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2. Descripcion

Este trabajo presenta la investigacion-accién realizada en el grado 301 de la I.E.D Domingo Faustino
Sarmiento que buscaba a partir de la implementacion de la utilizacion de los elementos paratextuales, generar
diferentes tipos de inferencias con el fin de crear modelos de situaciobn que ayudaran a mejorar su
comprension de lectura. Se encontrd que los estudiantes en los procesos de compresion le dan bastante
relevancia a los hechos propios de su contexto, es decir, privilegian su conocimiento previo en la
construccion de dichos modelos. Igualmente, se encontr6 que no todos los tipos de paratexto funcionan de la
misma manera a la hora de activar la generacién de inferencias ya que ante el desconocimiento, los
estudiantes recurren como estrategia a sus opiniones y prejuicios. De ahi, se hace necesario continuar la
investigacion basada en el contexto propio y la adopcién de lecturas en las que los estudiantes pongan en

juego diferentes tipos de conocimiento en su intento de alcanzar una buena comprension de lectura.
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4, Contenidos

Este trabajo de grado se divide en ocho capitulos. El primero corresponde al problema donde se presenta la
contextualizacion relacionada con una breve descripcion de la localidad y el barrio donde se ubica la
institucion, asi como la caracterizacion del colegio y de los estudiantes, ademas, se presenta el planteamiento
del problema, los objetivos y la justificacion. En el segundo capitulo, se encuentra el marco de referencia que
contempla el estado del arte con las investigaciones, articulos y estudios relacionados con el tema de esta

investigacion, y el marco teérico con los autores en los que se sustenta este trabajo.

El tercer capitulo presenta el disefio metodoldgico en el cual se expone el tipo de investigacion y el enfoque,
como también las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recoger la informacion, y la poblacién con la
cual se trabajé. En el cuarto se menciona las fases desarrolladas en la investigacién de acuerdo con las fases

gue propone la investigacién-accion, y se describe la propuesta de intervencion.

El quinto capitulo se refiere al andlisis e interpretacion de la informacion. El capitulo hace referencia a la
presentacion de resultados. Finalmente, los capitulos siete conclusiones y recomendaciones finales

respectivamente.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo desde el enfoque de investigacién-accion pues se busca a través de
una propuesta de intervencién pedagdgica basada en la utilizacion de los elementos paratextuales y la

generacion de inferencias contribuir a mejorar la comprension de lectura de los estudiantes del grado 301. Se
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utilizaron la técnica de observacién no participante, la encuesta, la prueba diagndstica y los diarios de campo
para recoger la informacion que sirvié para definir el problema de investigacion y disefiar la propuesta de

intervencién; mientras que los talleres fueron el insumo principal a lo largo de la aplicacion de la propuesta.

6. Conclusiones

Los resultados de la investigacion arrojaron que la utilidad de los paratextos en la formulacion de inferencias
que conduzcan a la creacion de un modelo de situacion para facilitar la comprension de lectura de un texto
dado es relativa, no todos los paratextos funcionan de la misma manera con todos los tipos de inferencias y
gue incluso algunos paratextos no se pueden abordar con todos los tipos de inferencias propuestas para esta

investigacion.

Tomando como base las producciones orales y escritas de los estudiantes fue posible determinar que los
paratextos que mas activan redes de conocimiento previo, ya sea académico o contextual son los titulos, las

imégenes y el nombre del autor, junto al enunciado focal.

Los tipos de inferencia que se centran en asociar y construir a partir del conocimiento previo (Associative
inferences y Backward inferences) generaron una mayor cantidad de conexiones y generaron mas fenémenos
en los procesos de comprension lectora de los estudiantes con el fin de la creacion de un modelo de situacién
que las inferencias centradas en la prediccion y creacién a partir de esta (Forward elaborations y Orthogonal
elaborations)

Es necesario continuar con la investigacion en torno a la creacion de modelos de situacion mentales que
estén dados desde otro tipo de elementos diferentes a las ideas presentadas por el texto. Modelos en los que
se pongan en juego todo tipo de conocimientos y contextos con el fin de contrastar ideas y llevar a buen

término la comprension de lectura.

Elaborado por: Montiel Garcia, Gabriel Alexander
Revisado por: Ardila Escobar, Emperatriz
Fecha de elaboracion del Resumen: 09 04 2017




Resumen ejecutivo

Este trabajo de grado es una propuesta de investigacion en educacion que tiene por
objetivo determinar la incidencia de los elementos paratextuales en la generacion de
inferencias que permitieran conducir a los estudiantes del grado 301 de la I.E.D. Domingo
Faustino Sarmiento a una buena comprension lectora. Para ello, se disefid una propuesta de
intervencion basada en la generacion de inferencias a partir de textos contextualizados a nivel
local. Durante el desarrollo, se identificaron las estrategias que utilizaban los estudiantes para
la generacion de las inferencias y la manera como cada paratexto contribuyé a nivel
individual. Al finalizar la propuesta, se evidencidé una transformacion en la comprension

lectora de los estudiantes y su manera de abordar la lectura de un texto.

Palabras claves: Comprension de lectura, Paratextos, Inferencias, Etapas de lectura, Modelos

de situacion, Enunciado focal.

Abstract
This degree work is an investigation proposal in education whose main objective is to

determine the incidence of paratexts in the generation of inferences that allow to reach the aim
of improving the reading comprehension of the students of the grade 301 from Domingo
Faustino Sarmiento School. For that, it was designed an intervention proposal, based on the
idea of generating inferences through contextualized texts. During the development, they were
identified the strategies used for the students to reach the generation of inferences and the way
of how each paratext contributed in an individual manner. At the end of the proposal, it was
evident a transformation in Reading comprehension skill for the students and their way of

tackling the reading process of a text.

Key words: Reading comprehension, Paratexts, Inferences, Reading stages, Situation models,

Focal statement.
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1. Problema
1.1. Contextualizacién
1.1.1 localidad.

Esta investigacion-accion se llevdo a cabo en el colegio Domingo Faustino
Sarmiento I.E.D, ubicado en la localidad de Barrios unidos, la cual se encuentra al
noroccidente de la ciudad de Bogota, Colombia. Esta localidad corresponde el 0,71%
del total de la ciudad y limita con las localidades de Engativa, Suba, Teusaquillo, y
Chapinero, cuenta con 44 barrios. Actualmente, se distingue por ser una zona de
crecimiento de comercio pequefio y mediano; entre los productos que méas destacan se
encuentra la industria de partes automotriz, la industria de calzado y la

comercializacién de muebles.

El colegio esta ubicado en el barrio Rionegro, el cual se caracteriza por contar con
una gran cantidad de negocios de plotter, algunas tiendas de barrio, y algunas
mueblerias. Es un barrio tranquilo, posee algunas zonas verdes y espacios recreativos.
Colinda con la Avenida Suba y dentro de su territorio se encuentran varias estaciones
de Transmilenio. Se puede considerar en su mayor parte como un barrio comercial,

especialmente en la zona cercana a la sede en la cual se adelantd el proyecto.

1.1.2 institucion.

La institucion fue fundada en 1969, con el nombre de Colegio Experimental
Benjamin Herrera y empez6 su funcionamiento en su barrio homonimo, adopta su

nombre mediante la resolucién mediante 4958 de 1969. En el afio 1972 se trasladé al
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barrio Rionegro donde se inauguré como una institucion educativa de caracter distrital.
En el afio 2002 se fusionan las sedes la Sevilla José Antonio Ricaurte y Carlos Sanz.
El colegio adquiere su nombre del escritor argentino Domingo Faustino Sarmiento,
(politico, pedagogo, escritor, docente, periodista, estadista y militar argentino;
gobernador de la Provincia de San Juan entre 1862 y 1864 y presidente de la
Republica Argentina entre 1868 y 1874. También se destaco por su laboriosa lucha en

la educacion publica.)

El colegio cuenta con cuatro sedes: la sede A donde funciona secundaria y media-
técnica. La sede B, donde se encuentran 4° y 5° de primaria. La sede C, en la cual
funciona el primer ciclo. Y la sede D, localizada en la Carrera 56 No0.54 — 02, en la
cual se encuentran los estudiantes de segundo ciclo, y fue donde se desarrollé el

presente proyecto de investigacion.

Esta sede funciona en dos edificaciones de un piso, donde se encuentran los salones
de los grados segundo y tercero; la sala de informatica con 28 computadores, un video
beam y parlantes; la sala multimedia que también funciona como espacio de
biblioteca; bafios para nifios y bafios para nifias y un bafio para docentes; un patio con
cancha de baloncesto, volleyball y microfutbol, en el cual también hay un espacio de
recreacion con atracciones como pasamanos o rodaderos. Las oficinas administrativas
funcionan en un aula en la cual se encuentra ubicada la coordinacion, cabe aclarar que
si los estudiantes o sus padres necesitan ir a la rectoria u orientacion, deben ir hasta la

sede principal.

1.1.3 Lo académico: proyecto educativo institucional (PEI).
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El P.E.I. del colegio se orienta hacia la calidad educativa para la formacion integral
y laboral, liderazgo y emprendimiento de gestores de su proyecto de vida, por eso su
mision, se encamina a ofrecer una educacion de calidad para construir y vivenciar con
los estudiantes procesos pedagogicos propios de su desarrollo humano, mediante la
constante motivacion por el conocimiento, el cultivo de principios y valores. Y su
vision, es proyectarse como una institucién que forma personas con calidad humana,
preparandolas en contabilizacion de operaciones comerciales y financieras y en
recreacion comunitaria, en convenio con la educacion superior, el fortalecimiento del
inglés como segunda lengua, la defensa de los Derechos Humanos y del medio

ambiente.

El plan de estudios del curso para el area de lenguaje estaba basado en un proyecto
transversal, este proyecto era el proyecto Bogota, mi ciudad y a partir del mismo se
trabajaron los contenidos curriculares que abordaron temas como el teatro, la
historieta, la prensa o el cuento. Para cada uno de estos temas se propusieron unos
objetivos académicos y de saber, los cuales fueron evaluados al final de cada periodo.
Estos temas, ademas de ser abordados desde el proyecto transversal, estuvieron
acompafados de contenidos gramaticales y linguisticos que fueron abordados desde la

herramienta del taller.

1.2. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion se realizo a partir de un proceso de observacion
que se registrd en diarios de campo (ver anexo 1), y que tenia como objetivo recoger
datos sobre las dinamicas de ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana, las

relaciones entre los estudiantes y, de ellos con la docente. Ademas, se aplicaron
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entrevistas y encuestas con el fin de conocer las condiciones sociales, personales de

los estudiantes y su percepcion sobre lo académico.

Encuesta: De acuerdo con los datos obtenidos de la encuesta se encontré que el
grado 301 estaba conformado por 34 estudiantes, de las cuales, 19 eran nifias. 15
estudiantes con edades entre los 7 y 10 afios. La mayoria de los estudiantes eran de
Bogot4, solamente dos de los estudiantes procedian de ciudades como Barranquilla y
Medellin. En cuanto a lo familiar, la informacion recogida permitié establecer que el
73,5% que los estudiantes vivian en familias nucleares, el 16,4% en familias extensas

y el 9,3% en familias monoparentales.

En términos de lo personal, los alumnos manifestaron que su pasatiempo favorito
era ver series animadas y actividades deportivas como el fatbol. La mayoria se
declararon seguidores de algun equipo ya sea colombiano o extranjero. Por otra parte,
las nifias mencionaron que les gustaban los cuentos de hadas y ver telenovelas
nocturnas o reality shows. Con respecto a la percepcion que tenian los nifios sobre lo
académico, ellos evidenciaron una concepcion positiva sobre lo académico, ya que
manifestaron que estudiar les iba a ayudar en algin momento de su vida adolecente o
adulta. Las asignaturas que mencionaron como sus favoritas eran: matematicas, inglés
y lengua castellana ya que eran las que mas se podian utilizar o las que requerian de
mas esfuerzo. El espacio formal del aula de clase lo veian como necesario, pero
sugerian que en algin momento se realizaran actividades afuera para poder hacer mas

préctico el conocimiento que adquirian.

Observacion: Los datos obtenidos de la observacion arrojaron que los nifios
estaban mas interesados y motivados por la oralidad que por las otras tres habilidades

de la lengua, ya que cuando la docente titular indagaba por sus opiniones, ellos
13



generalmente participaban, por el contrario, en los ejercicios de lectura, solamente los
realizaban 10 alumnos. En cuanto a la escritura, se evidencid un énfasis en la
literalidad y la necesidad de instrucciones precisas bien fuera creativa o para completar

los talleres del libro base de la clase.

Con respecto a las relaciones interpersonales entre los estudiantes, se encontré que
establecian entre ellos una relacion satisfactoria, sin embargo, hubo ocasiones en que
algunos de los estudiantes intentaron agitar el comportamiento del grupo haciendo
burla de algun otro compafiero, burla que se presentaba en la mayoria de las ocasiones
gracias al incumplimiento de una tarea pedida por el profesor. Estas situaciones las
controlaba rapidamente la docente. En el grupo no existian jerarquias o ain mas
importante, no existian relaciones marcadas de amistad, los estudiantes convivian sin
ningun problema, no habia necesidad de designar a alguien como lider. Sin embargo,
se cred un sistema en el cual se intercambiaba de manera diaria el lider de
convivencia, lider que se encargaba de controlar al grupo cuando habia indisciplina, a
partir de la palabra “silence”. (La profesora establecié algunos codigos de mando en

lengua inglesa tanto para actividades académicas como para convivencia.)

En cuanto a la disposicion de los estudiantes para trabajar, se evidencié que no
mostraban problema para trabajar de manera individual o grupal, siempre cumplian
con las actividades planteadas en horas de clase. Sin embargo, en la entrevista
afirmaron que les aburria que todas las clases tenian el mismo principio metodolégico:
trabajar a partir de una fotocopia que incluye la explicacién del tema y un taller que
debian desarrollar. Los estudiantes afirmaron que les gustaria probar otras
metodologias y otros recursos diferentes para lograr el aprendizaje. La participacién de

cada uno de los miembros del grupo en las actividades se dio de manera equilibrada en

14



torno a los aportes que cada uno trataba de dar a los temas que se discutian en clase,
no obstante, hubo un 15% y el 20% de estudiantes que no participaban, ya sea porque
no atendian las tematicas o incluso problemas extraescolares. En términos generales el
grupo de estudiantes mostré una actitud emocionalmente sana en su convivencia, un
gusto por la participacion y motivacion para trabajar a pesar de que manifestaron

preferian probar nuevas metodologias de clase.

1.2.1 Diagnostico

Con el propésito de indagar el nivel que tenian los estudiantes en las 4 habilidades
de lengua, se aplicdé una prueba teniendo en cuenta los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje para el ciclo uno. En cuanto a la lectura se buscaba
indagar el nivel de comprension de los estudiantes, en la escritura las sintaxis,
gramaética, cohesion y coherencia, y en la oralidad no se plante6 un ejercicio especifico
o0 particular para evaluar dicha habilidad, esto se indagd a traves de las observaciones
que se realizaron durante la primera fase de la investigacion, a través de la

participacién de los nifios, observando cdmo era su discurso oral.

La prueba (Ver anexo 2) consistié en seis puntos cuyo desarrollo se dio a partir de
la lectura del texto: El ladrén de plumas (Ver anexo 3), de autor andnimo, tomado de
la pagina web “Cuentos cortos infantiles”, adaptado por el investigador a la edad de
los estudiantes. En el primer punto se buscaba indagar los niveles de lectura
inferencial de los estudiantes en torno al paratexto del titulo. En el segundo, las
preguntas de opcion multiple, tenian como proposito conocer el desempefio de los
estudiantes en el nivel de lectura literal. El tercer punto, ya de una manera mas formal
en el campo del lenguaje preguntaba por el objetivo del texto presentado. En el cuarto

punto se queria profundizar en el nivel de comprension los literal centrando la
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atencion en los personajes del cuento. El quinto y sexto puntos enfocados a la
escritura, se les pedia a los estudiantes argumentar un dilema acerca del titulo del
cuento en relaciéon al protagonista, y por ultimo hacer un comentario acerca del

comportamiento de dicho protagonista. (ver anexo 2)

Resultados: Con respecto a la comprension e interpretacion textual se encontro:

20 15 O Reconocimiento
— nulo
15 DO Elaboracién
. 10
fallida
10 i
.. 5 B Reconocimiento de
B Elaboracién .
5 literal algunos tipos de
0 tera 0 texto
Elaboracion O Elaboracién Identificacion a .
inferencial de tino d Reconocmiento
de € tipo de correcto
hipétesis texto
14 —
12 O Identificacién nula 15 O Comprension
lg pocao nula
6 10
g B Identificacién de B Comprension de
0 algunas ideas 5 alguna
Identificacion informacion
dela O Identificacién 0 L ! O Comprension
intencion correcta Comprension total
comunicativa literal

Con respecto a la produccion textual, la prueba arrojé los siguientes datos:

14 14
12 O Nociones nulas 12 B Textos sin
10 L,
8 10 determinacion
6
a 8
% @ Nocionesde 6 B Determiacién
G ) sti C algunos 4 de algunos
ratma |‘c'a, aspectos 2 aspectos
untuacién
P o O Nociones 0 O Determinacién
acentuaciony Determinacién correcta
autoevaluaci correctas de un posible
on lector
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20
OSin propésito
15 claro
10 @ Propésito
alcanzado en
5 algunos aspectos
O Propésito
0 correcto
Propésito

comunicativo

Con respecto a la produccion oral se obtuvieron los siguientes datos:

25
O Descripcion
20 1] reducida
15 1
B Descripcion de
10 algunos
5 elementos
ol Ii O Descripcion
Habilida amplia
descriptiva
20
15
15 1 O Coherenciay -
cohesién bajas 10 I:IVo‘;:ab.:lano
10 1 reducido
B Coherenciay .
., . B Vocabilario
cohesion medias X
5 1 5 medio
= Coher.e,nmay OVocabulario
0+ T T cohesion altas amplio
Coherencia 0
y cohesion Vocabulario

En conclusion, se evidencio que los estudiantes en la comprension literal de los
textos presentan algunos conocimientos que les permiten realizar las actividades de
este tipo de comprension, por otros lado, en términos de interpretacion textual,
especialmente en referencia a la elaboracion de hipdtesis a partir de conocimientos

previos y/o paratextos los estudiantes presentaron dificultades ya que se remitian
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solamente a la parte literal y divagaban cuando se les solicita hacer un ejercicio de este

tipo.

1.3. Planteamiento del problema

En el mundo moderno el codigo escrito estd presente en el contexto social y
académico de diferentes maneras, por eso, resulta necesario que las personas posean
un buen nivel de lectura, ya sea para leer un cartel en la calle, tomar un bus o
desarrollar procesos académicos. En este sentido, sino se ha adquirido un nivel de
compresion de lectura, las personas se van a ver en desventaja frente a las que si lo
tienen. De otra parte, la lectura es una habilidad importante en el desarrollo
profesional y social de las personas, implicada en el complejo proceso de
comunicacion entre dos o mas interlocutores, asi, la lectura pasa a ser parte

fundamental de la intencién comunicativa de los hablantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, los procesos de aprendizaje de la lectura en la
escuela son fundamentales para la formacion de los sujetos no sélo para el aprendizaje
en las distintas areas del conocimiento sino también para el desenvolvimiento en la
vida social y profesional. La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes e
influyentes durante la etapa de escolarizacion, (Cassany, 2002) ya que el dominio del
cddigo escrito se constituye en la puerta de entrada a la cultura letrada y al acceso a
conocimientos cada vez mas elaborados, asi como de las mas altas experiencias
estéticas. Por esta razén, leer no sélo es util al hombre para sobrevivir en un entorno
dominado por el cddigo escrito, sino que “abrird ante él un mundo de experiencias
maravillosas, le permitira despojarse de su ignorancia, comprender el mundo y ser

duefio de su destino” (Bettelheim y Zela, 1983:56)
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De otro lado, la encuesta de consumo cultural realizada a finales del 2014 por parte
del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) sobre cuanto, como
y por qué leen los colombianos, arroj6 datos que al menos la mitad de la poblacion no
lee libros y cuando lo hacen es por obligacion. Los datos muestran que un 51,6 por
ciento de la poblacion dice no haber leido libros en el ultimo afio, frente a un 48,4 por
ciento que si lo ha hecho. Sin embargo, en este ultimo grupo se hallé que méas de una
cuarta parte habia leido un solo libro en estos doce meses. Solo un 5,5% de los
colombianos llegaron a leer 5 libros en este periodo. En promedio, la poblacion
consume 4,2 libros al afio. Dentro de la poblacion que no lee, un 55,9 por ciento lo
atribuye a falta de interés o gusto por la lectura, y solo un 5,8% a carencias
econdmicas. Otras causas presentadas son: escasez de tiempo, priorizar otras

actividades o preferir periodicos y revistas antes que libros.

Por otra parte, de las personas mayores de 12 afios que si leyeron libros un 75% lo
hizo por gusto y un 35% por exigencia académica. En total, los géneros preferidos por
la poblacién lectora son las novelas y cuentos; y luego lo relacionado a la religion y el

esoterismo. Los libros de arte son los menos leidos.

A pesar de los bajos indices de lectura, Colombia es el segundo pais de
Iberoamérica con mayor cantidad de bibliotecas por municipio, por lo que la mayor
parte de la poblacion puede acceder a libros facilmente. Estos datos han motivado a
proponer proyectos de educacion para que el proceso de ensefianza de la lectura inicie
desde una temprana edad y de forma progresiva, es decir que la lectura se aborde
desde los aspectos como la comprension de la idea global de un texto hasta la relacion

de las distintas ideas con el fin de construir el sentido del texto.
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A pesar de que se han llevado a cabo esfuerzos en este sentido, en la observacion
realizada en el grado 301 se encontrd que las practicas de lectura desarrolladas se
orientaban principalmente al nivel de comprension de lectura literal, se evidencio que
casi no se realizaban actividades en torno al nivel de comprension de lectura
inferencial. Esto se reflejé en los resultados arrojados en la prueba, la cual mostré que
la mayoria de los estudiantes en las preguntas enfocadas a identificar como se
desempefiaban en el proceso lector no lograban generar inferencias previas o
posteriores. De otra parte, la encuesta y la observacién mostraron que al curso le
gustaba leer diferentes tipos de cuentos y de historias, sin embargo, en la clase de
lengua castellana no se utilizaban estrategias que favorecieran establecer relaciones
inferenciales, salvo las de tipo obligatorias para continuar una lectura lineal. Las
inferencias de otro tipo no se promovian, como consecuencia, los estudiantes no
podian explorar el texto a partir de sus conocimientos previos o llegar a asociar el
contenido de los textos con otros textos; y mucho menos, llegar a predecir los
contenidos del texto que se encontraban leyendo. Si los estudiantes llegan a atravesar
todos estos procesos se puede considerar que su comprension lectora a nivel
inferencial es apropiada y puede ser retroalimentada con los procesos de comprension

literal o procesos mas complejos como la critica literaria.

Las dificultades en la comprensién de lectura de los estudiantes en los grados
iniciales se van a ver reflejadas no solo a lo largo de su vida académica, pues estas no
van a permitir que ellos lleven los procesos de compresion de lectura a niveles que les
posibilite una progresion en el proceso general sino también en su vida laboral o

cotidiana, tal y como fue explicado anteriormente. Frente a esta situacion, esta
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investigacion se plantea si utilizar paratextos podria favorecer los procesos de

comprension de lectura inferencial de los estudiantes.

1.4. Pregunta problema
¢Coémo el uso de paratextos favorece la produccion de inferencias en los procesos

de comprension de lectura de los estudiantes del grado 301 del colegio Domingo

Faustino Sarmiento |.E.D?

1.5 Objetivos

1.5.1. Objetivo General

Determinar la incidencia del uso de paratextos para la formulacion de inferencias en
los procesos de comprensién de lectura de los estudiantes del grado 301 del colegio

Domingo Faustino Sarmiento I.E.D.

1.5.2. Objetivos Especificos

e Analizar en la produccién oral y escrita de los estudiantes la formulacion de
inferencias a través del uso de paratextos.

e Identificar el tipo de inferencias que elaboran los estudiantes.

e Evaluar el nivel de desarrollo de los procesos de comprensién lectora de los
estudiantes.

e Contrastar los datos obtenidos al comienzo, durante el desarrollo y el resultado
final que se obtenga de la aplicacion del proyecto con el fin de evaluar la utilidad del
mismao.

1.6. Justificacion
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Con esta investigacion se buscaba contribuir en los procesos de comprension de
lectura inferencial de los estudiantes mediante el uso de paratextos. En el contenido de
un texto los paratextos aparecen como una especie de ruta que guia al lector con
relacion a dicho contenido o al menos le generan una idea de los posibles temas que se
tratan a lo largo de la lectura. Entre los paratextos mas comunes se encuentran los
titulos, los subtitulos, las imagenes y los epigrafes que acomparian a dichas imagenes o
que se encuentran por separado. Los paratextos son elementos que tienen una relacion
de complementariedad con los que se expone en el contenido del texto como un todo,
sin embargo, el conjunto de paratextos constituye el primer contacto del lector con el
material impreso que permite anticipar cuestiones como: ¢de qué se trata el texto?,

¢qué tipo de texto es?, ¢la informacidn es verdadera?, entre otros.

Estos elementos que hacen parte de un texto juegan un papel importante en los
procesos de comprension de lectura, por eso realizar un trabajo con los estudiantes
alrededor de estos elementos va a contribuir en su proceso de comprension de lectura y
formulacién de inferencias, pues como lo plantea Santiago et al. (2014) las inferencias
juegan un papel importante en torno a la construccién de un modelo de situacion de un
texto, este papel es importante en la medida en que las inferencias dan cuenta de la
informacion adicional agregada por el lector y que junto con la informacion dada
explicitamente por el texto consolidan un sentido y una manera de abordar la

informacidn presentada en dicho texto.

De otra parte, las inferencias son consideradas como una herramienta que permite a
los seres humanos la comprension e interpretacion de la realidad a la que nos
enfrentamos cada dia y constituye un pilar fundamental en los procesos de cognicion
humana. (Ledn, 2003)
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Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto resulta pertinente para contribuir en
los procesos de comprension de lectura inferencial porque va a permitir a los
estudiantes generar diferentes tipos de inferencias en torno a elementos paratextuales

que se conjugan con el contenido mismo del texto.

Los aportes de este tipo de proyecto a nivel disciplinar se encuentran enfocados en
fortalecer los procesos de comprension lectora en el aula con el fin de asegurar el
proceso y la concordancia de los niveles de comprension lectora con la progresiva
dificultad en los textos a los que se van a enfrentar los estudiantes a lo largo de su vida
escolar, mas especificamente, en el &rea de lengua materna. En torno a lo pedagdgico,
los aportes de este proyecto estan centrados en la estrategia del taller como elemento
generador de procesos de pensamiento y creacion, a partir de elementos textuales y
paratextuales. Por otro lado, el componente social tendré aportes de tipo metacognitivo
ya que los estudiantes se encontrardn con procesos tanto grupales como individuales
que les permitirdn conocer sus capacidades en ambas situaciones y cémo

sobrellevarlas a lo largo de su vida cotidiana y su futura vida laboral.
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2. Marco de referencia
2.1. Antecedentes

Con el fin de conocer las investigaciones y estudios realizados hasta el momento
sobre la comprensién de lectura, contextualizar la presente investigacion en el marco
de las estrategias adoptadas, las conclusiones a las cuales llegaron, y en especial las
recomendaciones dadas en dichas investigaciones, ademas de fortalecer la base tedrica
de ésta investigacion, se llevo a cabo una revision de quince investigaciones tanto en
el contexto nacional como internacional, 10 de las investigaciones a nivel
internacional eran de maestria: 2 de de la Universidad de Navarra, 3 de la Universidad
Auténoma de Madrid, 1 de la Universidad de Chile, 1 de la Universidad Nacional de
La Plata; 2 articulos publicados en revistas de educacion y psicologia; y 1
investigacion adelantada por docentes en la Universidad de Quintana Roo. A nivel
nacional, se revisaron 3 investigaciones, 2 de pregrado de la Universidad Pedagdgica
Nacional, 1 de maestria: una de la Universidad de Ibagué y otra de la Universidad del

Rosario.

Se encontrd que las investigaciones revisadas utilizaron enfoques como el de la
investigacion accion, estudio de caso investigacion accion participativa, estudio
experimental y estudio exploratorio, la metodologia globalizadora y la Investigacion
basada en disefio (IBD, en inglés: Design-Based Research). Los estudios se realizaron
en colegios publicos de Bogota y Chile con estudiantes desde preescolar, primaria y

secundaria, hasta estudiantes universitarios. Con respecto a los referentes tedricos
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utilizados en las 15 investigaciones se destacan autores como: Ledn, De Zubiria,

Cassany, Van der Broek y la investigacion conjunta de Kintsch y Van Dijk.

De acuerdo con la revision y analisis, las investigaciones se agruparon en cuatro
tendencias: la primera se relaciona con el uso del discurso como elemento generador
de inferencias para llegar al resultado esperado a nivel de comprension lectora. En la
segunda se encuentran las investigaciones que tienen que ver con la aplicaciéon de
actividades para generar inferencias en estudiantes de los grados iniciales. En la
tercera se incluyen las investigaciones que se enfocaban en el uso de la memoria como
elemento fundamental en la generacion de inferencias para llegar a obtener resultados
a nivel procesos de comprension lectora. La cuarta y ultima tendencia hace referencia
a las investigaciones que tienen en cuenta el contexto como elemento fundamental en
la generacion de inferencias, en el tipo de inferencias generadas y por ende en el grado

de comprension lectora obtenido por los sujetos participantes.

En la primera tendencia las investigaciones utilizaban el discurso como medio
generador de inferencias. Este tipo de investigaciones pretendian dar importancia a los
componentes culturales y cotidianos del discurso como elementos generadores de
inferencias. Por ejemplo, la investigacion de Correa y Gutiérrez (2011) utilizaron
como estrategia para que los estudiantes establecieran relaciones entre sus
conocimientos previos y los textos presentados y mejorar la comprension, actividades
de relectura y elaboracion de hipotesis a partir de la lectura de diferentes tipologias
textuales. Buitrago (2012) por su parte, realizo talleres en los cuales las estudiantes
debian proponer un antes y un después de una situacion, con lo cual se generaron
inferencias de causa y efecto, esto se evidencio en la interpretacion que hicieron del

texto. Igualmente, Caro, (2014) dedujo que la elaboracion de hipétesis y predicciones
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a partir de fragmentos perdidos de un texto, permite a los estudiantes, suponer el tema
que tratan, el lenguaje que puede presentar, rastrear informacion y construir el

significado central del texto.

En la segunda tendencia las investigaciones centraron su atencién en la capacidad
que tienen los estudiantes de grados iniciales para generar inferencias. Gonzéalez
(2008) encontr6 que cuando la informacion implicita aumentaba su porcentaje de uso,
enriquecia la comprension del texto y que, con ayuda de la profesora, el nifio
comenzaba a percibir que detrés de las palabras habia més significados, al percatarse
de que las acciones de los personajes tenian detras unas intenciones. Al igual,
Rodriguez (2013) encuentra que el nifio estaba acostumbrado a trabajar con textos y a
responder preguntas en donde prevalecia la comprension literal y no se trabajaba con
textos de compresion donde predominaban las inferencias. Sin embargo, los nifios que
presentaban alteraciones o trastornos en el aprendizaje del lenguaje también
presentaban dificultades a la hora de elaborar inferencias. Estos hallazgos se
encontraron gracias a que la poblacion con la cual se desarrollo la investigacion
incluy6 nifios con necesidades especiales, los cuales, a pesar de su condicion no se
encontraron por debajo del nivel de los demas; en ambos casos sélo se pudo trabajar

con la comprension literal.

Estas dos investigaciones encontraron que los tipos de inferencias elaboradas por
los nifios eran bastante basicas, en su mayoria, fueron inferencias referenciales
cercanas a la comprension literal del texto que a lo propuesto a través de estudios que
tomaban en cuenta la memoria y los conocimientos previos. La investigacion de Vera
(2010) revel6 que el tipo de inferencia que mas realizaban los nifios era la referencial;

le seguia con frecuencia media la instrumental, la predictiva y la de reaccion
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emocional; las que en menor frecuencia fueron generadas eran la de tematica y la de
antecedente causal. Sin embargo, encontrd que la comprension inferencial de los nifios
de la muestra era bastante pobre. Concluyen que las inferencias referenciales eran
faciles de establecer, ya que se elaboran a partir de lo que se acaba de leer, y son mas

cercanas al nivel de comprension de lectura literal.

En la tercera tendencia se ubicaban las investigaciones centradas en el papel de la
memoria en los procesos de comprension y en la generacion de inferencias. Inga
(2008) por ejemplo, describe como la lectura no consiste solamente en una actividad
netamente linglistica de recuperar el valor seméantico de las palabras y expresiones,
sino en recuperar los significados implicitos o implicados gracias a mecanismos
cognitivos diversos (en sintesis, una gama de inferencias que iban desde la I6gica hasta
la pragmética). Resaltaban que un modelo adecuado de memoria operativa debia
enfatizar su funcionamiento como un sistema atencional, encargado primeramente de
controlar la entrada de la informacion y de mantener o manipular tal informacién
entrante mientras se llevaba a cabo alguna tarea cognitiva. De otro lado, Miguel,
(1999) propone que, en este caso, tomando los conocimientos previos como la
referencia a la memoria, atendiendo a los conocimientos previos de los sujetos sobre el
tema objeto de lectura, la presencia de organizadores mejoraba la comprension lectora
tanto en los sujetos con menores conocimientos como en los sujetos con mayores
conocimientos, manifestindose mas positiva esta diferencia en la comprension lectora
de los sujetos con menores conocimientos previos, y de forma significativa en la
categoria de inferencias. Asi, también, a través de los organizadores se podian
evidenciar la importancia que tiene el papel de las estrategias metacognitivas al

momento de fabricar las inferencias y llegar a generar una buena comprension de un
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texto. Meilan, et al (2001) y Alonso, et al (2007) convergieron en un punto clave, a
pesar de que la primera se enfocO mas en el papel de la memoria operativa, las
habilidades para construir inferencias no se lograban facilmente, sino que necesitaba
de una ensefianza mas intensiva y de mas larga duracion, para lograrlo era importante
que los profesores de cualquier area de conocimiento incorporaran a su practica
didactica ordinaria ciertos habitos, como verbalizar las relaciones anaforicas, decir en
alto el proceso que le ha llevado al mismo profesor a construir una inferencia
determinada, ir méas alla de lo leido y conectarlo con conocimientos compartidos, ya
que el papel de la memoria operativa en la generacion de inferencias esta

condicionado por dichos factores.

La cuarta y ultima tendencia agrupa cinco investigaciones bajo el marco del
contexto como parte fundamental y condicionante en la produccion de inferencias o en
la comprensién lectora. Ledn, et al (2011) quien presentd dos textos: uno expositivo y
otro narrativo, concluyé que las inferencias generadas por los miembros que
componian la poblacion dependieron en gran medida de la facilidad que cada uno
tenia para comprender mas alguno de los dos tipos de textos y también sobre la carga
cultural que dicha poblacion poseia. Albornoz (2014) por su parte, buscaba contrastar
el desempefio entre dos grupos de estudio, nifios con TEL y nifios con DTL. Esto tiene
como objetivo determinar las diferencias y similitudes en el desempefio de las
habilidades lingiisticas; la autora muestra como del total de 12 nifios con TEL
(Trastorno especifico del lenguaje), 2 de ellos presentaron buen rendimiento en la
prueba que media la habilidad de comprension de lectura, mientras que los demas
miembros de dicho grupo y del grupo contrario no pudieron acertar en el manejo de

dicha habilidad. Piatti, et al (2009) selecciond una muestra de 78 nifios, los cuales

28



fueron divididos en dos grupos y les fue aplicada una prueba de comprension de textos
con respuestas a preguntas literales e inferenciales por separado y pudo concluir que la
diferencia fundamental entre los dos grupos no residia en la capacidad para recordar la
informacion presente en forma explicita en los textos sino en la posibilidad de inferir
informacioén implicita. Es importante recordar que la realizacion de inferencias estaba
sumamente vinculada a la posibilidad de construir un modelo de situacién a partir del
texto leido, en tanto que todo escrito presentaba vacios que debian ser llenados por el
conocimiento previo. Recurriendo a lo mencionado en la tercera tendencia y en la
primera investigacion de esta cuarta tendencia: el contexto social no define la
capacidad para generar inferencias mientras que la memoria si ocupa un lugar bastante

importante en dicho proceso.

Perales y Reyes (2014) en su estudio develan que el conocimiento retdrico de los
géneros textuales y las habilidades de comprensién inferencial retérica parecen ser
parte de la Competencia Subyacente Comun de los lectores bilingties. Ademas, que la
direccion de la transferencia (L2-L1) resulta novedosa ya que la generalidad de los
estudios previos habia apuntado en la direccion L1-L2, excepto con poblaciones
infantiles. En el mismo sentido, Duque y Ovalle (2011) trabajaron con base en un
estudio exploratorio que presentd un texto comun para todos los nifios de preescolar ya
que fue trabajado por sus respectivas maestras, alli encontraron que los nifios
participantes elaboraron inferencias de antecedentes causales, estas son las inferencias
centrales para la comprension de textos, pues permiten establecer coherencia tanto
local como global pero con una muy baja frecuencia, a excepcion de transicion D
quienes llevaron la elaboracion de inferencias a otro nivel, el nivel tematico,

inferencias que también son fundamentales en la comprensién de lectura.
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En términos generales, los resultados obtenidos en las investigaciones dependid en
gran medida del tipo de poblacion con el que se adelantaron, aportaron luces en torno
a al papel de la memoria y los conocimientos previos en la generacion de inferencias,
en como los nifios en su gran mayoria generan inferencias referenciales, asimismo, en
la importancia del contexto en la elaboracion de inferencias dependiendo del papel que
se le dé o la manera como se puede integrar al momento de generar inferencias. Las
investigaciones enriquecieron el proyecto y contribuyeron a orientar las actividades
pedagdgicas. Cabe resaltar, que a pesar de que existen estudios anteriores en torno a la
generacion de inferencias para lograr una mejor comprension lectora en determinado
grupo, no se ha llegado a trabajar el elemento paratextual en dichos estudios, salvo la

imagen, y esto resulta innovador en la presente investigacion.

2.2. Marco teorico

Los docentes tanto de bachillerato como de la universidad frecuentemente se
quejan de que los estudiantes no aprenden de lo que leen y que su comprension se
limita a una lectura literal. Se espera que cuando los estudiantes alcancen el nivel de
abstraccién para llegar a la comprensién de lectura puedan comenzar a construir un
pensamiento critico sobre cualquier tema. De otro lado, a pesar de que los medios de
comunicacion como la internet han alcanzado su mayor esplendor, en la sociedad
actual se sigue privilegiando el lenguaje escrito, frente a otros como lo son el sistema
oral o la comprension de la realidad a través de sistemas audiovisuales. La lectura
aparece, en consecuencia, como necesaria en un contexto occidental en pleno siglo
XXI no sélo por su utilidad en términos de comunicacién, sino que también aparece

como relevante debido a su naturaleza académica y, a la asociacion de esa naturaleza
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académica con la formalidad y el éxito en la sociedad, ya que da un estatus social y

académico.

Cassany et al (2002) consideran que la lectura

“es un instrumento potentisimo de aprendizaje; leyendo libros, peridédicos o papeles
podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano, pero ademas de la
adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas
superiores: la reflexion el espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer

eficientemente y lo hace con constancia desarrolla en parte su pensamiento.” (p.193)

Por eso, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la
escolarizacion y para el crecimiento intelectual. Aspectos como el éxito o el fracaso
escolar, la preparacién técnica para acceder al mundo del trabajo, el grado de
autonomia y desenvoltura personales, etc. se relacionan directamente con las

capacidades para la lectura.

En este sentido, la comprensién de lectura se presenta como un proceso que
responde a las necesidades de cierto tipo de poblacion que posee cierto estatus social o
en otro caso, a una lectura superficial. Asi, a pesar de la necesidad que el ser humano
tiene de ésta, en una sociedad que entre comillas funciona con base en la lectura, lo
esta haciendo a través de una lectura poco critica y de la cual estd primando el

componente de la comprension literal.

Segun Kinstch y Van Dijk (Kinstch y Van Dijk, 1978 y 1983, Kinstch, 1988) la
comprension lectura se alcanza cuando el lector pasa por ciertas etapas: un primer
acercamiento al texto, pasando por la retencién de las estructuras sintacticas y el Iéxico
hasta el llegar a involucrar su conocimiento previo tanto linguistico como académico o
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incluso diario para llegar a crear hipotesis en torno a la lectura, es decir, modelos de
situacion. Llegar a la construccion de un modelo de situacion en torno a la
construccién del texto es un proceso que involucra desde el enunciado focal de dicho
texto hasta la experiencia propia del lector, su conocimiento de ciertos tipos de texto o
tramas convencionales que circundan dichos tipos de texto. Por lo tanto, para que el
lector alcance dicho nivel de abstraccion es necesario que tenga en cuenta todos los
elementos que aparecen en el texto, de modo que pueda formular hipdtesis. Estos
elementos son los paratextos, los cuales posibilitan la generacion de inferencias de

distintos tipos, inferencias que conducen al planteamiento de un modelo de situacion.

Kintsch y Van Dijk (1983), al respecto, plantean que se ha abordado el tema de la
comprension con el supuesto de que “leer un texto implica crear en la mente una
representacion coherente que integra tanto los conceptos explicitos del texto como el
conjunto de inferencias necesarias para establecer las referencias y asociaciones

implicitas en €1”. (p.251)

Segun estos autores, los niveles de representacion del texto, la representacion
superficial, y base del texto, son los que permiten al lector el acceso al ultimo nivel, el
del modelo de situacién. Estos niveles son importantes para esta investigacion ya que
la meta es que los estudiantes logren llegar al Gltimo nivel, es decir, el nivel del
modelo de situacion. En el primer nivel, la representacion superficial, los estudiantes
van a percibir elementos propios del texto como la sintaxis y el vocabulario, en donde
entra a jugar un papel importante la memoria de corto plazo. En el nivel, base del
texto, ellos van a comenzar a derivar ciertas proposiciones o enunciados focales que

no necesariamente conservan el orden sintactico o el vocabulario presentado en el
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primer nivel. Este nivel, les va a permitir generar su propia representacion mental de lo

mencionado en el texto.

Finalmente, en el Gltimo nivel se toma la representacion mental creada por el lector
y se establecen relaciones con el conocimiento previo — este puede ser desde recuerdos
hasta asociaciones - de dicho lector, el cual se encuentra en la memoria de largo plazo.
El encuentro de estos dos elementos tiene como resultado la creacion de una nueva

representacion denominada modelo de situacion.

En el proceso de comprensién, las inferencias desempefian un papel importante en
la construccion de los modelos de situacion que se pueden desarrollar en torno a un
texto ya que son las inferencias las que cumplen el papel de llenar los espacios vacios
que deja el contenido textual de una lectura. Segin Ledn (2003), las inferencias son
fundamentales en la comprension e interpretacion de la realidad y como parte

primordial de los procesos desarrollados por la cognicion humana.

El papel de las inferencias, segun el autor, consiste en establecer una conexion entre
los conocimientos previos del lector, conocimientos que pueden ser de cualquier tipo,
y la informacion dada por el texto; que permite a este dotar de sentido al texto. Asi,
cualquier informacion afiadida por el lector y que no se encuentre de manera explicita

en el texto se considera una inferencia.

Los tipos de inferencias que puede generar un lector, van a depender de distintos
factores como por ejemplo el acceso que tenga a sus conocimientos previos o el bagaje
cultural o literario que posea; Van der Broek et al (1993) en su capitulo Investigations
of inferential processes in Reading: A Theoretical and Methodological interaction,

clasifica los tipos de procesos inferenciales que puede realizar el lector a lo largo de su
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proceso con el fin de alcanzar una comprension lectora pertinente y coherente con sus
necesidades individuales. Asi, propone cuatro tipos de inferencias: Backward
inferences, Forward inferences, Orthogonal inferences y Associative inferences; las
primeras se subdividen en tres tipos mas: Connecting inferences, Reinstatements y

Backward elaborations.

Las Backward inferences, conectan el enunciado principal o focal leido en el texto a
eventos que han pasado con anterioridad, por lo tanto, proveen coherencia a la
representacion mental y en general al proceso de comprension textual que realiza el
lector. Este tipo de inferencias pueden obtener su fuente primaria o ser causadas a
partir de tres recursos, los dos primeros tipos se derivan directamente de la
informacion propia del texto, mientras que el tercer tipo de fuente esta en relacion con

los conocimientos previos del lector:

En la Connecting inferences, el lector conecta la informacién reciente al enunciado
focal, ya que esta se encuentra en la memoria de corto plazo. En la Reinstatements, él
conecta la informacién focal del texto reintegrandola con la informacion ya procesada
y que se aloja en la memoria de largo plazo. En la Backward elaborations, el lector,
conecta la informacion focal con sus conocimientos previos que estan alojados en la

memoria de largo plazo y en su mayoria provienen de las experiencias propias vividas.

Las inferencias Forward elaborations, se da cuando el lector predece la informacion
que aun no ha sido descrita en el texto o también cuando el lector llega a indicar la

futura relevancia de un suceso.

Las inferencias del tipo Orthogonal elaborations, corresponden a la activacion de

informacion que esta implicada y coexiste con la informacion del enunciado focal del
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texto. Este tipo de inferencias puede presentarse de muchas maneras, sin embargo, una
de las mas interesantes y mejor investigadas, segun el autor, es a través de inferencias

de tipo espacial y visual.

Las Associative inferences, activan la informacién que estd asociada con un
enunciado focal. El autor, considera que este tipo de inferencias se generan de manera
automatica y que son activadas a través de unos mecanismos en el marco de las

funciones cerebrales basicas.

A pesar de que las inferencias se pueden clasificar dependiendo de sus fuentes
primarias, es innegable que estos mismos tipos de inferencias no son independientes y
que, por el contrario, tienen similitudes muy grandes, por ejemplo, el depender del
conocimiento previo del lector y del enunciado focal del texto. Kintsch (1988) también
propone que los distintos tipos de inferencias pueden interactuar; en su modelo de
construccién-integracion, de hecho, propone a las inferencias asociativas como el
punto de inicio o la base para la generacion de otro tipo de inferencias. Con esta
articulacion o incluso con el desarrollo de un sélo tipo de inferencias los estudiantes
podran mejorar su habilidad de comprension lectora ya que les inferencias les
permitiran desde asociar su conocimiento previo con el cuerpo del texto y las ideas
principales que este presenta hasta, a partir de sus experiencias con la lectura o con un

tipo de texto el predecir los hechos que seran narrados.

Existen varios elementos dentro de un texto que pueden conducir a la generacion de
inferencias por parte del lector, ya sea dentro del mismo texto, por ejemplo palabras o
ideas claves o por otra parte, elementos que son parte de otros dominios del texto, por

ejemplo, los paratextos, los cuales pueden relacionarse directa o indirectamente con el
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enunciado focal pero aun asi, pueden activar conceptos o recuerdos en la memoria de

corto y largo plazo en el proceso lector.

Este proyecto, se propone utilizar los elementos paratextuales, ya sean de tipo
visual o audiovisual, y segun sea el caso, con el fin de contribuir en la comprension de
lectura de los estudiantes, ya que les permitird pasar de la etapa de lectura literal a la
etapa de la lectura inferencial. Etimoldgicamente, y segin Alvarado (1994)
“paratexto” es lo que rodea o acompana al texto (para = junto a, al lado de), aunque no
sea evidente cudl es la frontera que separa texto de entorno. La autora también plantea
que el texto puede ser pensado como objeto de la lectura, a la que preexiste, 0 como
producto de ella: se lee un texto ya escrito o se construye el texto al leer. Pero ya se
considere que el texto existe para ser leido o porque es leido, la lectura es su razon de
ser, y el paratexto contribuye a concretarla. Dispositivo pragmatico, que, por una
parte, predispone -0 condiciona- para la lectura y, por otra, acompafa en el trayecto,

cooperando con el lector en su trabajo de construccion -o reconstruccion- del sentido.

Es decir, a partir de un paratexto y en conjugacion con el conocimiento previo u
otros tipos de conocimiento que posean los estudiantes, ellos van a crear inferencias y
conclusiones. Llegar al nivel de comprensién inferencial posibilitara que los
estudiantes logren el primer paso para alcanzar lectura critica que se da a partir de la

comprension del sentido del texto.

El paratexto, segin Genette (1987) es lo que hace que el texto se transforme en
libro y se proponga como tal a sus lectores y al publico en general. Para el autor, el
texto esta rodeado de una serie de elementos que lo constituye como los elementos
verbales (prefacios, epigrafes, notas, etc.), icénicos (ilustraciones), materiales

(tipografia, disefio) y puramente factuales (hechos que pesan sobre la recepcion,
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informacién que circula por distintos medios acerca de un autor, por ejemplo. Es el
caso del fisico Stephen Hawkins, cuya Historia del tiempo fue best-seller en 1991, en
parte debido a la coincidencia, en la persona del autor, de una extraordinaria capacidad
intelectual y una notoria discapacidad fisica,). Asi, en este caso, el autor es reconocido
por otros hechos como su gran intelecto y su discapacidad fisica, elementos que
ayudan a que su libro llegue a estar bajo la condicién de best-seller gracias al

conocimiento sobre dicho autor.

Ademés de estos elementos, el paratexto, se compone empiricamente de un
conjunto de practicas y discursos de toda especie y de todas las épocas de la
humanidad, lo cual es un elemento de tipo cultural que debe ser tomado en cuenta en
la construccion, interpretacion y andlisis de los mismos. El indice del estudio realizado
por Genette y plasmado en su libro, se da en el siguiente orden; presentacion exterior
del libro, nombre del autor, titulo. Los paratextos ademas estdn condicionados por la
cultura y los conocimientos que se desprenden de esta, asi, los paratextos también
tienen una carga implicita contextual que condicionard dicho elemento y su

interpretacion parte por parte del lector.

El paratexto editorial segun Genette estd compuesto por elementos mas pequefios
como la construccién de la portada y las colecciones. Aunque la portada con la que
ejemplifica Genette este hecho es con una de las primeras que se imprimieron, es
decir, Obras completas de Voltaire (1825), y cuya impresion consistia en elementos
basicos como el nombre de la obra, el nombre del autor, el afio y el sello editorial;
cabe aclarar que actualmente, las portadas estdn acompafiadas también de otros
elementos iconicos como las imagenes. En la presente investigacion se utilizaran

imagenes pertenecientes al libro como como elemento paretextual y otras
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independientes con el fin de generen en los estudiantes distintos tipos de inferencias.
Con estas imagenes se buscara activar conocimientos en los estudiantes para logren

generar modelos de situacion.

El nombre del autor que aparece dentro de la obra, otro elemento paratextual, en la
antigiedad, no aparecia, el anonimato de los autores era una caracteristica de una gran
cantidad de libros. Actualmente, por el contrario, el nombre del autor, es una de las
tres caracteristicas obligatorias en la portada de un libro. EI nombre del autor,
cumpliria un papel importante en la generacion de inferencias, puesto que, si los
estudiantes conocen los nombres de los autores, ellos los pueden relacionar con otros
autores que hayan escuchado o podrian relacionarlo con otro tipo de conocimiento o

predecirlo, de esta manera, estarian generando orthogonal inferences.

El titulo es un elemento paratextual, que segun Hoek (1973) es el mas complejo de
todo el conjunto, ya que tiene una larga tradicion desde la época clasica y esta cargado
por distintas ideologias; ademas, su complejidad reside en lo amplio que puede llegar a
ser, tal es el caso de Historia oriental, titulo que es bastante amplio y deja todo
contenido especifico al texto como tal. Este tipo de titulos tan generales no permiten al
lector generar muchas inferencias razon por la cual, no se activa ningun tipo de
conocimiento previo en el lector, exceptuando el conocimiento linglistico que le
permite decodificar dicho titulo ya que posee las competencia lexical y sintéctica
necesaria para crear un imaginario muy general acerca del enunciado focal del texto.

(Como se cita en Genette, 1987).

La dedicatoria, otro elemento del paratextual, definida por Genette como el deseo
de dirigir el contenido de una obra a una persona, un grupo de personas reales o

ideales o incluso a algun otro tipo cualquiera de entidad, se configura de dos maneras:
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la dedicatoria del ejemplar y la de obra. La dedicatoria de obra, se remontan a la época
de Roma antigua con la dedicacion de las epistolas; y a la edad media, en la cual las
dedicatorias estaban dirigidas a un poderoso protector o sefior. Generalmente, la
dedicatoria se encuentra al principio del libro, y tal como menciona el autor, obedece a
una costumbre adoptada desde el siglo XVI. La funcién de la dedicatoria de obra, es
la exposicion de una relacion (de una clase o de otra) entre el autor y alguna persona,
grupo o entidad. Este tipo de dedicatoria ayuda a establecer conexiones entre los
autores y las dedicatorias que estos deciden colocar en sus libros o cuentos. Con el fin
de generar algun tipo de inferencia que permita mejorar la comprension del texto, la
dedicatoria, permite establecer relaciones en torno al conocimiento previo que se tiene
acerca de la vida de un escritor, el contexto en el cual se desarrolld su obra y los
elementos que rodean la misma, asi, la dedicatoria permite que el lector elabore
inferencias tanto del tipo Forward elaborations como del tipo Backward elaborations

al conectar la informacion con el conocimiento previo propio.

Los epigrafes, son citas que se encuentran fuera de la obra, o dentro de la obra.
Generalmente, esta cita se encuentra después de la dedicatoria, en caso de que hubiera
una. Lo que caracteriza a este tipo de paratexto, es precisamente su independencia en
relacion al cuerpo del texto. Segin Genette (1987), los primeros vestigios de este tipo
de paratexto se encuentran en los escritos de Plinio, en aquella época los epigrafes
eran los lemas de los autores de las obras. Los epigrafes se pueden vincular a la
experiencia previa de los lectores y del autor, a su conocimiento cultural y literario, o
incluso a las menciones que hace de otras obras o elementos como lugares o fechas
que se encuentran en otros textos. A partir de esta vinculacion de elementos se pueden

generar inferencias que ayuden a comprender de mejor manera el texto, ya que dicha
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vinculacion permitira llegar establecer relaciones entre el enunciado focal y los

conocimientos previos, generando asi, un modelo de situacion.

Otro elemento paratextual son las notas, las cuales son definidas como un
enunciado de extension variable (una palabra es suficiente) relativo a un segmento méas
0 menos determinado del texto, y dispuesto ya sea junto a ese segmento 0 en
referencia a él. En este sentido, la nota puede ser la explicaciéon de un pasaje del texto,
bibliografia que puede ser consultada o que es citada en dicho texto, también se
pueden utilizar para complementar las citas y con ello ampliar informacién del autor o
la obra citada. Las notas que se encuentran dentro de un texto pueden ser de dos tipos:
Nota al pie, se coloca al pie de la misma pagina en que se incluy6 y la Nota al final, la
cual se coloca al terminar un capitulo o al final del trabajo escrito, antes del listado de
referencias bibliograficas. Las notas, al igual que la dedicatoria son paratextos que
permitiran establecer relaciones entre el autor y la documentacién o el contexto previo

en el cual se realiz6 la obra, es decir, seran inferencias del tipo Backward inferences.
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3. Disefio metodoldgico
3.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo cualitativo pues se buscaba comprender una situacion
educativa, las dinamicas de la clase de lengua castellana en el grado 401, a partir de
observar en el contexto natural, las interacciones de los sujetos implicados en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Blasco y Pérez (2007:25), sefialan que la
investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y cdmo sucede,
sacando e interpretando fenémenos de acuerdo con las personas implicadas. Los
investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos han creado
sobre las personas que son objeto de su estudio. El investigador interactia con los
informantes de un modo natural y no intrusivo. En el caso de esta investigacion, el
investigador o docente practicante, fue un observador del ambiente educativo en el
cual interactuaban los estudiantes y el docente como sujetos activos de conocimiento y

como seres sociales de un contexto definido.

3.2. Enfoque de investigacion

Este proyecto se enmarca en el enfoque investigacion accion, ya que pretendia
contribuir a mejorar los procesos de comprension de lectura inferencial de los
estudiantes a partir de la implementacién de una propuesta de intervencion pedagdgica

basada en el uso de los paratextos como estrategia para generar inferencias.

Lewin (1946) definio a la investigacion-accion como ‘“una forma de

cuestionamiento autoreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en
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determinadas ocasiones con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de
situaciones, de la propia practica social educativa, con el objetivo también de mejorar
el conocimiento de dicha préctica y sobre las situaciones en las que la accion se lleva a
cabo”. Afios mas tarde, Moser (1978) afiadio que "el conocimiento practico no es el
objetivo de la investigacion accion sino el comienzo”. Es decir, que, aunque los
problemas son los que guian la accion, la parte fundamental es entender la ensefianza y
no investigar sobre ella: el profesional realiza un proceso de busqueda continua por
medio de la reflexion sobre su propia practica, y como resultado de ello introduce

mejoras progresivas en su propio proceso de ensefianza.

Kemmis (1988) plantea que la investigacion-accion se desarrolla en una serie de
fases en espiral introspectiva de ciclos de planificacion, accion, observacion y
reflexion. Estas fases tienen la finalidad de proporcionar los elementos y directrices
para poder realizar un proyecto de investigacion. El proceso es flexible y recursivo,

que va emergiendo en la medida que se va realizando.

Fase de planificacion: esta fase se inicia con una “idea general” con el proposito de
mejorar o cambiar algun aspecto problematico de la practica profesional. Identificado
el problema se diagnostica y a continuacion se plantea la hipdtesis accion o accion
estratégica. Kemmis plantea tres preguntas: ¢(Qué estd sucediendo ahora? ¢En qué

sentido es problematico? ¢ Qué puedo hacer al respecto?

En la investigacion accion la reflexién recae principalmente sobre la accion, la cual
es la segunda fase; esto es porque el énfasis se pone en la accién méas que en la
investigacion; la investigacion es asi mismo revisada, pero su funcion principal es
servir a la accion. La accién es deliberada y esta controlada, se proyecta como un

cambio cuidadoso y reflexivo de la practica. Se enfrenta a limitaciones politicas y
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materiales, por lo que los planes de accion deben ser flexibles y estar abiertos al

cambio. Se desarrolla en un tiempo real.

El control de la accion y la generacion sistematica de datos debe ser un proceso
sistematico. Ser sistematico en la recogida de datos tiene importancia en diferentes
aspectos del proceso de investigacion: servird para apoyar en el momento de la
reflexion que se han generado evidencias sobre la préctica y de ayuda para explicitar
los puntos donde los cambios han tenido lugar. Ser sistematico significa que la
recogida de datos se realiza conforme a un plan y los datos se utilizan para apoyar las

evidencias de los cambios.

La reflexion constituye la fase que cierra el ciclo y da paso a la elaboracién del
informe y posiblemente el replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de
la espiral autoreflexiva. Constituye uno de los momentos mas importantes del proceso
de investigacion accion es una tarea que se realiza mientras persiste el estudio. Es el
momento de centrarse en qué hacer con los datos; pensar como voy a interpretar la
formacion, imaginar los distintos modos de interpretar los datos. Es importante
distinguir entre la accion, que no siempre logra sus propositos, y la investigacion
accion que puede mostrar el “significado” de una préctica para que otros puedan

aprender de ella.

La reflexion se entiende como el conjunto de tareas orientadas a extraer
significados relevantes, evidencias o pruebas en relacion a los efectos o consecuencias
del plan de accion. La tarea de analizar e interpretar da sentido a la creatividad, en este
sentido es un proceso singular y creativo, donde el componente artistico tiene un peso
importante. La reflexion nos permite indagar en el significado de la realidad estudiada

y alcanzar cierta abstraccion o teorizando sobre la misma. Es el proceso de extraer el
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significado de los datos; implica una elaboracion conceptual de esa informacién y un

modo de expresarla que hace posible su conversacion y comunicacion.

3.3 Técnicas e instrumentos de investigacion

Las técnicas le permiten al investigador acercarse a la realidad a estudiar para
indagar y recoger datos que le permitan comprender los fendmenos que la constituyen.
Las técnicas utilizadas en este proyecto fueron las propias de la investigacion

cualitativa como la: observacion, la encuesta, la prueba diagndstica y la entrevista.

Observacion: es una técnica en la que el investigador esta presente en el lugar en el
cual los sujetos realizan sus actividades cotidianas, Martinez (2007) considera gque en
la investigacion social o de cualquier otro tipo, la observacion y los registros escritos
de lo observado, se constituyen en la técnica basica para producir descripciones de
calidad. Dichos registros se producen sobre una realidad, desde la cual se define un
objeto de estudio. Vale la pena destacar que tanto la observacién como el registro se
matizan en el terreno, en el que la experiencia y la intencionalidad del investigador

imperan sus cuestionamientos.

En esta investigacion, la observacion se realizé durante el primer semestre de 2016,
el objetivo era para recoger datos sobre las dindmicas de la clase de lengua castellana
y las interacciones de los sujetos (estudiantes y docente). Los datos recogidos en las

observaciones se registraron en diarios de campo.

La encuesta: es una técnica que permite profundizar aspectos de los sujetos que la
observacién no lo permite. Se utiliza para obtener informacién de interés socioldgico,
mediante un cuestionario previamente elaborado, a través del cual se puede conocer la
opinion o valoracion del sujeto seleccionado en una muestra sobre un asunto dado. En
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la encuesta a diferencia de la entrevista, el encuestado lee previamente el cuestionario
y lo responde por escrito, sin la intervencion directa de persona alguna de los que

colaboran en la investigacion.

La encuesta se utiliz6 en el primer semestre de 2016 para indagar de los estudiantes

aspectos personales, familiares y de percepcion sobre lo académico.

La entrevista: es una técnica que al igual que le encuesta, le permite al
investigador profundizar en aspectos especificos que ayudan a ampliar la mirada sobre
lo que se esta investigando. Garrido et al (1995) afirma que la entrevista le posibilita al
investigador obtener informacion de una forma oral y personalizada, en torno a
acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la persona tales como creencias,
actitudes, opiniones o valores en relacion con la situacion que se esta estudiando. La
entrevista se aplicd a los estudiantes conocer su percepcion sobre la dindmica de la

clase de lengua castellana

La prueba diagnostica: es una técnica que se utiliza segin Espinoza (1987) para
reconocer sintomas o signos reales y concretos de una situacion problematica, lo que
supone la elaboracion de un inventario de necesidades y recursos. La prueba se aplicd
para identificar el nivel de los estudiantes en las cuatro habilidades de la lengua. Los
datos obtenidos permitieron junto con los datos de la observacion y la encuesta

formular el problema de investigacion.

Por otra parte, los instrumentos son recursos que le permiten al investigador recoger
los datos concretos que se expresan en una serie de items en forma de preguntas o

indicadores de los elementos a observar (Calderero citado por Regalado, 2011: p.p 2).
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Diario de campo: El diario de campo segun Martinez (2007) es uno de los
instrumentos permite registrar las percepciones sobre la realidad que se esta
investigando. En los diarios de campo se registro los fendmenos relevantes que se
daban en la clase de lengua castellana, tanto del orden académico, como de

convivencia y actitudinal.

Cuestionario: El cuestionario es una herramienta que le sirve al investigador
pararecolectar datos, y estd conformado por una serie de preguntas, que pueden ser
cerradas, abiertas o de seleccién multiple. El cuestionario se utiliz6 en la encuesta, la

entrevista y la prueba.

3.4 Categorias de andlisis y Matriz Categorial:

La matriz categorial presenta las categorias deductivas que se establecieron a partir
del marco teorico basado en la teoria de los paratextos de Genett, de las inferencias de
kintsch, Van Der Broek y Ledn y la comprension de lectura desde Cassany, Kintsch y
Van Dijk, y el problema de investigacion. Cada una de las categorias deductivas

presenta las categorias y subcategorias que las constituyen.
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Iméagenes -Percepcion del
paratexto
Paratextos Epigrafes
-Sentido en el texto
Dedicatoria
-Abordaje del discurso
Titulos GENETTE, Gérard
Prefacio
Notas
Nombre del
autor
Formulacion de | Associative -Procesos cognitivos VAN DER BROEK
inferencia inferences o )
-Modelos de situacién LEON, José
Orthogonal o
SE s _—Fuente _prlmarla de la KINTSCH, Walter
inferencia
Backward »
. _—Interacc_lon de
inferencias
Forward
elaborations
Procesos de Comprension -Lectura literal -Representacion | CASSANY,
comprension de | lectora ) ] superficial Daniel
lectura -Lectura inferencial
. -Base del texto | KINTSCH,
-Lectura critica Walter
-Modelos de
situacion VAN DK,
Teun

3.5 Pablacion

La poblacion con la cual se llevd a cabo esta investigacion fueron los estudiantes
del grado 30, conformado por 34 estudiantes, de las cuales, 19 eran nifias. 15
estudiantes con edades entre los 7 y 10 afios, de estrato socioeconomico 2 y 3, la
mayoria de ellos procedian de barrios de la localidad de Barrios Unidos, algunos de la

localidad de Suba y otros de fuera de Bogota.
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4. Fases del proyecto
4.1. Fases desarrolladas

Esta investigacion se desarroll6 durante todo el 2016 y el primer semestre el 2017,
a partir de las fases de la investigacion-accion propuesta por McKernan (1999):
planificacion, plan de accion, observacion supervision de la accion y reflexion o

andlisis de los datos.

En la fase de planificacion, se recogieron datos durante el primer semestre de 2016
a través de la observacion de las dinamicas de la clase de lengua castellana, se aplicd
una encuesta, una entrevista y una prueba. Con los datos obtenidos se formul6 el
problema y los objetivos de investigacion. En la fase de la accion, a partir de los datos
obtenidos se disefio e implementd una propuesta de intervencion pedagdgica basada en
el uso de los paratextos para generar inferencias, de modo que esto contribuyera en los
procesos de comprension de lectura de los estudiantes. Ademas, se realiz6 una revision
de investigaciones sobre el tema y se definio el referente tedrico que iba a orientar la

investigacion.

En la tercera fase que correspondia a la observacion o supervision de la accion, se
llevd a cabo un seguimiento de las actividades realizadas con los estudiantes que se
registrd en diarios de campo para la recoleccion de datos que luego se iban a analizar

en la siguiente fase.
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En la fase de reflexion o analisis de los datos, se organizaron y analizaron los datos
recogidos en la fase de observacion, se triangularon y se interpretaron para dar

respuesta a los objetivos planteados en la investigacion.
Cronograma

El cronograma presenta las fases de desarrollo de la investigacion (2016- 2017) con

sus respectivos tiempos.

Plainificacion

Accion
X

Observacion ®

X [
&)
) &
& |
X)X |9
S [Y

Reflexion

4.2. Descripcion propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion pedagdgica buscaba a partir del uso de paratextos
favorecer la formulacion de inferencias de modo que asi se contribuyera en los
procesos de comprension de lectura de los estudiantes del grado 301. La propuesta se
integré al proyecto Bogota, mi ciudad planteado por la institucion educativa, se

plantearon cuatro fases:

La primera fase correspondié al nucleo de Exploracion paratextual, el objetivo
principal de esta primera fase fue evaluar el nivel de los estudiantes para producir

inferencias a partir del concepto nuevo de paratexto. Esta fase ademas tenia como
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finalidad el permitir plantear estrategias de clase que respondieran al objetivo general
del proyecto desde el aspecto pedagogico y metodologico. Para obtener los resultados
con base a cada tipo de inferencias planteada en el marco teorico se opto por plantear
un calendario en el cual se tuviera una sesion para explorar cada tipo de inferencias.
Obteniendo asi, cuatros sesiones dedicadas a esta primera fase. Ademas de esto, se
selecciond un grupo de paratextos bastante uniforme para poder comparar los

resultados de esta fase exploratoria.

La segunda fase, correspondié al planteamiento de actividades basadas en los
resultados obtenidos durante la primera fase, es decir, las actividades planeadas
durante la primera fase permitieron planear las actividades la segunda fase. Para
realizar esto, se planearon otras sesiones en las cuales se introdujeron nuevos
paratextos y se repartieron de nuevos de manera uniforme los distintos tipos de
inferencia para ser trabajados. Es necesario aclarar que cada una de las actividades
propuestas a lo largo del proyecto y en las distintas fases fue articulada con los

contenidos temaéticos de los grados en los que fueron trabajados.

En la tercera fase se buscé trabajar con textos mas complejos a nivel tematico y de
comprension, se trataron temas mas amplios como la violencia en Bogota, los
problemas de indigencia en la ciudad, y en general, la vida diaria del bogotano
promedio. Asi mismo, se incluyeron paratextos mas complejos como la dedicatoria y
el prefacio para observar el efecto que estos nuevos contenidos podia desencadenar.
Esta estrategia se baso en la idea de que, para este momento del proyecto, los
estudiantes se encontraban finalizando su afio escolar y por ende, habian abarcado la
mayoria de los contenidos del area de lenguaje; en este caso, la unidad trabajada

correspondio a la utilizacién de otros sistemas simbdlicos como el afiche, lo cual les
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permitiria establecer relaciones a nivel de académico y vivencial de una forma mas

amplia.

La cuarta y ultima fase se planeo con el fin de ser una fase de revision, en la cual se
pretendid trabajar todos los paratextos se desarroll6 teniendo en cuenta el cambio de
grado de los estudiantes. En esta fase se pretendid trabajar los distintos tipos de
paratexto, es decir, abarcarlos todos, junto con los tipos de inferencia que podian
generar en los estudiantes. Asi, no hubo un condicionamiento en este caso respecto a
queé tipo de inferencia debian producir, sino que se planearon sesiones en la cuales los
estudiantes pudieran producirlas de manera libre; demostrando asi, su aprehension de
las estrategias de comprension que les fueron ofrecidas a través de los paratextos, todo
esto conjugado, por supuesto, con las unidades tematicas planteadas para el area de
lenguaje, en este caso los medios de comunicacion escritos como la prensa o la postal.

(Ver propuesta de intervencion completa en anexo 5)
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FASE DE | ASSOCIATIVE Imagen Taller de comprension lectora “El pequefio caballo que
EXPLORACION | INFERENCES Titulo comia nubes al desayuno” —
PARATEXTUAL Triunfo Arciniegas
Nombre  del
autor Taller a partir de imagenes sobre
algunos lugares de Bogota.
“Recuerdos de una guia
FORWARD turistica de Bogota” — Luis
ELABORATIONS Fayad
PARATEXTOS I [Titulo/imagen
Taller de creacion de titulos para
el cuento.
Terminacion taller de lectura
“recuerdos de una guia turistica
de Bogota” “Recuerdos de una guia
turistica de Bogota” — Luis
BACKWARD Taller de produccion escrita, Fayad
INFERENCES . elaboracion de cuento.
Titulo /
Nombre  del
autor
Taller de creacion de una
historieta con base en la lectura
“Un par de zapatos” — Guillermo
Pulido
PARATEXTOS
1
Titulo
ORTHOGONAL G[jlilllerlr?; Pucllfdo apes -
ELABORATIONS
Imagen
PARATEXTOS ASSOCIATIVE Titulo / | Talleres de creacién de cuatro | “Postales de Bogotd”
I INFERENCES /| Nombre  del | postales Bernardo Fernandez “Bef”
ORTHOGONAL | autor /
ELABORATIONS | Dedicatoria /
BACKWARD | Epigraf
/ c pigrate / Taller colectivo de elaboracion
INFERENCES /| Imagen/ del prefacio del producto final
FORWARD Prefacio /| 0P P :
ELABORATIONS | Notas. Socializacién del libro.
Prefacio
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5. Organizacion y analisis de la informacion
5.1. Organizacion de la informacion

La organizacion de la informacion es un procedimiento mediante el cual el
investigador busca a través de un ejercicio de inmersion en la informacion escrita la
construccién de sentido. Segun Bonilla (1997), este procedimiento “comienza con un
fraccionamiento del universo de andlisis en subconjuntos de datos ordenados por
temas para luego recomponerlo inductivamente en categorias culturales que reflejen

una vision totalizante de la situacion estudiada” (P.251)

Bonilla (1997), también plantea que este procedimiento se realiza en tres niveles. El
primero corresponde a una fase de decodificacion o categorizacion y inductiva, que
consiste en fraccionar la informacion en subconjuntos y asignarles un codigo. El
segundo, tiene que ver con el analisis de la informacion en funcion de la pregunta y los
objetivos de la investigacion, y en el tercer se establecen patrones culturales que van a

orientar la interpretacién de los datos.

La asignacion de este codigo permite al investigador el comenzar a identificar
posibles relaciones entre las categorias y los datos, y mas importante adn, establecer
relaciones con los objetivos planteados al comienzo de la investigacion. La
categorizacion se inicia definiendo la unidad de analisis a partir de la cual
descomponer la informacion (Bonilla & Rodriguez 1997). En esta fase se revisaron los
trabajos de los estudiantes y la informacion obtenida de los resultados de cada
actividad registrada en los diarios de campo; se tomaron las categorias del marco
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tedrico, en primer lugar, los cuatro tipos de inferencia y paso seguido, los diferentes

tipos de paratexto.

Bonilla & Rodriguez (1997) sefialan que lo méas conveniente para esta
categorizacion es tomar enunciados referentes al tema de investigacién propio y a
partir de alli realizar el proceso ya que de esta manera no perderemos de vista nuestros

objetivos iniciales.

De este andlisis se obtuvieron las categorias presentadas en la siguiente tabla.




la lectura del texto
Preguntas para producir PRE-INT
5 hipdtesis
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Exploracion oral de la EXP-ORAL
imagen
Desconocimiento DESC

DESCONOCIMIENTO Confusion literaria CONF-LIT
Prejuicios PREJ
Carga cultural CAR-CUL

CONTEXTO Contexto local CON-LOC
Globalidad GLOB
OPINION Opinién OPI

De esta forma, el proceso de organizacion estuvo basado en una gran parte en el
método deductivo, es decir, las categorias sefialadas anteriormente emergen
directamente de las hipétesis y categorias planteadas a lo largo del proyecto. Asi, se
obtuvieron algunas categorias con sus respectivas subcategorias, derivadas
directamente de las categorias presentes en el objetivo: Paratextos, generaciéon de

inferencias y comprension lectora.

Sin embargo, tal y como describe Kelle (1997), otras de las categorias obtenidas
corresponden al método abductivo ya que no reflejan la teoria propuesta a lo largo del
marco de la investigacion, sino que emergen directamente de los datos, de manera
independiente. Asi, de la categorizacion anterior se obtuvieron datos que pueden

encasillarse en su mayoria dentro de las categorias: Contexto y Didactica.

5.2. Andlisis de la informacion

Realizado el proceso de categorizacion se procedié a establecer patrones. Se

establecieron nueve aspectos que eran recurrentes durante el proceso: Copia que tenia
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que ver con: Copia campos lexicales, COP-CALEX, correspondio al uso de Iéxico
igual al presentado en los textos y en el enunciado focal; Variacion de la copia, VAR-
COP corresponde a la ligera alteracion ya sea en las respuestas de sus compafieros con
respecto a preguntas formuladas en la clase o a los textos leidos y los ejercicios de
comprension propuestos, Escritura literal COP-LIT corresponde a la copia literal de
elementos del enunciado focal del texto o de sus paratextos en los trabajos de
produccién propuestos, y Copia pictérica COP-PIC corresponde a la creacion de
elementos visuales iguales o con similitudes a los propuestos como parte de la lectura
y sobretodo de la imagen como paratexto. El segundo, Palabra clave, PAL-CLA
relacionado con la utilizacion de un término del enunciado focal de manera
homogénea en la produccion escrita de los estudiantes o en la produccion e
interpretacion de paratextos. Lugar clave LUG-CLA corresponde al complemento
circunstancial de lugar. Y Nombre clave, NOM-CLA . hace referencia a los personajes
0 autores que generaron inferencias, estos nombres pueden aparecer tanto en el

enunciado focal como en los diferentes paratexto.

El tercero, corresponde al Conocimiento previo que hace alusion al conocimiento
previo contextual, CON-PRE-CON, conocimiento previo que tienen los estudiantes de
su realidad, y como la involucran en la construccién de inferencias y mas
generalmente, en la construccion de modelos de situacion para comprender un texto.
El conocimiento previo académico CON-PRE-ACA corresponde al conocimiento
formal y de tipo académico acumulado por los estudiantes. Y coherencia y cohesion
COH-COH correspondié al uso de elementos propios del discurso como lo son la
coherencia y la cohesion en la lectura, interpretacion y produccion de textos. El cuarto,

Experiencia literaria relacionado con la asociacion por experiencia literaria, ASO-
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EXP-LIT corresponde a los elementos que los estudiantes pueden asociar desde su
experiencia lectora a los elementos ofrecidos por el texto que se pretende trabajar. El
conocimiento previo literario, CON-PRE-LIT conocimiento previo literario que los
estudiantes demuestran de manera general, sin necesidad de establecer relaciones o
asociaciones con el enunciado focal de un texto. Elaboracion de titulos coherentes con
el contenido textual, creacion empirica a partir de la experiencia propia. Elaboracion
del paratexto titulo de manera coherente y pertinente con respecto al contenido
presentado por el texto y el enunciado focal ELA-TIT-CON-TEX. La creacion
empirica, CRE-EMP-EXP.es decir, los textos o paratextos elaborados por los
estudiantes a partir solamente de su experiencia y sin poner en juego elementos
formales. El quinto, corresponde a Elementos del texto, que se refiera a Elementos que
condicionan la lectura del texto ELE-COND Yy que se relaciona con los elementos que
desde el exterior pueden llegar a alterar la interpretacion del enunciado focal ofrecido

por el texto.

El sexto, corresponde a Estrategias didacticas, utilizadas en el proceso de
generacion de inferencias, que tiene que ver con preguntas que se emplearon en torno
a un texto o a los paratextos con el fin de que los estudiantes produjeran sus propias
hipotesis con respecto al contenido. Esto se hizo en los momentos prelectura PRE-INT
preguntas para producir hipotesis y exploracion oral de la imagen EXP-ORAL, hace
referencia a la exploracion previa que se dio de la imagen en textos que contenian este
paratexto con el fin de aprovechar los elementos visuales ofrecidos y establecer
relaciones con el enunciado focal. El sexto corresponde a Desconocimiento, que se
relaciona con desconocimiento, DESC responde al fendbmeno de desconocimiento de

manera general de alguno de los elementos presentados con el fin de ayudar al

57



estudiante a interpretar el enunciado focal de un texto. Confusion literaria CON-LIT
corresponde a la confusion que presentaron los estudiantes en torno a un paratexto que
pudiera ayudarles a comprender mejor el enunciado focal o influir en la formulacién
de inferencias. Y prejuicios PREJ hace referencia a las ideas propias que poseian los
estudiantes y que utilizaron para la comprension lectora. El octavo, corresponde a
Contexto, el cual implicaba carga cultural CAR-CUL hace referencia a las ideas que
tenian los estudiantes sobre la cultura en la cual estaban inmersos y que se vieron
asociadas o reflejadas en sus interpretaciones de una situacion. Contexto local CON-
LOC corresponde a los escenarios y fendbmenos que hacen parte del contexto local y
que llegaron a verse reflejados en la lectura, interpretacion o produccion de los
estudiantes. Y globalidad GLOB hace referencia a los fendmenos globales que los
estudiantes adaptaron a sus producciones escritas. EI noveno, que tiene que ver con
Opinidn, OPI hace alusion a las participaciones que hicieron los estudiantes en las que
su construccion inferencial o interpretativa respondié a su subjetividad y opinion

propia.

A partir de esta categorizacion y teniendo en cuenta que la investigacion buscaba
responder a la influencia que tienen los paratextos en la generacion de inferencias y
estas en la creacion de modelos de situacion para la comprension lectora, se
establecieron relaciones entre las categorias que daban cuenta del proceso, para ello, se
organizaron cuatro mapas conceptuales en los cuales muestra como cada paratexto
funciond con respecto a un tipo especifico de inferencias y las categorias que se
presentaron alli. Ademas de esto, se realizO un mapa que incluyera las estrategias

didacticas utilizadas en las sesiones de clase. (Ver Anexo 6)
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6. Resultados

De acuerdo con el analisis de los datos, se encontrd que los elementos de los paratextos
influyeron en la produccion de inferencias por parte de los estudiantes, y estas contribuyeron
a mejorar su comprension de lectura. Se evidencio que en este proceso hubo algunos aspectos
transversales determinantes en la produccion de inferencias, estos aspectos se relacionaron
con: la copia, las palabras claves, la experiencia, el conocimiento que activa las inferencias,
el contexto, las estrategias didacticas, desconocimientos, elementos del texto, coherencia y

cohesion.

Cabe anotar, que de los paratextos propuestos por Genette (1987) se tomaron algunos que
se adaptaron a las actividades planteadas dentro del marco del proyecto. Los paratextos
seleccionados fueron: el titulo, la imagen, el prefacio, las notas, la dedicatoria, el nombre del
autor, y el epigrafe; ademas, se afiadié dentro del analisis la categoria de enunciado focal para
hacer referencias a los procesos inferenciales y las categorias emergentes que resultaran del
cuerpo de los textos propuestos. Para cada uno de estos paratextos fue planteada una actividad

cuyo producto final fuera la produccion de un tipo especifico de inferencia.

Kinstch et al (1983) plantean la creacion de un modelo de situacién como un proceso
necesario en la comprension de lectura ya que a partir de este se relaciona todo tipo de
experiencia previa que tengamos con el enunciado focal del texto y se crea conocimiento,
paso seguido, se puede predecir informacion que no se encuentra explicita dentro del texto y
que posibilita crear situaciones alternas o establecer redes entre los acontecimientos de una

historia. A partir del concepto de modelo de situacion se aborda los procesos inferenciales
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propuestos por Van der Broek (1993), su taxonomia y la implicacion de cada uno en el marco

de la creacién de un modelo de situacion.

El paratexto titulo, abordado desde estrategias didéacticas como la contextualizacion previa
a la lectura y las preguntas base para crear hipétesis, generaron inferencias en los estudiantes
de tipo Orthogonal elaborations, ya que ellos establecieron relaciones entre el enunciado
focal del texto y lo propuesto por el titulo. Es decir, los estudiantes recurrieron a buscar
palabras claves dentro del cuerpo del texto y a partir de alli crear sus propios titulos, como en
el caso de la segunda sesion en la cual se repitieron los términos “historia” y “viaje” en la
actividad de creacion de titulos para el texto de Luis Fayad Recuerdos de una guia turistica de
Bogota. Este tipo de inferencia contribuyé a la comprension lectora pues sus ideas coexistian

con las ideas del enunciado focal.

Asimismo, a partir del titulo del texto y del enunciado focal los estudiantes, generaron
Associative inferences cuando se les pidi6 crear uno nuevo, en este ejercicio, ellos activaron
su conocimiento previo textual y vivencial para inferir una situacion. Cabe sefialar que los
estudiantes en la produccion de este tipo de inferencias recurrieron a la copia ya sea la

variacion de la copia o la copia literal.

Evidencia 1.

En esta imagen podemos observar el uso
de la copia y la variacion de esta como
estrategia de comprension de lectura. En
este caso, se desarrolla a partir del uso de
la palabra “Bogota”, nombrada en el
enunciado focal del texto.

Otros fendmenos que se presentaron fueron: el condicionamiento por elementos propios

del texto, la creacion a partir de la experiencia propia empirica, y el conocimiento previo
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contextual. Estos fendmenos se presentaron a partir de la exploracion oral del texto de Fayad
en el cual los estudiantes confundieron la contextualizacion oral previa que se realizo sobre la
vida del autor con el concepto de protagonista y asignaron al autor como el narrador de la
historia, ademas de los lugares narrados que pertenecian a su contexto local y que les fue facil
identificar y transferir a la creacion del titulo. De esta manera, generaron Associative
inferences con base en su contexto y el enunciado focal, ademas, en conjugacion con la

exploracion previa, lo cual les permitid crear un modelo de situacion alrededor del titulo

Evidencia 2

En esta imagen se observa como los estudiantes
buscaron términos claves dentro del cuerpo del texto y a
partir de alli crearon sus propios titulos, se repitieron
los términos “historia” y ‘“viaje” en la actividad de
creacion de titulos para el texto de Luis Fayad. Ademas
de los ya mencionados fendmenos de contexto y
confusién derivados de la exploracion oral del texto, en
el cual los estudiantes confundieron la contextualizacion
oral sobre la vida del autor con el concepto de
protagonista y asignaron al autor como el narrador de
la historia, ademés de los lugares narrados que
pertenecen a su contexto.

En cuanto al paratexto imagen, este elemento contribuyé a la comprension lectora en tanto
que cumplié la funcion tanto de elemento predictor de la historia como de elemento pertinente
para la exploracion de la misma. Es decir, a través de esta, los estudiantes elaboraron
inferencias Forward elaborations, en la cual se pone en juego la capacidad del lector de
predecir la informacion que ain no ha sido descrita en el texto. Estas inferencias conducen a
la creacién de los modelos de situacion. La produccion de esta inferencia influyo también la
comprension de lecturas de la clase. Esta se abordé a partir de las estrategias de preguntas
base para crear hipotesis, la contextualizacion y la exploracion oral de este recurso visual,
acompafando la lectura oral o contada de los textos, con la imagen original del texto y se les

pedia a los estudiantes la elaboracién de una imagen donde dieran cuenta de la comprension
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de lectura del texto. Llama la atencion, que en este proceso se presentd de manera recurrente

el fendbmeno de la copia pictdérica como estrategia de comprension.

Evidencia 3.

En esta imagen podemos observar como la
estudiante recurrié a la imagen presentada
durante la lectura del texto para la
realizacion de la suya propia, incurriendo
asi en la categoria llamada Copia pictorica.
Tomando incluso como base los recuadros
de la historieta original.

Otra inferencia que se generd a partir de este paratexto fue la Backward inferences y
Orthogonal elaborations que son las inferencias que mas elementos les brindaron a los
estudiantes para el analisis y la construccion de la imagen, y que influyeron en la compresion
de lectura. En este proceso, los estudiantes recurrieron a la palabra clave, al lugar clave y
nombre clave. Es decir, ellos tomaban las palabras mas importantes que aparecian en el texto,
ya fuera por repeticién o el suceso narrado y a partir de estas construian la imagen que se les
pedia. También recurrieron a su conocimiento previo contextual, al conocimiento previo
académico, a la asociacion con experiencia literaria y a los prejuicios. EI conocimiento
previo se presentd en la medida en la que las narraciones seleccionadas para las actividades
del proyecto estaban localizadas en la ciudad de Bogotd y los estudiantes activaban su
conocimiento previo sobre estos lugares y lo utilizaban en la produccion de imagenes. Los
prejuicios se evidenciaron, por ejemplo, cuando incluyeron en sus imagenes sobre el centro
de la ciudad los habitantes de la calle o vendedores ambulantes. ElI conocimiento previo
académico se presentd en la inclusion de elementos propios de la historieta en la elaboracion
de iméagenes, mientras que esto también estaba conjugado con su experiencia previa literaria,

en tanto que los estudiantes declararon leer textos de este tipo como parte de sus pasatiempos.
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Evidencia 4

En esta imagen se observa la presencia de la categoria
emergente que mas se presentd, es decir, la copia
pictérica como estrategia de comprension. De esta
manera, acompafando la lectura oral o contada de los
textos se les presentaba la imagen original del texto y se
les pedia a los estudiantes la elaboracion de una imagen
donde dieran cuenta de la comprensién de lectura del
texto y ésta en general era muy similar a la original.

Con referencia al prefacio, se encontr6 que este paratexto influyé en menor medida la
comprension lectora de los estudiantes, ya que mostraron un desconocimiento total del mismo
y de su funcién, por esta razon, ellos no lograron elaborar modelos de situaciéon para la
informacion contenida en este paratexto. En consecuencia, recurrieron a estrategias como la
copia o los prejuicios ante lo desconocido. La actividad méas influyente en este caso fue
cuando se adapto6 el prefacio del libro Bogota Contada y se presentd como la noticia de un
periodico, en esa ocasion, los estudiantes pudieron abstraer mas elementos del paratexto para

generar sus inferencias frente al mismo.

Se utilizaron las estrategias didacticas de lectura en voz alta, contextualizacion y
preguntas base para generar hip6tesis para abordar dicho paratexto. Los estudiantes, ante el
desconocimiento total de este tipo de paratextos utilizaron la estrategia de producir un
prefacio a partir de sus prejuicios sobre el tema, relacionandolo a su vez con el contexto local,

que fue un fendmeno recurrente en la produccion de las inferencias.

Cabe resaltar que en la generacion Backward inferences en donde se presentd a los
estudiantes un prefacio de manera previa para que elaboraron uno, la estrategia que utilizaron
fue la copia literal; es decir, los estudiantes redactaron su prefacio siguiendo el modelo
presentado, o hicieron uso de la variacion de la copia, realizando pequefias alteraciones,
basadas en el contexto local, en el conocimiento previo del mismo y en una palabra clave.

Para este tipo de paratexto no se plantearon actividades enfocadas en Forward elaborations
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ya que el prefacio es un elemento que se basa en el cuerpo del texto y este tipo de inferencias

pretenden predecir el mismo. (Ver evidencia 5, anexo 7)

El paratexto notas también se utiliz6 para generar Backward inferences, en este proceso, se
evidencid la comprension lectora se vio afectada en tanto que los estudiantes relacionaron su
contexto local con los hechos presentados por el texto, por supuesto, todos los textos
presentados en este proyecto se encontraban centrados en la ciudad de Bogota y este hecho
fue remarcado por los estudiantes en su elaboracion de notas. Ademas, se repitid la tendencia
a recurrir a los prejuicios ante lo desconocido, asi, asociada al fenébmeno de la opinion, los
estudiantes elaboraron notas aclaratorias en sus textos, en las cuales daban cuenta de su

subjetividad respecto a un tema tratado en el texto. (Ver evidencia 6)

Este paratexto se abordé desde las estrategias didacticas como preguntas de tipo
académico, la contextualizacion, la recontextualizacién al inicio de cada sesion y la
produccion escrita, que les permitié comprenderlo lo que es una nota y como se utiliza en un
texto. En otros términos, se plantearon actividades para que los estudiantes no crearan a partir
de lo empirico sino revisando el contenido académico. Esto dio como resultado, notas en las

cuales no sobresalia el desconocimiento, sino el conocimiento previo literario.

Otras estrategias a las que recurrieron los estudiantes para la generacion inferencias que
solicitan predecir y generar en funcion del enunciado focal del texto y que influyeron en su
comprensidon de lectura, fueron el contexto local, es importante sefialar que las actividades se
trabajaron a partir de lecturas enmarcadas en el proyecto que adelantaba el colegio Bogota, mi
ciudad, por este motivo el fendbmeno del contexto local estuvo presente a lo largo del proceso
de comprension y la creacion de inferencias. Otra categoria que aparecio en las actividades de

este tipo fue la copia literal, es decir, los estudiantes escribian las mismas notas entre ellos.
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Evidencia 6

En esta imagen se observa la inclusion de
las subcategorias prejuicios y el contexto
local en la elaboracion de la nota.

La dedicatoria, en términos de comprension de lectura, y al igual que los dos paratextos
anteriores permitio que los estudiantes establecieran relaciones entre su conocimiento previo,
ya fuese académico o empirico con el enunciado focal del texto, creando asi, un modelo de
situacion para comprender el texto a partir de la generacion de Associative inferences basadas
en la relacion existente entre los elementos contextuales y el texto. Este es un paratexto que se
abordd exclusivamente al final del proyecto con la creacién de tarjetas postales. Se desarrolld
a partir de la estrategia didactica de preguntas para generar una hipotesis y la
contextualizacion; preguntandoles a los estudiantes qué tipo de tarjetas recibian o daban y qué
era una dedicatoria en ellas. Es por esto que, al momento de crear sus propias dedicatorias, las
elaboraron desde el contexto local y los diferentes actores que interactian en este; ya fuese la

familia o sus compafieros de colegio, a ellos estaban dirigidas las dedicatorias.

En las dedicatorias también se presentaron, aunque de forma menos marcada; la variacion
de la copia, ya que algunos estudiantes basaban su dedicatoria en la de los comparieros,
adaptandola a su propia realidad y contexto local. En la produccion de este paratexto, ellos,
recurrieron también a la palabra clave, pues a partir de la tematica de un texto que se leyo, los
nifios le dirigieron la dedicatoria a los protagonistas del relato. Asimismo, se evidencio el
fenémeno del desconocimiento que hizo que algunas dedicatorias presentaran elementos mas
parecidos a los de otros paratextos como la nota.
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Evidencia 7
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Con respecto al nombre del autor, se trabajaron las inferencias Forward elaborations y
Orthogonal elaborations, que influyeron en la comprension de lectura en tanto que los
estudiantes se enfrentaron a un nuevo tipo de paratexto y a partir del mismo comenzaron a
identificar su rol dentro del texto. En un comienzo fue necesario abordarlo a partir de la
opinion, sin embargo, después se pudo desarrollar desde el conocimiento académico para que
los estudiantes reconocieran los textos junto con sus autores, creando asi, el concepto de
propiedad intelectual. Esta clase de paratexto, se abord6 a partir de las estrategias didacticas
de la imagen como recurso visual, la contextualizacion -en este caso de la vida de la persona-,
y la recontextualizacion como elementos para activar el conocimiento ya trabajado. Llama la
atencidn que con este paratexto aparece nuevamente el desconocimiento, especialmente en las
actividades enfocadas que pedian predecir o elaborar a partir del contenido textual. Es
necesario recalcar la importancia que tiene en este paratexto el papel del conocimiento previo
literario, ya que sin este seria muy dificil que los estudiantes generaran inferencias de algun

tipo.

Este paratexto en si mismo puede ser categorizado como un elemento que condiciona la
creacion de un modelo de situacion a partir de la generacién de inferencias, ya que como se
menciono en los resultados acerca del titulo, llegd a generar confusién y asociacién del autor

como narrador y protagonista de las historias. Asi, con este paratexto se generaron Backward
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inferences que se trabajaron a partir de la contextualizacion y recontextualizacion de la vida
del autor. En este proceso, los estudiantes recurrieron a la palabra clave. Estas fueron

elaboradas especialmente en las actividades en donde se pone en juego lo ya visto.

En las actividades que se propusieron para producir Associative inferences, se encontr6 que
los estudiantes recurrieron a la carga cultural, la opinién y la variacion de la copia. Se
evidencio, que el conocimiento previo literario condiciona este paratexto ya que, si un autor
no aparece dentro de los esquemas mentales de un lector, y, por ende, sus obras tampoco, el
lector no puede llegar a producir algo diferente al desconocimiento. Las estrategias de la
variacion de la copia y la opinidon aparecieron como respuesta alternativa ante el
desconocimiento en varias de las producciones de los estudiantes, es decir, trataron de desviar
el tema hacia otros textos u otros autores o simplemente dieron su opinion frente al enunciado

focal propuesto. (Ver evidencia 8, anexo 7)

El paratexto epigrafe fue el que menos frutos dio en términos de mejoramiento de la
comprension lectora ya que sélo se pudieron proponer actividades enfocadas en Associative
inferences, la estrategia utilizada fue la exploracion oral. En este proceso, los estudiantes
utilizaron el conocimiento previo contextual y el desconocimiento, la una llevando a la otra, es
decir, a partir del desconocimiento del contexto local del paratexto propuesto se llegé al
desconocimiento y no se pudieron establecer relaciones entre uno y otro. De hecho, en la
entrevista final a los estudiantes se les pidio definir algunos de los paratextos trabajados y

epigrafe fue el Unico que no pudieron definir de ninguna manera.

Finalmente, como se menciond en el capitulo V, se adaptd el enunciado focal como
paratexto con propoésitos investigativos, para este paratexto se utilizo la estrategia de lectura
oral y lectura contada en su abordaje. No se puede hablar de la relevancia que tuvo este

paratexto en la investigacion ya que este es el centro de todo y lo que se buscé fue que los
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estudiantes establecieran relaciones entre los deméas paratextos y éste. En este proceso se
evidencio el conocimiento previo académico, el cual se presentdé en todos los tipos de
inferencia, salvo para Forward inferences donde se produjo otro fendmeno recurrente, la
copia literal. Asi, se pudo establecer que los estudiantes recurrieron a la idea principal o
enunciado focal del texto para construir sus inferencias de asociacion, las cuales se
presentaron en su mayoria en relacion con la carga cultural y contexto local. También
recurrieron a la palabra clave y sus respectivas subcategorias como elementos sobresalientes
para llegar a crear inferencias y a partir de estas un modelo de situacion en torno al texto. Por
otro lado, cuando se hizo referencia a Orthogonal inferences los estudiantes recurrieron a los
prejuicios, copia literal y conocimiento previo académico para relacionar sus ideas y crear un

modelo de situacion para comprender el texto presentado.

Otra actividad recurrente que se pudo observar es que los estudiantes recurrieron a la
estrategia de la copia cuando se les pedia cambiar algo del contenido descrito, es decir,
actividades enfocadas en la produccién de Forward elaborations y Orthogonal elaborations,
los estudiantes se mantuvieron en gran medida dentro de los pardmetros presentados en los
textos y en sus respectivos enunciados focales, incurriendo asi en la copia literal o en la

variacion de la copia.
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7. Conclusiones y recomendaciones

La implementacion y desarrollo de esta investigacion permitio determinar en qué medida la
generacion de inferencias que conduzcan a la creacién de un modelo de situacion a partir del
uso de paratextos influye en la comprension de lectura. Se encontrd, por ejemplo, que no
todos los paratextos funcionan de la misma manera con todos los tipos de inferencias y que
incluso algunos paratextos no se pueden abordar con todos los tipos de inferencias propuestas

para esta investigacion, como el caso ya expuesto del paratexto epigrafe

Tomando como base las producciones orales y escritas de los estudiantes fue posible
determinar que los paratextos que mas activan redes de conocimiento previo, ya sea
académico o contextual son los titulos, las imagenes y el nombre del autor, junto al enunciado
focal. Los tipos de inferencia que se centran en asociar y construir a partir del conocimiento
previo (Associative inferences y Backward inferences) generaron una mayor cantidad de
conexiones y generaron mas fendmenos en los procesos de comprension lectora de los
estudiantes con el fin de la creacion de un modelo de situacion que las inferencias centradas

en la prediccién y creacién a partir de esta (Forward elaborations y Orthogonal elaborations)

En términos generales se evidencié una mejora en la comprension lectora de los
estudiantes a partir del uso de paratextos como herramienta para generar inferencias, También
es necesario resaltar la importancia que tuvo la decision de articular la investigacion con un
proyecto centrado en el contexto local de los estudiantes ya que esto les brindd mas

herramientas de comprension para generar inferencias y modelos de situacion.

69



Igualmente, los procesos didacticos llevados a cabo durante la investigacion mostraron que
se pueden utilizar nuevas maneras de abordar los textos, de forma que los estudiantes puedan
relacionar sus conocimientos previos con los textos propuestos para generar a su vez un nuevo
conocimiento. De ahi la importancia de utilizar como estrategias didacticas para abordar los
textos, la contextualizacion y recontextualizacion, pues esto permite generar en los estudiantes
inferencias gque activan conocimientos previos, propician el uso de la experiencia tanto social
como escolar y el contexto local. Asimismo, la pregunta resulta ya que sirvio para buscar y
establecer estrategias pedagogicas y didacticas que llevaran a un buen término dicha
comprension de lectura a partir de la generacién de las anteriormente nombradas inferencias;
estrategias que todo docente de lengua debe buscar, adoptar y adaptar en su quehacer diario.
Cabe sefialar que no es necesario para trabajar los procesos de comprension de lectura utilizar
los textos que tradicionalmente se abordan con los estudiantes de primaria, pues en esta
investigacion se leyeron textos de la coleccidn libro al viento en los cuales se trataban temas
de la ciudad, y que interesaron a los estudiantes por la manera en que fueron abordados. Por
ejemplo, se hizo uso de lo visual desde donde se iba relatando la historia, o se trabajaron
textos con los cuales estan familiarizados los nifios como las historietas. Esto plantea que es
necesario abandonar la idea del texto como un objeto descontextualizado y pensarlo mas

como producto de una cultura centrada en un contexto especifico.

La investigacion también arrojo que es fundamental prestar atencion a las dificultades que
los estudiantes presentan en sus procesos de comprension de lectura, ya sea porque no poseen
los conocimientos y experiencias necesarias para poder construir el modelo de situacién, y por

es0 recurren a estrategias como la copia literal o la variacion de la copia.

A pesar de que en términos generales la investigacion fue exitosa ya que los estudiantes, a

partir de la implementacion de actividades basadas en los elementos paratextuales lograron
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producir inferencias y crear modelos de situacion para mejorar su comprension lectora, es
necesario continuar fortaleciendo el proceso, ampliando mas los tiempos de abordaje de los
paratextos y de las inferencias que se pretende generar, y en general, aumentar el espacio
asignado a la practica pedagdgica, ya que se pueden lograr mejores resultados con un marco
de tiempo mayor que permita contextualizar mas la investigacion y las propuestas
pedagdgicas. Ademas, en algunos casos, realizar adaptaciones de los paratextos para
presentarlos de una forma mas dindmica y acorde a la poblacién con la que se esta llevando a

cabo la investigacion.

Es necesario continuar con la investigacion en torno a la creacion de modelos de situacion
mentales que estén dados desde otro tipo de elementos diferentes a las ideas presentadas por
el texto. Modelos en los que se pongan en juego todo tipo de conocimientos y contextos con

el fin de contrastar ideas y llevar a buen término la comprension de lectura.

Tal como sucedié en este proyecto, en el cual se articularon la lectura y un proyecto
escolar cuya meta era conocer mas sobre la ciudad de Bogota, es necesario continuar la
busqueda de la relacion del contexto del estudiante con las lecturas que realiza y revisar la
pertinencia de las mismas dentro de un curriculo escolar, asi, se abandonan los estereotipos
sobre las edades para cierto tipo de lectura, y se inicia un proceso que llevara al estudiante a

generar pensamiento critico y sentido de pertenencia frente a sus productos culturales.

Finalmente, es necesario agradecer a las dos docentes titulares que acompafiaron mi
proceso pedagdgico durante este tiempo, su colaboracion, paciencia y consejos fueron

insumos imprescindibles en esta investigacion.
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ANEXOS

Anexo 1
TEMA EJE ACTIVIDAD LOGRO RECURSOS RESULTADO ESTUDIANTES
ESTANDAR
Paratexto Elaboro hipdtesis | Desarrollo de taller | *Lee *Libro  “Leo  y | Durante esta primera sesion se realizaron varias actividades que
Imagen / Titulo | acerca del sentido | con base en el cuento | referentes comprendo”’ — | incluyeron en primera medida la participacion oral de los

/

Associative
inferences

global de los
textos, antes vy
durante el proceso
de lectura; para el
efecto, me apoyo

en mis
conocimientos
previos, las

imagenes y los
titulos.

El pequefio caballo
que comia nubes al
desayuno de Triunfo
Arciniegas

escritos y da a
conocer lo que
entiende, tanto

de lectura
convencional
como no

convencional.
*Responde a
preguntas de
prediccion en
los textos
trabajados.
*Realiza
escritos de
manera
espontanea
utilizando
referentes del
medio.

cuento El pequefio
caballo que comia

nubes al desayuno

estudiantes en la formulacion de inferencias a partir del titulo del
cuento que sirvi6 como texto de base. La primera de dichas
actividades fue una contextualizacion que se dividio en dos partes:
la primera parte correspondié al conocimiento previo que los
estudiantes tenian acerca de los animales, asi, se obtuvieron
resultados en general enfocados a animales de granja que los
estudiantes conocian por sus experiencias propias. Los estudiantes
contaron experiencias propias vividas con dichos animales y asi,
desviaron el objetivo de esta actividad.

La segunda parte de la contextualizacion se baso en la creacién de
un titulo similar al propuesto por el cuento de Triunfo Arciniegas.
En esta actividad fue evidente que los estudiantes tomaron las
categorias gramaticales propuestas en dicho titulo y simplemente
cambiaron el componente lexical, creando asi, titulos con la misma
estructura.

A partir de esta contextualizacion se realizé un ejercicio de
exploracién de la imagen. En esta formulacion de inferencias se
hizo evidente la integracion de los conocimientos previos de los
estudiantes con los que ellos mismos construyeron sus inferencias,
conjugandolas en segunda medida con la imagen ofrecida por el
libro de texto. Asi, mezclaron lo narrado en la contextualizacion con
lo ofrecido por la imagen para generar hipétesis acerca de lo que
sucedia con el caballo y por qué éste podia volar.
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Anexo 2

Nombre:

Edad:

Preguntas sobre El ladron de plumas

1. ¢Si no hubieras leido el texto, quién
pensarias que es el ladron de plumas y por
qué?

2. ¢ A cudl evento asistirian los animales del
relato?

a. Fiesta de los pajaros

b. Fiesta de los emplumados

c. Fiesta de las aves

d. Fiesta de las gallinas

3. ¢ Cudl es el proposito del texto?

a. Informar

b. Relatar un cuento

o

. Argumentar

. Hacer una critica

. ¢, Qué otro personaje aparece en el cuento?
. Una paloma

. Un copetdn

. Una gallina

. Ninguno de los anteriores

. ¢ Para ti, es realmente el pavo un ladrén?
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7 Haz un comentario sobre el comportamiento del pavo en la historia. (Maximo 10 lineas)

@

Break a leg!
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Anexo 3

Prueba diagnostico en el area de lenguaje

El ladron de plumas

Cuando las aves estrenaron su plumaje, el pavo real no era tan bonito como ahora mas bien era un ave simple,
de plumas descoloridas.

Pero un dia, cuando se preparaba una gran fiesta para todas las aves, el pavo real se encontrd a un pajaro muy
bonito, de largas plumas azules.

-¢A donde vas?-le pregunto el pavo real.
-A la fiesta de las aves, /td no vas a ir?
-No -contestd el pavo real abriendo sus alas-, es que no me gusta.

-Mira-dijo el otro pajaro-, cambiemos de vestidos, yo te doy el mio para que vayas a la fiesta. ;Te gustan mis
plumas?

-Si, las tuyas son bonitas.
-Entonces, ¢cambiamos?, ya después me regresas mis plumas- le dijo el otro pajaro.
-bueno- dijo el pavo real.

Los dos cambiaron sus vestidos y se fueron a la fiesta, el pavo se sinti6 feliz como nunca, orgulloso de su
nueva apariencia.

Asi que salié corriendo de la fiesta y ni adids le dijo a su amigo. El pajaro fue a buscar al pavo por todos
lados, pero nunca lo encontrd. Desde entonces, el pavo real luce vestido ajeno. Lo Unico feo que ahora tiene
son sus patas y, cuando alguien las mira, se esponja como un abanico para que no se fijen en ellas. Al otro
pajaro, el que se quedd con las ropas feas del pavo real, hoy le llamamos tapacaminos. Y se cuenta que el
tapacaminos aparece en todas las veredas, para preguntar quién ha visto al pavo que se llevé su vestido.

Cuento Anonimo, adaptado por Gabriel Montiel Garcia
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Anexo 4

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Plan de clase (sesion del 15 de agosto de 2016)

“La historieta y sus componentes”

1.

En primera medida se realizara un ejercicio de conocimientos previos en el cual se le
preguntara a los estudiantes acerca de lo que conocen de la historieta y sus partes.

Presentacion del video “La historieta — las partes de la historieta”
https://www.youtube.com/watch?v=I_RKUS5Nft0

Como tercer item se realizard un ejercicio oral en el cual se pedira a los estudiantes
que a partir de lo que vieron en el video “La historieta — las partes de la historieta”
digan qué componentes hicieron falta a la historieta elaborada durante la sesion de
septiembre 1ro.

Presentacion del video “Como dibujar tiras coOmicas: tips de dibujo”
https://www.youtube.com/watch?v=N0 reAXVYYM

Reelaboracion de la historieta hecha por los estudiantes en la sesion de septiembre 1
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NUCLEOS TIPO DE PARATEXTO ACTIVIDAD RECURSOS LOGROS
INFERENCIA (LECTURAS)
FASE DE ASSOCIATIVE Imagen / Titulo | Taller de comprension | “El pequefio caballo que | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
EXPLORACION | INFERENCES lectora con base en el | comia nubes al desayuno” | entiende, tanto de lectura convencional como no
PARATEXTUAL texto propuesto por el | — Triunfo Arciniegas convencional.
libro Leo y comprendo. o
*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
FORWARD Nombre del | Taller a partir de | “Recuerdos de una guia | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
ELABORATIONS | autor imagenes sobre algunos | turistica de Bogota” — Luis | entiende, tanto de lectura convencional como no

[Titulo/imagen

lugares de Bogota.

Taller de creacién de
titulos para el cuento.

Fayad

convencional.

*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.

* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.

BACKWARD
INFERENCES

Titulo /
Nombre del
autor

Terminacion taller de
lectura “recuerdos de una
guia turistica de Bogota”

Taller de
escrita,
cuento.

produccién
elaboracion de

“Recuerdos de una guia
turistica de Bogota” — Luis
Fayad

*Lee referentes escritos y da a conocer lo que
entiende, tanto de lectura convencional como no
convencional.

*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.

* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
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PARATEXTOS |

ORTHOGONAL Titulo /Imagen | Taller de creacion de una | “Un par de zapatos” — | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
ELABORATIONS historieta con base en la | Guillermo Pulido entiende, tanto de lectura convencional como no
lectura “Un par de convencional.
zapatos” —  Guillermo o
Pulido *Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
ASSOCIATIVE Titulo /fimagen | Taller de comprension | “La ratoncita presumida” — | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
INFERENCES lectora del cuento “La | Charles Perrault entiende, tanto de lectura convencional como no
ratoncita presumida” convencional.
Charles Perrault. o
*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
BACKWARD Imagen Presentacion visual y con | https://www.youtube.com/ | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
INFERENCES diapositivas acerca de lo | watch?v=l RKUS5Nft0 entiende, tanto de lectura convencional como no
gue es la historieta, sus convencional.
partes y cémo elaborarlas https://www.youtube.com/
de  manera efectiva. | Watch?v=IdWgNYZkplY *Responde a preguntas de predicciéon en los
(Anexo 4) textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
ORTHOGONAL Imagen / titulo | Desarrollo de la lectura | “Mi primera y ultima cena | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que

ELABORATIONS

/Dedicatoria

6€Mi
cena con Jaime Garzon”.

primera y ultima

con Jaime Garzon” —
Rodrigo Blanco Calderon.

entiende, tanto de lectura convencional como no
convencional.
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PARATEXTOS
I

Explicacion
dramatico.

género

Texto dramatico.
http://mimosa.pntic.mec.es/
ajuan3/lengua/comdram.ht
m

*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.

* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.

FORWARD
ELABORATIONS

Titulo /
Dedicatoria /

Taller de lectura del “Mi
primera y Gltima cena con

“Mi primera y ultima cena
con Jaime Garzon” -

*Lee referentes escritos y da a conocer lo que
entiende, tanto de lectura convencional como no

Imagen Jaime Garzon”. Rodrigo Blanco Calderdn convencional.
Evaluacion sobre el texto *Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
Prefacio /| Taller diferentes | prefacio - “Bogota | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
Imagen componentes contada” — Antonio Garcia | entiende, tanto de lectura convencional como no
BACKWARD paratextuales. Angel (Anexo) convencional.
INFERENCES
Lectura del prefacio del *Responde a preguntas de prediccion en los
libro “Bogota contada” textos trabajados.
Taller de produccién * Realiza escritos de manera espontanea
escrita: Elaboracion utilizando referentes del medio.
articulo sobre la prensa.
ASSOCIATIVE Notas / Nombre | Taller de lectura del texto | “Cita en  Bogota” *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
INFERENCES / del autor “Cita en Bogota”. Taller | Rodrigo Rey Rosa entiende, tanto de lectura convencional como no
BACKWARD de producciéon escrita: convencional.
INFERENCES Elaboracion de articulo

de “La prensa”
p

*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
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* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.

BACKWARD Prefacio Taller de construccidn de | Periddico de muestra, | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
INFERENCES Imagen periédico teniendo en | Publimetro y ADN entiende, tanto de lectura convencional como no
cuenta las caracteristicas convencional.
de la prensa y sus
componentes *Responde a preguntas de prediccion en los
paratextuales. textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
ORTHOGONAL Prefacio Taller sobre la lectura | Periddico de  muestra | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
ELABORATIONS | Titulo “Cita en Bogota” Publimetro y ADN entiende, tanto de lectura convencional como no
/ FORWARD Dedicatoria convencional.
ELABORATIONS “Cita  en  Bogota”
Rodrigo Rey Rosa *Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.
* Realiza escritos de manera espontanea
utilizando referentes del medio.
BACKWARD Epigrafe Abordaje de tema otros | “Leo 'y  comprendo”, | *Lee referentes escritos y da a conocer lo que
INFERENCES Imagen sistemas simbolicos “El | Editorial Series SM (2016) | entiende, tanto de lectura convencional como no

afiche”, presentacion del
tema a través del material
base.

Elaboracién de un afiche
por parte de los
estudiantes.

convencional.

*Responde a preguntas de prediccion en los
textos trabajados.

*Realiza escritos de manera
utilizando referentes del medio.

espontanea
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Presentacion teatral que
recoge lo visto a lo largo
del afio

PARATEXTOS
Il

ASSOCIATIVE Titulo / | Taller de creacidon de la | “Postales de Bogota” — * |dentifica la intencion comunicativa de cada
INFERENCES / Nombre del | primera postal con base | Bernardo Fernidndez “Bef” | uno de los textos leidos
ORTHOGONAL autor /len la narracion de

- . . -
ELABORATIONS | Dedicatoria /| Bernardo ~ Fernandez Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
/ BACKWARD Epigrafe /| “Bef’ almacenamiento de informacion para mis
INFERENCES / Imagen/ procesos de produccion y comprension textual
FORWARD Prefacio /
ELABORATIONS | Notas.
ASSOCIATIVE Titulo / | Taller de creacion de la | “Postales de Bogota” — * |dentifica la intencion comunicativa de cada
INFERENCES / Nombre del | segunda de cuatro | Bernardo Fernandez “Bef” | uno de los textos leidos
ORTHOGONAL autor postales con base en la

R . , -
ELABORATIONS | /Dedicatoria / | narracién de Bernardo Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
I BACKWARD Epigrafe / | Fernandez “Bef” almacenamiento de informacion para mis
INFERENCES / Imagen/ procesos de produccién y comprension textual
FORWARD Prefacio /
ELABORATIONS | Notas.
ASSOCIATIVE Titulo / | Taller de creacién de la | “Postales de Bogota” — * ldentifica la intencion comunicativa de cada
INFERENCES / Nombre del | tercera de cuatro postales | Bernardo Fernandez “Bef” | uno de los textos leidos
ORTHOGONAL autor con base en la narracion

. el . . .
ELABORATIONS | /Dedicatoria /| de Bernardo Fernandez Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
/ BACKWARD Epigrafe /| “Bef? almacenamiento de informacion para mis
INFERENCES / Imagen/ procesos de produccion y comprension textual
FORWARD Prefacio/
ELABORATIONS | Notas.
ASSOCIATIVE Titulo / | Taller de creacidon de la | “Postales de Bogota” * |dentifica la intencion comunicativa de cada
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INFERENCES / Nombre del | cuarta y ultima postal con | Bernardo Fernandez “Bef” | uno de los textos leidos

ORTHOGONAL autor base en la narracion de

ELABORATIONS | /Dedicatoria / | Bernardo Fernandez * Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
/ BACKWARD Epigrafe /| “Bef’ almacenamiento de informacion para mis
INFERENCES / Imagen/ procesos de produccién y comprension textual
FORWARD Prefacio/

ELABORATIONS | Notas.

ASSOCIATIVE Prefacio Taller  colectivo  de | “Postales de Bogota” — | * Identifica la intencion comunicativa de cada
INFERENCES / elaboracion del prefacio | Bernardo Fernandez “Bef” | uno de los textos leidos

ORTHOGONAL del producto final.

ELABORATIONS * Utilizo estrategias de blsqueda, seleccion y
/ BACKWARD Socializacion del libro. almacenamiento de informacion para mis
INFERENCES / procesos de produccion y comprension textual
FORWARD

ELABORTIONS
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Anexo 6

[EXP ORALJ (CON LOC] [VAR COPJ CON-PRE- A(A) (VAR (OP

=1 V.=

] CAR CUL
Epigrafe Dedlcatona Nombre del Autor
CON PRE-CON
CON.PRE-CON

Notas

Associative inferences _ p(copric)
Imagen

ASO-EXP-LIT

m Prefacno Titul
itulo
Enunuado focal (ON PRE-LIT
CON-PRE-LIT -
CON PRE-ACA CAR-CUL (v 0 (Op) (Cop m)

ELE COND

(CON-Locj (CON-PRE-CON] [NOM-CLA) GLOB
EXP-ORAL

CON-PRE-LIT

CON-LOC

Dedicatoria Titulo Notas

LUG-CLA
Imagen :
COP-PIC 9en—— Backward mferences]

Prefauo COP LIT
CON-PRE-CON

Enunciado focal Nombre del autor
PAL CLA
CON-PRE-ACA LUG-CLA [ NOM-CLA ] PRE] CON-PRE- CON
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CON LOC COH COH COP il CON LOC
Notas

ELA-TIT-CON-TEX Enunuado focal PAL- CLA

[Forward Elaboratlonsjf Dedicatoria

ELE-COND Titulo™ —
Nombre deI autor Imagen -
PAL-CLA
(cop-ur) ( DESCJ (PaL-cLa] (Exp-oRaL )

CON-PRE-CON CON e (DESC) (CON LOC
//v @

Imagen

Nombre del autor Dedicatoria CON PRE-ACA

Notas_,——[Orthowonal mlucnusJ—Enuncuado focal CON-PRE-CON
Prefacio Tltulo GLOB

/ \\
PREJ
CON LOC

PAL CLAj LUG CLA CRE-EMP-EXP | | VAR-COP

Escritos Oral
'\ [Leo y comprendoj

Ejercicios de produccién Recontextualizacién

como estrategia /
T le—s{emee

Exploracion

4 \[
Didacti Ca]fRecursos visuales_>
gen

Contextualizacion

I Lectura en voz alta Preguntai

[Conocimiento previo] [Contada] (Contextuales]

PREJ

CON LOC
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Anexo 7

Evidencia 5

En esta imagen se observa como los estudiantes,
ante el desconocimiento total de este tipo de
paratexto utilizaron la estrategia de producir un
prefacio a partir de sus prejuicios sobre el tema,
relacionandolo a su vez con el contexto local,
subcategoria  presente  también de forma
recurrente. (Ver transcripcion)

Transcripcion: “En mi estadia he visto los buses con sus coloridos carteles. Me son muy
Gtiles para transportarse de un lugar a otro. Yo he visto museos y buses. Yo he visto que los
buses son necesarios y me han gustado. Y de la historia y visto todo lo que Gabriel nos
ensefia. Y los buses son muy importantes para la ciudad porque nos transportan a todas partes
de Bogota y para ir mas lejos como de la Plata Huila o metropolis, hay muchos tipos de
transporte transmilenio, buses, sipt, etc. Los buses nos llevan a muchas partes se les dice
transportadores para trasladarnos a cualquier parte, para visitar paises, familias, etc. Y hay
mucha gente pidiendo limosna en los buses. También hay mucha violencia en los buses de

Colombia.”

Evidencia 8

En esta imagen se observa cémo se dio
la inclusién del nombre del autor dentro
de los elementos que condicionan la
comprension del texto, mas
especificamente, la confusion del
termino “narrador” con el nombre del
autor.
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