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Resumen

Este trabajo de investigacion se realiza inicialmente en el colegio Prado Veraniego con el grado
601 afio 2019, cuyos estudiantes presentan una dificultad en sus habilidades criticas, razén por
la cual esta propuesta busca su fortalecimiento a través de estrategias relacionadas a la escritura
narrativa. De esta manera, la idea es realizar diferentes escritos que dialoguen con su realidad,
su conocimiento y su experiencia generando en ellos reflexiones y criticas. Para este fin, la
propuesta se compone de tres, las cuales buscan potenciar el pensamiento critico a medida que

van creando sus propias narraciones.

Palabras clave: Pensamiento critico, pensamiento narrativo, habilidades criticas, escritura,
narracion.

Abstract

This research work is initially carried out at the Prado Veraniego school with grade 601 in
2019, whose students present a difficulty in their critical skills, which is why this proposal
seeks to strengthen them through strategies related to narrative writing. In this way, the idea
is to make different writings that dialogue with their reality, their knowledge and their
experience, generating reflections and criticisms in them. To this end, the proposal is made

up of three phases, which seek to develop critical thinking as they create their own narratives.

Keywords: Critical thinking, narrative thinking, critical skills, writing, narration.



Planteamiento del problema de investigacion.

Contextualizacion

En el norte de Bogot4, en la localidad nimero once de Suba, el barrio Prado
Veraniego esta inmerso en un sector productivo e industrial caracterizado por la existencia de
numerosos establecimientos comerciales especialmente de repuestos de autos, reparacion de
electrodomésticos, muebles, supermercados de mediana escala, restaurantes y ventas de
comidas rapidas y comercio informal. Alli, la Institucion Educativa Distrital Prado Veraniego
tiene dos sedes: sede A para bachillerato y Sede B para primaria, las cuales estan en la carrera
46 no. 130 —65 y en la carrera 53A n. 128-51 respectivamente. Esta institucion ofrece
Educacion Media Integral con énfasis en Administracion Turistica (EMIAT) avalada el 7 de
abril de 2018 por la Direccion Local de Educacion de Suba. El colegio es distrital y ofrece
educacion gratuita en todos los niveles de educacion como lo son: Preescolar, primaria,
basica media y media vocacional. Ademas, ofrece dos jornadas, mafiana y tarde.

Segun la informacion obtenida del PEI de la institucion (Distrito, Secretaria de
Educacion, 2018), en un 20% la poblacidn es considerada como flotante, debido al trabajo,
los costos de vivienda y al subempleo. Es por esto por lo que habitan en vivienda arrendada e
inquilinatos, en condiciones de convivencia de hacinamiento y son muy pocas las familias
con viviendas propias. Aunque el entorno del Colegio esta considerado dentro de un estrato 3
y 4, segun los estudios de planeacion distrital y los recibos de servicios publicos; la mayoria
de la poblacién es de estrato 1 y 2. Gracias a estos datos se conoce que algunas familias
cuentan con los servicios de salud de régimen contributivo o EPS, pero la mayoria estan
inscritos en el SISBEN. Estas familias tienen de sustento socioecondémico actividades como:

vigilancia, aseo, ventas informales, empleos domésticos, conduccion, mecénica, etc. Asi



mismo, el nivel educativo de los padres y madres de familia es bajo en su mayoriay en
pequefa escala presenta el-analfabetismo?.

En cuanto a los estudiantes se observa que la poblacion escolar estd conformada por
maés de mil setecientos cincuenta estudiantes desde preescolar hasta grado undécimo, cuyas
edades oscilan entre los cinco y diecinueve afios. En ellos, el colegio ha identificado varios
aspectos donde se presenta una problematica grave como falta de comunicacion, la falta de
algunas normas basicas de convivencia, carencia de valores, carencia de afecto, maltrato,
abuso y otros problemas que afectan el desarrollo de la personalidad, de su afectividad y de
su identidad de género.

Por lo anterior, el colegio atraviesa por diferentes realidades sociales, politicas y
culturales todas relacionadas con las exigencias de una sociedad apremiada de seres humanos
participativos y activos, en donde a través de la competencia comunicativa se apropien de los
valores y las competencias ciudadanas. En este sentido, el proyecto educativo institucional
presta atencion a «La comunicacion con calidad hacia el desarrollo humano» tomando la
nocion de calidad como un conjunto de saberes tanto conceptuales como socioculturales, los
cuales son manifestados e interpretados a partir de la comunicacion asertiva, con el deber de
crear y transformar la sociedad y asi, posibilitar una convivencia armonica que permita la
construccién de un pais justo (Distrito, Secretaria de Educacion, 2018). De esta manera, se
encamina una educacion para el trabajo cooperativo, el analisis critico y el compromiso
social.

Finalmente, a partir del paradigma planteado en el PEI de la institucion «El
conocimiento y el aprendizaje son una construccion social que evolucionan con cada
experiencia permitiendo el desarrollo maximo multifacético de las capacidades e intereses

sociales del estudiante». Esta propone unos alcances de aprendizaje con el objetivo de

! Informacién ampliada en el PEI oficial de la institucion.



desarrollo del pensamiento y de la construccién social a partir del enfoque pedagdgico
constructivista dentro del marco social - cognitivo, el cual se caracteriza por propiciar

ambientes de reflexion y analisis critico con compromiso social.

Caracterizacion del grupo 601

Con el fin de caracterizar a los estudiantes del grado sexto de la jornada mafiana,
durante el segundo semestre del afio 2019, se realizan observaciones en el aula 'y un
cuestionario para 40 estudiantes inscritos, (Ver anexo A) aunque finalmente fue realizada
solo con 39 de ellos debido a un estudiante faltante quien no regreso a la institucion.
Inicialmente, durante las observaciones se identifica que el grupo es reconocido por los
docentes como un curso de dificil manejo, bajo rendimiento disciplinar y problemas de
convivencia. A pesar del progreso durante la primera parte del afio en cuanto a
comportamiento, las clases contintian desarrollandose con dificultad y con un bajo porcentaje
de estudiantes participativos. Esto complica la realizacion a plenitud de cualquier tipo de
actividad, teniendo en cuenta también la cantidad de estudiantes que tiene el curso.

Por otro lado, el cuestionario arroja datos socio-demograficos y culturales sobre la
poblacién como las edades de los estudiantes oscilando entre los 10 y los 15 afios, cuyos tipos
de vivienda son: en arriendo el 69,2%, en viviendas familiares el 15,3%, en vivienda propia
el 7,6% y el otro 7,6% no responde. Adicionalmente, se evidencia que 28 de ellos viven en el
barrio donde se localiza el colegio y los 13 restantes viven en diferentes barrios cercanos de
la localidad (Ver anexo B).

Ademas, teniendo en cuenta dichos lugares de residencia, los datos del cuestionario
arrojan informacion de estratos socioecondmicos entre el 2 y el 4. Asi mismo, la percepcion
de los estudiantes frente a sus barrios y sus creencias son realmente variadas e importantes a
mencionar. Por ejemplo, el 84,6% dice gustarle el barrio donde vive por cuestiones

ambientales, sociales, de seguridad y personales, como lo son la antigtiedad en el lugar, la



cercania a la familia y a las amistades, etc. Por otro lado, el 12,8% dice no sentir agrado por
el barrio debido a la inseguridad del mismo, el poco comercio que hay y la falta de pargues,
finalmente, el 2,5% no responde. En relacion con las creencias de los estudiantes, se hace una
pregunta abierta sobre las mismas, la cual arroja los siguientes resultados: el 74,8% dice
pertenecer a alguna religion entre la catélica y la cristiana, el 12,8% dice creer en un dios, el
12,4% dice no tener ninguna creencia y el 2.5% no responde.

Con el objetivo de conocer las actividades preferidas de los estudiantes como posibles
herramientas pedagdgicas, el cuestionario provee variedad de actividades para escoger entre
una o mas. Como resultado se manifiesta que, entre las actividades mas realizadas por los
estudiantes, en orden de mayor a menor preferencia, estan las siguientes: navegar en internet,
ver series, peliculas o dibujos animados, dibujar, visitar centros comerciales, practicar algin
deporte y salir al parque. Por el contrario, las actividades que menos fueron escogidas en el
cuestionario son las siguientes: visitar bibliotecas o museos, escribir, leer y pintar. Asi, estos
datos brindan un esbozo hacia los diferentes pasa tiempos y actividades preferidas de los
estudiantes.

Con relacion a las competencias comunicativas, se interroga por el gusto frente a la
lectura y a la escritura, por lo que es de concluir que el 71,7% dice gustarle la lectura, al 23%
de ellos no les gusta y el 5,1% no responde. En cuanto a la escritura, el 66,6% si le gusta, al
20,5% no le agrada y el 12,8% no responde. De igual manera, se les pregunt6 por sus
preferencias a la hora de leer y escribir, se les brind6 opciones de textos en ambos casos, de
las cuales podian escoger mas de una. Alli, se observa que entre las opciones mas escogidas
por los estudiantes estan los comics 61,5%, seguido de las redes sociales 43,5%, luego la
literatura 25,6% y finalmente, las revistas de entretenimiento 10,2%. Los estudiantes
mostraron la preferencia por lecturas apoyadas de ilustraciones y en contra, las lecturas

informativas no son de gran interés (Ver anexo C).



Por otro lado, las preferencias en escritura de textos se clasificaron asi: escribir solo
las tareas son la eleccion predilecta del 35,8 %, seguido de la creacion de cuentos 30,7%,
canciones 25,6% y cartas 25,6%. También, las opciones menos escogidas fueron las historias
15,3%, diarios 12,8%, poesia 5,1% y finalmente la opcion de ninguna preferencia por escribir
con el 2,5% (Ver anexo D). Por lo anterior se hace visible en los estudiantes, la diversidad de
interés por actividades de su cotidianidad y posibles acercamientos y/o preferencias hacia la
lectura y la escritura las cuales son tomadas como posibles herramientas para la realizacion

del proyecto.

Prueba diagnostica

Los anteriores hallazgos han contribuido a contextualizar la poblacién, haciendo
evidente una caracterizacion de las competencias comunicativas relacionadas al proceso
lecto-escritor. Es por esto que, aplicar la prueba diagndstica ha de permitir una identificacion
de dichas habilidades con el fin de poder plantear el problema de investigacion para
establecer la intervencion pedagogica. Asi pues, para crear la valoracion de habilidades ha
sido indispensable una previa observacion, presentada en los diarios de campo anexos, cuyo
resultado ha ido conduciendo a los requerimientos especificos de la poblacion.

En efecto, durante varias observaciones de clase, la realizacion de talleres y
evaluaciones estan fuertemente relacionados con la lecto-escritura. Dichos talleres van desde
ejercicios gramaticales y sintacticos hasta la comprension e interpretacion de lectura con
relacion al libro propuesto para la segunda parte del afio académico, Océanos de Arena de
Santiago Gamboa, con el cual se desarrollan cuestionarios y escritos instruccionales sobre el
mismo (Ver anexo E). Las conclusiones de estas observaciones han expuesto que los espacios
en la institucién propician mas la lectura, por ejemplo, la lectura de libros por periodos con

respectivos controles de lectura y busqueda de palabras con sus significados. En cambio, la



escritura se aprecia que ha sido netamente instruccional o descriptiva y cuando se propone
una escritura creativa, se frustra la actividad en tanto que los estudiantes no participan.

Hasta aqui, se ha percibido un manejo pertinente del proceso lector pero un gran
desinterés y abandono con relacion a la produccion escrita en el aula. Es por esto que,
buscando un equilibrio, se considera el alto porcentaje de estudiantes que en el cuestionario
ha dicho no gustarle la escritura, las pobres respuestas recogidas en sus preferencias de
produccion textual y las observaciones de clase donde no interactdan con la escritura. Es por
esto que, tomando dichas conclusiones se han concentrado ciertos pilares para guiar las
pretensiones requeridas en el diagnostico. Ademas, para la creacion de este, se tomd en
cuenta lo propuesto por el M.E.N en los estandares basicos de competencia del lenguaje
(2013) y los Derechos basicos de aprendizaje, correspondientes al grado sexto-séptimo, en
donde se identifican los saberes especificos segun la competencia de produccion textual
entendiendo dicha produccion tanto de textos orales como de textos escritos.

En primer lugar, con respecto a la produccion de textos orales, el estudiante debe dar
cuenta de la formulacion de hipétesis, del uso de estrategias descriptivas con fines
argumentativos y el ordenamiento de sus ideas de manera logica. Sumado a esto, la
produccion de textos escritos tiene como evidencia de aprendizaje la reescritura de textos que
tengan presente el propdsito comunicativo, la organizacion de la informacion en secuencias
I6gicas, coherencia y cohesion. Dichos saberes especificos deben evidenciarse en la escritura
como expresion material del pensamiento I6gico. De tal manera, los criterios para llevar a
cabo el diagnostico se clarifican, posibilitando su creacion y aplicacion.

Por consiguiente, el diagnostico se establece a partir de dos componentes generales, el
primero es de lectura y escritura guiada y el segundo de escritura libre (Ver anexo F). La
primera parte comienza con la lectura de un cuento y luego la realizacion de un analisis

guiado por algunos aspectos solicitados, y la segunda parte consta de seis enunciados con los



cuales deben escribir su respectiva opinion. Todo esto, con un tiempo de duracion de una
hora y media para llevar a cabo la actividad.

Ahora bien, se analizan los datos obtenidos los cuales arrojan resultados
verdaderamente interesantes. En la lectura del cuento, se solicité un parrafo de andlisis sobre
aspectos importantes del cuento, el cual fue realizado por el 67% de los estudiantes y cuyo
analisis fue realizado de forma l6gica y completa por el 50% de ellos. Frente a este punto el
33% de los estudiantes resolvieron las preguntas guias dividiéndolas por puntos y no
conectadas en un parrafo como se requirio para el analisis. En cuanto al mismo, el 50%
escribid un andlisis de manera instruccional, descriptiva, copiando frases del cuento sin
exponer ideas propias. En el segundo apartado, sobre escritura libre donde se solicita la
opinion de ciertas premisas, el 58% resolvid algunos de los puntos valorando con sus propias
palabras los supuestos presentados, aunque no los respondieran en su totalidad. De igual
forma, el 42% no escribid lo que pensaba al respecto, dejando vacios en el ejercicio. También
de acuerdo con la instruccion, el 61% lo desarroll6 en un parrafo y el 39% escribid solo frases
sueltas sin conexidn entre ellas.

Estos datos fueron resultado de las respuestas presentadas por 35 estudiantes de 39
con los que se trabajo, lo que quiere decir que el 10% de ellos no realizo la actividad. En
suma, se observa que, si bien la mayoria logré escribir en parrafos y no por secciones, existen
obstaculos de coherencia y cohesion a la hora de expresarse y de ordenar légicamente sus
ideas y su informacién. Igualmente, solo la mitad de los estudiantes logré manifestar sus
pensamientos al expresar sus opiniones, aungue se evidenciaron dificultades en el momento
de formular hipétesis, realizar asociaciones con experiencias previas, justificar las respuestas
y en donde sus escritos muestran que no se tiene en cuenta un interlocutor ni un proposito

comunicativo. En suma, las dificultades identificadas con el diagnostico arrojan dos



obstaculos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes con relacion a la produccion

textual y discursiva, en donde no se logra reflejar un pensamiento critico ni reflexivo.

Delimitacion del problema

A partir de las observaciones realizadas, la prueba diagnoéstica y la interaccion en el
aula con los estudiantes, se logro observar que las dificultades en la produccion textual y las
habilidades del pensamiento critico son causadas por, primero, la significacion que los
estudiantes han adquirido en el colegio acerca del uso e importancia de la escritura, la cual se
toma solo como un instrumento académico que reproduce el conocimiento, se distancia de las
experiencias humanas y se aparta de la concepcion creativa como herramienta donde existen
posibilidades de expresion.

Segundo, los acercamientos a la escritura narrativa o no descriptiva son limitados
dentro del aula, aspecto ligado a las estrategias de trabajo, al comportamiento y disposicion
de los estudiantes. De igual forma, es condicionada por la metodologia adoptada en las clases
con el fin de mantener a los cuarenta estudiantes bajo constante control y direccion debido al
bajo rendimiento académico y disciplinar (Ver anexo G). Por tanto, las actividades son
pensadas hacia un minimo de atencion que permita desarrollar los talleres bajo unas
directrices y orientaciones especificas que los lleve de manera factible y sencilla hacia el
aprendizaje. Por ende, no hay un lugar de expresion en la academia en donde los estudiantes
puedan llegar a significar su realidad ni abstraer u ordenar sus ideas, elementos
fundamentales que pueden ser favorecidos trabajando la escritura narrativa para el desarrollo
reflexivo de si mismos.

Por ultimo, los espacios de expresion dentro del aula son igualmente restringidos por
la misma dificultad atencional en donde no es posible interactuar sin que exista algun tipo de

perturbacion en el salon de clases o en las actividades desarrolladas. Por esto, a pesar de la



presencia de espacios de discusion y talleres interactivos, existe un vacio o un
distanciamiento en el reconocimiento de las experiencias personales junto con la reflexion de
su entorno, lo que obstaculiza el desarrollo de su pensamiento reflexivo y critico. Por ello,
evidenciando que no hay un espacio para la reflexion y que, ademas los estudiantes no
producen narrativas propias, se propone la relacion entre pensamiento critico y escritura
narrativa en donde a partir de la necesidad de poner en didlogo el contexto particular de cada
estudiante, se propicia un espacio de reflexion sobre su experiencia propia, su realidad y
finalmente, el lenguaje escrito requerido para comunicarlo.

En suma, se hacen necesarias nuevas formas de favorecer el pensamiento critico y la
producciodn narrativa, generando nuevos caminos de apertura a la expresién del ser en donde,
siendo coherentes con el objetivo de la institucion, se propicien espacios de desarrollo del
pensamiento con miras hacia una construccion social. Por esto se resalta la importancia de
estimular tanto el pensamiento como la escritura, entendiendo que la edificacion de la
sociedad esta subordinada a las habilidades de los sujetos para pensar y comunicar sus
reflexiones para su debida transformacién. En consecuencia, se identifica una dificultad en el
grupo 601 del colegio distrital Prado Veraniego, la cual se busca trabajar con la propuesta de
intervencion didactica y pedagogica encaminada al desarrollo del pensamiento critico

traducido en la escritura como medio de expresion del mismo.

Planteamiento de la pregunta de investigacion

El cuestionamiento presentado a continuacion se obtiene a partir de las observaciones
realizadas en el grupo y los instrumentos de recoleccion de datos en donde se identifican las
necesidades que requieren los estudiantes en su desarrollo tanto intelectual como humano,

por esto se plantea lo siguiente:

10



¢Como una estrategia didactica basada en la escritura narrativa enriquece el
pensamiento critico en los estudiantes del grado 701 del IED Prado Veraniego?

Adicional a esto, teniendo en cuenta la situacion de salud publica que interfirio con la
investigacion y debido a la pandemia Covid- 19, la propuesta de intervencion con los
estudiantes del colegio Prado Veraniego, pasa a ser una propuesta de innovacion por lo que
surge un nuevo interrogante frente a la estrategia didactica a proponer:

¢Qué elementos didacticos contiene una estrategia basada en la escritura narrativa

para enriquecer el pensamiento critico en los estudiantes?

Justificacion

El pensamiento critico es un aspecto importante a la hora de construirse como sujetos
en una sociedad que necesita ser constantemente transformada, pero este componente ha sido
relegado en la educacion tradicional por aspectos como la repeticion, imitacion,
memorizacion, etc. En donde la economia de la informacion y del aprendizaje no deja espacio
a la reflexion o analisis de esta, por esto se hace necesario un hincapié frente al desarrollo del
pensamiento con el objetivo de formar no solo buenos estudiantes sino también sujetos
conscientes de su entorno, que sean capaces de reflexionar y proponer nuevas visiones de
sociedad.

De esta forma, el presente proyecto existe en funcion de los estudiantes de 601 del
IED Prado Veraniego quienes han aportado sus saberes base para la realizacion de este. Asi,
se busca impulsar dichos saberes poniendo en dialogo el conocimiento académico adquirido
hasta el momento y sus conocimientos 0 experiencias previas para generar pensamiento
critico a partir de la propia realidad social. Por eso, se espera que los estudiantes puedan
favorecer su pensamiento critico al manifestarse por medio de la escritura narrativa, la cual

va a permitir una expresion genuina originada desde su propia realidad. Asi, el lenguaje juega
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un papel imperante en este ciclo escolar, ya que se relaciona estrechamente con el desarrollo
del pensamiento, segun los referentes del lenguaje (Perez & Roa, 2010) actuando como
conductor de este y favoreciendo la basqueda, el descubrimiento y la construccion de
significados que se ponen en préactica en diversos contextos.

En consecuencia, la utilidad metodoldgica se presenta en forma de propuesta
pedagdgica con el fin de ser implementada en estudiantes de grados sexto-séptimo quienes
cuenten con conocimientos previos relacionados con la escritura y cuyos procesos de
pensamiento tengan un inicio en la consciencia tanto de si mismos como de su entorno. A
todo esto, surge un paradigma importante a mencionar acerca del proceso de aprendizaje con
relacion al pensamiento y a la escritura, en donde no se puede pretender ensefiar a escribir,
sin ensefiar a pensar. Asi, es de esperar que la relacion propuesta con la produccion textual
narrativa descubra nuevos procesos de fortalecimiento de la produccion discursiva en los

estudiantes.

Objetivos

Objetivo General

Identificar cuales son los componentes didacticos que pueden enriquecer el

pensamiento critico empleando una estrategia basada en la escritura narrativa.

Objetivos especificos

o Establecer cuéles son los elementos de la escritura narrativa que mejor
contribuyen al fortalecimiento del pensamiento critico en la propuesta de innovacion.
o Reconocer las caracteristicas del pensamiento critico que se presentan en la

estrategia didactica basada en la escritura narrativa.
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o Precisar el valor ltdico de las TIC como dinamizadora tanto del pensamiento

critico como de la escritura narrativa.

Contexto Conceptual

En este apartado se encuentra la revision hecha sobre los aspectos fundamentales que
guian este proyecto en relacion con el pensamiento critico y la escritura narrativa. Primero, se
obtuvieron investigaciones que sirvieron de base tanto tedrica, metodoldgica como
pedagogica para la realizacion de este trabajo. Segundo, se examinaron los sustentos

conceptuales construidos con el fin de tener una base tedrica en el presente proyecto.

Antecedentes del problema

Para empezar, se exploraron trabajos de investigacion de diferentes universidades y
niveles académicos como doctorado, maestria y pregrado, con el fin de entender mejor el
problema identificado y sus distintos acercamientos hacia el mismo. Inicialmente, se consultd
la investigacion titulada Disefio didactico para el desarrollo de la habilidad de pensamiento
critico en los estudiantes de grado 5° de la institucion educativa Antonio Narifio de la ciudad
de Monteria, desde el area de ética y valores (Guardiola & Jurado, 2018). Esta investigacién
tuvo como objetivo, desarrollar el pensamiento critico a partir de una secuencia didactica
construida con el trabajo colaborativo, la discusion, el intercambio entre pares y la autonomia
del estudiante en diferentes actividades relacionadas con las microhabilidades del
pensamiento critico con respecto a la observacion, la anticipacion y la argumentacion.

Los resultados arrojados consideraron la primer microhabilidad de la observacién
como proceso fundamental de analisis de los objetos, seguido de la anticipacion, cuyos
niveles de deconstruccion y reconstruccion se desarrollan de manera guiada y que

desencadenan en el nivel final de la argumentacién donde la expresion, la organizacion y la
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coherencia de la informacion, se hacen evidentes mediante la competencia comunicativa. En
este punto, se resalta un obstaculo importante para el desarrollo del pensamiento, el cual
recae en las dificultades de organizacion y expresion de ideas en el marco de la competencia
comunicativa oral y escrita.

En segundo lugar, se reviso el trabajo investigativo: La biblioteca escolar como
ambiente de aprendizaje para Implementar una estrategia desde la didactica de lengua
castellana que propicie el pensamiento critico (Olivero & Velasquez, 2017) donde se
propuso describir las manifestaciones iniciales del pensamiento critico en bachillerato, a
través de preguntas orientadoras, técnicas y estrategias, como: la aplicacion de talleres de
lectura, con titeres, lecturas dirigidas, analisis de cortometrajes, cine-foros y lecturas al patio.
Como resultado, se enfatizo6 en la importancia del aprendizaje cooperativo con el cual se
facilito el desenvolvimiento reflexivo oral de los estudiantes frente a las actividades
planteadas y finalmente, se relacionaron los ambientes de aprendizaje amigables como
propiciadores de interaccion y expresion de pensamientos de los estudiantes.

Un tercer trabajo de investigacion accion considerado fue: Cine, una estrategia para
desarrollar habilidades del pensamiento critico en sociales (Morantes & Gordillo, 2017), el
cual busco proporcionar herramientas que fortalezcan el desarrollo de habilidades del
pensamiento critico como lo son: analizar, interpretar, argumentar y solucionar problemas,
utilizando el cine como recurso didactico. De esta manera, apoyandose en talleres escritos y
orales, conversatorios, lluvia de ideas, peliculas comerciales, documentales y cortometrajes,
los estudiantes progresaron en relacion con la argumentacion, exposicion de propuestas,
defensa de ideas y aprehension de temas trabajados en el area de ciencias sociales. Con esta
investigacion, se demostro que el cine propicia una mayor comprension de los temas y de esta
forma ladica-dindmica, facilita la construccion y el mejoramiento de las habilidades del

pensamiento.
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En el siguiente trabajo de investigacion llamado: Writing as an Opportunity for
Critical Thinking (Ruda & Arias, 2018), se relaciond el problema de no expresarse
adecuadamente con una dificultad en el pensamiento critico. Debido a esto, el objetivo fue
caracterizar el pensamiento critico expuesto en la escritura y el discurso oral, a partir de la
utilizacion de aspectos socialmente contextualizados en estudiantes universitarios. Los temas
tratados como desplazamiento, aborto, estereotipos, concepto de amor y de otredad, son
contenidos trabajados a partir de debates, de escritura de textos descriptivos - argumentativos,
actividades de lectura, ademas de escucha de canciones y programas de TV. De esta forma,
buscaron que los participantes tuvieran que interpretar, predecir y comparar para tomar
posturas, tener en cuenta diferentes puntos de vista, proponer contraargumentos y finalmente,
elaborar argumentos para convencer y persuadir.

Como consecuencia, los estudiantes lograron producir argumentos comparativos,
gracias a las estrategias de clasificacion y categorizacion de ideas, a la debida utilizacion de
conceptos claves para emitir puntos de vista y al uso de preguntas previas las cuales ayudaron
a guiar los analisis escritos y orales. Por lo anterior, ellos expusieron su pensamiento critico
al demostrar en el proceso su capacidad de clasificar, organizar, definir, describir y
representar las ideas por medio de dibujos, escritos y uso del discurso oral.

La quinta investigacion llamada La escritura para fortalecimiento de un pensamiento
critico en la escuela comunitaria de Tasco — Boyaca (Gil, 2017), busco fortalecer el
pensamiento critico en escuelas comunitarias rurales, por medio de temas relacionados al
medio ambiente, a los derechos de los campesinos y a los valores humanos. A partir de
actividades propuestas en contexto con su territorio y sus historias de vida, se realizan
analisis escritos guiados sobre una coleccion de poemas, un microcuento, un documental y
“el arbol de problemas” cuyo producto final son escritos analiticos y reflexivos que luego son

debatidos. Como resultados, se concluye que los participantes reflexionaron en sus procesos
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de escritura, la intencion comunicativa, la coherencia y en sus posturas criticas frente a su
territorio junto con su compromiso social hacia el mismo.

El dltimo trabajo consultado fue: La investigacion y el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes universitarios (Mendoza, 2015), donde se planted el problema de una
pasividad analitica y critica por lo que se propone generar pensamiento critico en los
estudiantes a partir de una estrategia metodolégica de desarrollo de competencias
investigativas. Inicialmente, se toma como referencia el actuar de los estudiantes a través de
una evaluacion estadistica comparativa sobre las habilidades de lecto-escritura y oralidad,
entre dos universidades que desarrollan metodologias de Ensefianza — Aprendizaje diversas,
como lo son la tradicional y la investigativa.

Asi se logra demostrar una relacion entre los componentes investigativos y su
contribucion con el desarrollo de pensamiento critico, donde dicho contacto potencia la
formacion critica. Para concluir este apartado, el autor brinda unas recomendaciones al
respecto, indicando la importancia de formar las aptitudes de los estudiantes dentro de las
aulas, acerca de: seguridad, imaginacion, creatividad, pragmatismo, competitividad, toma de
decisiones, comunicacion oral y escrita.

En resumen, las investigaciones consultadas se convierten en un insumo para observar
cémo se ha abordado el problema delimitado desde diferentes niveles de desarrollo del
pensamiento, ligados a procesos comunicativos. Es decir, la primera investigacion muestra
una parte especifica de desarrollo del pensamiento a partir de las microhabilidades en donde
es importante el saber expresarse tanto en la oralidad como en la escritura. Asi mismo, la
segunda investigacion nos acerca grosso modo a propiciar el pensamiento critico en los
niveles de reflexion y expresion de opiniones a través de estrategias de lectura interactiva

junto con aprendizaje cooperativo.
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Por otro lado, el tercer trabajo relaciona el fortalecimiento del pensamiento critico
gracias a la comprension significativa de los temas los cuales abren caminos hacia el andlisis,
la argumentacion, la resolucion de problemas, etc. Aqui, se propone el cine como una
herramienta promovedora de conocimiento contextualizado y de pensamiento analitico
traducido por medio de la expresion de ideas e informacion tanto oral como escrito. Asi
mismo, la siguiente investigacion pone en didlogo las habilidades comunicativas (Lectura,
escritura, oralidad) con elementos de la argumentacion, presentes en el pensamiento critico y
que se ven evidenciados en sus productos finales, bien sea orales o escritos argumentativos
los cuéles son favorecidos por temas de interés y del contexto de los estudiantes
universitarios.

De la misma manera sucede con la siguiente investigacion, la cual busca fortalecer el
pensamiento critico con contenidos contextualizados cuyo eje trasversal es el reconocimiento
y la conciencia del territorio de los participantes, en donde el producto final escrito evidencia
su postura critica frente al mismo. Finalmente, la sexta investigacion plantea el problema de
un pensamiento pasivo con la falta de habilidades investigativas cuya importancia recae en la
formacion de sujetos criticos, creativos, pragmaticos, etc. Y donde se resalta nuevamente la
adecuada expresion, tanto oral como escrita.

Para concluir, dichas investigaciones trabajan el pensamiento critico desglosado en
habilidades para un mejor abordaje del mismo, las cuales son promovidas por las
herramientas didacticas como el cine, el cuento, titeres, temas de interés, etc. Y cuyo
resultado es la presencia de habilidades criticas en las competencias comunicativas. Asi
mismo, se trabaja una realidad concreta que es dada pero que a su vez se aleja de un posible
dialogo de experiencias personales de los estudiantes. Si bien en los trabajos revisados se
tiene como foco la manifestacion del pensamiento en la oralidad y/o la escritura, se puede

observar que esta ultima es utilizada desde lo descriptivo y argumentativo con el fin de
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evidenciar posturas criticas, dejando de lado la narratividad la cual permite una mayor
abstraccion de la realidad condensada en experiencias que se pueden relatar. Por esto, es
menester enfocar la mirada hacia el componente escrito que, si bien funciona como una
estrategia para llegar al pensamiento reflexivo y analitico, reflejando el desarrollo de
habilidades concretas, no puede llegar a ser solamente un producto sino mas bien un proceso
de fortalecimiento tanto de la escritura como del pensamiento critico a potenciar. Razén por
la cual, este trabajo enfatiza en la importancia de desarrollar habilidades criticas al mismo
tiempo que la produccion escrita se va desarrollando y se desempefia como estrategia

necesaria para la produccion del discurso critico.

Marco conceptual

Con el objetivo de ampliar la informacion obtenida hasta el momento sobre el
problema identificado en la poblacion, se hace un estudio tedrico a través de unas categorias
propuestas para desarrollar el tema las cuales son comprendidas como: la escritura narrativa,
el pensamiento narrativo y el pensamiento critico. Estas se definen con el fin de referenciar
tedricamente el presente trabajo de investigacion y asi construir las bases de la intervencion

pedagdgica.

La escritura como medio para la transformacion.

Como proceso de elaboracion de nuevos significados, la escritura es la manifestacion
de experiencias y la exteriorizacion de elementos que categorizan el mundo,
conceptualizandolo de manera tal que puede llegar a transformarlo. De esta forma, se
entiende que este proceso expone realidades concretas y contextualizadas, en donde el
estudiante responde a una suerte de necesidad respecto a entender, explicar y cambiar su

mundo. En este sentido, la escritura como medio de expresion pone en didlogo aspectos tanto
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individuales como colectivos: «se define como una relacion activa que ejerce la mediacion
entre el sujeto y el mundo» (Giroux, 1988, pag. 99). Dicha relacion entre diversas cuestiones
internas y externas permite que se tome esta herramienta como un elemento contextual que
extiende el pensamiento y el cual implica aspectos a analizar para hacer llegar un mensaje al
interlocutor, adicional al uso formal del lenguaje, en este caso, considerando el contexto de
quien escribe. Asi mismo, la experiencia de vida y el ambiente en el cual el escritor esta
inmerso va a mediar el discurso junto con su forma de representar los hechos, como lo indica
Teun Van Dijk (1980) «los mismos hechos pueden describirse desde diferentes puntos de
vista 0 bajo diferentes “actitudes proposicionales» (pag. 291) lo que asegura la importancia
de la perspectiva desde donde se cuenta un hecho y el contexto inmediato que le influye.

Es por esto que, ademas de tomar la escritura como un proceso cognitivo, entendiendo
las diferentes habilidades individuales necesarias para escribir, se reconoce la escritura como
una accion social en donde se responde a necesidades comunicativas colectivas dentro de un
contexto concreto y como lo expresa el filésofo Paul Ricoeur (1999) «Todo escrito conserva
el discurso y lo convierte en un archivo disponible para la memoria individual y colectiva»
(pag. 61). De la misma forma, Jerome Bruner (2003) expresa que al escribir no solo se tiene
en cuenta la formalidad del lenguaje, como se ha resaltado anteriormente, sino que el enfoque
se hace en el aspecto humano del escrito y su interaccion con los otros: «los relatos no son
solo productos del lenguaje, tan notable por su extrema fecundidad, que permite narrar

distintas versiones, sino que al narrarlas muy pronto se torna fundamental para las
interacciones sociales» (pag. 53). Hasta aqui, se comprende que el escritor responde a una

constante busqueda del papel que juega en la sociedad y sus acciones que, como causa o
consecuencia de estas, han llegado a crear su identidad, en consecuencia, el escritor modifica
y es modificado constantemente por su entorno y esto es lo que refleja en sus

representaciones construidas a través de sus vivencias, su conocimiento y su imaginacion.
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Escritura y pensamiento narrativo

De la misma forma, se reconoce y se expresa una identidad en una realidad
determinada al lograr establecer relaciones de manera histérica reflexiva a través de la
narrativa. Esta relacién permite referenciar las dindmicas sociales que suceden alrededor y
que a su vez implican una reflexion para tomar una posicion desde el lugar enunciativo en el
cual la narrativa es creada. Segun Ricoeur (1999) es aqui donde un discurso es configurado
como propio de manera histérica y literaria reconociendo en si las particularidades de la
identidad de quien escribe, junto con las experiencias de su contexto determinado. Por esto, la
importancia de la escritura narrativa se conceptualiza como medio expresivo que configura
existencias, el cual sirve de herramienta para la construccion tanto individual como social, asi

como se expresa Fonnegra (2012) en el siguiente postulado:

...la narrativa ayuda a reflexionar acerca de universales de la condicién
humana, a ponerse en el lugar de otros y, de este modo, comprender por qué
un hombre toma una decision y no otra, cbmo juzga la sociedad en la que vive;
asi mismo abre una ventana para que el lector se conozca mejor, lo cual resulta

indispensable en el seguimiento de un codigo moral (pag. 12).

Dichas reflexiones exigen al estudiante una especie de catarsis, segun lo pensado por
Aristoteles (1974) como limpieza o purga de emociones inmoderadas, por la cual el sujeto
experimenta rechazos o acogidas con relacion a su entorno social, en donde las dindmicas
arraigadas a la sociedad son representadas, comprendiendo el comportamiento humano y asi
mismo, un cuestionamiento del propio actuar. Esta limpieza de la consciencia se hace
necesaria al estar inmersos dentro de una situacion o una sociedad, en la que no se permite o
no se proporcionan espacios de expresion de ideas y sentimientos que no estén censurados

por formas condicionadas de vida. Entonces, tomando las narrativas como modo de

20



pensamiento, siguiendo a Bruner (2003) en su aporte enfatiza en la catarsis que implican las
narrativas como lo indica a continuacion: «las resoluciones narrativas naturalmente varian de
lo banal a lo sublime; pueden ser interiores, como una descarga de consciencia, 0 exteriores,
como una fuga lograda» (pag. 37). Este planteamiento se relaciona con el de Ricoeur, quien
también afirma que la accidn de escribir conlleva a una exteriorizacion del ser en la cual el
escritor puede llegar a reflexionar sobre si mismo: «EI discurso, el texto o la obra, son la
mediacion a través de la que nos comprendemos a nosotros mismos» (Ricoeur, 1999, pag.
57).

Asi, las abstracciones propias del pensamiento narrativo se logran evidenciar en la
estructuracion del lenguaje escrito donde el sujeto puede volver en repetidas ocasiones a
organizar sus pensamientos e ilustraciones del mundo, modificarlos y reflexionarse a su
antojo; como lo propone Roland Barthes (1983) «al reescribir, lo que hemos dicho, nos
protegemos, nos vigilamos, censuramos, tachamos nuestras tonterias, nuestras suficiencias (o
nuestras insuficiencias), nuestras vacilaciones, nuestras ignorancias ... al reescribir, nos
autoevaluamos» (pag. 12). Entonces, el pensamiento narrativo implica una planeacién e
interiorizacion de entender para qué se escribe, para quién y con qué objetivo, lo que lleva a
comprender mejor y a hacer entendibles los hechos que se quieren relatar al tomar una
posicion frente a los mismos.

Siguiendo esta perspectiva, la escritura es una clara representacion tanto personal
como social de un sujeto que significa, resignifica; dando sentido a su identidad y a sus
experiencias dentro de la creacion de sus relatos como se expone a continuacién: «relatos
cotidianos sobre cdmo nos sentimos, codmo nos definimos o sobre nuestra posicion frente a
determinada tematica, son un primer nivel de interpretacion de la experiencia que vivimos,
situandola desde un “narrador” que somos nosotros mismos» (Cornejo, Mendoza, & Rojas,

2008, pag. 30). En ese orden de ideas, al escribir se comprometen las maneras de simbolizar
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realidades y experiencias personales o cercanas, con las cuales se crea una linealidad en la
historia mientras se exponen una o varias visiones del mundo. A esto se refiere Bruner (2003)
al expresar que «La gran narrativa literaria...ofrece mundos alternativos que echan nueva luz
sobre el mundo real. Para efectuar esta magia, el principal instrumento de la literatura es el
lenguaje» (pag. 24). Por esto, se considera la importancia de la escritura narrativa como
creadora y transformadora de significados, representando la condicion humana permeada
tanto por un contexto como por la imaginacién de quien narra y quien constantemente se
resignifica a través de sus relatos.

De esta manera, la elaboracién de relatos implica ciertas caracteristicas propias del
pensamiento narrativo, como las planteadas a continuacion por Chacon (2012): la causalidad
que supone la unién abstracta de una serie de hechos que desencadenan otros, la
secuenciacion que propone un orden légico en el pensamiento sobre los diferentes
acontecimientos, la seleccion temética donde se desarrolla el argumento en relacion a un
tema especifico, la conexitud que propone la relacion de causalidad y secuenciacion
reflejados en el uso del lenguaje escrito, las bases textuales que expresan emociones o
dramatismos en la historia usando adverbios o calificativos, y por altimo, la transformacién

que implica los cambios o eventos que cambian el curso de la historia.

Asi pues, la autora expresa que, asi como las habilidades cognitivas al momento de
escribir se complejizan y se desarrollan a partir de la experiencia en la escritura, el
pensamiento narrativo fortalece esas habilidades al enriquecerlas y dominarlas de manera
mas consciente, logrando cristalizar de manera efectiva las representaciones que construyen
su individualidad y su sociedad en los relatos. Dichas representaciones se encuentran
mediadas de forma cultural, social y contextual, por lo que la expresion narrativa de estos

pensamientos esta condicionada desde que se abstraen hasta cuando se producen obligando al
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escritor a tomar una postura frente a lo que piensa y al sentido que quiere crear en su historia

y que, probablemente, va a permear a un posible lector.

Una mirada al conocimiento de la verdad.

A medida en que el mundo va cambiando, la sociedad se va modificando al mismo
tiempo que los sujetos también lo hacen y son en quienes recaen las demandas de una
modernidad cada vez mas exigente. Esto sucede en pro de una articulacién minuciosa en
donde los individuos funcionan a favor de la continuidad de un sistema econémico que no le
permite existir en la totalidad de su naturaleza. Ademas, para llevar a cabo este control, se
imparten normas no solo desde el plano social sino también desde el individual con lo cual el
sujeto es dividido entre lo que se le reprime y lo que socialmente es requerido, junto con la
distribucion social que se le impone, por lo que se le aleja de su ser natural para convertirlo
en un ser cultural normativizado. Para esto, la verdad se impone para luego ser reproducida,
todo por medio de luchas ideoldgicas que responden a intereses particulares y que son tejidas
alrededor del sujeto quien es a su vez productor y producto de las mismas.

En suma, el psicoanalisis ha puesto en la mira la problematica de unos mecanismos
sociales que construyen al sujeto, condicionando la profundidad de su inconsciente, entrando
en una dialéctica entre el sujeto social que deberia ser y la esencia del mismo relegada al
plano del inconsciente. De este modo, recibe una realidad estructurada en la cual encuentra
una especie de amparo efimero del cual no es totalmente consciente por lo que su vida, sus
deseos, sus anhelos y hasta sus pensamientos acttan de manera circunstancial.
Especificamente, sobre esto Theodor Adorno (1962) aclara que «la apariencia de libertad
hace gue la reflexion sobre la propia esclavitud sea mucho mas dificil de lo que era cuando el
espiritu se encontraba en contradiccion con la abierta opresion; asi se refuerza la dependencia

del espiritu» (pag. 12). Todo esto con miras a un sinsentido productivo en donde se convence
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desde su interior que dicha realidad es Unica e inmodificable, donde no hay eleccion que
pueda hacer ademas de la que ya esta destinada.

Para esto, es menester que las fuerzas que establecen el orden social, busquen a toda
costa que los sujetos eviten cualquier tipo de reflexion que los haga cuestionarse en un
mundo de posibilidades en el que no se trata de producir y consumir lo que se introduce en la
consciencia sino al contrario, «el panorama de un orden no represivo en el que el mundo
subjetivo y el objetivo, el hombre y la naturaleza, estan en armonia» (Marcuse, 1983, pag.
182). Entendiendo esto como una reconciliacion con el mundo que tiene a su alrededor, al

comprenderlo desde su verdadera razon de ser y no desde la funcionalidad que se le otorga.

De igual forma, en El Sujeto y el poder, Foucault habla de la destruccion del sujeto
como resistencia a las imposiciones sociales precisando cuestionarse el contacto con los
otros, la manera en que las cosas estan establecidas y conocer cual es la l6gica dentro de las
practicas sociales. Todo esto mediado por el cuidado de si, al entenderse desde la reflexion e
introspeccion para después cuidar de los otros. En consecuencia, la necesidad de individuos
reflexivos con una «consciencia que se niega a someterse desde el primer momento a la
fetichizacion de la esfera del espiritu» (Adorno, 1962, pag. 25), es la esencia de la libertad del
ser que se puede alcanzar si desde reducidos ambitos de la vida social e individual, se
polemiza el actuar pasivo ademés de normalizador de practicas sociales instauradas y
reproducidas por la supremacia, cuyas ideologias son incompatibles a la existencia del

espiritu.

Por consiguiente, el acercamiento a dicha verdad ha ido cambiando desde un
conocimiento personal, intuitivo, irracional, sensible a un conocimiento cientifico, racional,
objetivante que no propende por una relacion problematizadora del conocimiento sino a un

dogmatismo de verdad absoluta institucionalizada que impulsa la aceptacién de las cosas
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como son dadas priorizando al objeto y olvidando al sujeto. De hecho, la dicotomia entre el
racionalismo y el empirismo como formas de acercamiento al conocimiento ha presentado la
discusion sobre la existencia de una forma de conocer més valida que otra, dividiendo el
conocimiento de la experiencia, de los sentidos, de los saberes y de la relacion primaria con la
realidad.

En efecto, como lo proponia Kant, el medio donde se encuentran los sentidos y la
razon para abstraer el mundo desde otras perspectivas es el de la dimension estética necesaria
en el conocimiento de la verdad. Seguidamente, Herbert Marcuse (1983) amplia en el
siguiente apartado la forma de razonamiento sensorial en el que «el pensamiento critico debe
ser un todo, en el cual el conocimiento del mundo este dado desde las experiencias
sensoriales, historicas y sociales, como por la racionalizacién de las mismas; entrando una
reciprocidad emancipadora del ser» (pag. 170). De igual modo, destaca la importancia del
escepticismo tomado no como fin sino como medio para llegar al pensamiento critico,
fomentando el dudar de lo dispuesto por la verdad hegeménica y teniendo en cuenta la
experiencia histérica como aproximacion al objeto sin centrar la atencién simplemente en la

funcionalidad de este.

Por esto, se presenta la importancia de acercarse a la verdad en el sentido mismo de
las cosas, sin que las perspectivas estén intervenidas por lo que ya esta establecido y asi, el
pensamiento critico se da como defensor de la vida misma con la cual el sujeto puede darse la
oportunidad de decidir, teniendo en cuenta la informacion que se le es ocultada o que se le es
presentada encubiertamente, entendiendo el sistema al que se le suscribe como una ficha de

un juego que precisa comprender.
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Un acercamiento a las dimensiones del pensamiento critico.

Inicialmente, en el pensamiento clasico griego, se habla de la razon como una virtud
de diferenciar la verdad de la falsedad expuesta en la realidad, separando lo que es de lo que
deberia ser, en otros terminos «EIl verdadero razonamiento, la l0gica, revela y expresa aquello
que realmente es, separado de aquello que parece ser (real).» (Marcuse, 1993, pag. 152) .
Alli, se empieza a hablar de la I6gica como razonamiento elemental dentro de la consciencia
critica, sin embargo, se ha conceptualizado el pensamiento desde un plano formal cuyo
desarrollo depende de un razonamiento sistematico y funcional, donde el pensamiento es
organizado y medido en elementos coherentes. Asi como lo define Marcuse (1993) , es la
llegada del razonamiento tecnoldgico como resultado de un mecanismo de control social que
busca anular el pensamiento que se cuestiona o cuyas contradicciones son aceptables,
enfocandose solamente en «identificar las cosas y sus funciones» (pag. 117), sin atentar
contra las leyes dominantes de quienes de la misma manera controlan las cuestiones humanas
de la realidad social.

Siguiendo esta linea, esta perspectiva configura el conocimiento como una
transmision de informacion procedimental que limita una relacion contextual de la teoria con
la experiencia del sujeto como subraya Henry Giroux (1988) «...el conocimiento no se estudia
por si mismo, sino que es contemplado como una mediacion entre el individuo y la realidad
social mas amplia» (pag. 110). Por lo tanto, se entiende la importancia del entorno del sujeto
como elemento preponderante hacia el camino del conocimiento fuera del razonamiento
I6gico operacional. De este modo, la verdadera consciencia es la que considera la realidad
sobre el contenido presentado en la cual prevalece la relacion entre el sujeto y lo que no es el
propio sujeto, a saber «este sentido mas profundo de consciencia o de capacidad de
pensamiento no es simplemente el decurso l6gico-formal, sino que coincide literalmente con

la capacidad de hacer experiencias» (Adorno, 1998, pag. 102). Nuevamente, la comprension
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del sujeto junto con su relacion con el mundo es lo que brinda la esencia del espiritu critico
rehusandose a la instrumentalizacion de si mismo.

Asi como se ha enfatizado, la relevancia del contexto ademas de la experiencia del
sujeto es manifestada por Marcuse (1993), quien presenta el concepto de conciencia historica
como una de las dimensiones del pensamiento, recalcando que el sujeto es un agente histérico
que reconoce Y relaciona el pasado con el presente: «confrontado con la sociedad dada como
un objeto de su reflexion, el pensamiento critico deviene conciencia histérica» (pag. 130).
Esto es, considerar en el pensamiento que el ser humano es producto de procesos historicos
que han ido transformandose y que no deben ser desconocidos. Sumado a lo anterior, otra de
las dimensiones del pensamiento es la conceptual como contraposicion al razonamiento
tecnoldgico, en la cual se disocia el identificar el objeto con la funcién que es socialmente
presentada, al contrario, se dirige a conocer y distinguir dicho objeto por lo que es en
realidad. En otras palabras, se enfoca la necesidad de evitar conceptos permeados por el
orden establecido y mas bien, conocer la naturaleza de la realidad en si misma. Finalmente,
otra dimension propuesta es la del pensamiento dialéctico el cual logra concretar el mundo de
las ideas con el mundo objetivo. O sea, el universo discursivo entra en didlogo con la realidad
transitando en busca de la verdad, una vez mas, para buscar las cualidades esenciales de esta.

En concreto, se advierte la magnitud del orden social que controla cada aspecto del
individuo, permeando desde su inconsciente hasta la abstraccion conceptual que hace del
mundo, cuya configuracion de sentido ya viene preconcebida evitando cualquier tipo de
critica de los hechos concretos que suceden en el ambito social. Por esto, se precisa la
conciencia critica como posicion de defensa en contra de las doctrinas ideologicas que se
apoderan de los individuos y asi, poder atender a la dominacion social, rescatando la verdad

oculta de la que habla Adorno (1962) en la siguiente cita:
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La comprensién de la negatividad de la cultura no es tal, no es concluyente, mas
qgue cuando se justifica con la prueba precisa de la verdad o falsedad de un
conocimiento, de la consecuencia o incoherencia de un pensamiento, de la cohesién o
incongruencia de una formacion, de la sustancialidad o nulidad de una configuracion
lingUistica. (pag. 26)

Aqui, hace hincapié en el como comprender esa conciencia y asi mismo valerse de
ella para examinar la cultura en la que se esta inmersa, siendo esta la forma de razonar sobre
las verdades o falsedades que se presentan en el conocimiento del mundo, donde el individuo
debe distanciarse del bloqueo constituido por las configuraciones de sentido asignadas por la
sociedad. Para esto, es menester contemplar las discrepancias existentes, siendo indispensable
no «prescribirse el culto al espiritu ni la hostilidad al espiritu» (Adorno, 1962, pag. 28) con el
fin de evitar una contemplacion conformista e individualista de las cosas al mismo tiempo
que el espiritu critico enfrenta la cosificacion a la que es sometido.

De otro modo, un pensamiento que no dispone de reflexion es aquel que no cavila
sobre si mismo ni acerca de la relacion con los otros o con el mundo. En cambio, se sirve de
un yo débil que se compensa al identificarse con colectividades en donde encuentra apoyo y
acostumbra a convertir lo diferente en blanco de agresion. Precisamente Adorno (1998)
genera la discusién sobre lo que no representa una consciencia critica: «mas bien la definen
rasgos como un pensamiento de acuerdo con las dimensiones de poder e impotencia, como
rigidez e incapacidad de reaccion, como convencionalismo, conformismo y escasa
autorreflexion, asi como, finalmente, una precaria capacidad de experiencia.» (pag. 21). De
esta forma, el sujeto se aferra a lo que esta dado sin autoreflexionar sobre esto, naturalizando
comportamientos, dejandose imponer una moral superior y sometiéndose a una autoridad

cualquiera.
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Por esta razon, la trascendencia del espiritu critico demanda una toma de conciencia
para la libertad en donde la democracia no cohiba la emancipacion del espiritu, sino que mas
bien oriente la autonomia del pensamiento; «en tanto que la formacion cultural de la que
hablamos deberia, por el contrario, capacitarlas para ponderar su problematica y formarse un
Juicio propio y auténomo al respecto.» (Adorno, 1998, pag. 53). Es decir, dicha libertad de
pensamiento debe estar en la capacidad de racionalizar de forma autosuficiente al examinar

las fuerzas sociales establecidas y poder emitir un juicio sobre estas.

Pensamiento critico y método de ensefianza

Siguiendo la perspectiva critica que se ha venido desarrollando a lo largo del marco
tedrico, se ha aproximado la conceptualizacion de la consciencia critica junto con la
exposicion de sus elementos constituyentes con el fin de clarificar la posicion y las bases
tedricas que toma este trabajo investigativo. A continuacion, se desarrolla de manera concreta
cdémo el pensamiento critico puede ser desarrollado en el ambito pedagdgico sin
instrumentalizar el espiritu critico de los y las estudiantes.

En sintesis, el pensamiento es una capacidad humana natural mediadora entre la
percepcion del sujeto y la accion que emprende en relacién con esta. Aqui, las percepciones
entran en dialogo con las experiencias del sujeto para luego ser razonadas y asi, modificar su
mundo material como bien lo expone Marcuse (1993), destacando el hecho de la
transformacion de contexto:

El pensamiento no tiene poder para provocar tal cambio a no ser que se
trascienda a si mismo entrando a la practica...porque nadie piensa realmente si no
abstrae de aquello que es dado, si no relaciona los hechos con los factores que los

provocan, si no deshace -en su mente- los hechos. (pag. 162)
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De esta manera, el pensamiento tomado desde una perspectiva mas alla de la légica
formal se extiende a un razonamiento practico que necesita no solo de reflexion constante
sobre el entorno y las experiencias sino también de una transformacidn de estos. Por esto,
para este cambio colectivo el razonamiento se convierte en la herramienta que le permite a
nivel individual preguntarse ademas de analizar su existir de manera coherente y que asi
mismo, evite conducirse entre falacias a las que diariamente se condiciona la percepcion
situandose desde un lugar reflexivo y apartado que le permita conocer la esencia de su
realidad, como bien lo enfatiza Giroux (1988) en el siguiente apartado:

Los estudiantes necesitan aprender a salir de su propio marco de referencia, de
modo que pueda poner en tela de juicio la legitimidad de un hecho, concepto o
tema determinados. También tienen que aprender a percibir la esencia misma
de lo que estan examinando, ubicandolo criticamente dentro de un sistema de
relaciones que lo dotan de significado. (pag. 109)

De esta forma, es menester focalizar la atencién a dicho proceso de fortalecimiento del
pensamiento en los estudiantes a través de estrategias que puedan desarrollarlo con el amplio
objetivo de ser conscientes sobre cOmo estan pensando. A pesar de gue se ha entendido el
pensamiento como algo muy abstracto, se observa que la necesidad de ensefiar a pensar,
trascendiendo disciplinas y contenidos, ha logrado que se concreten particularidades
elementales que lleven al sujeto a configurar su pensamiento a través de estrategias concretas
reconociendo un papel activo en donde no sélo produzca criticas de la realidad sino también
de si mismo. En consecuencia, Matthew Lipman (1998) define la capacidad de juicio como
producto del pensamiento, proponiendo el fortalecimiento de este a través de la deliberacion
como accion intrinseca que permite interiorizar procesos criticos. Lipman acompafia esta
accion con una gama de procedimientos que deben estar presentes en el aula y que se resaltan

algunos de ellos a continuacion:
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Reduccion de prejuicios: evitando la realizacion de juicios prematuros, donde emerjan los
estereotipos que se presuponen a traves de las inferencias deductivas.

Clasificacion: practicar la agrupacion, la clasificacion y la categorizacion junto con la
realizacién de juicios de inclusion y de exclusion.

Evaluacién: incorporar a los estudiantes a practicas evaluativas de su entorno hasta
evaluaciones mas complejas de actividades econémicas, artisticas, educativas, etc.
Identificacidn de criterios: practica del ejercicio de dar razones entendiendo el papel de la
justificacién de lo que se hace o se dice. Los criterios se identifican como consideraciones
que orientan el justificar alguna clasificacion o evaluacion. Es decir, son las razones que
vienen a ser decisivas.

Sensibilizacién al contexto: distinguir en contextos similares diferencias sutiles pero
significativas.

Razonamiento analdgico: implica también sensibilidad al contexto, pero identificando
rasgos similares en contextos claramente diversos, realizando practicas en razonamiento
relacional.

Autocorreccion: practicar el cuestionamiento mutuo y de si mismos, ofreciendo
contragjemplos y contraargumentos buscando evidencias o pruebas disconformes.
Sensibilizacién a las consecuencias: anticipacion de posibles consecuencias
comprendiendo que el significado de las acciones dependera de las consecuencias que
generen.

De este modo, la pedagogia del juicio o del pensamiento implica la deliberacién de estos

aspectos con la finalidad de ejercitar el entendimiento y aproximarle a la realizacion de

juicios tanto desde el plano individual como desde el colectivo. Ademas, otro aspecto de esta

propuesta conceptual es la apreciacion de la dimension creativa del pensamiento, la cual

permite salir de los estandares sociales, convertirse en una transgresion y comunicar juicios;
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«los juicios creativos son libres en el sentido en que no se pueden conocer criterios definidos,
pero que en cambio son en un sentido responsable de que no puedan servir de ayuda como
ejemplos para otros juicios» (Lipman, 1998, pag. 134). En este sentido, la relacion entre el
pensamiento critico y el creativo asumen la funcion racional en cuanto a la existencia humana
y su conexion con el mundo.

En suma, las orientaciones de este trabajo buscan asociar la imaginacion en las narrativas,
las experiencias contextuales de las personas participantes y el conocimiento conceptual que
tienen de la realidad con el fin de ejercer pensamiento reflexivo en su accion de acercamiento
a las cosas. Asi, que se les habilite el poder de decidir en qué creer y que les sea posible no

solo resolver problemas, sino que ademas puedan impedirlos y eludirlos.

Finalmente, se busca que las narrativas creadas por cada una de las personas sean
significativas y que pretendan potenciar las reflexiones criticas de la sociedad, como lo
resalta Lipman (1998) «Para que acontezca el pensamiento critico en las aulas es necesario
que se trabaje sobre materiales curriculares de gran potencialidad como los narrativos...»
(pég. 119). Asi, el reflejo de dichas habilidades que desarrollan el pensamiento critico puede
manifestarse por medio de las narrativas, que permiten significar informacion re-estructurada
de un mundo ya establecido y de unos hechos que ya han sucedido. De esta manera, a través
de los escritos narrativos, mostraran evidencias de una realidad que es abstraida, cuestionada
y reformulada entendiendo que al escribir necesariamente deben tomar una posicion frente a
los acontecimientos del mundo, al decidir qué y como se narra, emitiendo alli significaciones
que construyen realidades alternas a las que ya conocen haciendo necesaria una reflexion y

critica ante los hechos que se quieren mostrar o modificar dentro de sus narrativas.
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Disefio Metodoldgico

Paradigma de investigacion critico social

La teoria socio-critica se fundamenta principalmente en entender a los sujetos dentro
de su contexto tanto social como cultural. Este paradigma comprende la transformacion de la
realidad establecida dentro de la critica social a la cual se llega por medio de la reflexion
critica y autorreflexiva del sujeto junto con su entorno. Para esto, el interés emancipador de
este paradigma se constituye a través de la subjetividad enfatizando en el conocimiento y
comprension de la realidad en donde se pone en accion los conocimientos en beneficio de la
liberacion del sujeto. Por esto, mediante procesos de construccidn y reconstruccion se tienen
en cuenta las practicas cotidianas de los sujetos dirigiéndose en todo momento a la libertad
del ser. De esta manera, Alvarado, Lusmidia & Garcia, Margarita (2008) manifiestan que esta
perspectiva no solo promueve la compresion o la descripciéon de un fendmeno social sino
también se encarga de asumir una posicion de cambio frente a determinada realidad.

Es por esto por lo que, en cuanto a la investigacion, se reconoce una relacion activa
entre los sujetos participantes cuya dinamica deja de lado la observacion pasiva y las
relaciones verticales. De igual forma la persona que investiga transforma constantemente sus
reflexiones, al mismo tiempo que evita generalizar sus consideraciones al entender que los
resultados varian al estar en contacto con diversos contextos y necesidades especificas de los
sujetos. Finalmente, quien investiga recolecta los datos en relacion con los elementos
anteriormente nombrados y por lo cual le exige un constante analisis de la informacion y

busqueda de soluciones para posteriormente, establecer acciones sociales.
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Tipo de investigacion

Es de gran importancia entender la educacion como un proceso en donde
constantemente la ensefianza y el aprendizaje son potenciados a partir de la reflexion docente
de los problemas o dificultades dentro y fuera del aula. De esa manera, es necesario no
desligar la educacion de la investigacion en tanto que esta permite la identificacion plena de
las necesidades reales del estudiante frente a su proceso de aprendizaje y asi mismo, ayuda a
emprender acciones para optimizarlo. En este sentido, Kemmis, S. & McTaggart, R. (1998)
sefialan que la metodologia de investigacion accion educativa debe estar orientada hacia un
cambio educativo construido desde y para la practica, mejorandola a través de la
transformacion de esta, en donde prima la participacion de los sujetos en el progreso de su
propio conocimiento, colaborando durante todo el proceso investigativo y analizando
criticamente las situaciones.

Asi mismo, se proponen las fases donde de manera colectiva hay una colaboracion
para la realizacidn de estas; cuyas etapas se comprenden en un espiral de ciclos de
planificacidn, accién, observacion y reflexion. En consecuencia, para empezar este trabajo, se
construye un diagnostico creado a partir de la observacion de la poblacion determinada, con
el fin de dar cuenta de las necesidades o intereses para luego desarrollar en segundo lugar, un
plan de accién que nos lleve a una evaluacion y reflexion de la dificultad encontrada.

Finalmente, este trabajo investigativo es de caracter cualitativo, en donde la
descripcion de los resultados expone el estudio de experiencias humanas y factores sociales.
Con este foco, se realizan observaciones para acercarse a la poblacion y al diagnostico del
problema, cuyos hallazgos son presentados en forma descriptiva y narrativa por lo que su
caracter subjetivo no puede ser medible. No obstante, esta presente la triangulacion de
diferentes estrategias para estudiar el fendmeno planteado en la investigacion desde distintos

angulos con el fin de disminuir los sesgos y las fallas metodoldgicas (Okuda Benavides &
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Gdmez Restrepo, 2005). Logrando que dichos elementos de origen cuantitativo permitan

caracterizar los datos medibles de la poblacion de forma objetiva.

Unidad de analisis y matriz categorial

Teniendo en cuenta la informacion recolectada, los resultados del diagndéstico y la

identificacion del problema, la unidad de analisis esta enfocada en la produccién del

pensamiento critico a través de la produccion de textos. Alli, es donde se desprenden las

categorias propuestas en el marco tedrico como lo son la escritura narrativa y las habilidades

criticas. De esta manera, se crea la matriz categorial la cual permite analizar de forma

objetiva los resultados obtenidos de la participacion de los estudiantes del colegio Prado

Veraniego.

Tabla 1

Matriz categorial.

Pregunta Objetivo Unidad de | Categoria Indicadores Fuentes
problema general analisis S
* Desarrolla un temade | Ricoeur,
¢ Qué Identificar su contexto. P.
elementos cuales son * Se pone en el lugar de | (1999)
didacticos los los otros a través de sus
contiene una | componentes i relatos. Chacén,
estrategia didacticos Escrituray | . Refleja sus experiencias | A.
basadaenla | que pueden {fnsam'en 0 emociones en sus (2012)
escritura | enriguecer el Narrativo ?Sg(r)'rt]‘;i-t 2 los
narrativa pensza,mlento acontecimientos de
_para critico Pensa}miento manera coherente.
;ggg;ri(izg;g empl:ﬁ:ndo critico « Evita realizar juicios Lipman,
o, . rematuros M.
CI’I'[ICO_ enlos | estrategia E)Clasifica y evaliia el (1998)
estudiantes? basadg en la Procesos | entorno.
r?zircrg:?vr: Criticos | . |dentifica los criterios.

« Toma conciencia sobre
el contexto.

« Autocorreccion.

* Sensibilizacion hacia
las consecuencias.
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Poblacion

Los participantes de esta investigacion son estudiantes del grado 601 para el afio 2019
y grado 701 para el afio 2020, pertenecientes a una institucion educativa de caracter pablico,
cuyas edades estan entre los 10 y 15 afios y quienes viven entre los estratos socioecondmicos
2, 3y 4. Ademas, se resaltan los datos arrojados por la caracterizacion, en donde se enfatizan
las preferencias de la poblacion mostrando que sus actividades predilectas provienen de una
cultura visual (redes sociales, series de tv, dibujos, etc.). Por otro lado, sus preferencias en
lectura indican la necesidad de acompafiamientos ilustrativos y en escritura distan de la

creacion e indican en su mayoria solo escribir para las tareas y no como preferencia personal.

Instrumentos para la recoleccion de datos

Para el desarrollo del presente trabajo se hizo necesaria la recoleccion de informacién
desde distintas herramientas las cuales facilitaron la realizacion y organizacién de la
investigacion. Es asi como se llevaron a cabo las observaciones como primer acercamiento a
la poblacion y a sus necesidades, seguido de un acceso a los documentos escritos y
presentados por los estudiantes para evidenciar su participacion en actividades y sus
habilidades lecto-escritoras en talleres, tareas, etc. Adicionalmente, se recopilé esta
informacion en un diario de campo en donde se describio todo lo relacionado a la
observacién y a los documentos revisados, lo que mas adelante facilito la creacion de un
cuestionario con el fin de conocer a profundidad las particularidades e intereses de los
estudiantes lo que mas adelante ayudo a la formulacion de la propuesta. Finalmente, se
realiz6 un diagnostico como instrumento para entender las fortalezas y dificultades con

relacion a las competencias comunicativas y la produccion de discursos criticos.
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Consideraciones éticas

La investigacion realizada con el grado 701 del colegio Prado Veraniego, requirio de
la recoleccion de informacion personal de cada uno de ellos, por lo que fue necesario un
formulario de autorizacién previa del tratamiento de los datos y un consentimiento informado
presentado a los estudiantes (Ver anexo H). Ademas, cabe aclarar que se protege la
privacidad de los estudiantes respecto a dicha informacién y datos obtenidos los cuales seran
utilizados Unicamente con fines académicos evitando cualquier tipo de vulneracion a sus

derechos.

Validacion de la propuesta

Inicialmente esta investigacion estaba dirigida hacia una intervencion con estudiantes
del colegio Prado Veraniego quienes iban a participar en las actividades propuestas para ellos
y de las cuales se recogerian resultados sobre las mismas. Pero debido a la pandemia, los
colegios cerraron sus puertas fisicas, cambiando al modo virtual o por medio de guias para
quienes no cuentan con conexion desde casa. Por esto, al no tener poblacion con la cual
aplicar, se expone la validacion de expertos como un método para validar la propuesta de
innovacion que se propone para la misma poblacion con la que se venia trabajando hasta

ahora.

Tomando lo planteado por Cabero Almenara, J. y Llorente Cejudo, M. C. (2013) la
validacion por juicios de expertos consiste en solicitar la opinion de un grupo de personas
hacia la propuesta de innovacién pedagdgica con la cual, desde un punto de vista
metodoldgico constituye el indicador de validez del contenido presentado. Ademas, estos
autores disponen los criterios de calidad a considerar en la creacién del instrumento de

medicion como lo son la validez y la fiabilidad. EI primero consta del grado de medicién en
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concordancia con lo que se desea medir, en este caso, la propuesta innovativa. Para esto se
relacionan los items del instrumento con los elementos del marco conceptual por los que se
rige la propuesta. El segundo elemento de calidad es el de fiabilidad al medir la propuesta
innovativa con precision, siendo congruente con los items a evaluar en relacion a los
objetivos de la propuesta, las actividades y las herramientas que la componen.

De modo que, el objetivo de este método es validar el contenido de la pagina web al
determinar la pertinencia, la viabilidad, la relevancia y la complejidad de la estrategia
didactica propuesta en relacion con los objetivos planteados en el marco conceptual de la
investigacion. Por esto, la ventaja de esta estrategia de evaluacion cualitativa es la posibilidad
de obtener informacidn, valorando las actividades de la propuesta didactica poniéndola en
consideracién de los expertos y de esta manera, conocer la conveniencia de esta al momento

de ser aplicada a estudiantes.
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Propuesta de innovacion pedagdgica
La propuesta de innovacion tiene como proposito el favorecimiento del pensamiento
critico por lo cual se propone la construccién de herramientas que fortalezcan la competencia
escrita narrativa con el fin de facilitar la expresion reflexiva del estudiante. De esta forma, las
narrativas dispuestas intentan poner en dialogo la realidad de cada estudiante, sus

experiencias y subjetividades.

Para esto, se determina la creacion de la pagina web pensando y narrando (Ver anexo
J) donde se desarrolla la presente propuesta. Inicialmente, estaba pensada como una
intervencion pedagogica que debido a la pandemia del COVID-19, tuvo que ser proyectada
hacia una propuesta de innovacion pedagogica. Asi, se ejecutd la propuesta con ayuda de las
TIC que facilitan el acceso a la informacion, logrando una comunicacion a distancia con los
estudiantes quienes de manera virtual pueden participar en el proceso y realizar las

actividades planteadas.

Con relacion a la pagina web, esta contiene las fases creadas y sus diferentes partes
que le componen, ademas de un blog donde se brindan las explicaciones ejemplificadas de
manera que puedan participar basados en una guia y finalmente, un foro en donde se suben
las producciones narrativas y se participa de manera colectiva con las creaciones de los

demas.

Modelo pedagogico critico

Para el modelo pedagdgico de esta investigacion, se tiene en cuenta la perspectiva de
la pedagogia critica la cual comprende el aprendizaje desde una dialéctica que permite una
toma de posicidn frente al mundo con el fin de entender y transformar la realidad. Es decir, se
propone tomar el conocimiento de los estudiantes como medio para su liberacion a través de

una vision critica de las fuerzas sociales superiores segun lo propuesto por (Freire, 1989)

39



dandose a partir de la apertura de la conciencia individual enfocada hacia la labor colectiva
de transformacion de sus realidades, pasando de la dominacién y la explotacion a la armonia
y a la justicia social.

Siguiendo a Freire, la pedagogia critica es la base ideoldgica de la educacién cuya
intencion es ensefiar a pensar, que los estudiantes cuestionen su contexto y desafien las
estructuras sociales normativas o como lo indica Giroux: «necesitan aprender a salir de su
propio marco de referencia, de modo que pueda poner en tela de juicio la legitimidad de un
hecho, concepto o tema determinados» (1988, pag. 109). De esta manera, a partir del
fortalecimiento de su pensamiento critico-reflexivo, los estudiantes logran tomar conciencia
de sus experiencias junto con el entorno en el cual estan inmersos. Es por esto que, se resalta
la importancia de motivar las reflexiones por medio de la escritura, cuya produccion
posibilita la exteriorizacion de vivencias personales permitiendo ponerlas en diadlogo con las
de los demas. De igual manera, es menester incorporar en la propuesta la subjetividad de los
estudiantes, expuesta mediante sus escritos narrativos, en donde al comprenderse a si mismos
y a su mundo, podran en un segundo momento emprender acciones significativas para
transformarle. De manera que, se trata de volver hacia el interior del estudiante, tomando el
lenguaje como intermediario, ocupandose de aspectos subjetivos y seguidamente, dialogando
dichas interpretaciones con relacién a otras, encontrando tanto diferencias como similitudes,
participando y creando en colectividad a través del foro y el blog dispuestos para exponer las
narrativas que, por ende, contienen un punto de vista frente a un aspecto social.

Por otro lado, este enfoque junto con varias investigaciones realizadas sobre la
pedagogia critica concibe el nuevo paradigma del ejercicio profesional del maestro: pensar en
una forma de vida académica en la que el punto central del proceso de formacién considera
esencialmente para quién, por qué, como, cuando y dénde se desarrollan ciertas actividades y

ejercicios académicos comprendidos en un contexto determinado cuyo centro es el estudiante
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junto con su esencia. Como resultado, este enfoque brinda una propuesta «mucho mas
practica que teorica, a diferencia de la teoria critica de la educacion, cuyo principal objetivo
es precisamente teorizar, desde una forma de pensamiento critico, el fendmeno educativo»
(Morales Zudiiga, 2014, pag. 9). Asi mismo, sus principios fundamentan la necesidad de
desarrollar una conciencia de la condicién humana en una realidad social determinada que
debe ser cuestionada y asi mismo modificada por el mismo estudiante.

Ademas, se toman algunos conceptos derivados de teéricos pertenecientes a la escuela
de Frankfurt como los son Habermas en su concepto de emancipacion en la educacién. En
consecuencia, el eje central de esta propuesta didactica es concebir la ensefianza como un
elemento para alcanzar la verdad y el conocimiento con relacién a la conciencia reflexiva de

la realidad de cada estudiante y la necesidad de cuestionarla.

Didactica del pensamiento critico a través de las narrativas

La presentacion de esta unidad didactica constituye su estrategia metodologica en tres
fases, estrechamente relacionadas con las propuestas por Kemmis, S. & McTaggart, R.
(1998), empezando por la narracion, seguido del pensamiento y, por ultimo, la reflexion. En
cada fase se trabaja de manera transversal el desarrollo del pensamiento critico a través de
estrategias de escritura narrativa las cuales consideran la experiencia, el contexto, la
imaginacion y el conocimiento de los estudiantes, todo a través de la pagina web Pensando y
narrando (Ver anexo J). Ademas, las fases planteadas estdn compuestas de tres partes las
cuales se proponen desarrollar en un tiempo estimado de hora y media cada una. En suma,
cada fase tendréa un tiempo de trabajo estimado de cuatro horas y media.

Para la primera fase de La narracion, teniendo en cuenta los procesos presentes al
generar conocimiento en cada estudiante, el aprendizaje significativo segin Ausubel (1976)

concentra la atencién en el aprendizaje como proceso de construccion de significados. Este es
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enriquecido desde la propia significacion que cada estudiante le aporta a su proceso de
aprendizaje, tanto con sus experiencias como sus conocimientos previos los cuales
condicionan los contenidos gue se aprenden y que se pueden emplear con el fin de optimizar
el aprendizaje haciéndolo significativo. Por esto, al relacionar nueva informacion con la
configuracién cognitiva del estudiante con relacion a la escritura narrativa, supone una
disposicién de aprendizaje mucho mayor al cual le apunta esta primera parte. Asi, se espera
que los estudiantes pongan en practica su conocimiento previo sobre la narracion y la
escritura, explorando las diversas narrativas que existen y al mismo tiempo, conociendo
problematicas sociales presentes en el contexto colombiano. En esta fase los estudiantes se
acercan a la narracion con sus diferentes partes que le componen a la vez que empiezan a
componer pequefios textos conectados con situaciones cotidianas colectivas y personales que
motiven su escritura inicial. EI proposito es facilitar la creacion y expresion escrita en la
siguiente fase, con la estructura narrativa previamente fortalecida.

En cuanto a la segunda fase del pensamiento, los estudiantes ya cuentan con las
herramientas para crear narrativas escritas con las cuales expresaran su punto de vista
relacionado a su entorno social. Ademas, se trabajaran aspectos como el contexto y los
prejuicios, desarrollados desde una mirada critica donde van a reconocer la importancia de
comprender, asi como de conocer los contextos al momento de emitir juicios, identificando la
diversidad de valores, emociones y creencias presentes en su vida cotidiana. De esta manera,
los estudiantes van a adoptar herramientas criticas necesarias para llevar a cabo la etapa final
de este curso.

Finalmente, la Gltima fase de la reflexion consiste en regresar al trabajo realizado a lo
largo del curso con el objetivo de examinar el proceso creativo y reflexivo tanto individual

como colectivo. Es decir, cada estudiante vuelve a las anteriores fases, revisa sus
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producciones escritas bajo unos criterios dados, evalta y reflexiona sobre sus propias
creaciones y asi mismo, da su punto de vista hacia las producciones de los demas.

Con relacion a las herramientas dispuestas a lo largo del curso, se encuentran las
narrativas visuales, audiovisuales y escritas con la finalidad de exponer las diversas formas de
comunicar tanto emociones como pensamientos sin centrar la narracion solamente a la
escritura, abriendo el espectro artistico. Asi mismo, se trabaja con elementos artisticos como
pinturas, cuentos, fotografias, podcast, relatos y cortometrajes, con la intencion de exponer
las diversas formas de expresarse, potenciar la imaginacion, facilitar la comprension de los
estudiantes en su recorrido por el curso, siendo el arte un aspecto esencial tanto para la

formacion del ser como para motivar el trabajo reflexivo y expresivo.

Como bien lo expresa Kant la importancia de conocer el mundo a través de los
sentidos, es la forma de relacionar varias perspectivas ademas del intelecto. Asi, el arte no
solo transmite emociones, sino que propicia la reflexion de la propia existencia gracias al
mensaje que puede emitir. De esta forma, el estudiante se puede acercar a las diferentes
formas de expresion del ser, en donde «el entretenimiento, la informacién y la formacion
cultural influyen de modo conjunto en la configuracién del desarrollo humano» (Adorno,
1998, pag. 51); aspecto en el cual también se fundamenta esta propuesta didactica, como se
ha manifestado anteriormente, se comprende la formacion del espiritu tanto desde el intelecto
como desde su subjetividad, en relacion con su expresion, comprension y reflexion tanto de si

mismo como de su entorno.

Fase 1: la narracion.

Esta fase plantea un acercamiento a las diferentes narrativas, identificando sus

principales caracteristicas en tres partes: espacio, tiempo y narrador, secuencia de hechos y
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los personajes. Esto con el fin de reconocer la importancia de la narrativa como un medio de
expresion y comunicacion que a su vez relata hechos particulares de la sociedad, ademas,
para lograr abstraer un conjunto de elementos que permitan el espacio de creacién en la
siguiente fase. En paralelo, las reflexiones iniciales se veran reflejadas en cada actividad
realizada donde se requiere un trabajo analitico inicial sobre las narrativas dispuestas junto
con temas propuestos como problematicas sociales acerca del desplazamiento, la migracion,
la tauromaquia y la violencia de género. En cuanto a las herramientas utilizadas en esta fase,
se encuentran micro relatos, relatos audiovisuales y podcast.

Conjuntamente, en esta fase se propone alcanzar el objetivo propuesto por el
Ministerio de Educacion, para grados 6°-7° en los estandares basicos de competencias del
lenguaje (2013), presentado en el area de literatura: comprendo elementos constitutivos de
obras literarias, tales como tiempo, espacio, funcion de los personajes, lenguaje, atmosferas,

dialogos, escenas, entre otros.

Espacio, tiempo y narrador.

Esta primera parte aproxima al estudiante a los elementos narrativos del espacio, el
tiempo y el narrador. Alli, encuentran dos infografias con las respectivas explicaciones, luego
dirigidos al blog, los estudiantes encuentran dos micro relatos relacionados con el
desplazamiento forzado en Colombia. En el primer relato la docente investigadora ilustra
cémo se evidencian dichos elementos para que después los estudiantes por medio de una
entrada o comentario puedan identificarlos en el segundo relato. Ademas, se presentan tres
preguntas orientadoras para generar reflexion acerca de esta problematica social.

Luego de esto, la actividad principal consiste en recordar un suefio, crear o buscar una
imagen gue lo represente y finalmente escribir el suefio, dandole un lugar, un tiempo y una

voz. Para esto, la docente nuevamente ejemplifica en la plataforma Padlet, con una corta
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narracion escrita acompafiada de una pintura de René Magritte que representa visualmente la
historia.

Esta sesion se enmarca en el indicador del marco conceptual: refleja experiencias y/o
emociones en las narrativas, puesto que al exponer dentro de una narrativa un aspecto
subjetivo como lo es un suefio, se reflejan qué tipo de experiencias puede llegar a tener este

estudiante y asi mismo, las emociones que le acompafan alli.

Secuencia de hechos.

Esta segunda parte tiene en cuenta el indicador extraido del marco conceptual: ordena
los acontecimientos de manera coherente, el cual se corresponde al objetivo propuesto en los
estandares (2013) en el area de produccién textual: elaboro un plan textual, organizando la
informacion en secuencias ldgicas. Asi, se acerca a los estudiantes a los elementos sucesivos
de inicio, nudo y desenlace, los cuales son explicados a partir de un video interactivo.
Nuevamente en el blog se encuentra un relato audiovisual sobre la migracién en donde la
docente identifica los elementos narrativos. Luego, partiendo de la historia presentada, los
estudiantes responden ciertos cuestionamientos propuestos para la reflexion de dicha
problematica.

Luego en el espacio colectivo o foro propuesto dentro de la pagina, se dispone una
nueva historia audiovisual sobre la tauromaquia con la cual los estudiantes identifican las
partes de la narrativa, para asi modificar una de esas partes y reescribir la historia con dicho
cambio. Adicionalmente, se deben tener en cuenta las modificaciones ya hechas por los
demas por lo que no se deben repetir ni cambiar las mismas partes. Para finalizar, el
estudiante expone su punto de vista indicando sus sentimientos y pensamientos respecto al

tema.
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Los personajes.

Esta tercera parte aproxima a los estudiantes a reconocer la importancia de los
diferentes personajes presentes en una historia. De esta manera, se brinda una explicacion
auditiva y visual, grabacién e infografia, sobre los personajes principales, protagonista y
antagonista, personajes secundarios y personajes incidentales. Después en el blog, se
encuentran dos podcasts, el primero es el cuento instrucciones para llorar de Julio Cortazar
el cual sirve para ejemplificar y luego se presenta un podcast sobre feminicidio del cual
deben identificar los personajes presentes alli. Adicional, deben dar su opinién sobre la
historia respondiendo a unas preguntas guias para la reflexion requerida.

Finalmente, en el espacio colectivo se dispone un podcast con una historia creada por
la docente investigadora la cual contiene diversos personajes. En ese espacio, deben
identificar los tipos de personajes y seguidamente, reescribir la narrativa teniendo en cuenta
el punto de vista del antagonista.

Esta sesion se comprende dentro del indicador sustraido del marco conceptual: se
pone en el lugar de los otros a través de los relatos debido a que, en el momento de tener que
contar un mismo suceso, pero a partir de quien no tiene una participacion principal, se esta
dando paso a situar los hechos desde un punto de vista distinto al que se presenta y a pensar

desde la otredad.

Fase 2: el pensamiento.

La segunda fase propone identificar caracteristicas del contexto, los prejuicios que se
dan alli y valorar tanto el entorno como las experiencias cercanas del estudiante. Esto se
desarrolla en tres partes, con el fin de fortalecer los procesos criticos propuestos por Lipman
como lo son la reduccidn de prejuicios, sensibilizacidn al contexto, clasificacion y evaluacion

de su entorno. De esta manera, se reflexiona frente a la realidad cercana del estudiante, al
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mismo tiempo que se le presenta la tematica social del conflicto armado en Colombia para

generar preguntas y reflexiones vinculadas a su contexto.

Ademas, las dos primeras sesiones hacen parte de un plan narrativo que subyace a las
actividades propuestas, por lo que en la tercera sesion se espera que este plan narrativo y las
herramientas de produccion narrativa adquiridas en la primera fase, faciliten la creacion
narrativa con la posibilidad de evidenciar una postura critica en esta. En cuanto a las
herramientas utilizadas en esta fase, se encuentran: un cortometraje, fotografias y cuentos.
Conjuntamente, esta fase se relaciona con el objetivo propuesto en los estandares (2013),
presentado en el area de produccidn textual: produzco una primera version del texto
narrativo teniendo en cuenta personajes, espacio, tiempos y vinculos con otros textos y con

mi entorno.

El contexto.

Esta primera parte expone la importancia de conocer los contextos y sus
caracteristicas principales; situdndose en el indicador del marco conceptual: toma conciencia
del contexto el cual se relaciona estrechamente con el logro propuesto en los estandares del
MEN (2013), presentado en el &rea de ética de la comunicacion: caracterizo el contexto

cultural del otro y lo comparo con el mio.

Inicialmente, se encuentra un video junto con un audio donde tendran explicaciones y
aclaraciones que les permitiran diferenciar e identificar los diversos contextos. Luego
dirigidos al blog, los estudiantes van a observar un cortometraje referente a la violencia
sufrida por nifios y adolescentes en Medellin con el cual la docente ilustra qué tipo de
contexto es y qué rasgos le definen. También, se presentan unas preguntas orientadoras que

generan reflexién en los estudiantes y su propio contexto.
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Posteriormente, los estudiantes se dirigen al Espacio colectivo, donde van a reconocer
su contexto, clasificarlo y caracterizarlo por medio de unas preguntas orientadoras que se
deben resolver en un mapa mental. Para esto, la docente realiza un ejemplo e indica el paso a

paso de la creacion del mapa mental en la plataforma Mindmeister.

Con esta actividad, el objetivo implicito es apoyar el plan narrativo e identificar
elementos que permitan ampliar la descripcion del contexto (Espacio-tiempo) al momento de

crear la narrativa final.

Los prejuicios.

En esta segunda sesion se entiende los prejuicios como un elemento importante a
tener en cuenta, al momento de evaluar y clasificar tanto los entorno como las relaciones
sociales. Con lo anterior, esta sesion se comprende desde el indicador propuesto en el marco
conceptual: evita realizar juicios prematuros. Para esto, se inicia con aclaraciones sobre
cémo identificar prejuicios, qué son, cudles son sus particularidades y como se originan. Asi
mismo, la docente crea una historia corta para acercar a los estudiantes al tema para luego
explorar una presentacion con las respectivas explicaciones. Después direccionados al blog,
los estudiantes encuentran dos fotografias relacionadas con el desplazamiento por conflicto
armado. La primera fotografia sirve como ejemplificacion de prejuicios, donde la docente
crea una historia basada en un prejuicio y luego entrega la historia real de la misma. El
objetivo en esta actividad es comprender que pueden existir varias versiones de un mismo
suceso. Seguidamente, ellos deben crear una falsa historia con la segunda fotografia para

luego contrastar con la historia real.

Al final, se dirigen al Espacio colectivo donde van a expresar un recuerdo de una

situacion relacionada con algun prejuicio que haya sucedido en su propio contexto. Esto debe
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ser entregado en un poster, por lo que la docente crea un ejemplo e ilustra el paso a paso de
su creacién en la plataforma Canva. Asi, con ayuda de unas preguntas orientadoras van a
contar brevemente lo que sucedio y quiénes estuvieron implicados. Esta actividad se hace con
el propdsito implicito de continuar con el plan narrativo, brindando elementos para la
construccidn de su narrativa final, teniendo en cuenta un suceso especifico y unos personajes

que estan implicados.

Mi entorno mi experiencia

Esta Gltima parte pone en accién las herramientas de produccion narrativa trabajadas
hasta ahora junto con los procesos criticos relacionados con el contexto, los prejuicios y
también, la evaluacién y clasificacidn de entornos. Para esto, se abarca la sesion desde los
indicadores propuestos en el marco conceptual: clasifica y evalta el entorno y desarrolla el
argumento de la narrativa relacionado con un tema de su contexto. Adicional a esto, se
coincide con el objetivo propuesto de los Estandares (2013), expuesto en el area de

produccion textual: defino una tematica para la produccién de un texto narrativo.

Asi pues, se presenta a los estudiantes unos cuentos cortos del concurso Bogota en
100 palabras, de los cuales deben escoger uno, dirigirse al blog y participar en un comentario.
Alli, van a indicar las caracteristicas que identifican del contexto, la presencia de algun tipo
de prejuicio, el hecho principal y la importancia del personaje. También, participan indicando

por qué les llamé la atencion y si se puede relacionar con alguna experiencia personal.

Después de esta actividad, se dirigen al espacio colectivo donde finalmente van a
escribir su propio relato teniendo en cuenta los instrumentos trabajados en la sesion del
contexto y de los prejuicios de donde deben extraer toda la informacion expuesta alli y crear

su produccién narrativa a partir de esta.
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Fase 3: la reflexion

La dltima fase propuesta para la intervencion supone una valoracion del proceso de
creacion narrativa y de la expresion del pensamiento, tanto de las narrativas creadas por los y
las compafieras como de las creaciones individuales. Aqui, se considera el indicador
propuesto en el marco conceptual: identifica los criterios. Esto debido a que el objetivo es
observar las perspectivas plasmadas en las narraciones, apreciando las opiniones y
reflexionando sobre las mismas. Para esto, los estudiantes regresan a cada escrito realizado,
lo revisan, corrigen y evalUan con relacion al contenido y las ideas expresadas en las
narrativas. Por eso, se considera una serie de cuestionamientos que van a guiar la valoracion
tanto de las producciones de los demas como las de si mismos.

De igual manera, es importante tener en cuenta que la evaluacion del curso en su
totalidad contempla la participacién a lo largo de las actividades, la coherencia, la intencion y
la pertinencia de las producciones narrativas, la expresion de ideas y reflexiones, la
valoracion colectiva y la autoevaluacion. Todo esto como conjunto de elementos a considerar

al momento de apreciar de manera cualitativa el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

iA observar!

En esta primera parte los estudiantes van a apreciar el trabajo realizado por los demés
participantes, cuidando de solamente evaluar a quién no ha sido valorado anteriormente. De
esta manera, se propone regresar a los diferentes apartados trabajados y resolver los
cuestionamientos con relacion al escrito de la o el compafiero elegido. Estos tres momentos
del proceso colectivo de evaluacion, se daran en los espacios de: secuencia de hechos, los
personajes y el contexto. El fin es impulsar la evaluacion colaborativa, proporcionando
retroalimentacion y un punto de vista a los planteamientos expuestos en las narrativas de los

demas. Asi, van a explicar las consecuencias de cambiar partes en una secuencia hechos,
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determinar la importancia del punto de vista antagonico y también, identificar las diferencias

entre varios contextos.

iA reflexionar!

Para finalizar con la propuesta, los estudiantes van a valorar el trabajo realizado por
ellos mismos. Por esto, el fin es volver a esas narraciones hechas y reinterpretar tanto lo que
escribieron como lo que pensaron en su momento, respecto a un tema determinado. De la
misma manera, se proporcionan unos cuestionamientos que orientan la evaluacion hacia sus
propias producciones respecto a los apartados de Espacio, tiempo, narrador, el de los
perjuicios y mi entorno mi experiencia. De esta forma, van a analizar el suefio que narraron, a
reflexionar sobre el prejuicio que expusieron y finalmente, revisar la manera en que
clasificaron su entorno junto al papel tanto del protagonista como del antagonista en la

historia elaborada.
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Anadlisis de Resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos de la validacion de expertos a
partir de la creacion del cuestionario virtual (Ver anexo I) con el cual los expertos de manera
individual pudieron valorar la propuesta de innovacion a través de una serie de items dentro
de cuatro categorias como lo son: los aspectos metodoldgicos, los aspectos pedagogicos y
didacticos, los objetivos de aprendizaje y sobre el uso de las TIC, asimismo, se da la
oportunidad de valorar y sugerir aspectos del curso por medio de dos preguntas abiertas:
¢ Qué aspectos de este curso le resultaron mas utiles o valiosos? y ¢Cémo mejoraria este
curso? Adicionalmente, cada experto recibio una tabla de referencia de conceptos para la
contextualizacion de la investigacion, con los objetivos y la poblacion a la cual se dirigio la

propuesta.

En cuanto al proceso de seleccion de los expertos, fueron escogidos cinco expertos
con relacién a la trayectoria académica como: postulante a doctorado, magister en pedagogia
y educacion, y también, especialistas en lenguaje. Ademas, otro aspecto importante para la
eleccion fue su experiencia en la ensefianza de lengua materna, procesos de lecto-escritura y
estudios criticos del discurso tanto en aulas universitarias como en colegios del distrito y
adicionalmente, con la poblacion especifica con la que se trabajo al inicio de esta

investigacion.

En ese orden de ideas, los resultados se presentan en relacion a cada categoria
propuesta con el fin de identificar tanto las fortalezas como las debilidades de la estrategia
didactica planteada. Ademas, se obtienen los resultados gracias a la escala de Likert aplicada
en el cuestionario de evaluacion, en un nivel de medicion de 5 items donde 1 es muy bajo, 2
es bajo, 3 es medio, 4 es alto y 5 es muy alto, los cuales permiten exponer valoraciones desde

puntos extremos hasta puntos intermedios generando mayor precision en los resultados. Asi,
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se recogen los resultados teniendo en cuenta el valor dado por el experto item por item sobre
un 100%, de los cuales se extraen los siguientes porcentajes presentados en las tablas dos,

tres, cuatro y cinco.

Aspectos metodoldgicos

Esta primera categoria refiere a los elementos procedimentales con los cuales se llevd
a cabo cada actividad junto con la metodologia aplicada en la pagina web en su totalidad. Asi,
se observa que, en relacion con las explicaciones dadas, la motivacion hacia la participacion
de los estudiantes y la carga de trabajo de cada actividad obtienen el porcentaje mas alto
dentro de la categoria con un 84% de eficiencia. Luego de esto, la claridad y la pertinencia en
cuanto a la evaluacion de las actividades recibe un 76%. Por Gltimo, con un porcentaje del
64% los items referentes a la secuencia procesual de cada actividad junto con la organizacion

y planificacién del contenido obtienen una calificacién menor (ver tabla 2).

Tabla 2

Categoria uno

Items Porcentaje
1. Las explicaciones y demostraciones son 84%
claras y ordenadas

2. Las actividades son secuenciales y 64%
procesuales.

3. La evaluacion de las actividades es clara 76%
y pertinente.

4. Se estimula el interés de los alumnos por 84%
participar.

5. El contenido del curso es organizado y 64%
bien planificado.

6. La carga de trabajo del curso fue 84%
apropiada.
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Como se observa en la tabla dos, los expertos consideran que las explicaciones y
demostraciones que se dan en cada actividad son claras, mostrandose de manera tanto
ordenada como completa ya que confirman que la carga de las actividades es apropiada para
el objetivo propuesto; recordando que cada ejercicio fue creado correspondiendo a cada
postulado tedricos relacionado con el pensamiento critico y la escritura narrativa. También, se
resalta la forma de propiciar la participacion de los estudiantes en cada actividad cuya
evaluacion tiene en cuenta dichas intervenciones como parte del proceso del fortalecimiento
de pensamiento critico y la cual no pretende evaluar gramaticalmente las producciones
narrativas del estudiante sino por el contrario, valorar la presencia de reflexiones criticas

sobre el entorno y las experiencias de cada uno de ellos.

No obstante, dichas actividades presentan dificultades con relacion a la organizacion
junto a la secuencialidad de estas. Considerando las respuestas abiertas de los expertos,
observan que existe una desarticulacion de los temas presentados y poca claridad respecto al
tema transversal que en este caso es la problemética social colombiana. Por ende, la linea
narrativa para ellos es confusa ocasionando una posible pérdida del fortalecimiento critico de
los estudiantes. Pese a esto, los expertos mantienen la perspectiva de una propuesta
innovativa completa e integral al utilizar diferentes tipos de actividades y materiales para su

desarrollo.

Finalmente, una experta recomienda que el pensamiento critico se puede potenciar a
partir de cualquier tema siempre que responda a los intereses y gustos de los estudiantes,
aspecto gue se tuvo en cuenta al momento de recolectar informacién del cuestionario donde
cada estudiante tuvo la oportunidad de expresar sus preferencias con relacion a procesos

lecto-escriturales y materiales audiovisuales.
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Aspectos pedagogicos y didacticos

En la segunda categoria se extraen los resultados relacionados con los principios
pedagogicos y didacticos con los cuales se disefio la propuesta. De esta manera, el tener en
cuenta la subjetividad de los estudiantes fue evaluado por los expertos con un 84%, también
la pertinencia de las narrativas y el impulsar a los estudiantes a tomar el lugar de otro se
califica con un 80%. Finalmente, los aspectos con los que se desarrolla la propuesta como lo
son el contexto de cada estudiante y las experiencias de vida reciben los porcentajes de 76% y

72% de efectividad respectivamente (ver tabla 3).

Tabla 3

Categoria dos

items Porcentaje
1. Se desarrollan temas del contexto del 76%
estudiante.

2. Se consideran las experiencias de vida de 72%
los estudiantes.

3. Se tiene en cuenta la subjetividad de los 84%
estudiantes.

4. Las narrativas son pertinentes. 80%

5. Se impulsa a los estudiantes a ponerse en 80%

el lugar de otro.

Cada item presentado en la tabla tres, fue creado consecuentemente con algunos de los
indicadores establecidos en la matriz categorial los cuales se desprenden del marco
conceptual. En ese orden de ideas, al preguntar estos items se responde al mismo tiempo la
congruencia de la propuesta con sus fundamentos tedricos. Asi, el primer elemento con el que
se basa la estrategia didactica es el tener en cuenta al sujeto como centro de su propio proceso
de aprendizaje, el cual fue evaluado con un puntaje alto del 84%. Particularmente, en relacion
con el trabajo con las experiencias de vida de los estudiantes tiene un puntaje menor del 72%.
Esto debido a que en la primera fase de preparacion o acercamiento a las narrativas se les

indica la reescritura de historias desde un nuevo punto de vista el cual implicitamente segun
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Bruner (2003) conlleva a la expresidn de experiencias propias del sujeto que narra junto con
su interaccion con el mundo que le rodea. Por ende, al no ser un elemento explicito es
evaluado con menor porcentaje ya que la Unica evidencia notoria es en la segunda fase donde

a partir de sus propias experiencias y contextos, construyen su narrativa final.

De igual forma, otro de los pilares de la propuesta es el de la interaccion con el fin de
construir conocimiento de manera colectiva, como se ha venido destacando desde la revision
de los antecedentes donde las previas investigaciones confirman la importancia del
aprendizaje de modo cooperativo. Debido a que la participacion, tanto individual como
general, se da a través de la pagina, se logra la creacion de dos lugares de interaccion, el Blog
y el Espacio Colectivo para facilitar dicha participacion, lo cual fue muy bien valorado por

los expertos.

Para finalizar, las narrativas que conducen las actividades a lo largo de la propuesta
son calificadas con un valor alto del 80%, esto debido a que para su creacion se tuvieron en
cuenta las preferencias de los estudiantes por lo que los materiales son convenientes para la
poblacion. Esto mismo es expresado abiertamente por dos de los expertos quienes indican
que el nivel de los contenidos es optimo, celebrando la no infantilizacion de estos, de igual

manera, manejando la teoria narrativa de manera adecuada y suficiente.

Objetivos de aprendizaje

En esta tercera categoria se propone la evaluacion de la propuesta en relacion con los
objetivos propuestos inicialmente en este trabajo investigativo. De esta forma, el primero
objetivo de fortalecer el pensamiento critico se cumple en un 80%, el segundo objetivo
relacionado con las narrativas que propician reflexiones en los estudiantes recibe un alto

porcentaje de 84% vy, por Ultimo, referente a la valoracion de la estrategia didactica de
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produccion escrita donde se facilitd o no la creacion de narrativas criticas, es evaluada con un

puntaje de 72% (ver tabla 4).

Tabla 4

Categoria tres

items Porcentaje
1. Se fortalece el pensamiento critico. 80%

2. Los elementos narrativos propuestos 84%
propician reflexiones.

3. La estructura de produccion escrita 72%
permite la creacion de narrativas criticas

Tomando como referencia los porcentajes obtenidos para cada objetivo de la
propuesta, se puede advertir que para los expertos los elementos narrativos planteados para la
realizacion de la estrategia didactica cumplen con la expectativa de propiciar una
examinacion de la realidad. Con esto, el valor dado al primer objetivo de fortalecer el
pensamiento critico recibe una buena valoracion del 80%, que es posible que no sea 100%
adecuada debido a las dificultades hasta ahora presentadas en relacion con el tema
transversal, la organizacion del contenido y lo tacito de algunas actividades referentes al

estudiante, sus experiencias y su contexto.

Por otro lado, el porcentaje dado a la estructura propuesta para guiar la escritura de los
estudiantes es reducido en un 72% debido a que, si bien la estrategia se fundamenta en la
produccion narrativa, es de recordar que esta emplea la escritura como un medio para la
expresion y estructuracion del pensamiento critico por lo que al trabajar estas dos variables es
posible que, para los expertos, la produccion narrativa no sea explotada al maximo. A pesar
de esto, dos expertos manifiestan que remarcan el valor de la promocion del pensamiento
critico a través del ejercicio escritor y las estrategias didacticas para favorecer la

produccion de texto narrativo.
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TIC: sobre la pagina web

La ultima categoria propuesta se relaciona con el uso de la tecnologia como
mediadoras de la propuesta didactica en donde se evalla la interaccidn, acceso y facilidad
con la pagina web. Aqui, el mayor puntaje lo recibe la calidad 6ptima de los materiales
presentados con porcentaje del 84%, la claridad en el contenido de la pagina con 76%, un
puntaje cercano al de la pertinencia del entorno virtual con 72% y finalmente, con una menor
calificacion estan los items de acceso y facilidad para navegar en la pagina y el disefio

Ilamativo con una valoracion del 68% (ver tabla 5).

Tabla 5

Categoria cuatro

Items Porcentaje

1. La pagina es de facil acceso y 68%
navegacion.

2. El entorno virtual de aprendizaje es 72%
pertinente.

3. El contenido se presenta de manera clara. 76%

4. El disefio es llamativo y ameno. 68%

5. La calidad de los materiales presentados 84%

es Optima.

Segun la tabla de resultados para esta categoria, se entiende que la calidad técnica de
los materiales (cuentos, cortometrajes, infografias, fotografias, etc.) junto con la presentacion
del contenido en la pagina web son suficientes, Optimas y bien evaluadas por los expertos.
Por otro lado, se encuentra una dificultad en la realizacion de la propuesta a través de las TIC.
Esto se ve reflejado en los items 1 y 2 los cuales consiguieron bajos puntajes debido a la
complejidad en la navegacion de la pagina. Ademas, este aspecto se intensifica al referirse al
disefio de esta, donde varios expertos expresan carencias de claridad en cuanto al orden de
cada pagina y subpagina, al manejo de los hipervinculos y una cierta saturacion en su

estética.
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Conclusiones

Contemplando los analisis realizados es posible determinar que los interrogantes
inicialmente planteados en la investigacion se responden al observar que, segun el
instrumento de validacion, la estrategia didactica basada en la escritura narrativa enriquece el
pensamiento critico de los estudiantes que participen en ella, ya que se propician
cuestionamiento iniciales que propenden por una apertura inicial de la consciencia, donde
cada estudiante va a ser conocedor de su entorno y de las dindmicas que alli suceden por lo
que desarrollan una critica y autocritica a través de la propuesta presentada. Por esto, se
contempla la pertinencia de los elementos didacticos propuestos para la reflexion como lo
fueron las diversas narrativas con las que se orientaron cada una de las actividades, el manejo
del tema transversal sobre problematicas sociales en Colombia, la estimulacion de la
participacion colectiva y la importancia que se le da al sujeto como constructor tanto de su

conocimiento como de su realidad al permitirle participar desde sus propias experiencias.

Inicialmente en el marco conceptual, la escritura es tomada desde una perspectiva
social donde el estudiante es capaz de expresarse, tomando una postura determinada acerca
de su contexto y las problematicas sociales que se manifiestan. A lo largo de la propuesta,
tanto las producciones narrativas guiadas como las autonomas se dieron en dialogo con las
experiencias de cada estudiante junto con sus subjetividades. Aspecto destacado por los
expertos donde se corrobora que la estrategia didactica esta enfocada en el sujeto cuyo valor
es dado a lo que pueden aportar en su narrativa, desde exteriorizaciones individuales como
resignificaciones colectivas de su propio contexto y donde la estructura narrativa propuesta,
permite facilitar la produccion narrativa de los estudiantes. De modo que, los elementos de la
escritura narrativa que contribuyen al fortalecimiento del pensamiento critico se
constituyeron como componentes claves para acercar al estudiante a una estructura narrativa

al emplear diversos recursos como los textuales, visuales, auditivos, etc. Logrando de esta
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manera una aproximacion hacia las diferentes maneras de expresar situaciones cotidianas

reflexionando sobre las dindmicas y su rol en cada una de ellas.

Por otro lado, con relacién al pensamiento critico, sus caracteristicas identificadas son
potenciadas en cada una de las actividades trabajadas. Desde el inicio se incorporan los
procesos criticos propuestos por Lipman en 1998 como lo son la sensibilizacion al contexto,
al entender qué es, cuales son sus elementos y como se construye. También, la reduccion de
prejuicios donde se identifican qué son, cdémo funcionan y se analiza su papel en el contexto.
Ademas, la clasificacion y evaluacion del entorno donde valoran sus experiencias en un
ambito determinado. Por Gltimo, los dos procesos presentes en la fase final fueron el
identificar criterios presentes en sus narrativas y la autocorreccion propuesta como una

reestructuracion de las ideas plasmadas en sus textos.

De esta forma, el objetivo de fortalecer los procesos criticos se dirige gracias a la
escritura narrativa, lo cual fue considerado por los expertos como una didactica significativa
que contiene un gran potencial a la hora de ser aplicada a los estudiantes. Esto debido a que
resaltan la importancia de proponer temas contextualizados y de interés, cuya presentacion
puede llegar a ser mucho mas dinamica y emocionante para los estudiantes, llamando su
atencion hacia tematicas sociales, propiciando reflexiones que pueden representar a traves de
la narracion. También, se destaca el valor de la construccion de reflexiones tanto a través de
las preguntas guia como de forma colectiva con las dos herramientas creadas en donde se
facilita la interaccion de los estudiantes tanto con el docente como con las demas personas
participantes del curso. De este modo, al reconocer la importancia de dichos procesos
criticos, estos pudieron ser integrados en la estrategia didactica para el fortalecimiento del

pensamiento critico.

60



Finalmente, con respecto a la utilizacion de las TIC como dinamizadoras del
pensamiento critico, se conocen ciertas dificultades en el medio dispuesto para la realizacion
de la propuesta a través de una pagina web. Dichos obstaculos, tienen que ver con la forma de
presentar estéticamente los elementos pedagogicos, su disefio y la navegacion que puede
llegar a ser compleja si no se tiene el respectivo acompariamiento del docente debido a la

cantidad de contenidos.

Estas dificultades se relacionan como causa del conocimiento limitado de estas
herramientas virtuales de educacién, la forma de emplearlas y la pertinencia de uso en una
propuesta de innovacién para la poblacion determinada. Asi, no se encuentra mucha
informacion frente a la manera de emplear contenido didactico en un ambiente de aprendizaje
virtual ni de como presentar dicho material educativo. No obstante, a pesar de las
obstrucciones se considera que la pagina cumple con el objetivo de llegar a cada estudiante
desde la virtualidad, presentar una estrategia didactica y, ademas, con la posibilidad de

interactuar con los demas comparieros del curso.

Recomendaciones

Es menester considerar la propuesta como una herramienta valiosa que cambia el
paradigma educativo de transmision del conocimiento a la construccion del mismo desde y
para el estudiante. Por eso, es necesario seguir fortaleciendo el hecho de entender al
estudiante como un sujeto que tiene las herramientas para dialogar entre saberes tanto previos
como nuevos y de esta manera, asegurar un aprendizaje significativo. Para esto, es primordial
reevaluar la propuesta con temas trasversales que tengan una conexion mas directa entre si,
potenciando una reflexidn critica hacia dichas situaciones contextuales y experienciales.

Asimismo, es indispensable la implementacion de la propuesta en un tiempo mas amplio que
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permita profundizar las deliberaciones planteadas junto con un acompafiamiento mas riguroso

frente a cada actividad.

No obstante, los expertos que participaron en el instrumento de validacidn sugieren
que la propuesta debe ser aplicada con el fin de aprovechar al méximo este tipo de
herramientas virtuales que se hacen aun méas fundamentales en estos tiempos de pandemia
donde los estudiantes deben continuar con su proceso de aprendizaje desde casa. Respecto a
esto, es importante mencionar la necesidad de reforzar la ensefianza en competencias
tecnoldgicas para los docentes en formacion con el fin de poder enfrentar no solo la
emergencia actual de salud publica sino también para considerar el uso de nuevos recursos

tecnoldgicos y su debida implementacién en el aula.
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Anexos:
Anexo A: Cuestionario de caracterizacion de la poblacion.




Anexo B: Cuestionario de caracterizacion. Barrios de donde provienen los estudiantes.

BARRIO
W Frado B Ciudad Jardin M.  m Cedritos B Santa Helena W Miza Xl
W Subs - Casablnca B Spring W Sultana W Portales del Morte
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Anexo C: Cuestionario de caracterizacion: Preferencias al leer.

M Preferencasde lectura

61,5
25,6

Revistas Literatura Comics Redes sociales
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Anexo D: Cuestionario de caracterizacion: Preferencias al escribir.

M Preferencias al excribr

30,7
25,6

Cartas Diarios Tareas Poeda Cuentos Canciones Historias Ningunc
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Anexo E: Diario de campo.

Fecha y Hora de la clase: 03 septiembre

Institucion: Prado Veraniego

Docente: Daris

Curso en el cual se hace la clase: 601

Area o espacio académico: Lengua castellana

Numero de estudiantes: 36 estudiantes

Objetos importantes: Libro Océanos de Arena- Santiago Gamboa

Descripcidn del lugar: Salén del segundo piso con pupitres individuales.

DESCRIPCION DE LA CLASE

CATEGORIAS/ INDICADORES
(POSIBLES DE REFLEXION)

La profesora dispone el lugar en circulo con el fin de hacer un
ensayo de evaluacion, donde los estudiantes deben generar
hipotesis y conclusiones al inventarse preguntas sobre el libro que
estan leyendo por este periodo y cuyas preguntas saldran en la
evaluacion al azar.

La profesora sale del salon por unos minutos dejando la indicacion
de restar puntos en la evaluacion a quien se levante o hable.

Al regresar solicita las preguntas y su debida correccién en cuanto
a redaccion, coherencia y precision.

No se les permite levantarse del puesto sin ser llamados y de esta
manera se mantiene el orden ademas del punto negativo que se
restara a quien no haga caso.

Todos tienen hasta tres oportunidades de corregir las preguntas
creadas.

Control de lectura
Disciplina
Escritura-Inferencias
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Anexo F: Prueba diagnostica.

1. Lea cuidadosamente el siguiente microcuento.
La dicha de vivir, de Leopoldo Lugones

Poco antes de la oracion del huerto, un hombre tristisimo que habia ido a ver a Jesus
conversaba con Felipe, mientras concluia de orar el Maestro.

—Yo0 soy el resucitado de Naim —dijo el hombre—. Antes de mi muerte, me regocijaba
con el vino, holgaba con las mujeres, festejaba con mis amigos, prodigaba joyas y me
recreaba en la musica. Hijo Unico, la fortuna de mi madre viuda era mia tan solo.
Ahora nada de eso puedo; mi vida es un paramo. ;A qué debo atribuirlo?

—Es que cuando el Maestro resucita a alguno, asume todos sus pecados -respondio el
Apostol-. Es como si aquél volviera a nacer en la pureza del parvulo...

—Asi lo creia y por eso vengo.
—¢Qué podrias pedirle, habiéndote devuelto la vida?
—Que me devuelva mis pecados —suspiré el hombre.

2. A partir del cuento anterior, analice los siguientes aspectos, en un parrafo de minimo
10 lineas:

¢Donde esta el personaje y por qué?

¢Por qué fue a ver a Jesus?

A qué se refiere al decir: mi vida es un paramo

¢ Qué consecuencias tiene volver a nacer?

¢Por qué el hombre pide que se le devuelvan los pecados?

¢Cree que la vida del personaje fue realmente llena de pecados? ¢Por qué?

D OO o

3. Escriba una opinidén sobre lo que piensa de cada enunciado que se presenta a
continuacioén: (minimo 3 lineas por enunciado)

¢ Qué pasaria si todos en el mundo fuéramos fisica y psicolégicamente iguales?

A la sombra de los buenos, viven los malos.

Ameérica no fue descubierta por los espafioles.

¢ Qué pasaria si la belleza no existiera?

A juventud ociosa, vejez trabajosa.

Haz fama y acuéstate a dormir.

—~D OO0 OTC
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Anexo G: Diario de campo.

Fecha y Hora de la clase: 10 septiembre

Institucion: Prado Veraniego

Docente: Daris

Curso en el cual se hace la clase: 601

Area o espacio académico: Lengua castellana

Numero de estudiantes: 37 estudiantes

Descripcidn del lugar: Salén del segundo piso con pupitres individuales.

DESCRIPCION DE LA CLASE

CATEGORIAS/ INDICADORES
(POSIBLES DE REFLEXION)

En la primera media hora, los estudiantes estan en formacion en el
patio para recibir informacion sobre el rendimiento académico y unas
salidas pedagdgicas a las cuales algunos grupos, catalogados como los
indisciplinados, perdieron la oportunidad de asistir.

Son informados sobre los puestos ocupados segun el rendimiento
escolar en el cual el curso 601 ocupa el puesto nimero 09 de los 12
cursos que tiene el colegio.

Ya en el salén continlia la actividad de las palabras homofonas y
nuevamente la profesora da la oportunidad de acabar en casa.
Adicionalmente, en esta sesion se llena el observador con citaciones a
los padres debido a que seis de los estudiantes van perdiendo el area de
lengua castellana.

Rendimiento disciplinar y
académico.
Participacion
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Anexo H: Autorizacién de datos y consentimiento informado.

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES

Ciudad vy fecha
identificado con C.C. [ ] CE [] Mo
expedida en , declaro gue he sido informado por LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (=n adelants la UPN), identificada con MIT. 595.95%.124-4, con domicilio
en la ciudad de Bogota v sede principal en la calle 72 Mo, 11 — 36 de Bogotd, que, de conformidad con los
procedimientos establecidos en la Ley 1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y &l Manual ds politica
interma y procedimientos para &l tratamienfo v profeccion de dafos personales de fa Universidad disponible en la
pagina web www.pedagogica.educo, acluard como Responsable del tratamiento de mis datos personales’,
necesarios para el cumplimiento de la mision de la UPM, obtenidos a fravés de canales y dependencias
institucionales y gue podra recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o
suprimirloz, mediante el uso de laz medidas necesarias para oforgar seguridad a los regisfros, evitando su
adulteracion, pérdida, consulta, uso o acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Qe tratandose de datos sensibles® v de menores de edad no esta obligado a autorizar su fratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o gque medie su consentimiento exprezo. Que ez de caracter facultativo
regpondar a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Wis derechos como titular del dato son los consagrados en la Constitucion v Ia Ley, especialmente el derecho a

conocer, actualizar, rectificar v suprimir mi informacion personal, asi como el derecho a revocar el consentimiento

otorgado para el tratamiento de datos perzonales en oz casos en que sea procedente. Laz inquistudes o zoliciiudes

relacionadas con el tratamiento de mis datos personasles, pusden ser framitadas a fravés del e-mail:
uejasyreclamosidpeda ica.edu.co

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar mis datos personales de acuerdo con el Manual de politica inferna v procedimientas para &l fratamiento
v proteccitn ds dafos personales de la Universidad v para los fines relacionados con su Misidn.

Leido lo antarior, manifiesto que la informacian para el Tratamiento de miz datos personales la he suministrado de
forma voluntaria v es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable v comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:
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@ FORMATO
L CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
e INVESTIGACIONES
ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES

Codigo: FORNZSINY Version: (1
Fecha de Aprobacion: 02-06-2016 Pagina 2 de 2

Como adulto respensable del nino(s) yo adolescente (s) con:
Mombre(s) y Apellidos: Tipo de Identificacion N®

Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que

1. He =sido invitado{a) a participar en 2l estudio o investigacion de manera voluntara.

2. He leido vy entendide este formato de conseatimiento informade o &l misme se me ha leide v explicade.

3. Todas mis preguntas han sido contestadas claraments v he tenido el tiempo suficients para pensar acerca de mi
decizion de padicipar.

4. He sido informado y conczeo de forma detallada los posibles resgcs y beneficios dervados de mi participacion en
gl proyecto.

h.  Notengo ninguna duda sobes mi parficipacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta investigacion.

6. Pusdo dejar de parbicipar en cuslguier momento sin que e3io tenga consecuencias.

7. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia v confidencialidad de miz datos,
los cugles no seran publicados ni revelados & menos que autorice por escrto lo contrario.

8. Autorzo expresamente 3 los invesfigadores para gue ufilicen |a informacion v |as grabaciones de audic, video o
imagenes que se generen en el marco del proyecto.

9. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acoeso, rectificacion v cposicidn que podré gjercer mediante

zolicitud ante &l investigador responsable, en la direcoion de contacto que figura en este documento.

Como adulto responsable del menor o adolescents autorzo expresamente & & Universidad Pedagogica Macional
ublizar sus datos v las grabaciones de audio, video o imagenss que s= generen, que reconozooe haber conooido
previamente & su publicacion en

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera libre y
espontanea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescents,

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente:

N ldentificacion: Fecha:

73



Anexo |: Cuestionario de validacion por juicio de expertos.
https://forms.gle/e3HoXerPeD6je8rw9

Aspectos merodologicos *

Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Las
explicaciones y

demostraciones O O O O O

sonclarasy
ordenadas.

Las actividades

son secuenciales O O O O O

y procesuales.

La evaluacion de

las actividades O O O O &

esclaray
pertinente.

Se estimula el

interés de los O O O O O

alumnos por
participar.

El contenido del

Curso €s O O O O O

organizado y
bien planificado.

La carga de

trabajo del curso O O O O O

fue apropiada.

Aspectos pedagogicos v didacricos. *

Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto
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Anexo J: Pensando y narrando. Pagina web.
https://lalajh2.wixsite.com/pensarynarrar

Nerrecion: espacio, tiempo y narrador Momente de pauss
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