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Introduccidn

La época actual implica un reto en la formacién de los docentes, dado que exige no solo la
formacion pedagégica, didactica, los saberes tedricos y el quehacer como maestros; sino la
interaccion entre docente y estudiante bajo la premisa del conocimiento de sus capacidades, de
métodos y estrategias que permitan que los procesos de ensefianza-aprendizaje sean un ejercicio
real y efectivo; en este marco de ideas la educacién inclusiva de las personas con discapacidad, en
este caso, de poblacién sorda, requiere una mirada que trascienda las perspectivas medicas
histéricas, reconociendo a la poblacién desde una mirada social, por tanto, su cultura y su lengua.
Partiendo de este reconocimiento se realiza el presente estado de arte que nos permite evidenciar
las falencias y aportes que como educadores especiales y como oyentes hemos tenido en la
implementacién de estrategias educativas, analizandolas para generar nuevas metodologias de

aprendizaje desde el reconocimiento y respeto a la diversidad.

Bajo este precepto, este trabajo investigativo, se encamina a través de la revisiéon de 100
documentos recopilados, desde los siguientes descriptores: propuestas educativas, educaciéon y
persona sorda; con el fin de analizar las tendencias, vacios, contribuciones y avances en la
aplicacion de fundamentos tedéricos de la educacion bilinglie — bicultural en la realizacién de las
estrategias educativas para estudiantes sordos de primaria y teniendo cuenta la concepcién de
persona sorda, en un rango de tiempo del afio 2001 a 2021, producidos tanto en el dmbito Nacional

como en el Hispanoamericano.

El documento plasma en primer lugar, el interés investigativo que conllevd a la realizacion
del estado del arte, el proceso de seleccidon - delimitacion de la busqueda, y la pregunta que dirigio
el desarrollo investigativo. En segundo lugar, se presentan el planteamiento de los objetivos tanto
general como especificos que guian el presente trabajo. Posteriormente se expone el marco
conceptual en donde se evidencian los elementos tedricos y conceptuales como: concepcion de
persona sorda, los enfoques predominantes en atencién a la poblacién, haciendo énfasis en el
enfoque médico y en el socio antropoldgico, desde este Ultimo se amplia la mirada hacia el nivel
educativo, la comunidad sorda y la lengua de sefias, elementos que apoyan la contextualizacién de

la educacidn bilinglie-bicultural, la cual se aborda al final de esta seccidn.



El siguiente apartado se presentan los aspectos tedéricos del marco metodolégico,
relacionados con el enfoque investigativo, tomando los postulados de Hernandez, Collado, &
Baptista, delimitando la investigacidn bajo el enfoque cualitativo. A continuacién, se enmarca el
concepto y las fases de Estado del arte abordandolo desde los planteamientos de Hoyos (2000),
Londorio (2006) Vélez y Calvo (1992), para luego recopilar los elementos conceptuales en una

elaboracidn propia a partir de los autores antes mencionados.

Para finalizar, se abordan los resultados obtenidos en la investigacion tipo estado del arte,
donde se evidencian las 2 etapas: heuristica, desde la que se realizé la investigacion documental, y
la fase hermenéutica, donde se analiza el contenido de los documentos a profundidad para

consolidar el presente estado del arte.

Interés Investigativo

La presente investigacion parte de la experiencia vivida en la practica pedagdgica dentro de
la Institucion Educativa Distrital Republica de Panam3, con inclusién a nifos sordos, en la cual segun
la normativa Colombiana desde la Ley 982 de 2005 vy las orientaciones técnicas, administrativas y
pedagdgicas para la atencidén educativa a estudiantes con discapacidad en el marco de la educacién
inclusiva del Ministerio de Educacion Nacional del 2017 (MEN) establecen que la educacién para la
poblacién sorda debe ser bilinglie-bicultural partiendo del reconocimiento de estos como personas
sujetos de derechos, pertenecientes a una comunidad sorda y a una minoria linglistica que hace
uso de la lengua de sefias como lengua natural ademas, de reconocerlos como personas sordas con

su propia cultura.

Dentro de la practica pedagdgica se logra evidenciar que si bien la institucidn sigue con los
requerimientos tedricos hacia la educacién bilinglie para los estudiantes sordos, los componentes
biculturales se tienden a desdibujar en dichas practicas educativas, pues estas ultimas se quedan en
brindar un Unico espacio en donde tanto los nifios sordos como oyentes compartan un mismo lugar
gue generalmente es el descanso sin ir mas alla y buscar nuevas dinamicas en donde el componente
bicultural se pueda cumplir; por lo cual, surge el interés de buscar propuestas educativas que se han
trabajado con el fin de potenciar la educacion de la poblacion sorda, teniendo en cuenta sus

caracteristicas y su cultura.



A partir de lo anterior, surgieron cuestionamientos encaminados hacia identificar aquellas
propuestas educativas en las que hacen parte tanto las estrategias pedagégicas como las didacticas,
para los nifos sordos, desde lo cual surgen las siguientes preguntas: ¢ Qué propuestas curriculares
se han desarrollado para la adquisicién de la lengua de sefias? Y ¢ COmo es el proceso de enseiianza-
aprendizaje de los nifios sordos en la escuela?, con base en estos planteamientos se guio la
busqueda inicial de documentacion, la cual permitié tener una primera aproximacion al proceso
investigativo y la contextualizacidn del tema seleccionado, delimitando la bdsqueda a los procesos

educativos dirigidos a personas sordas.

En este acercamiento se revisaron documentos como articulos cientificos, capitulos de
libros que abarcan el tema a investigar, tesis de pregrado, especializacién, posgrado, maestria y
doctorado, sin hacer distincion de alguna etapa escolar, afio o lugar de publicacién, por lo que
dentro de esta primera busqueda se recopild informacidn dirigida tanto a nifios de preescolar,
basica primaria, secundaria como para universitarios; en un periodo de tiempo desde 1999 hasta el
2020y originarios de diferentes paises como Venezuela, Espafia, México y Colombia. Como
resultados de esta primera indagacion, se recopilo una cantidad considerable de informacién
acerca de los procesos educativos de las personas sordas, por lo que se evidencio la necesidad de
delimitar la investigacion centrando la busqueda documental en los procesos educativos bajo el
enfoque bilinglie y oralista, puesto que se comprobd que en la mayoria de los documentos
investigados se basan en alguno de estos dos enfoques, generando el interés por evidenciar la
diferencia a nivel educativo de estos, y por otro lado, el concretar la poblacién a nifios de basica

primaria.

Teniendo en cuenta la delimitacién realizada, se genera una nueva pregunta investigativa
que fue: ¢Qué propuestas pedagdgicas se han desarrollado desde el enfoque bilinglie y oralista en
basica primaria?, este interrogante guio la delimitacién para realizar la nueva busqueda
documental, en donde se establecen como criterios de busqueda: personas sordas, estrategias

pedagdgicas bilinglies y oralista en primaria.

Tras los preceptos antes descritos, al realizar la exploracién documental, se recolectaron
103 documentos a nivel hispanoamericano en un rango de publicacidn desde el afio 2001 hasta el

2021, de los cuales 80 estaban bajo el enfoque bilingilie y 23 en el oralista; asi mismo, se evidencio



gue dentro de lo estipulado para la educacién de las personas sordas se hace referencia no solo del
enfoque bilinglie sino también del biculturalismo, pues estas dos van de la mano para generar
propuestas educativas pensadas desde las caracteristicas de dicha poblacién. Adicionalmente, se
encontré que algunos de estos documentos estaban encaminados hacia areas educativas como
espafiol, matematicas, sociales, ciencias naturales, artes, y otros centrados en estrategias dirigidas a

potenciar la lengua de sefias.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en esta nueva indagacidn, surgieron diferentes
preguntas como ¢ Las propuestas educativas para estudiantes sordos solo se centran en la
ensefanza del espafiol escrito? ¢ COmo la concepcidn de persona sorda orienta la creacion de
estrategias educativas? ¢Se tiene en cuenta la concepcidn de persona sorda para realizar
estrategias educativas? ¢ Existen propuestas educativas para personas sordas enfocadas en la
educacion bilinglie? ¢Se toma en cuenta la cultura y la identidad sorda para realizar estrategias

educativas para personas sordas?

Partiendo de los resultados y las preguntas surgidas en esta Ultima busqueda documental,
se concreta finalmente el interés investigativo como resultado de la indagacién previa,
delimitandolo solamente en el enfoque bilinglie, teniendo en cuenta lo bicultural como parte
esencial en la educacidn de las personas sordas, por otra parte se, amplia la investigacién hacia
diferentes areas educativas como fueron espafol escrito, matematicas, ciencias sociales, naturales,
artes, la ensefianza de la lengua de sefias y la educacidn bilinglie para sordos, tomando como eje
transversal a esta categoria la concepcion de persona sorda. Se delimito el rango de afios a
investigar, desde el afio 2001 hasta el 2021, comprendiendo que, desde la exploracion realizada se
evidencia una cantidad considerable de documentos que pertenecen al periodo de tiempo del 2001
al 2010, lo que permite establecer andlisis e hipdtesis de la manera en que en esta década se
desarrollaron las propuestas educativas, en contraposicion a las realizadas en la década del 2011 al

2021.

En concordancia con las ideas antes planteadas, el presente estado del arte va mas alla de
identificar las metodologias educativas para personas sordas, buscando reflexionar y analizar como
las diversas nociones de persona sorda han generado cambios tanto en los enfoques como los

procesos educativos, llegando a identificar los aportes que se han realizado desde el enfoque
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bilingle-bicultural asi como, evidenciar si las estrategias educativas para personas sordas cumplen
con los supuestos tedricos de este enfoque, resaltando la importancia de trabajar bajo esta
perspectiva en las escuelas. Por lo cual este trabajo reconoce el proceso investigativo realizado por
los maestros, especificamente el educador especial, como parte fundamental para generar nuevas
reflexiones tedricas y en el quehacer docente, que permita transformar las practicas pedagoégicas en
pro de la educacidn y de los estudiantes sordos; desde aqui se resalta el rol del educador especial,
el cual reconoce la alteridad y el pensamiento critico-reflexivo, para trascender los procesos
educativos de transmisién tradicional de conocimientos tomando en cuenta el reconocimiento del
otro, para lograr una verdadera inclusidn de la persona en el que se tenga en cuenta su propia
lengua, identidad y cultura sorda, resignificando la participacion de los sujetos sordos dentro del

sistema educativo en donde puedan desarrollarse social, cultural y linglisticamente.

El recorrido realizado para delimitar el interés investigativo no solo se centrd en delimitar el
tema a indagar sino en establecer los parametros de blsqueda y el objetivo para desarrollar el
presente estado del arte, por otra parte, logro visibilizar la necesidad de revisar y tener en cuenta
elementos culturales de la comunidad sorda para pensarse en propuestas educativas significativas y

gue tengan en cuenta aspectos caracteristicos de la poblacidn.
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Pregunta Problema

Teniendo en cuenta los pardmetros antes descritos en el interés investigativo, la pregunta

problema que guia la investigacion del presente estado del arte es:

¢Como se evidencia en las propuestas educativas para la poblacién Sorda los supuestos

tedricos de la educacion bilinglie bicultural en el periodo 2001 — 20217

Objetivos

Objetivo General

Reconocer las tendencias de aplicacidn del enfoque bilinglie-bicultural que subyacen en las

propuestas educativas para la poblacién Sorda en primaria, durante el periodo de 2001 al 2021.

Objetivos Especificos
e Sistematizar informacidon documental sobre propuestas educativas bilinglie-
bicultural para la poblacion Sorda implementadas entre el 2001 y el 2021
e |dentificar la practicas de ensefianza y aprendizaje en propuestas educativas bajo el
enfoque bilinglie-bicultural para Personas Sordas.

e Identificar la concepcidn de Persona Sorda que subyace en las propuestas educativas

para estudiantes de primaria entre el 2001 al 2021
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Marco Conceptual
En este capitulo se conceptualiza aquellos términos relevantes para la construccion del
estado del arte, se comienza realizando una breve explicaciéon de algunos modelos enfocados en la
concepcidn de la persona con discapacidad a través del tiempo, y como estos se entrelazan con la
mirada hacia la sordera, para luego abordar aquellos modelos existentes en la actualidad y como a
raiz de estos se generan propuestas educativos para las personas sordas, y se contextualiza sobre la

educacion bilingtie-bicultural.

Concepcidn Personas Sordas:

La concepcion sobre las personas sordas ha ido cambiando a medida en que la misma
sociedad evoluciona, pensar en la visién actual que se tiene de estos sujetos precisa considerar
aquellas perspectivas conceptuales e ideoldgicas con los que se ha comprendido a las personas con
discapacidad a través del tiempo. Partimos asi, por el modelo de prescindencia enfocado desde la
mirada religiosa con la que se buscaba una justificacidon divina de la existencia de aquellas personas
gue no se consideraban iguales a las demas, esta diferencia se concebia como “anormalidad”, lo

cual generd dentro de la sociedad el realizar practicas para prescindir de dichos individuos:

...las causas que dan origen a la discapacidad tienen un motivo religioso, y en él, las
personas con discapacidad se consideran innecesarias por diferentes razones: porque se
estima que no contribuyen a las necesidades de la comunidad, que albergan mensajes
diabdlicos, que son la consecuencia del enojo de los dioses, o que —por lo desgraciadas—,

sus vidas no merecen la pena ser vividas (Palacios, 2008, p. 26)

Asi mismo, la mirada que se tenia de la persona sorda se puede comprender a partir de las
diferentes denominaciones que se utilizaron a través de la historia para referirse a los sujetos; la
primera denominacion utilizada es la de mudo, esta palabra tiene una connotacion histérica puesto
gue las antiguas culturas asociaban la palabra mudo con la nocién de “imbécil”, llegando a utilizar el
término mudo como sindnimo de “bobo”, “tonto” o “idiota”; los griegos utilizaban la palabra kofés,

eningles dumby en quechua upa.
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Posteriormente, la nocidn de personas sordas se transformé paulatinamente como lo
describe Herrera (2006), desde la concepcidn antes descrita (mudo) hasta denominarse como
“sordos y mudos”, término que aparece a mediados de 1780 en las obras escritas por L'Epée,
terminologia impulsada por los estudios realizados por Pedro Ponce de Leén en los que demostrd
gue aquellos “mudos” carentes del lenguaje netamente oral, eran capaces de hablar, afirmacién
con la que se comienza a hacer distincion entre mudos y sordos. Asi mismo, la denominacidn
“sordomudo” aparece con los cuestionamientos realizados por Hervas, segin Herrera, (2006) quien
retoma la expresion desde la lingliistica, pero es hasta 1919 que la terminologia aparece en el
diccionario Académico de autoridades luego de casi un siglo de su implementacion; esta expresion
toma mucha acogida en la sociedad e instaurdndose en los léxicos coloquiales, incluso hoy en dia se

suele escuchar a algunas personas utilizando este término.

1. Enfoque Médico-Rehabilitador
Si bien el anterior modelo tenia una mirada hacia la discapacidad basada netamente en el
dogma religioso que tomd auge en la edad media; con el cambio de época y los avances cientificos,
se transformé la concepcidn de la persona sorda hacia una perspectiva médico-terapéutica, desde
la cual los sujetos ya no son vistos como innecesarios e incluso inutiles, si no que se conciben a
partir de la patologia que “determinar una incapacidad o discapacidad en diversos planos”
(Behares, 1997, como se cité en Pérez ,2016). Es por lo anterior que, el objetivo de este modelo se
centra en normalizar y rehabilitar a las personas que tienen dificultades o limitaciones auditivas,
tomando como problema a la persona con “sus diversidades y dificultades, a quien es

imprescindible rehabilitar —psiquica, fisica, mental o sensorialmente—.” (Palacios, 2008, p. 26)

Bajo este modelo rehabilitador, se crearon diferentes formas de tratar a los sujetos que
“padecen un déficit auditivo”, por medio de estrategias o recursos que le apuntaban a corregir el
problema o patologia, predominando aquellas cuyo fin era que las personas sordas se comunicaran
al igual que el resto de la sociedad de manera oral, asi mismo, desde las consideraciones del
enfoque médico, se crean una terminologia especifica para referirse a la condicion médica es decir
a la enfermedad que “padecian los deficientes auditivos” denominada sordera, la cual hace
referencia a “oidos rotos” anteponiendo la mirada de anormalidad en donde la sordera impide el
acceso al lenguaje oral haciendo hincapié en la necesidad de buscar una cura (Mufioz & Sanchez,

2017, p. 251).
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Por lo anterior, desde los preceptos de normalizacion que caracterizan al enfoque
asistencialista el objetivo tanto médico como educativo le apuntaba a la oralizacién, el cual
establece que la comunicacidén de las personas sordas se debia realizar exclusivamente por medio
de la lengua oral, pues se pensaba que el uso de la lengua de sefias atrasaba o impedia que el nifo
sordo adquiriera el uso de la palabra oral y por tanto el conocimiento. De este método surge el
enfoque oralista que orienta la educacién de la persona sorda, el cual tomo fuerza tras el Congreso
de Milan de 1880 en donde se discutié acerca de la educacién del sordo, llegando a la
determinacion de excluir la lengua de sefias de la ensefianza, sustituyéndola por la lengua hablada,
constituyendo a esta ultima como el Unico objetivo educativo y consagrandola como la tendencia

en la educacion de las personas sordas (Skliar, Massone , & Veinberg, 1995).

Desde el discurso oralista segin Massone (2009) la lengua de sefias no constituye un
sistema lingtistico, dado que esta presenta una limitacién en los procesos de abstraccion, asi como,
el impedimento que genera en el aprendizaje de la lengua hablada, a través de la cual la persona
sorda accede y se integre en el mundo oyente. Por otro lado, se considera la comunicacién gestual
como una técnica para aquellos que no pueden oralizar, la modalidad auditivo-vocal cumple con las
funciones fundamentales para el desarrollo cognitivo y linglistico. Estas consideraciones son el
punto de partida para determinar el sistema educativo de las personas sodas, puesto que, las
decisiones tomadas durante el Congreso Milan repercutieron en la educacion de los sordos durante

el ultimo siglo:

La educacidn se convierte en eminentemente terapéutica, el objetivo del curriculo escolar
es dar al sujeto lo que le falta: la audicidn, y su derivado: el habla. Los sordos son
considerado "enfermos" rehabilitables y los intentos pedagdgicos son Unicamente practicas
rehabilitatorias derivadas del diagnéstico médico cuyo fin es Unicamente la ortopedia del

habla. (Skliar, Massone, & Veinberg. 1995, p.6)

Para los afios 50 el apelativo sordomudo comienza a dejar de usarse gracias a las
investigaciones resultantes de la oralizacién en donde se evidencia la capacidad para emitir sonidos,
ademas, los propios sordos oralizados rechazaban el término al argumentar que muchos de ellos
hablaban. Es asi que en los afios siguientes se comienza a establecer connotaciones que van ligadas

al enfoque médico, por lo cual hacia los afos 70 el termino empleado fue déficit auditivo, haciendo
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hincapié en la pérdida o ausencia de la audicidn, siendo antecedia por el termino discapacidad

auditiva. (Herrera, 2006)

En la actualidad el término utilizado desde el enfoque medico es el de hipoacusico
discapacitado auditivo, el primero hace referencia a la audicidn y en concreto a la limitacidn
auditiva relacionado con el componente audiométrico en el cual la persona con discapacidad
auditiva posee una pérdida parcial o total de la audicién que afecta la comunicacidn, centrandose
en la carencia de audicidn, esta perspectiva que toma fuerza con sancion de la Ley 985 del 2005, en
la que se establece la clasificacion de la hipoacusia segln 3 factores: el lugar de la lesién que puede
ser en el oido interno, externo o en ambos (mixto); segiin el momento de adquisicién o aparicion de
la pérdida auditiva, que puede ser antes (pre lingliistica) o después (post lingliistica) del desarrollo
del lenguaje; y por el nivel de pérdida que se puede catalogar como leve, moderada, severe y

profunda.

2. Enfoque Socio antropoldgico

Desde la década de 1960, se caracterizd por ser una época de transformaciones sociales en
torno al surgimiento de luchas por los derechos civiles y el reconocimiento de las minorias, este
movimiento repercute en las organizaciones de personas con discapacidad, las cuales comenzaron a
participar de los movimientos buscando un cambio en sus derechos y la legislacion
antidiscriminatoria. Estas luchas situaron el surgimiento del modelo social, en el cual se buscaba
dejar atras la mirada rehabilitadora, las concepciones desde la religién y la patologizacién, para ser
visibilizados desde un componente social, a partir de este planteamiento, las personas con
discapacidad pueden aportar en igualdad de condiciones con aquellas “sin discapacidad”, este
modelo comienza a formense en los afios 60 pero es a partir de los afios 80 cuando se comienza a

observar los primeros cambios.

Este modelo se encuentra intimamente relacionado con la asuncion de ciertos valores
intrinsecos a los derechos humanos, y aspira a potenciar el respeto por la dignidad humana,
laigualdad y la libertad personal, propiciando la inclusidn social, y fundamentandose sobre
la base de determinados principios: vida independiente, no discriminacién, accesibilidad

universal, normalizacidn del entorno, didlogo civil, entre otros. (Palacios, 2008, p.27)
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De este modo el modelo social repercute en la concepcion de la sordera y las personas
sordas, al mismo tiempo en el que se daban las luchas por los derechos civiles, en esta misma
década de los 60, como lo expone Skliar, Massone, & Veinberg (1995) comienza a verse un interés
por los sordos desde otras ciencias y especialidades como la antropologia, linglistica, sociologia,
psicologia, generando diferentes estudios donde se considerd a la persona sorda desde diferentes
campos que contribuyeron al cambio de la perspectiva médica a otra a la que se denominé socio
antropoldgica, especificamente se observaron 2 hechos que marcaron el afianzamiento de la dicha

perspectiva :

Por un lado, el hecho de que los sordos conforman comunidades donde el factor aglutinante
es la lengua de seias, a pesar de la represidn ejercida por la sociedad y por la escuela
(Massone, 1993). Por otro lado, la corroboracion de que los hijos sordos de padres sordos
presentan mejores niveles académicos, mejores habilidades para el aprendizaje de la lengua
hablada y escrita, niveles de lectura semejantes a los del oyente (para una revisién ver
Signorini, Manrique y Massone, 1994), una identidad equilibrada, y no presentan los
problemas socioafectivos propios de los hijos sordos de padres oyentes. (Skliar, Massone, &

Veinberg. 1995, p.8)

A partir de los hechos antes mencionados y con la influencia de las diferentes disciplinas, se
evidencia un cambio en la vision y terminologia resignificando el término deficitarios auditivos a
personas Sordas, la concepcidn socio antropoldgica permitid apartar los prejuicios histdricos
alejandose de la perspectiva del modelo oralista y centrdndose en sus capacidades,
reconociéndolos como sujetos de derechos que construyen una identidad propia distinta a la de la
sociedad oyente. Asi mismo, se demostro el caracter lingliistico de la lengua de sefias y su papel en
el desarrollo emocional, social, lingliistico y cognoscitivo reconociendo como la lengua natural de la

comunidad sorda. (Skliar, Massone , & Veinberg, 1995)

Las luchas sociales de la época de los 70, permitieron reconocer la jerarquizacion social y
cultural de la sociedad oyente sobre la comunidad sorda, marcada especificamente por la negacién
de las caracteristicas constituyentes de las personas sordas como su comunicacion a través del uso

de la lengua de sefas y a su vez el caracter normalizador e impositivo del enfoque oralista a lo que
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los tedricos denominaron Audismo, como lo describe Harlan Lane: (1992, citado en Cuevas, 2013)
“el audismo (audism) es el modo oyente de dominar, reestructurar y ejercer autoridad sobre la

comunidad sorda”.

El reconocimiento de sus derechos como sordos, repercute al identificarse, reconocerse en
si mismas y sentirse orgulloso de su identidad como sordos, acuiiando para esto el término
sordedad, esta nocién abarca el “desarrollarse como ser Sordo” en una sociedad oyente, lo que
implica sus vivencias propias y como aquellas del colectivo sordo, son aquellas experiencias las que
dan origen a configurar su identidad como persona sorda, dejando de lado los postulados oralistas y

empoderandose como sujetos sordos como lo expresa Ladd:

las personas usuarias de la lengua de sefas son aquellas que nacieron sordas, o que llegaron
a serlo a temprana edad. Para ellas, la cuestion de la perdida no constituye una realidad
significativa. Al crear sus propias comunidades, y al utilizar sus hermosas lenguas, ellas han
creado un ambiente lingliistico y cultural en el que se encuentran comodas y del que se

sienten orgullosas. (2003, p. 15)

Comunidad Sorda

Antes de abordar y definir la comunidad sorda, se hace imperativo el definir qué se entiende
por comunidad, tarea que resulta un tanto dificil por todos los desacuerdos existentes entre las
ciencias para precisar el termino, por lo cual, partimos de concepto descrito por Padden (1980)

basada en Hillery (1974), que define comunidad como:

Una comunidad es un grupo de personas quienes comparten objetivos comunes y cooperan
para alcanzar estos objetivos. Cada comunidad tiene sus propios objetivos. Un objetivo
puede ser mayores oportunidades de empleo iguales, mayor participacién politica o mejores

servicios para la comunidad. (Padden, 1980. p.3)

Esta definicidn contribuye a definir el concepto de comunidad sorda, el cual, segin Acosta,
(2006) es una nocién muy discutida, en la que se pueden distinguir dos planteamientos diferentes
entre si. El primero tiene en cuenta a las personas oyentes como miembros de la comunidad sorda,
como lo expresa Padden (1980, p.5) “Una comunidad sorda puede incluir personas quienes no son
en si mismas Sordas, pero que respaldan activamente los objetivos de la comunidad y trabajan con

las personas Sordas para alcanzarlos”. Este planteamiento parte de entender que las personas
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Sordas en el transcurso del dia a dia interactian y trabajan con personas oyentes que de alguna
manera pueden compartir los mismos objetivos de los sujetos sordos, bajo esta premisa las
personas oyentes pueden pertenecer a la comunidad sorda siempre que apoyen y trabajen por las

metas de la comunidad.

El segundo, a diferencia del anterior planteamiento afirma que para ser parte de la
comunidad sorda la persona debe tener algin grado de pérdida auditiva, ademas de otras
cualidades como: identificarse como persona sorda, participar en actividades de la comunidad
desde determinadas practicas como uniones matrimoniales, amistades, fiestas, asociaciones, etc se
crea comunidad; por dltimo, el compartir experiencias con otras personas sordas, ya qgue como
miembros de la comunidad sorda solo los sordos tienen la experiencia de vivir en un mundo oyente
con problemas cotidianos de sordos, entendiendo que aunque la persona oyente pueda demostrar
comprension y respeto hacia el mundo sordo, no hay una verdadera vivencia (o encarnacion de la
vivencia de ser y vivir como sordo), este aspecto resulta fundamental para determinar que las

personas oyentes no hacen parte de la comunidad. (Acosta, 2006)

Cultura Sorda

La cultura Sorda es definida por Padden (1980, p.5) como “un grupo de comportamientos
aprendidos por parte de un grupo de personas quienes tienen su propio lenguaje, valores, reglas de
comportamiento y tradiciones.” estos aspectos dentro de la comunidad sorda estdn ligados al
reconocimiento, el uso y la competencia de la lengua de sefias, asi como los valores y creencias
comunes las cuales Moreno (2000, citado en Acosta 2004), describe como el “llamar la atencion

antes de establecer la comunicacidn, el contacto visual, la forma de aplaudir” (p.4)

A partir de los elementos antes planteados se puede definir que dentro de la cultura Sorda
se resalta el uso y la adquisicidn de la lengua comun, es decir, la lengua de sefias pues es a través de
esta con la que representan el significado del mundo, transmiten sus valores y creencia,
concibiéndola no solo desde el componente comunicativo sino como un aspecto fundamental que
potencializa su cultura propia, cultura que como menciona Padden (1980) se puede adquirir o

aprender después del nacimiento:
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Una persona puede nacer dentro de una cultura; es criada de acuerdo con los valores de la
cultura, y su personalidad y comportamiento son formados de acuerdo con sus valores
culturales. O una persona puede nacer en una cultura y luego aprender la Lengua, valores y

practicas de una cultura diferente, y volverse “en culturada” dentro de esa cultura. (p.5)

Lengua de seiias

Como se ha abordado anteriormente la lengua de sefias es la lengua propia de las personas
Sordas, desde la Ley 982 de 2005 se reconoce la lengua de sefias como “la lengua natural de una
comunidad de sordos, la cual forma parte de su patrimonio cultural y es tan rica y compleja en
gramatica y vocabulario como cualquier lengua oral.” De esta manera se reconoce como lengua
natural ya que se entiende que es a través de esta que los sordos elaboran sus pensamientos y a

través de la cual se da el desarrollo integral de las personas sordas en todos los campos humanos.

Asi mismo, una de las caracteristicas expuestas desde la ley es su cardcter viso- gestual y
espacial, “como cualquiera otra lengua tiene su propio vocabulario, expresiones idiomaticas,
gramaticas, sintaxis diferentes del espafiol.” (Ley 982 del 2005) ademas esta posibilita lograr un
pleno desarrollo del lenguaje, una socializacién amplia y un desarrollo cognitivo adecuado a su

edad. Sus caracteristicas son:

Los elementos de esta lengua (las sefias individuales) son la configuracidn, la posicidn y la
orientacién de las manos en relacién con el cuerpo y con el individuo, la lengua también
utiliza el espacio, direccidn y velocidad de movimientos, asi como la expresion facial para
ayudar a transmitir el significado del mensaje, esta es una lengua viso gestual. Como
cualquier otra lengua, puede ser utilizada por oyentes como una lengua adicional. (Ley 982

del 2005)
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Bilingliismo

Durante las dos ultimas décadas del siglo XX, en Colombia se empieza a hablar del
bilingliismo como una estrategia comunicativa de la comunidad sorda y por ende su importancia en
la educacidn de estas personas, discusion que se sistematiza en el afio 1995 por el INSOR a través
del libro El bilingliismo de los sordos, en donde se establece como premisa la importancia de definir
este término y establecer las reflexiones sobre su significado y las implicaciones que se planeaban a
nivel educativo y comunicativo de la entonces denominada comunidad sorda, pues como lo expone
el INSOR (1995, p.12) el bilingliismo “como la coexistencia en un mismo sujeto de la lengua de

sefias de cada pais como lengua primera y la lengua oral correspondiente como lengua segunda”.

Desde esta primera aproximacion a la definicion del bilingliismo planteado en 1995 a la
conceptualizacion actual de este término, la discusidn se ha enriquecido por el empoderamiento de
las personas sordas y su lucha por el reconocimiento de su cultura y por ende del reconocimiento

de su lengua como eje principal de su comunicacién, socializacién y educacion.

Por lo tanto, en la actualidad no podemos interpretar el bilingliismo como la simple suma de
dos lenguas, la lengua de signos y la lengua oral, sino que se entiende como un continuum
entre ambas, de manera que podemos encontrar todas las situaciones posibles
comprendidas entre una competencia linglistica perfecta en ambas lenguas y la
competencia minima en algunas de las habilidades linglisticas basicas de ambas (Gomez,

2012, p.2).

Cada lengua juega un papel importante: la lengua de sefias como su lengua natural que
permite su comunicacién, el reconocimiento de su identidad como integrante de una comunidad,
asi como el desarrollo cognitivo y su medio para adquirir conocimientos; y el papel de la lengua oral
como segunda lengua, la lengua de la sociedad oyente en la que se desenvuelve, la lengua cotidiana
de su familia, amigos, compafieros, vecinos. El papel de la lengua oral, en su modalidad escrita, es

primordial para la adquisicidn y transmision de conocimientos en la escuela.
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3. Tipos de Bilingiiismo:

Dentro de los tipos de bilingliismo se establecen 2 formas de categorizarlos, el primero hace
referencia a la clasificacidon dependiendo el grado de competencia lingliistica que tenga la persona
Sorda y el segundo la manera en que aprende las dos lenguas, pero, segin el documento: “Inclusiéon
de estudiantes sordos a la vida universitaria. Socializacidén y réplica de la experiencia.” de Manos y
pensamientos (2009) se establecen 3 tipos de bilingliismo descritos por Cummins, los cuales
depende del nivel de comprensidn lingtliistica que se tenga. A continuacién, se describen los tres

tipos de bilingliismos encontrados bajo esta premisa:

1. Bilingliismo limitado: este hace referencia a la competencia escasa en ambas lenguas
a lo que se denomina.

2. Bilinglismo desequilibrado: en este el desarrollo lingliistico es adecuada en una de las
dos lenguas en relacién con la edad determinada.

3. bilingliismo equilibrado: en el cual la competencia en ambas lenguas es adecuada

segun la edad del sujeto.

Asi mismo, dentro del bilingliismo encontramos dos posiciones o modelos en los que se
trabaja, estas se denominan segun Galceran (1998) como bilingliismo simultaneo, el cual hace
referencia a adquirir ambas lenguas, la escrita y la signada a la par, por medio del contacto habitual
con otras personas signantes y hablantes que apoyen el proceso de adquisicién desde estas dos
lenguas. Y el bilingliismo sucesivo en el que se considera la lengua de sefias como la primera lengua

de la persona sorda, por lo que es utilizada para el aprendizaje y consolidacién de la lengua oyente.

Educacion de la Persona Sorda Formas de Educacion Oralistas vs Bilingliista

Segun la Encuesta Nacional de Calidad de Vida 2020, se estima que en Colombia hay 2,65
millones de personas con discapacidad, lo que representa el 5,6% de las personas de 5 afios y mas.
De esta taza de poblacion, se evidencia que el 22,0% de las personas con discapacidad no asisten a
entidades educativas por enfermedad, 20,8% por falta de dinero o porque los costos educativos son

muy elevados y en tercer lugar el 13,6% manifiestan requerir una educacién especial. (DANE,2022)

Desde la concepcion de la sordera y persona sorda presentadas anteriormente se pueden
distinguir dos tendencias en cuanto a la educacién de las personas sordas, la primera es el oralismo

gue va de la mano con el enfoque clinico, y la segunda la educacion bilinglie-bicultural el cual se
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sustenta bajo el enfoque socio antropoldgico, en este ultimo, se introduce la lengua de sefias como
lengua natural de la poblacién Sorda, por lo cual, la educacién se debe dar a través y haciendo uso
de esta lengua, teniendo en cuenta sus particularidades. Dentro de la sociedad colombiana, existe
todo un marco legal para la educacion de las personas sordas, desde el cual se encarga de trazar la

ruta trabajo y concepcidn que se tiene a nivel gubernamental, algunas de estas son:

e Eldecreto 2369 De 1997 por el cual se reglamenta la Ley 324 de 1996, desde la cual
se hace énfasis en la atencidn a las personas sordas, el reconocimiento de la lengua
de sefias y el espafiol escrito como segunda lengua.

e Laley 982 del 2005 con la que se determina los principios de la educacién bilingtie.

En el siguiente apartado se abordara una caracterizacion sobre el bilingliismo, teniendo en
cuenta que desde la investigacion realizada este es un punto esencial en la blisqueda de

informacion.

Educacidn Bilingiie — Bicultural para Sordos:

Segun Skliar, Massone, & Veinberg, (1995) el bilingliismo “considera, la necesidad de incluir
dos lenguas y dos culturas dentro de la escuela en dos contextos diferenciados, es decir, con
representantes de ambas comunidades desempeiiando en el aula roles pedagdgicos.” Al abordar la
educacion bilinglie, hace referencia a que la persona sorda pueden acceder a la comunicacion a
través de la lengua de sefias la cual es considerada la lengua natural o L1, lengua que les permie
dotar de significado el mundo que lo rodea, y una segunda lengua que por lo general es la lengua
mayoritaria de su entorno o L2 en su forma escrita, con la cual pueden ser participes de la

comunidad mayoritaria en la que esta inmersas.

En cuanto a la educacién bicultural, se refiere al incorporar dos lenguas, dos culturas
diferentes que hacen parte de la escuela y, en general, del salén de clase, para que la persona sorda
desarrolle y potencie sus habilidades que le permitan estar dentro de ambas culturas, la cultura
sorda y la oyente sin generar brechas o barreras comunicativas o actitudinales. Tal como lo

menciona el INSOR (2012):

“en escenarios biculturales, el estudiante comparte con dos contextos sociales claramente
diferenciados. Por un lado, el estudiante sordo requiere comprender la dinamica social que

caracteriza la comunidad sorda, donde condiciones lingliisticas, sociales y culturales define
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sus formas de actuar, como por ejemplo el congregarse con otros sordos, gracias a una
lengua en comun, para comunicar sus pensamientos y sentires. Por otro lado, el convivir en
espacios de oyentes, como su familia o la comunidad del barrio, le exige actuar de manera
coherente con las disposiciones de estos contextos, sin que ello signifique sumisién a

condiciones que lo excluya o discriminen”.

En este sentido, EI INSOR plantea en 2020 junto con el MEN, |la Oferta Educativa Bilinglie
Bicultural para Personas Sordas (OEBBS) entendida como un enfoque que permite implementar la
educacion pertinente y de calidad para la poblacién sorda. Esta propuesta se recoge en el
documento “Oferta educativa bilinglie bicultural para personas sordas. Orientaciones Generales”

publicado en el afo 2020.

Este enfoque se reconoce como una oferta bilinglie, bicultural y responde a la “diversidad
sorda”, entendiendo que la “respuesta educativa debe ser coherente con las particularidades y
necesidades de cada uno de los grupos de estudiantes Sordos que ingresan a la escolaridad”

(INSOR, 2020). Esta oferta parte de los siguientes presupuestos:

e La construccién cultural de la identidad de las personas Sordas, referida a la construccién de
identidades desde el enfoque socio antropolégico “donde primen la diversidad linglistica,
social y cultural, siendo valoradas desde sus capacidades y no desde sus restricciones”;
desarrollando a su vez competencias sociales para que las personas sordas comprendan las

condiciones de su medio e incidan en su transformacidn generando una “inclusién genuina”.

“La promocion del estatus de la lengua de sefas en el contexto educativo como lengua de
instruccién y de construccion de la realidad de las personas sordas y “entender el papel del espafiol
en la formacion académica, reconociendo su complejidad y procesos diferenciados en el

aprendizaje de personas Sordas”.

e Ladisposicion de enfoques pedagdgicos y estrategias metodoldgicas que respondan con
coherencia a la diversidad de la poblaciéon sorda.

e Lageneracion de ambientes con las condiciones lingliisticas pertinentes para la adquisicidn
y/o desarrollo de una primera, asi como el aprendizaje de una segunda lengua para la

poblacién sorda.



24

e La participacidon y promocién de los estudiantes sordos en el sistema educativo. (INSOR,

2020)

Bajo estas premisas se comprende al estudiante sordo desde dos miradas complementarias:
una mirada socio antropolégica en donde se establece que: “las personas sordas poseen todas las
potencialidades y capacidades linglisticas, cognitivas, afectivas, sociales, culturales, motrices, éticas
y estéticas, para desarrollarse integralmente como cualquier ciudadano” , centrado en sus
capacidades y no en sus restricciones o limitaciones auditivas; y una segunda mirada desde el
enfoque de derechos en el que se reconoce constitucionalmente a esta poblacién como sujetos de
especial proteccidn, reconociéndose su condicion de discapacidad auditiva y como miembros de

una comunidad lingtistica diversa.

La OEBBS 'estructura entornos educativos que le permitan a los estudiantes sordos
desarrollar sus competencias en, por lo menos, dos lenguas y “se materializa en propuestas
educativas que buscan que los estudiantes Sordos tengan los desarrollos suficientes y necesarios
para su participacion eficaz en los entornos sociales y académicos en los que se encuentren,
respondiendo de manera pertinente a sus particularidades y necesidades en los procesos de

formacién” 2020. Presentando dos propuestas educativas:

e Laescuela para sordo: Estas instituciones representan espacios educativos
exclusivos y especializados destinados especificamente para la poblacion sorda.

e las aulas paralelas para estudiantes sordos ubicadas en instituciones educativas
regulares. Esta propuesta educativa busca la inclusion de estudiantes sordos en
entornos educativos regulares, pero con aulas paralelas disefiadas especificamente

para atender sus necesidades.

En esta propuesta son fundamentales los diferentes actores que participan en ella, por lo

gue se establece el rol de cada de uno, asi:

- Docente bilinglie para sordos: “Es un profesional Sordo u oyente, con formacién en el

campo de la educacién y la pedagogia, con pleno dominio de la LSC y conocimiento de las

! Oferta Educativa Bilinglie Bicultural para Personas Sordas
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caracteristicas linglisticas y culturales de la diversidad de estudiantes Sordos”. Es un “agente activo

y dinamizador de las transformaciones curriculares”.

— Modelos linglisticos: “Son personas Sordas adultas, usuarias nativas y fluidas de la LSC,
con una identificacion plena y positiva como Sordo, de su comunidad y cultura; que tenga una
actitud positiva hacia el espafiol (asi sus destrezas en esta lengua sean restringidas) y hacia las
personas oyentes, lo que implica un desarrollo de habilidades interculturales necesarias para asumir

esta funcion”.

— Docentes de espaiiol como segunda lengua: “Son personas Sordas adultas, usuarias
nativas y fluidas de la LSC, con una identificacién plena y positiva como Sordo, de su comunidad y
cultura; que tenga una actitud positiva hacia el espanol (asi sus destrezas en esta lengua sean
restringidas) y hacia las personas oyentes, lo que implica un desarrollo de habilidades

interculturales necesarias para asumir esta funcion” INSOR 2020.

- Docentes directivas: “especificamente, los directivos docentes deben estar atentos, entre
muchas otras cosas, a los procesos de evaluacién de entrada de los estudiantes Sordos, pues a
partir de alli se formulan una serie de ajustes curriculares en cuanto a los objetos de aprendizaje, las
estrategias metodoldgicas y los criterios de evaluacién que responden a sus necesidades de

formacion”

- Docentes de apoyo: “Deben realizar procesos de acompafiamiento pedagdgico a los
docentes bilinglies, particularmente en lo relacionado con estudiantes Sordos que presentan otras
condiciones de discapacidad asociadas a la sordera a nivel cognitivo, fisico, sensorial (visual),
psicosocial, o multiple, y que demandan acciones complementarias para el curso efectivo de sus

procesos de formacidn en el contexto escolar”.

Para terminar, se enfatiza en el cardcter inclusivo de esta educacidn, en donde se aclara que
este tipo de inclusién se refiere a la pertinencia y diferenciacién de los procesos, acordes a las
caracteristicas fundamentales de cada poblacién, sin que este mediada por la diferenciacion de los
espacios; la concentracion de los estudiantes sordos en un mismo espacio, no se cataloga como
excluyente, por el contrario, se cataloga como una oportunidad de organizacién institucional que
permita potenciar los recursos con que cuentan las instituciones educativas regulares para lograr

una educacion realmente incluyente.



26

A modo de cierre, y siguiendo con lo planteado por los autores, es necesario como
educadores especiales identificar la diferencia entre ambos conceptos que forman la educacidn
bilinglie- bicultural, pues si bien los dos hacen parte del mismo enfoque no significan lo mismo, uno
hace referencia al uso de dos lenguas L1 y L2, mientras que el otro hace alusion al ser parte de dos
culturas; por lo cual al crear estrategias o sistemas educativos que tomen dicho enfoque es

necesario tener en cuenta el enfoque bicultural.

Marco Metodologico

En el siguiente apartado se delimitan los conceptos que se tomaron en cuenta para la
construccion de la presente investigacion, por ende, en primer lugar se define el enfoque
investigativo que se tendrd en cuenta para marcar las pautas y la manera en que se realiza la
investigacion; en segundo lugar, se conceptualiza sobre que es el estado del arte desde diferentes
autores, para luego pasar al ultimo apartado, en el cual se describen las fases que desde la
perspectiva de los autores se deberia seguir para la construccion del estado del arte, seguido de
esto, se retoma las fases enfocandolas en la manera que se han realizado y los resultados obtenidos

en las primeras indagaciones.

Enfoque Investigativo

La presente investigacion se basa en el enfoque cualitativo, el cual, segiin Galeano (2004), es
considerado como un campo de estudio que se origina de la necesidad de estudiar los fenédmenos
sociales bajo un caracter cientifico, transversado por diferentes disciplinas, dreas de conocimiento y
problematicas que conllevan a comprender las logicas que guian las acciones de los sujetos. Asi
mismo, 2Hernadndez, Collado y Baptista comprenden el enfoque cualitativo en perspectiva de
interpretar “el significado de las acciones de los seres vivos” (2010, p.9); por consiguiente, las

investigaciones cualitativas parten del interés por interpretar, reconocer y comprender los

2 En adelante Herndndez et al. (2010)
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fendmenos observados, con el fin de “examinar la forma en que los individuos perciben y

experimentan los fenédmenos que los rodean, profundizando en sus puntos de vista” (2010, p.358).

El enfoque cualitativo utiliza la recoleccion y el analisis de datos para plantear las preguntas
de investigacidn, estas suelen ser flexibles, es decir, se pueden desarrollar o cambiar antes, durante
o después de las fases (recoleccion y andlisis); segin Herndndez et al. (2010) el proceso
investigativo no se considera lineal pues este no sigue una secuencia establecida, dado que puede
varia segun el estudio y el investigador el cual, dentro de la busqueda de informacion puede
regresar a etapas previas o incluso modificar las preguntas, dicho en palabras del autor: “las
investigaciones cualitativas se basan mas en una légica y proceso inductivo (explorar y describir, y

luego generar perspectivas tedricas). Van de lo particular a lo general.” (2010, p. 8)

De acuerdo con lo anterior, es preciso destacar que en este tipo de investigacion lo
importante no es probar hipétesis, sino que estas se den durante el proceso, es decir, no como
objetivo sino como un producto del estudio, el cual se desarrolla a medida en que se van dando los
andlisis de la problematica dada. Los datos indagados reciben el nombre de datos cualitativos,
pueden ser desde descripciones detalladas de una situacidn, eventos, personas, interacciones,
conductas observadas hasta sus manifestaciones (Hernandez, Collado, & Baptista, 2014) A
continuacion, se presenta un grafico en el que se evidencia el proceso de investigacidn cualitativa

desde los postulados de Herndndez et al.
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llustracion 1:

Proceso investigativo cualitativo

Fase 2:
Planteamiento del
problema

Fase 9: Fase 3:
Elaboracion Inmersion
del reporte de inicial en el

resultados

Fase 8: Literatura Fase 4: Concepcion

Interpretacion ) del disefio de
de resultados existente astudio

Fase 5:
Definicion de
la muestra
inicial

Fase 7:
Andlisis de los
datos

Fase 6:
Recoleccion
de los datos

Nota: Adaptacion propia a partir de Hernandez, Collado y Baptista (2014, p.7)

El enfoque cualitativo, al centrarse en interpretar los fendmenos sociales de una poblacién
en especifico, permite al educador especial generar y realizar investigaciones en donde se evidencie
la realidad de los participantes, esto va mas alla del solo hecho de entenderlas, pues a partir de los
resultados obtenidos se puede evidenciar problematicas, lugares de intervencién e incluso trazar la
linea de accidn y el quehacer de los maestros, llegando a delimitar las maneras en que se ha
trabajado con las personas y los nuevos campos de estudio, pues como dice Hernandez et al. el
propdsito de la investigacion cualitativa: “es “reconstruir" la realidad, tal como la observan los

actores de un sistema social previamente definido” (2010, p.9).

Para desarrollar una investigacion cualitativa, existen diferentes técnicas que son un

conjunto de mecanismos, medios, recursos o procedimientos empleados por el investigador a fin de
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acercarse, acceder y obtener la informacion necesaria para analizar los fendmenos sobre los que se
estd investigando, entre las técnicas de recoleccion de datos utilizadas en el enfoque cualitativo se
encuentran: Las entrevista, observacidn, historias de vida, autobiografias, anécdotas, notas de
campo, grabaciones en audio y video, técnicas proyectivas, grupos focales y analisis o investigacién

documental, este ultimo incluye la metodologia estado del arte. (Martinez y Martinez, 2020)

Estado del Arte

Como se menciond anteriormente el estado del arte es un tipo de investigacion documental
gue hace uso de diferentes técnicas o métodos para clasificar y recolectar informacién con el fin de
analizarla; si bien desde la teoria abordada se llega a abordar el estado del arte y la investigacion
documental como sinénimos, resulta imperativo hacer una diferenciacidon entre ambas puesto que
no son las mismas; su diferencia radica en el alcance que pueden tener, por un lado el estado del
arte resulta ser mas amplio que la revisién o andlisis documental, pues, esta Ultima realiza una
revision no solo a textos, sino también toma como suministro las experiencias investigativas

inéditas que han abordado el objeto de estudio (Guevara, 2016)

Para contextualizar sobre el concepto de estado del arte, se retoman planteamientos
realizados por algunos autores. Para Hoyos su finalidad “es dar cuenta de construcciones de sentido
sobre bases de datos que apoyan un diagndstico y un prondstico en relacion con el material
documental sometido a analisis” (2000, p. 31). Ademas, menciona que, si bien el estado del arte es
una investigacién documental, esta cuenta con un desarrollo propio, es decir, tiene una
metodologia propia basada en fases progresivas con un orden coherente con el objetivo de explicar

los significados del fenédmeno estudiado.

Segun Londofio, Maldonado y Calderdn® (2016), el estado de arte permite “compartir la
informacién, generar una demanda de conocimiento y establecer comparaciones con otros
conocimientos paralelos, ofreciendo diferentes posibilidades de comprensién del problema tratado
o por tratar, debido a que posibilita multiples alternativas en torno al estudio de un tema.” (p.4),

esto da como resultado el comprender la manera en que los autores han trabajado el tema o

3 En adelante Londofio et al. (2016)
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fendmeno a investigar, su alcance, tendencias, productos, problematicas y las posibles soluciones
gue dejan las investigaciones. En concreto, el estado del arte resume y organiza el conocimiento
acumulado que se tiene de un tema o un campo en especifico, partiendo de la revision minuciosa
de documentos delimitando el objeto de estudio, actualizando los conocimientos que se tienen del
fendmeno, identificando actores, comparando métodos e informacidn, lo que posibilita

comprender el problema desde diferentes perspectivas.

Autores como Delgado (2005), Calvo y Castro (1995, citados por Londofio et al. 2016) han
realizado un conjunto de preguntas para tener en cuenta al momento de realizar un estado del arte.

Delgado, seiiala 3 preguntas que son:

e (Qué campos de indagacién se han definido y reconocido como directamente
relacionados con el tema de la investigacion?

e (Qué conceptos se evidencian como esenciales en los documentos seleccionados
para construir el estado del arte?

e (:Qué contenidos, topicos o dimensiones, se han definido como prioritarios?

Por otro lado, las preguntas realizadas por Calvo y Castro se pueden generar cuando se tiene
una pregunta establecida, pues a partir de esta se trazan limites que definen los pardmetros de

analisis y sistematizacidn, estas preguntas son:

e (Qué problemas se han investigado?
e (iCoémo se definieron esos problemas?
e (Qué evidencias empiricas y metodoldgicas se utilizaron?

e (Cudl es el producto de las investigaciones?

Las preguntas anteriormente descritas generan una ruta de seguimiento para el
investigador, pues, se toman como guia investigativa al momento de buscar y realizar los andlisis
pertinentes ya que abordan de manera puntual las problematicas y puntos de indagacidon mas
frecuentes al realizar un estado del arte, estas también se pueden ver como un referente de lo que

se espera recoger en los resultados.
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De acuerdo lo anterior, se puede afirmar que el estado del arte al ser una investigacién de
tipo cualitativa ayuda a comprender la realidad de la poblacidn estudiada a través de la indagacion
documental que crea un amplio panorama de la manera en que él se comprende el fendmeno
estudiado, los vacios existentes, las tendencias investigativas y aquellas proyecciones o aportes que

se realizan al campo tematico.

Metodologia de investigacion

Para la realizacion del estado del arte se tuvo en cuenta la metodologia por fases o
momentos para lo cual se realizé una busque minuciosa desde las perspectivas que plantean
diferentes autores. Para Hoyos (2000) la construccion de un estado del arte es un proceso por
etapas en el que se definen el procedimiento para realizar la investigacién; la autora propone 5
fases que difieren la una de la otra en los objetivos, actividades, tiempo proyectado y productos. La
primera se denomina fase preparatoria, tiene como objetivo orientar sobre la manera en que se
realizara la investigacion, definir el objeto de estudio, los nucleos tematicos que se van a abordar, el
lenguaje que se utilizara y precisar los siguientes pasos. Un segundo momento, definido como fase
descriptiva, en donde se centra el trabajo en comprender los diferentes tipos de estudios que se
han realizado del tema y los subtemas emergentes, las referencias tanto disciplinares como
tedricas, la poblacién objeto de estudio, el contexto y temporalidad en que se ha delimitado la

investigacion y los autores que han indagado sobre el fendémeno.

En tercer lugar, se habla de la fase interpretativa por nutcleo tematico en la cual se amplia
el horizonte estudiado por unidades de andlisis, en esta fase se va mas alla de la descripcién para
comenzar a realizar hipdtesis o afirmaciones. La cuarta fase se denomina fase de construccién
tedrica global en la que se realizan interpretaciones por categoria tematica, para observar los
resultados de la investigacidn, tales como vacios, limitaciones, dificultades, tendencias y logros
obtenidos que permitan guiar las lineas de investigacidn. Por lltimo, se encuentra la fase de
extension y publicacién que como su nombre lo menciona, consiste en publicar la investigacion
realizada, sea de manera oral o escrita, pues desde lo que menciona la autora, esto es importante
ya que es de esta manera en que se pone “en circulacién un nuevo conocimiento que permite la

interlocucién con otros grupos y comunidades académicas cientificas.” (Hoyos, 2000. p.56)
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La propuesta de Galeano (2004) plantea que “los momentos del proceso investigativo son
de naturaleza simultdnea y multiciclo” (p.35), la autora define 3 momentos, el primero hace alusiéon
a la exploracién que permite hacer el primer acercamiento al problema a investigar, en esta etapa,
la busqueda se basa en datos sueltos, sin coherencia ni articulacion entre si, pues esto empieza a
tener sentido a medida que avanzan la indagacidn. El segundo momento hace referencia a la
focalizacidn del problema relaciondndolo con el contexto, esto quiere decir que se centra el temay
las dimensiones sin pasar por alto la realidad social. El tercero y ultimo es mencionado como la
profundizacion este hace alusiéon a aquellos resultados que pueden reconfigurar el sentido de la
accion social, interpretando y “desligarse de la experiencia concreta para dar pasos a la

construccion de nuevos conceptos, categorias y teorias” (2004, p.35).

Para Vélez y Calvo (1992, citado por Guevara, 2016) hay cuatro momentos o pasos para
realizar un estado del arte, el primer momento lo denomina contextualizacidn, en este se analiza el
planteamiento del problema, sus limites, los recursos de material documental que se utilizay en
general, los criterios para la busqueda y contextualizacién de la informacién. La segunda fase de
clasificacion, como su nombre lo indica, consiste clasificar lo descubierto en la primera etapa,
determinando los parametros sistematicos como objetivos, tipos de documentos, cronologia,
alcance, disciplinas y las lineas de investigacion, esta informacion se categoriza de acuerdo con los
intereses y necesidades del investigador. En tercera medida encontramos la fase de categorizacion,
esta se refiere a ir mas alla del clasificar hacia nuevas formas de entender el fendmeno estudiado,
en esta etapa se realiza la interpretacidn y la reconstruccion tedrica para comprender los
contenidos, asi como, la jerarquizacion y la generacién de la informacidén, en esta fase encontramos

inmersas dos subcategorias las cuales son como lo menciona Londofio et al (2016)

“Internas, derivadas directamente del estudio de la documentacién bajo el enfoque de las
tematicas, metodologias, hallazgos, teorias, estudios prospectivos o retrospectivos.
Externas, consideradas como practica hermenéutica al relacionar aquellas tematicas que
permiten establecer una contribucidn sociocultural al interior de la investigacién en el drea

en la que se desarrolla” (p. 27)

Por otro lado, los postulados de Londofio et al (2016) mencionan que para llevar a cabo un

estado del arte se deben tener en cuanta 2 fases las cuales son la Heuristica: se refiere al primer
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paso en la ejecucion de la busqueda y recopilacion de informacion relacionada con el tema elegido
a través de diferentes fuentes bibliograficas tales como articulos, trabajos especiales, documentos
oficiales o privados, trabajos de investigacion entre otros, a partir de estas primeras busquedas “es
posible contextualizar las tematicas, clasificar los tipos de texto, los autores, las metodologias, los
marcos de referencia, los conceptos y las conclusiones, ya que permiten elaborar y organizar el
material consultado, ademas de establecer convergencias y divergencias”.(p. 29). Dentro de esta
fase, existen 6 sub-fases las cuales se realizard una breve contextualizacion desde lo descrito por el

mismo autor.

e Preparacion: En esta fase se busca seleccionar, identificar y contextualizar el objeto de
estudio, las dreas tematicas, establecer los elementos tedricos como las fases y la relacion
entre estas.

e Exploracion: se parte de lo anterior recolectado, de lo cual se realiza una lectura analitica
para la comprension del tema estudiado.

e Descriptiva: Esta tiene el fin de delimitar las unidades de analisis, los datos pertinentes
como los referentes disciplinarios y tedricos, los autores, demarcar la temporalidad,
espacialidad y contextos de los documentos indagados, asi como los disefios metodolégicos
utilizados, esto por medio de un proceso de revisidn y descripcion.

e Formulacidn: se refiere a generar ideas base o indicadores, los cuales parten de la
informacién encontrada.

e Recoleccidn: aqui se recopila la informacion que se cree es importante mediante el uso de
diferentes instrumentos de recoleccidon como fichas bibliograficas

e Seleccidn: esta es la Ultima sub-fase y se trata de organizar el material para identificar si
falta o se da por terminada la busqueda.

La siguiente fase, a la que Londofio et al (2016), se refieren como Hermenéutica a “la
lectura, analisis, interpretacion, correlacion y clasificacion de la informacion, segun el grado de
interés y necesidad frente a la nueva investigacidon” (p.30). Es en esta fase se inicia la elaboracién
del documento en el que se pueda visibilizar en detalle el estudio realizado, trasladando la
informacién fragmentada de los instrumentos de recoleccidn para sintetizarla en un texto. Esta

etapa tiene 3 sub-fases que son:
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e Interpretacidn: aqui se analizan los documentos encontrados por areas tematicas, lo que
permite ampliar el horizonte del estudio por unidades de andlisis.

e Construccidn tedrica: incluye una revision e interpretacion exhaustiva de los nucleos o
categorias tematicas con el fin de formalizar el estado actual del tema. Esta sub-fase hace
referencia a la construccion del documento en donde se evidencia la elaboracion del estado
del arte.

e Publicacidén: dar a conocer los resultados finales del estado del arte consolidado a la

comunidad cientifica.

Para la elaboracion metodoldgica del presente estado de arte se tomaron los postulados de
Hoyos (2000), Vélez y Calvo (1992) y Londofio et al (2016), desde los cuales se realizé una propuesta
propia del paso a paso o fases que se tuvieron en cuenta para realizar la recoleccidn y posterior
analisis de la informacién partiendo de lo abordado por los autores antes mencionados, esta se
basa en las similitudes que se observaron entre las diferentes propuestas y teniendo en cuenta que
para elaborar un estado de arte no hay una sola posibilidad o manera de realizarlo. A continuacion,

se presenta de forma gréfica la metodologia a seguir:



llustracion 2:

Fases para elaborar el estado del arte

1 Sub-Fase
Contextualizacién
Preparacion
Exploracién

2 Sub-Fase
Recoleccidn
Seleccion

3 Sub-Fase
Clasificacion
Descriptiva

1 Fase:
Heuristica

Nota: Elaboracion propia a partir de postulados de Hoyos (2000), Londofio et al (2016) y Vélez, Calvo (1992)
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Estado del arte

1. Fase Heuristica

Como se describe en el capitulo anterior, en esta fase heuristica se realiza la busqueda y
compilacién de la informacién documental para delimitar y plantear el fenémeno o problema a
estudiar, informacién que se analizara en la segunda fase. Siguiendo la metodologia se realizaron 3

subcategorias descritas a continuacién.

1. Sub - fase Contextualizacion — Preparacion — Exploracion

Para fines de esta investigacidn el planteamiento o problema a estudiar se sitda en
evidenciar las tendencias en que se aplica el enfoque bilinglie-bicultural para realizar propuestas
educativas dirigidas a estudiantes sordos de primaria; es de aclarar que esta situaciéon problema ha
tenido un constante cambio mientras se realiza la indagacidn y analisis de la informacién, por lo
cual, en un primer momento la exploracion se establecia en la perspectiva en cémo se concibe a la
persona sorda, a partir de esta premisa se realizé una primera indagacién documental en donde se
investiga las estrategias pedagodgicas y didacticas que se han desarrollado bajo el enfoque bilinglie y
se amplia hacia el enfoque oralista, con el fin de contextualizar y visibilizar la manera en que se ha

trabajado estos temas a través de los anos.

En esta busqueda inicial se recolectaron 103 documentos de los cuales 80 estaban
enfocados hacia la educacién bilingiie y 23 hacia el enfoque oralista, de esta primera indagacion se
pudo evidenciar la tendencia que hay para realizar procesos pedagdgicos con personas sordas
centrados en el bilingliismo, esto se observa por la mayor cantidad de documentos existentes que
toman planteamientos bilinglies para desarrollar estrategias educativas, por consiguiente, se
delimita la investigacion original netamente en relacidn al enfoque bilinglie. Teniendo en cuenta lo
anterior, al momento de realizar la investigacion se observa que las estrategias encontradas estan
centradas no solo en el area de espafol, dado que se encontraron algunas pertenecientes a areas
como artes, sociales, matemadticas, naturales, otras enfocadas a la ensefianza de la lengua de sefas
y la educacion en general para la poblacidn Sorda, por lo cual, se extendio el interés investigativo en
busqueda de propuestas pedagdgicas y didacticas para el aprendizaje/ensefianza de 7 areas en
especifico, las cuales son: ciencias naturales, sociales, matematicas, artes, espafiol escrito, lengua

de sefias colombiana y educacidn para personas sordas.
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Asi mismo, dentro de lo encontrado se visibiliza la importancia de delimitar la busqueda en
un nivel educativo en particular pues se constata que existen diferentes estrategias para cada nivel,
centrados en las caracteristicas del sujeto sordo en cada etapa del desarrollo humano, por lo cual,
se delimita la investigacidn hacia basica primaria que segun la Constitucién Politica Colombiana
comprende desde primero hasta quinto grado. Por consiguiente, el planteamiento problemay el
objeto de estudio cambia en su momento, por propuestas educativas enfocadas en el bilingliismo
en las areas de matemdticas, sociales, naturales, artes, espafiol escrito y lengua de sefias

colombiana para nifios sordos de bdasica primaria.

De los 103 documentos revisados de la primera recoleccién se tuvieron en cuenta para la
nueva indagacion los 80 de bilingliismo, de los cuales 3 estaban enfocados hacia las artes, 4 a
matematicas, 7 en el drea de naturales, 8 en la ensefianza de la Lengua de sefias, tan solo 1 en
sociales, 35 en espafiol, asi mismo se descartaron 30 documentos que no cumplian con los criterios
de bulsqueda o la delimitacion del estado del arte, para un total de 55 documentos tomados de la

primera recoleccién documental.

Los criterios de busqueda utilizados para realizar la nueva indagacion de documentos se
basaron en descriptores generales como educacién, persona sorda, y otros especificos dependiendo
el area a buscar y el tipo de documento, en donde se tuvo en cuenta articulos cientificos, capitulos
de libros y tesis de pregrado, posgrado, especializacidn, doctorado; cabe aclarar que esta revision se
hizo por areas educativas, es decir, se realizé primero la blisqueda de documentos enfocados en
Espaiiol, luego en Matematicas y asi sucesivamente hasta terminar con las areas educativas, esto se
realizd de esta manera puesto que los descriptores de busqueda cambiaban dependiendo del area

gue se estuviera indagando.

De igual manera, se tuvo en cuenta 4 bases documentales internacionales Dialnet, Scielo,
Redalyc y Google Academic, a nivel nacional se tuvo en cuenta algunos repositorios de
universidades colombianas como: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad
Nacional de Colombia, Universidad Javeriana, Universidad de Antioquia y Universidad Pedagdgica
Nacional. Por ultimo, los descriptores utilizados para todas las dreas en comun fueron: educacion,
sordos, discapacidad auditiva y primaria, y para especificar la busqueda por areas los indicadores

utilizados son: en espafiol fueron bilingliismo y ensefianza del espafiol. En ciencias naturales:
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ensefanza de las ciencias; para el area de sociales: ciencias sociales, ensefianza de las ciencias
sociales, ensefianza de sociales, geografia, ensefianza de la geografia, los indicadores de esta area
aumentaron dado que no se encontraban muchos documentos enfocados en esta materia; en
matematicas se utilizaron las palabras ensefianza de la matematica y pensamiento logico-
matematico, en el drea de artes: educacidén artisticay en el caso de lengua de sefias fue: Ensefianza

de la lengua de seiias.

2. Sub - Fase: Recoleccion - seleccion
En esta Sub-fase se hace énfasis en organizar la informacidn antes mencionada mediante
diferentes instrumentos que faciliten la lectura de las categorias en relacidn con los intereses
investigativos que se consideran importante en la lectura de los documentos, a continuacion, se

presentara el bosquejo de la matriz realizada para sistematizar y organizar la informacion obtenida.

Matriz Bibliografica. Instrumento creado en Excel que permite la recopilacién de la
informacién bibliografica de todos los documentos investigados de manera rapida y efectiva para su

posterior analisis. (anexo 1)

Tabla 1
Matriz Bibliogrdfica
Tipo Revista/
Nombre del , . Palabras . . Base o . "
No. de Autor/es | Fecha | Pais | Ciudad Universidad repositorio/ | Bibliografia Enlace
Documento Doc Claves documental libro

Nota: Elaboracion propia.

Matriz Analitica: este instrumento se cred en el programa Excel, con la finalidad de
categorizar los documentos indagados con relacion a las categorias de analisis, para lo cual se
extrajo de cada documento los fragmentos en los que se abordan los conceptos correspondientes a
todas las categorias. Cabe resaltar que en el desarrollo de la clasificacion documental surgieron

nuevas categorias de analisis.
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Tabla 2:
Matriz Analitica
N° del Concepcion de | Concepcion de| Concepcion de | Practicas de | Practicas de Tema de Objetivo de
documento | persona Sorda | bilingliismo biculturalismo | ensefianza | aprendizaje | investigacion investigacion

Nota: Elaboracion propia.

3. Sub - fase clasificacion — descriptiva

A continuacion, se presentaran los primeros resultados de la investigacién realizada, que

comprende la busqueda documental y la delimitacion del objeto de estudio, teniendo en cuenta los

criterios antes mencionados; Se recolectaron un total de 100 documentos, de los cuales se realizara

un andlisis cuantitativo sobre la base de datos y universidades consultadas, tipo de documento, las

areas de trabajo, el afio de publicacion y el pais.

Al consultar las bases de datos como se muestra en la tabla 3, se hizo la busqueda en 4

bases internacionales, y a nivel nacional en diferentes repositorios universitarios del pais. De

acuerdo con lo encontrado, se evidencia que la mayor cantidad de titulos encontrados fueron en la

base Google Academic con un porcentaje de 56% (56 documentos), seguido por los repositorios de

las universidades de caracter publico con un 21% (21 doc.), mientras que las bases como Dialnet,

Scielo y Redalyc reflejan menor frecuencia de documentos consultados.

Tabla 3:

Bases de datos consultadas

Base de datos Frecuencia Porcentaje Porce‘ntaje Porcentaje
Valido acumulado
Dialnet 10 10,00 10,00 10,00
Redalyc 6,00 6,00 16,00
Scielo 7,00 7,00 23,00
Google Academic 56 56,00 56,00 79,00
Repositorios 21 21,00 21,00 100,00
Total 100 100% 100%

Nota: Elaboracidn propia
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Por otro lado, en la indagacién de documentales se consultaron un total de 5 repositorios
de universidades publicas extrayendo 21 titulos en total como se muestra en la tabla 4, siendo la
Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad Distrital Francisco José de Caldas las que mayor
cantidad de documentos encontrados con 34,78% (8 doc.) cada una, seguida por la Universidad
Nacional con un 17,39%, mientras que universidades como la de Antioquia y Javeriana en conjunto
suman un 13,04% del total de documentos. Cabe resaltar, que, si bien en un principio se tuvo en
cuenta estas universidades, en la busqueda desde las otras bases documentales se encontraron
archivos de otras universidades como la universidad Libertadores, UNIMINUTO, La Salle, Del Valle,

entre otras.

llustracion 3:

Repositorio de universidades consultadas

) -
0
Antioquia Distrital Javeriana Nacional UPN

Nota: Elaboracion propia

En cuanto al tipo de documento, en la tabla 4 se evidencia que la mayoria de los
documentos rastreados corresponden a articulos cientificos con un 54% (54 documentos) seguido
por las tesis de pregrado con un 23% (23) y de maestria (11%; 11), en comparacion a las otras tesis
de especializacién, doctorado y capitulos de libros que cada una cuenta con un 4% (4), siento estos
los de menor frecuencia documental registrada durante la busqueda con un 12%en conjunto del

total de los documentos consultados.
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Tabla 4:

Tipo de documentos consultados

Tipo de documento Frecuencia Porcentaje Porce.ntaje Porcentaje

absoluta Valido acumulado
Articulo 54 54,00 54,00 54,00
capitulo de libro 4 4,00 4,00 58,00
Tesis doctorado 4 4,00 4,00 62,00
Tesis especializacion 4 4,00 4,00 66,00
Tesis maestria 11 11,00 11,00 77,00
Tesis pregrado 23 23,00 23,00 100,00

Total 100 100 100

Nota: Elaboracién propia

Otro aspecto a tener en cuenta fue la disciplina o drea educativa que pertenecia cada
archivo, es asi que, de los 100 documentos recopilados 28 son de Espafiol, 18 de Matematicas, 11
de ciencias Naturales, 4 de Sociales, 9 de Artes, 10 de Lengua de Sefias y 20 de Educacién para
personas sordas, evidenciando la tendencia que hay por investigar sobre el espafiol y la educacién
en general, en contraposicion con el area de sociales el cual se evidencia es el campo con menos

investigaciones realizadas hasta el momento.

llustracion 4:

Area Educativa

H Espafiol

W Matematicas

™ Naturales
Sociales

M Artes

| LSC

M Educacién

Nota: Elaboracidn propia
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Teniendo en cuenta los datos obtenidos sobre los afios de publicacidon se evidencia que, los

afios con mayor nimero de documentos que hacen parte de esta investigacion son el 2017 con un

11% (11) asi como los aios de 2018 y 2019 ambos con un 9% (9), mientras que afios como el 2005

no se encuentra ningun archivo y en otros como el 2001 solo con 1 documento que representa el

1%, como se evidencia en la tabla 5.

Tabla 5:

Afos de publicacion

Aios de . . Porcentaje Porcentaje
.. Frecuencia Porcentaje .
publicacién Valido acumulado
2001 1 1,00 1,00 1,00
2002 2 2,00 2,00 3,00
2003 2 2,00 2,00 5,00
2004 2 2,00 2,00 7,00
2005 0 - 0,00 7,00
2006 2 2,00 2,00 9,00
2007 4 4,00 4,00 13,00
2008 3 3,00 3,00 16,00
2009 6 6,00 6,00 22,00
2010 2 2,00 2,00 24,00
2011 2 2,00 2,00 26,00
2012 9 9,00 9,00 35,00
2013 4 4,00 4,00 39,00
2014 6 6,00 6,00 45,00
2015 7 7,00 7,00 52,00
2016 6 6,00 6,00 58,00
2017 11 11,00 11,00 69,00
2018 9 9,00 9,00 78,00
2019 9 9,00 9,00 87,00
2020 7 7,00 7,00 94,00
2021 6 6,00 6,00 100,00
Total 100 100% 100%
Nota: Elaboracidn propia

En la ilustracién 5 se puede observar como de la década del 2001 al 2011, el promedio de

publicacidn oscila de 0 a 6 documentos lo cual suma un 26% de los documentos recopilados, y es a

partir del 2012 en donde se ve un aumento de publicacién con un promedio de 4 a 11 archivos con

un 74% de los archivos tomados para esta investigacion, por lo que se puede evidenciar que la

mayoria de los titulos que hacen parte del estado del arte estdn en el periodo de la década del 2012

al 2021.



llustracion 5:

Anos de publicacion
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Nota: Elaboracion propia

De acuerdo con los paises consultados, en la tabla 6 se observa una mayor cantidad de

frecuencia en cuanto a publicacion de documentos en paises como Colombia con un 46%, Espafia

con 12% y Chile con 11% los cuales tienen un 69% 69% del total de documentos recopilados en

conjunto. Aun asi, es de aclarar que estos resultados estan predispuestos por el factor del idioma

pues la investigacién se realizé Unicamente espafiol por lo que no se evidenciaron paises de habla

inglesa y algunos otros como Brasil solo se encontraron 3 documentos que estdn en espafiol, pero

publicados por revistas del pais.

Tabla 6:

Paises de origen de los documentos investigados

Pais Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
absoluta Valido acumulado
Argentina 6 6,00 6,00 6,00
Brasil 3 3,00 3,00 9,00
Chile 11 11,00 11,00 20,00
Colombia 46 46,00 46,00 66,00
Espaia 12 12,00 12,00 78,00
México 8 8,00 8,00 86,00
Panama 1 1,00 1,00 87,00
Peru 5 5,00 5,00 92,00
Uruguay 3 3,00 3,00 95,00
Venezuela 5 5,00 5,00 100,00
Total 100 100% 100%

Nota: Elaboracion propia
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Fase hermenéutica:

Siguiendo con la perspectiva metodolégica de estado del arte, bajo los preceptos de Hoyos
(2000), Londoiio et al (2016) y Vélez, Calvo (1992), quienes plantean para esta fase realizar la
interpretacion, clasificacion y el analisis de los datos dependiendo el interés investigativo; para lo
cual, los autores sefalan 3 sub- fases que inicia con la Interpretativa por ntcleo temdtico: en la que
se hace la interpretacién de los datos, clasificandolos por dreas tematicas, para posteriormente
analizarla en la 2 sub fase denominada: construccion tedrica global, teniendo en cuenta las
categorias estipuladas y aquellos hallazgos, tenciones y vacios resultantes de la interpretacion de
los datos. La ultima sub-fase hace referencia al proceso de dar a conocer los resultados

encontrados.

1. Sub - fase Interpretativa por nucleo temdtico

En esta sub-fase se encuentra la categorizacion de los datos realizada a partir de la
interpretacion de la informacidn, teniendo en cuenta las relaciones encontradas y los objetivos;
algunas categorias fueron estipuladas antes de la indagacion documental, pues a raiz de estas se
delimitaron y se escogieron aquellos recursos que contenian informacién pertinente para la
investigacion, estas reciben el nombre de categoria base. Asi mismo, se establecieron nuevas
categorias que surgieron del proceso de interpretativo y de revisidn sistematica del material, las

cuales se denominan categorias emergentes.

Para realizar la categorizacién de los datos extraidos del material documental, se utilizo el
software de procesamiento de datos: Atlas Tl 9, el cual permite codificar, organizar y clasificar la
informacién encontrada, y a su vez explorar las relaciones y conexiones entre los documentos; el
proceso de codificacidén consiste en realizar una lectura detallada resaltando las partes en que
existen conceptos relevantes o relacionados a los objetivos, el programa se refiere a estos

conceptos como codigos.

Esta herramienta tecnoldgica posibilita la organizacion de los conceptos en grupos de
cddigos, conformadas por los cédigos individuales que se relacionan entre si, de esta manera se
organizé las categorias y subcategorias; asi mismo, el programa permite realizar una representacion

visual denominada redes en donde se observan los vinculos, relaciones y jerarquia entre los
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cédigos, formadas como resultado del proceso de codificacién, cada red corresponde a una de las

areas tematicas que se pretende analizar.

Del proceso de interpretacién expuesto anteriormente, se establecieron 4 categorias:
concepcidén de Persona Sorda, practicas de ensefianza, practicas de aprendizaje y estrategias
educativas, estas hacen parte de las categorias base ya establecidas, asi mismo, se tenian
proyectadas otras dos categorias denominadas bilingliismo y biculturalismo, las cuales al
sistematizar la informacion a través del Atlas Ti, se reorganizo las redes y grupos de cddigos,
encontrando una nueva forma de organizaciéon en la que emerge la categoria Educacion y en su
interior se incluyen las subcategorias de bilingliismo y biculturalismo, dando como resultado en
total 5 categorias, 1 emergente (educacidn) y 4 bases (concepcion de Persona Sorda, practicas de

ensefianza, prdcticas de aprendizaje y estrategias educativas).

La construccidn de estas categorias se deriva de la incidencia existente de los conceptos en
los documentos y la manera en que los autores lo retoman, lo cual permite generar hipétesis y
anadlisis a raiz de cémo se contemplan y se direccionan en los diferentes titulos. A continuacion, se
presentan de manera estructurada las areas tematicas determinadas para realizar el andlisis
realizando una descripcién de cada una, la representacién grafica en donde se muestran las
categorias base y emergentes, el mapa de cada red y la coocurrencia de cédigos por categoria; el
analisis de la informacién por categoria se presenta en el siguiente capitulo denominado: 2° sub —

fase Construccion tedrica global.

Para iniciar, se encuentra la categoria de concepcion de Persona Sorda, en la que se busca
identificar los enfoques a través de los cuales se hace referencia a la Poblacién, en la tabla 7 se
presentan los términos mas utilizados en los documentos, los cuales surgieron de la indagacién
documental, estos cédigos son los componentes internos de las subcategorias que hacen alusion a
los enfoques con los que se tiende a conceptualizar a las Personas sordas. En la tabla se evidencia
los cédigos que estaban estipulados (base) y los que fueron emergiendo en el proceso de
codificacion, evidenciando la frecuencia de aparicién indicando su importancia en las

investigaciones consultadas, esta categoria estd constituida por un total de 21 cdédigos.
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Tabla 7:
Categorias de Andlisis: Concepcion de Persona Sorda

Discapacidad E
Limitacion

.\ E
auditiva
g Medico B ' Nooyente E
o Situacion de £
‘:; discapacidad
i .
8 Deficiencia E
o Persona Sorda E Comunidad sorda
a
p . .
o Socio D|59aPaC|dad E L. Cultura Sorda
o , . auditiva Reconocimiento E
©  antropoldgica VI
Q . Minoria linglistica
o Sujetos con .
c E Identidad
o derechos =
&) Lengua de Sefas
Persona sorda E Cultura E
Diversidad E
sordo E lingliistica E

Nota: Elaboracidn propia. Al frente de cada cddigo una se encuentra una letra E o una B, las cuales hacen

referencia a si es una categoria Base (B) o Emergente (E) seglin corresponda.

A partir de la codificacidn y la categorizacion de los codigos mencionados anteriormente, se
realiza la conceptualizacién de la red con el fin de establecer relaciones de la categoria con las sub
categorias base y las emergentes, como se muestra en la ilustracion 6; la red posibilita observar la
composicion interna de cada subcategoria identificadas por un color en especifico: el enfoque
medico de amarillo, enfoque socio antropolégico naranja, y concepto de diversidad de rojo,
permitiendo evidenciar las conexiones entre los cddigos y con cada una de las subcategorias, del
mismo modo, dentro de la red se muestran dos cédigos el de Cultura y el de lengua de sefias con

colores diferentes, puesto que estos términos a su vez hacen parte de otras categorias.
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llustracion 6:

Red concepcion Personas Sordas
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Nota: Elaboracion propia.

En la interpretacién de esta categoria se encontraron tres subcategorias de las cuales 2 son
bases que son: Médico y Socio antropoldgico, y la restante es emergente: Diversidad, estas hacen
referencia a los enfoques y el concepto (diversidad) desde los que se concibe a las Personas Sordas;
a partir de estas subcategorias se desglosan los cddigos desde los que se evidencia los términos mas
utilizados en los documentos consultados relacionados a cada uno de los enfoques. Asi mismo,
sobresale la brecha existente en la cantidad de documentos que se sustentan bajo el enfoque
médico, en contra posicidn al enfoque socio antropoldgico y al concepto de diversidad, puesto que

hay mayor prevalencia en el nimero de titulos existentes bajo los fundamentos de estos dos

ultimos.

Lo anterior se logra observar a partir del andlisis de la frecuencia sobre la cantidad de
documentos que se basan en determinado enfoque, por consiguiente, se encontré que tan solo el
26% de los archivos consultados se fundamentan desde el enfoque medico rehabilitador siendo
este considerablemente menor en relacion con las dos categorias, pues tanto el enfoque socio
antropolégico como el concepto de diversidad cuentan con un porcentaje de 44% y 30%
respectivamente como se muestra en la ilustracién 7. Si bien el porcentaje del enfoque medico es
inferior a comparacion de las otras dos tendencias, teniendo en cuenta que la investigacién tiene un

rango de estudio de aproximadamente 20 afios, este valor deberia ser considerablemente menor
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puesto que a partir del aflo 2008 entra en vigor la convencidn sobre los derechos de las personas
con discapacidad, teniendo como punto central la igualdad de las PcD, en la cual se refleja la mirada

del enfoque socio antropoldgico.

llustracion 7:

Porcentaje de documentos desde los enfoques médico y socioantropologico, como desde el

concepto de diversidad

CONCEPCION PERSONAS SORDAS

Medico
26%

Diversidad
30%

Nota: Elaboracidn propia

El proceso de codificacion se realiza a partir de la lectura detallada de cada uno de los
documentos; en su desarrollo se observa la frecuencia de coocurrencia de los cddigos utilizados,
desde lo cual se interpreta los términos que tienen mayor impacto en las investigaciones sobre la
educacidén de las Personas Sordas; a continuacion se muestra la tabla 8, en donde se evidencia el
nivel de coocurrencia de los cddigos que hacen parte de la categoria concepcion de Personas
Sordas, evidenciando de mayor a menor el numero de veces que se utilizé cada cédigo en el
proceso, con esto se identifica la relacién entre los cddigos con mayor coocurrencia con las

tendencias de investigacion.

Cabe resaltar que en la tabla 8 no se encuentra referenciados como cddigos los enfoques
médico y socio antropoldgico, ni el concepto de diversidad en este proceso de codificacién se tuvo

en cuenta los términos con los que se hacia referian a estos, es decir desde el enfoque medico los
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conceptos que se tuvieron en cuenta fueron: discapacidad, limitacién auditiva, no oyentes,

situacidén de discapacidad, deficiencia auditiva y OMS; desde el enfoque socio antropolégico los

términos como: Persona Sordas, discapacidad, sujetos con derechos, reconocimiento, comunidad

sorda, cultura sorda, minoria lingtistica, identidad, lengua de sefias y Ley, finalmente desde el

concepto de Diversidad las nociones de: Personas Sordas, Sordos, Cultura y Linglistica. Estos

términos fueros los cddigos utilizados en el programa Atlas ti para realizar la codificacion de los

documentos, si bien los conceptos de personas sordas y discapacidad hacen parte de dos

subcategorias, en la tabla se ve reflejado como una sola.

Tabla 8:

Coocurrencia de codigos de la categoria Personas Sordas

N° Cddigo Cantidad
1 Personas Sordas 173
2 Comunidad sorda 168
3 Reconocimiento 95
4 Discapacidad 79
5 Minoria linglistica 70
6 Lengua de Sefias 67
7 Cultura Sorda 66
8 Identidad 58
9 Ley 53
10 Sordo 52
11 Deficiencia Auditiva 29
12 Limitacion auditiva 28
13 Sujetos con deberes y derechos 21
14 Linguistica 14
15 OMS 11
16 No oyentes 7
17 Cultural 7
18 Situacién de discapacidad 6

Nota: Elaboracidn propia
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Se encontré que en esta categoria los codigos de mayor coocurrencia es decir los 10
primeros, oscilan entre un 17,23% (Personas Sordas) y el 5,18% (sordos) que representan un total
de 87,75%, mientras que entre los 8 restantes que hacen parte de los cédigos con menor
coocurrencia, los porcentajes oscilan entre el 2,89% (deficiencia auditiva) y el 0,60% (situacion de

discapacidad), con un total restante del 12,25% entre esta categoria.

La categoria Educacion es emergente del proceso de codificacién de los documentos en el
programa Atlas Ti, a través de este procedimiento se logra establecer una conexién con los
términos de bilingliismo y biculturalismo los cuales en un principio se tenian en categorias
separadas; en el momento interpretativo se reorganiza los cédigos evidenciando que estos

conceptos estaban enmarcados en una categoria mayor a la que se denominé Educacién.

Esta drea tematica se clasifica en 3 subcategorias emergentes que son: educacién inclusiva,
modelos pedagodgicos, roles, y 2 subcategorias bases que hacen alusidn al bilingliismo y al
biculturalismo como se muestra en la tabla 9, dentro de esta clasificacién se observan algunos
codigos base como lengua, cultura y educacién bilinglie bicultural que estan relacionadas con otros
cédigos emergentes, esto permitio evidenciar dichas conexiones para organizar la categoria. En esta

categoria hay un total de 33 cédigos.



Tabla 9:

Categoria de Andlisis: Educacion
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V4

EDUCACION

Educacion NEE Educacion
inclusiva Especial
e Primera Lengua de Adquisicién
Bilingliismo o
lengua sefias de la lengua
e Lengua - Aprendizaje
Bilingliismo g Segunda Espanol P N J
. /ensefianza
para sordos lengua escrito o
del espaniol
Bicultural
Biculturalismo Cultura Multicultural
Intercultural
Edu.
Bilinglie-
Bicultural
Edu Bilinglie
Edu
Educacion intercultural
para Modelos bilinglie
personas pedagdgicos Espafiol
sordas como lengua
extranjera
Bimodal
Oralismo/
verbotonal
Otros
Intérprete
Modelo
linglistico
Familia
Roles
Oyente .,
Formacion
Sordo
Maestros de
Educador
. maestros
especial

Nota: Elaboracién propia. Al frente de cada cddigo una se encuentra una letra E o una B, las cuales hacen

referencia a si es una categoria Base (B) o Emergente (E) segun corresponda.

A partir del proceso de clasificacion, se construyd la red conceptual que permite observar

las relaciones entre las subcategorias y los cédigos, en esta categoria se relacionan 5 subcategorias

las cuales se muestran en la ilustracién 8. La primera hace referencia a la educacion inclusiva y los 2

cédigos que la componen identificadas de color azul, las otras 4 subcategorias estan relacionadas

con el cédigo denominado educacidn para sordos pues en el proceso interpretativo se evidencio
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gue en la mayoria de los documentos hacen la distincién entre la educacidn inclusiva y la educacién

para sordos.

Siguiendo con lo anterior, las subcategorias que se relacionan con educacién para sordos
son: Bilingliismo, que se divide en cultura relacionando con términos como intercultural, bicultural y
multicultural identificado con el color turquesa, y Lengua de color verde claro, en donde estd
inmersa la conexidn con la lengua de sefias; otra de las subcategorias es el de roles que hace alusion
a aquellos integrantes del proceso educativo de las personas sordas como los modelos linglisticos,
interpretes, maestros, diferenciando entre oyentes y sordos, esta se distingue con el color morado,
y para finalizar, los modelos pedagdgicos compuesto por 6 cdédigos que reflejan las diferentes
perspectivas para la educacion de las personas sordas, desde estos se evidenciaron modelos como
el oralismo, bimodal y otros relacionados a perspectivas como el bilingliismo- bicultural, en la red

esta subcategoria se puede ver de color verde oscuro.

llustracion 8:

Red de la categoria educacion.
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Con base en la red conceptual, se identifican la relacion entre educacion, educacidn
inclusiva y educacidn para sordos, siendo esta triada la base de la interpretacidn en esta categoria,
dado que se evidencia una diferencia entre cada termino generando una brecha entre ellos que
suele verse como una jerarquia comenzando con la educacion pensada como una generalidad
desde la que se desprende la educacién inclusiva vista como un tipo de educacién diferenciada a la
general por la poblacién hacia la que va dirigida, a esta se vincula la educacién para sordos, como

un tipo de educacion inclusiva enfocada en la poblacién en especifico que son las personas sordas.

Aun asi, esta relacién no se abarca en la totalidad los documentos, puesto tan solo un 29%
hablan de educacién, el 32% de educacién inclusiva, en contraposicion a la educacidn para sordos

gue se retoma en un 75% como se observa en la ilustracion 9.

llustracion 9:

Porcentaje de frecuencia de codigos
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Nota: Elaboracién propia
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En esta categoria el nivel de cédigos de coocurrencia aumento un 198,75% en relacién con
la coocurrencia de categoria de Personas Sordas, esto se debe a que en esta categoria hay 15
cddigos mas y al incremento del nimero de coocurrencia en los cddigos puesto que en la anterior
categoria el nUmero mayor era de 173 y en esta es de 423. Este crecimiento puede deberse a que
no en todos los documento se hablan de personas sordas (codigo con mayor numero de la categoria
de concepcidn de personas sordas) y el cédigo de lengua de sefas esta inmerso en casi todos los
documentos al tratarse de una investigacion hacia la poblacién sorda y su proceso educativo, cabe
resaltar que este cédigo dista del cddigo con el mismo nombre que esta en la categoria de
concepcidn sorda, puesto que en el otro se habla desde el reconocimiento de la lengua y aqui hace

referencia a sus caracteristicas y su relevancia en el proceso educativo.

En la tabla 11, se observa mas detalladamente el incremento en los valores de coocurrencia
con respecto a los cddigos, en esta no se incluye los términos que se observaron en la red
denominados modelos pedagdgicos y rol, puesto que lo que se utilizé como cddigos fueron los

términos que pertenecen a estas subcategorias los cuales se pueden ver en la ilustracidon 8.
Tabla 10:

Coocurrencia de cédigos de la categoria educacion.

N° Cadigo Cantidad
1 Lengua de senas 423
2 Maestros 243
3 Educacién para sordos 238
4 Educacion bilinglie 163
5 Segunda lengua 141
6 Lengua escrita/ oral /espafiol 127
7 Primera lengua 119
8 Educacion bilinglie bicultural 113
9 Bilingliismo sordo 106
10 Adquisicidn de la lengua de sefias 105
11 Educacion Inclusiva 101
12 Ensefianza/aprendizaje de la lengua escrita/oral 100
13 Formacion de maestros 82
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N°
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33

Cadigo
Familias
Intérprete
Educacién
Modelo lingtistico
NEE
Bilingliismo
Maestro sordo
Modelos: oralista/verbotonal
Lengua
Bicultural
Educacion especial
Maestros oyentes
Educacion intercultural bilinglie
Cultura
Modelos: otros
Intercultural
Espafiol como lengua extranjera
Educador especial
Bimodal

Multiculturalismo

Cantidad
80

76
61
52
52
48
47
45
37
34
29
28
28
24
24
21
19
13
10
5

Nota: Elaboracion propia

Entre los 10 primeros cddigos con mayor coocurrencia hay un porcentaje de frecuencia del

63,64%, entre los que se encuentran términos relacionados con la educacion y bilinglismo para

sordos, en contraposicidon los temas conectados con la cultura se encuentran entre los 13 dltimos

con un 11,35% de coocurrencia, siendo estos los de menor medida, es decir, segln la interpretacion

se puede sefialar que los contenidos de Cultura son los de menor investigacidn, teniendo en cuenta

los datos obtenidos que se reflejan en la tabla 11; el 25,02 restante se encuentran entre los 10

cddigos intermedios que van desde la educacidn inclusiva con un 3,61% y maestros sordos con un

1,68%.
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Dentro de la categoria Prdcticas de ensefianza, se identifican aquellas estrategias tanto
pedagégicas, didacticas y de ensefianza, que se utilizan para la educaciéon de nifios sordos, por lo
cual, en esta categoria se busca rastrear e identificar como se piensan las estrategias desde los
componentes tedrico, lo cual dio como resultado que emergieran nuevas categorias de analisis
como curriculo, evaluacidn y los apoyos, adaptaciones, ajustes y/o accesibilidad, generando
replantear la categoria y se estructurara teniendo en cuenta las nuevas dreas tematicas tal como se

expone en la tabla 11.

Tabla 11:

Categorias de Andlisis: Prdcticas de ensefianza y aprendizaje

Estrategias B
Estrategias de edagogicas
Curriculo E Ng E pedagos
S Estrategias . Didactica
Didacticas especifica
Practicas de .
. Evaluacién E
ensefanza
., Innovacién de
Apoyo, Adaptacion, ., . E
. Transformacion practicas
Ajuste y/o E educativa E :
Accesibilidad Innovaciones E
didacticas

Nota: Elaboracién propia. Al frente de cada cddigo una se encuentra una letra E o una B, las cuales hacen

referencia a si es una categoria Base (B) o Emergente (E) seguin corresponda.

En la creacidn de la red conceptual se reflejaron las conexiones entre cddigos, dando
como resultado la organizacion de las 3 subcategorias que se relacionan al cédigo de
ensefanza, la primera subcategoria es curriculo de color morado, el cual tiene en cuenta al
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), los lineamientos y los Derechos basicos de
Aprendizajes (DBA) para su desarrollo, a través de estos se crean estrategias de ensefanza,
pedagdgicas y didacticas; otra subcategoria es la de apoyo, adaptaciones, ajustes o
accesibilidad, que si bien se describe como una sola categoria, en el momento de realizar la
codificacion en el programa Atlas ti, cada uno de estos términos se convirtié en un cédigo por
separado, se puede reconocer de color azul oscuro. Por ultimo, se encuentra la subcategoria

evaluacion de color azul claro.
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llustracion 10:

Red de la categoria Practicas de Ensefianza.

I PE: Practicas de ensefianza
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I PE: innovaciones didacticas

Nota: Elaboracion propia

Como parte del proceso interpretativo, se realizé la comparacion sobre la frecuencia en que
los documentos mencionan las subcategorias (evaluacidn, curriculo, apoyo, adaptaciones, ajustes y
accesibilidad) como se muestra en la ilustracién 11, evidenciando que el mayor nimero de
frecuencia lo tiene el cédigo curriculo con un porcentaje del 57%, es decir que de los 100 archivos
seleccionados el 57 documentos habla sobre el curriculo, en contraposicién a la categoria de
apoyos, adaptaciones, ajustes y accesibilidad, su cédigo mas alto solo alcanza un 24%, pero en
conjunto alcanzan un 50% igualmente siendo este valor mas bajo que el de Curriculo, lo que
permite hacer hipdtesis sobre los temas mas investigados. Asi mismo, el cédigo de evaluacion con
menor frecuencia de aparicidon con un 26%, siendo este tema el segundo tema mayor coocurrencia
determinado la relevancia que tiene para los autores los procesos de evaluacidn en la educacién de
personas sordas, lo cual da cabida a realizar interesantes analisis que se recogen en la siguiente

fase del proceso hermenéutico.
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llustracion 11:

Frecuencia de codigos implicitos en los documentos de la investigacion
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Nota: Elaboracion propia

Esta categoria es la segunda mas extensa al tener 19 cddigos como se muestra en la tabla
12, se tuvieron en cuenta los cddigos relacionados en la red conceptual (ilustracion 10), a partir de
la tabla se puede observar cuales son los temas con mayor frecuencia de coocurrencia, valores que
se van disminuyendo considerablemente luego del cuarto cédigo, y siendo DBA con el valor mas
bajo con solo 3 veces en las que se hizo uso del cédigo; teniendo en cuenta que la presente
investigacion estd dirigida hacia la Poblacidn Sorda como poblacidn se esperaba que el porcentaje
de estrategias visuales fuera un porcentaje con mayor frecuencia, sin embargo este tiene un
porcentaje de 5,56% si lo comparamos con el mas alto que alcanza una cifra de 18,65% la
diferencia es considerablemente mayor; esto mismo sucede con los cddigos de accesibilidad,
apoyo, adaptaciones y ajustes, pues se esperaba que el nimero de coocurrencia fuera mas elevado

teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacién.



Tabla 12:

Coocurrencia de cddigos de la categoria Practicas de ensefianza

N° Cadigo Cantidad
1 Estrategias diddcticas 200
2 Curriculo 165
3 Estrategias pedagogicas 145
4 Estrategias de ensefianza 127
5 Estrategias de lecto — escritura 72
6 Adaptaciones 61
7 Estrategias Visuales 60
8 Evaluacién 42
9 Didactica especifica 41
10 Transformacion Educativa 27
11 Ajustes 25
12 Apoyo 25
13 Accesibilidad 22
14 Innovacién de practicas 16
15 Lineamientos 16
16 MEN 11
17 Innovaciones didacticas 8
18 Ensefianza 6
19 DBA 3

Nota: Elaboracion propia

Entre los primeros 10 cddigos hay una frecuencia del 87,69%, asi mismo los de con mayor
numero de coocurrencia es estrategias didacticas con un 18,66% y curriculo con un 15,39%, estos
cuentan con el mayor porcentaje de frecuencia de aparicién en los documentos y el segundo en
coocurrencia con un 14,54%, esto nos da una idea general sobre las tendencias de investigacidn
teniendo en cuenta los temas de esta categoria. Por otra parte, de los 10 ultimos cddigos que se

muestran tabla 12, tiene un porcentaje considerablemente mejor con un 20,21%.
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En la categoria Prdcticas de aprendizaje, se buscaba evidenciar y analizar aquellas
estrategias que utilizan los estudiantes para aprender, teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje
que utiliza cada persona; a continuacidn, en la tabla 13 se describen los 3 cddigos que conforman
esta categoria, siendo esta la que menor nimero de cddigos tiene debido a que en el proceso
interpretativo de los documentos se recopilo muy poca informacion acerca de las practicas de
aprendizaje que realizan los estudiantes, pues se enfocaban mayormente a las practicas de
aprendizaje como se evidencia en la descripcién de la anterior categoria, por consiguiente, en la
siguiente tabla se tuvo en cuenta aquellos cddigos que tenian mayor frecuencia de aparicidn, por

consiguiente estos entran en categorias emergentes.

Tabla 13:

Categoria de andlisis: prdcticas de aprendizaje

Practicas de

aprendizaje Aprendizaje E | Estrategias de aprendizaje | E | Aprendizaje Visual | E

Nota: Elaboracion propia. Al frente de cada cddigo una se encuentra una letra E o una B, las cuales hacen

referencia a si es una categoria Base (B) o Emergente (E) segun corresponda.

En la red conceptual que se muestra en la ilustracién 12, se puede ver las relaciones
encontradas entre estos 3 cddigos, comienza con las practicas de aprendizaje que es la categoria y
de esta sale el aprendizaje como subcategoria, en la cual se busca encontrar en los documentos lo
gue entienden por el termino, y como se establecen las estrategias de aprendizaje que utilizan los
estudiantes, este item fue dificil de encontrar en los documentos puesto que en la gran mayoria
contaban como realizar el proceso de ensefianza pero muy pocos investigan en las estrategias que
utilizan los estudiantes, las pocas que se adentran en este tema son estudios de caso o
relacionando lo con los resultados de la implementaciéon de alguna estrategia pedagégica o
didactica; aun asi, de la descripcién de los documentos que abordan el tema de aprendizaje se
evidencia que los estudiantes sordos usan estrategias dirigidas a un aprendizaje visual, las

caracteristicas de cada uno de estos cddigos y su respectivo analisis se realizara en la siguiente fase.
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llustracion 12:

Red de la categoria prdcticas de aprendizaje
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Nota: Elaboracion propia

Como se ha mencionado anteriormente, esta categoria al ser la menos investigada tiene los
valores de coocurrencia mads bajos como se muestra en la tabla 14, puesto que el cédigo con mayor
numero de coocurrencia tiene un total de 21, en comparacion con las otras categorias que sus
cédigos mas altos estdn por encima de un valor de concurrencia de 140; por otra parte, el cddigo de
aprendizaje se esperaria que tuviera mas frecuencia en los documentos, siendo este tema
importante a la hora de pensarse en la educacién aun asi, el cddigo ensefianza (perteneciente a la
categoria de practicas de ensefianza) también presenta una coocurrencia baja con un valor de 13,
éPor qué si estos temas se relacionan tanto con la educaciéon y con el tema de investigacion, son tan
poco investigados o afiadidos en las investigaciones? éal pensarse en estrategias tanto de

aprendizaje como de ensefianza no se tendria que partir de la nocién de que significa cada termino?
Tabla 14:

Coocurrencia de codigos categoria Practicas de aprendizaje

N° Caddigo Cantidad

1 Estrategias de Aprendizaje 21
Aprendizaje 18

3 Aprendizaje Visual 10

Nota: Elaboracion propia
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La dltima categoria esta nombrada “Propuestas Educativas”, en la que se busca indagar
sobre las propuestas creadas o aplicadas que se nombran en los trabajos consultados, esta
categoria dista de las anteriores puesto que en las otras se buscaba indagar desde los
planteamientos tedricos y en esta nueva se pretende analizar las estrategias creadas a partir de las
investigaciones como programas, secuencias didacticas, proyectos, recursos o materiales, para la
educacion de nifios Sordos de primaria, por consiguiente, en la tabla 15, se describen los tépicos
gue se tuvieron en cuenta para realizar dicho analisis, los cuales en el proceso interpretativo se
convirtieron en codigos para asi clasificar la informacion en el programa Atlas Ti, cabe resaltar que
esta categoria en su totalidad esta compuesta por cddigos base, es decir que esta categoria se

penso desde que se inicié con la realizacidn del presente Estado del Arte.

Tabla 15:

Categoria de Andlisis: Propuestas Educativas

Producto

Tema

Propuestas Educativas Objetivo

Metodologia

P W ® W @

Caracteristica

Nota: Elaboracidn propia

Del proceso interpretativo de los 100 documentos, se obtienen 31 propuestas educativas
distribuidas por 7 areas educativas como se muestra en la ilustracidn 13, se resalta el area de
espafol que cuenta con el valor mas alto con un 25,8% del total de documentos, seguidas por las
de matematicas con un 22,5% y las areas con menos categorias fueron sociales y artes con un 6,4%
cada una, el resultado de estos porcentajes esta relacionado con el nimero de documentos al
interior de cada una, puesto que las areas con mayor porcentaje son las que cuentan a su vez con
mayor numero de documentos, pues espanol cuenta con 28 y matematicas con 18, en

contraposicién a sociales que solo hay 4 y artes con 9.
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llustracion 13:

Propuestas educativas por dreas educativas
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Nota: Elaboracidn propia

Aun asi, el area de Educacion cuenta con un total de 20 documentos y en solo 3 de ellos se
describe el uso o realizacidon de una propuesta educativa, lo que representa solo un 15%, esto hace
pensar que dichas estrategias estan pensadas con mayor probabilidad en areas relacionadas con la
ciencia como matematicas y naturales, puesto que si se toma como referencia el valor de
documentos que hay en cada area y no el total, es decir de los 28 documentos pertenecientes al
area de espafiol, tan solo 8 hacen referencia a alguna propuesta educativa, lo que equivale al
28,5%, si lo pensamos de este modo, el porcentaje es bajo con respecto al total de documentos de
solo esta drea; por otro lado aunque sociales es el drea con menos documentos con un total de 4, 2
de ellos cuenta con estrategias educativas, lo que equivale a un 50%, seguida por Naturales que
cuenta con 11 documentos y un porcentaje de aparicién de estrategias de 45,4% con 5

documentos.
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2. Sub- fase Construccion tedrica Global:
Esta subfase parte de los datos obtenidos de la clasificacidn e interpretacién realizada en la
fase anterior, teniendo en cuenta las categorias y subcategorias resultantes de dicho proceso. Por lo

III

cual, aunqgue los autores denominan esta subfase como “construccion tedrica global” el objetivo en
esta es analizar la informacion documental evidenciando hallazgos, tendencia, vacios, relaciones y/
o aportes al tema de estudio, partiendo de las relaciones encontradas en el proceso de
categorizacion.

Categoria: concepcion de Personas Sordas:

Con relacién a esta categoria encontramos tres tendencias: la primera hace referencia a la
concepcidn desde el enfoque medico rehabilitador, observando que los documentos escritos bajo
este enfoque hacen uso de nociones clinicas asociadas con posturas normalizadoras desde la cuales
las Personas Sordas “padecen o sufren” de una discapacidad, por consiguiente, se evidencio que de
los 26 documentos pertenecientes a este enfoque el 38,46% acufian el termino sordera para definir
la condicién que clinicamente padecen las personas con alguin grado de pérdida auditiva, pues
desde este enfoque la sordera se basa en el déficit o la carencia de la audicién (Perales et al., 2012),
vista como una enfermedad que debe curarse, y por consiguiente a la persona como deficiente que
tiene alguna anomalia en la funcién del sistema auditivo (Vallejos, 2016; Del Rio, 2013), lo que
genera la alteracidn o la incapacidad para percibir y/o discriminar sonidos (Goldillo et al., 2021); la
sordera se puede clasificar dependiendo el grado de perdida haciendo distincidn entre la perdida
leve, moderada, severa y profunda, refiriéndose al grado de percepcién de sonidos que tiene la

persona, (Urtegea, 2020; Rincon, J y Suarez, R., 2014; Alvarez, 2019)

Una de las caracteristicas que utilizan con mayor frecuencia los diferentes autores al definir
la sordera es la imposibilidad o dificultad para acceder a la lengua oral, lo que genera la barrera
para comunicarse con los oyentes como lo explica Rincon, J y Suarez, R (2014): “la deficiencia
auditiva parcial o total, impide la comunicacién a través del Lenguaje Oral.” (pag. 3); lo que implica,
el pensar que aquellas afectaciones auditivas dificultan el aprendizaje de las personas que lo
padecen, pues se “considera a las personas con discapacidad auditiva como sujetos con déficit en el
lenguaje y también intelectual, al establecer la dependencia entre el desempefo del lenguaje oral y

el desarrollo cognitivo” (Patifio, 2010, pag. 19)
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Dentro de los hallazgos recolectados en esta categoria, sobresale el uso de conceptos
propios del drea audioldgica como: discapacidad auditiva, limitacidn, déficit auditivo, situacidn de
discapacidad y no oyente; asi mismo, se evidencia que estos términos no fueron usados
exclusivamente en documentos bajo el enfoque médico, como se muestra en la ilustracion 14, estas
nociones tambien se encontraron en archivos bajo el enfoque socio antropoldgico y el concepto de
diversidad, aun asi, los valores de frecuencia de aparicién en estas ultimas son considerablemente
menor que en el enfoque médico. Asi mismo, en la ilustracién se observa que el termino mdas
utilizado es el de discapacidad con un 32%, seguido por déficit auditivo con un 17 %y limitacion
auditiva con 12%, en contraposicidn estan las nociones de situacidn de discapacidad y no oyentes
gue en conjunto alcanzan tan solo un 5%, estos valores se toman teniendo en cuenta el total de los

documentos (100 doc.).

llustracion 14:

Frecuencia de conceptos médicos
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Nota: Elaboracién propia.
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Los autores utilizan mas de un término de los antes mencionados para referirse a las
personas con discapacidad auditiva, es decir haciendo uso indiscriminado de estas nociones, pues
de los 100 documentos totales el 48% se encontraban mas de uno de estos términos. Al centrarnos
en los documentos del enfoque medico se observa que de los 26 archivos que lo integran 10 hacen
uso indiscriminado de los términos referentes a este enfoque (discapacidad, limitacion, déficit,
situacién de discapacidad y no oyente), asi mismo, otros 10 adicionan conceptos relacionados con
el enfoque socio antropoldgico (personas sordas) es decir que en un mismo documento pueden
referirse con algin termino relacionado a la condicion médica y tambien como persona sorda; de

los 6 restantes, 4 se refieren Unicamente como discapacidad auditiva y en 2 como déficit auditivo.

De acuerdo con lo anterior desde los sustentos tedricos del enfoque médico, sobresale la
nocién de discapacidad auditiva, siendo la mas utilizada con un 19% de los 26 de los documentos
gue se basan en dicho enfoque (se toman los valores sin tener en cuenta los de uso indiscriminado),
este concepto generalmente lo utilizan como sinénimo de sordera o como una forma de referirse a
la condicién, como lo expresa Heredia (2015) “se conoce por discapacidad auditiva lo que
generalmente se ha considerado como sordera” (pag. 15), por lo tanto, comparten las mismas
caracteristicas referidas a la poblacién sorda, en relacion a la dificultad o imposibilidad de escuchar
(Patifio, 2010; Orddiiez, 2012; Tejo, 2019; Henao et al., 2012), esta connotacidn termina generando
“un estigma genérico para referirse a cualquier disminucion (hipoacusia) o pérdida (sordera)”

(Lozano, 2021, pag. 28)

Al igual que el termino discapacidad, la nocién de deficiencia y de limitacién auditiva son
usadas comunmente como sindnimo de sordera y de discapacidad auditiva, aun asi, como se
muestra en la ilustracidon 14 las dos primeras tienen un porcentaje de aparicion una mas baja que
las anteriores, de manera que deficiencia cuenta con un 11% y limitacidn con un 8% (tomando solo
los datos del enfoque medico). Estos cuatro conceptos se relacionan entre si como lo expone

Subiabre et al. (2016):

La sordera es un término de uso comun en la actualidad, Gil — Carcedo, E., Gil — Carcedo, L.y
Vallejo (2011, p.77) definen “hipoacusia o sordera al déficit funcional que ocurre cuando un

sujeto pierde capacidad auditiva en menor o mayor grado. Al individuo que la padece se le
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denomina sordo o hipoacusico”. Este término es conocido también como Deficiencia

auditiva (pag. 7)

Asi mismo, el termino limitacion auditiva se relaciona con la sordera, y al igual que los otros
conceptos se enfatiza en la falencia del sistema auditivo, (Fernandez, V. & De la Paz, V., 2019), esta
limitacion sensorial se puede considerar “invisible” pues fisicamente no se ven repercusiones o
algun signo que denote esta condicidon (Garcia et al, 2017), el problema radica en el componente
comunicativo pues “la discapacidad auditiva supone una limitacién sensorial que produce como
repercusion ciertos problemas de comunicacién” (Alain, 2019, pag. 94) y esta dificultad en algunos
casos se vuelve imposibilidad de comunicarse por los canales habituales, es decir haciendo uso de la

lengua oral.

A lo anterior se le suman términos como situacion de discapacidad y no oyentes, los
cuales representan tan solo un 5% de aparicidon, pues son muy poco frecuentes que se utilicen en
las investigaciones, pero al igual que las anteriores, estas valoran a la persona bajo el déficit o
limitacion auditiva, esto genera que se den comparaciones con las personas oyentes en donde se
prima la capacidad de escuchar, anteponiendo la mirada normativa y enfatizando en la pérdida
auditiva, desde la cual el sujeto es el que presenta limitaciones para acceder a la informacion y

comunicarse de la misma manera que los demads, como lo expresa Arce et L. (2012):

a pesar de que se reconoce que se estd trabajando con poblacion no oyente, los docentes
suelen desarrollar su didactica desde la vision de un sujeto oyente; ademas bajo el prejuicio
gue al estudiante no oyente se le debe ensefiar menos que el estudiante oyente porque se
considera que le ha faltado mucha informacién es decir que no ha tenido el canal adecuado

(el oido) para recibirla. (pag. 45)

Las concepciones relacionadas con el enfoque medico histéricamente han puesto como
problematica el acceso a la informacién y por lo tanto el desarrollo intelectual de las Personas
Sordas, lo que ha generado ideas sobre la manera en que se debe impartir la educacion, por lo que
pensamientos como el exigir menos en las actividades escolares son muy comunes en las
investigaciones que acogen el enfoque médico, lo que alimenta la brecha entre personas oyentes y
sordos, generando que el sistema educativo tenga un vision rehabilitadora, para buscar una

solucién al problema de la sordera. (Bedoya et al 2012; Sdnchez, 2017)
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Por otro lado, se observa que el 8% de los documentos, se soportan desde entidades o
perspectivas medicas como la Organizacidn Mundial de la Salud, en la cual sustentan el uso de los
términos antes referenciados, como en el caso de la tesis de Martinez (2016, 43-3 pag 105) en la

gue citan textualmente como la OMS se refiere a las Personas Sordas:

La OMS (2015) en su nota descriptiva No 300 se refiere al sujeto con discapacidad auditiva
de la siguiente manera: Se dice que alguien sufre pérdida de audicidn cuando no es capaz de
oir tan bien como una persona cuyo sentido del oido es normal, es decir, cuyo umbral de
audicion en ambos oidos es igual o superior a 25 dB. La pérdida de audicién puede ser leve,

moderada, grave o profunda.”

La manera en que los diferentes autores usan estas terminologias y los porcentajes de
coocurrencia permiten identificar cdmo se concibe y se piensa a la Persona Sorda desde este
enfoque. Esto indica que, si bien esta perspectiva no es tan utilizada en la actualidad, aun se sigue
investigando, teniendo como objetivo el curar y con una perspectiva desde la enfermedad; sin
embargo, se refleja la incorporacién de términos referentes a lo cultural y social, lo que genera
pensar en las implicaciones y en las transformaciones que se han venido dando durante las ultimas

décadas.

La segunda tendencia referida al enfoque socio-antropoldgico, tiene un porcentaje del 44%
de los documentos investigados, en estos la perspectiva de Persona Sorda se enmarca desde una
mirada social, que parte del reconocimiento como Personas Sordas (con mayuscula) pertenecientes
a una comunidad lingliistica minoritaria que tienen su propia lengua: lengua de sefias, ademas de
ser parte de una cultura propia diferente a la oyente (67 — 13; 113 -26;). Desde este enfoque la
concepcidn de sordera se transforma rompiendo las nociones patolégicas del enfoque medico
dejando de lado las limitaciones para centrarse en las capacidades (94 — 9), este cambio se dio
gracias a los aportes desde areas como la lingliistica, la psicologia, sociologia, psicolingiistica entre
otras, generando un cambio tanto de la manera en que se concebia la sordera como a la Persona
Sorda (165-11,159-7, 90-5, 92 -7; 113 -1, 54 -8), a raiz de estas investigaciones, la mirada de sordera
bajo los parametros socio antropolégicos se plantean como una experiencia visual dejando de lado

la deficiencia auditiva (93 -8; 172-47; 84 -1;) esto significa que "todos los mecanismos de
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procesamiento de la informacidn, y todas las formas de entender el mundo que los rodea, se

construyen como una experiencia visual” (184- 14 pag. 5)

Las investigaciones que se encuentran bajo este enfoque tienden a referirse a la poblacion
como Personas Sordas, siendo esta denominacion la mas utilizada con un porcentaje del 74% del
total de los documentos; cabe resaltar que este término no solo es usado en archivos bajo la mirada
socio antropoldgica como lo muestra la ilustracion 15, sino que también se observa en
investigaciones con perspectiva clinica. Esto permite generar hipdtesis sobre este fenédmeno, al
pensarse que, si bien en la actualidad se ha tratado de transformar esta perspectiva rehabilitadora,
la connotacién para referirse a la poblacion como Personas Sordas ha repercutido socialmente, por
lo que el uso de esta terminologia se ha ido expandiéndose a investigaciones bajo enfoques

totalmente diferentes y en distintos contextos fuera de lo académico.

Por otro lado, se evidencia que algunos de estos documentos se especifica que la Persona
Sorda tiene una discapacidad auditiva, lo cual, no contradice los pardmetros de este enfoque, pues
si bien es cierto que este se enfoca en la Personas Sorda como un sujeto no deja de lado el
comprender gue medicamente tiene una limitacién auditiva, y es aqui en donde se observa la
diferencia, pues desde este enfoque no se niega la limitacién, pero esta pasa a un segundo plano en
donde se antepone el ser sujeto a los “padecimientos” o enfermedades que se sefialan en el

enfoque médico, como lo explica (162 2 sociales)

La discapacidad sensorial auditiva como ejemplo abordable desde la educacién geografica
tiene sus bases mas consolidadas en la conformacidn de la nocién de comunidad en el seno
de la poblacién sorda en el mundo, es un ejemplo claro y contundente de cémo se
configuran estrategias relacionales y dialdgicas que rompen con las dindmicas de
marginacion y exclusion a las que han sido sometidas las personas con alguna condicién

sensorial diversa a lo largo de la historia. (pag.)

Teniendo en cuenta las bases conceptuales del enfoque socio-antropoldgico, se observé
gue, en esta subcategoria, como parte del proceso de interpretativo documental surgieron
términos asociados a la mirada social, entre ellos se incluyen nociones como comunidad sorda,

reconocimiento, lengua de sefias, cultura sorda, minoria lingtiistica e identidad, estos datos reflejan
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la importancia de comprender y considerar el contexto social y cultural en el que se desenvuelven

las personas sordas.

Por lo tanto, al analizar los datos cuantitativos presentados en la ilustracion 15, se destaca la
cantidad de documentos que abordan estos temas, lo que evidencia la importancia y la
relevancia que se les otorga en las investigaciones; ademads, demuestra la necesidad de
profundizar en la comprension de la comunidad sorda, el reconocimiento de su identidad, el
uso de la lengua de sefas como una forma de comunicacion y la valoracion de la cultura
sorda. Estos aspectos adquieren un papel fundamental en el disefio de practicas educativas
inclusivas y en la promocidén de una educacion que tenga en cuenta las capacidades y

particularidades de las personas sordas.

llustracion 15:

Frecuencia de uso de nociones culturales dependiendo el enfoque al que pertenece
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Nota: Elaboracidn propia.

Por otro lado, al hacer la distincion entre las tres tendencias que se fundamentan en
enfoques diferentes, se esperaria que los términos asociados a la perspectiva socio-antropoldgica,
no estuvieran presentes en aquellos documentos que adoptan perspectivas médicas, donde se

considera al sujeto como alguien que “requiere correccidn o rehabilitaciéon". Sin embargo, es
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interesante observar que en la ilustracion 15, estos términos aparecen en dichos documentos,
aunque con menor frecuencia, aun asi, se esperaria que las nociones sociales dentro de este
enfoque fueran practicamente inexistentes, ya que contradicen los planteamientos clinicos, pues
desde estos no se reconoce la importancia de la cultura, la comunidad, la identidad sorda como

minoria linglistica y de la lengua de sefas.

Teniendo en cuenta los anteriores resultados, es esencial ahondar en estos términos que
incluyen el reconocimiento de la cultura, la comunidad, la identidad sorda como minoria linglistica
y la lengua de sefias, cada uno de ellos desempefia un papel fundamental en el reconocimiento y la
inclusion de las Personas Sordas. En esta exploracion, examinaremos de cerca cada uno de estos
términos, analizando su significado y su importancia desde la perspectiva de los autores de los 100
archivos que se tuvieron en cuenta para realizar este estado de arte, en el contexto educativo de las
Personas Sordas, al profundizar en estos conceptos, podremos comprender mejor las diversas

dimensiones que conforman la experiencia de la poblacién sorda.

Desde los resultados obtenidos a nivel cuantitativo, se observa que el concepto de
“reconocimiento” ha sido abordado significativamente en un 41% de las investigaciones, resaltando
su importancia en el dmbito académico, por lo cual, explorar y comprender el reconocimiento
desde la perspectiva socio-antropoldgica permite evidenciar la importancia de su identidad, su
lengua de sefias y la cultura de las Personas Sordas. En los ultimos afios, se ha logrado un
importante avance en el reconocimiento de la comunidad sorda como una minoria linglistica y
cultural (154-3, 74 -11), este reconocimiento ha sido un paso fundamental para que sean aceptados
y valorados como una comunidad con una cultura distintiva, con elementos culturales y una lengua
propia que les permite conformar su propia comunidad (146-9, 151-4), por lo tanto, es crucial
comprender que existe una distincion entre la persona "Sorda" y las personas "sordas". Mientras la
persona "Sorda" se refiere a aquellos que comparten una cultura visual construida socialmente, las

personas "sordas", a pesar de tener una pérdida auditiva, no forman parte de esta cultura (183 -10).

A pesar de los avances logrados en el reconocimiento de la comunidad sorda, persisten
desafios en la eliminacidn de desigualdades y privaciones de oportunidades que enfrenta esta
comunidad, la barrera comunicativa entre la comunidad oyente que representa la mayoria, y la

comunidad sorda que representa la minoria, continta siendo un obstaculo para la plena
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participacion en la sociedad (113 -26); este reconocimiento ha sido un proceso gradual, debido a las
profundas secuelas dejadas por la predominante metodologia oralista, que ha impactado
negativamente en el desarrollo de la identidad de las Personas Sordas (146 -9), ademas la ideologia
gue busca normalizar y corregir ha contribuido al aislamiento de los sordos de su propia cultura,
lengua e identidad, fomentando la pérdida tanto lingliistica como cultural, y en la desintegracién
emocional y de identidad, especialmente en los nifios sometidos a intervenciones como el implante

coclear (142 -6).

En este contexto, es fundamental seguir avanzando hacia el reconocimiento pleno de los
derechos de las minorias, incluyendo el derecho a utilizar sus propias lenguas y ser valorados en sus
particularidades 183 -10). En este proceso, se destaca el reconocimiento de la lengua de sefas
como lengua oficial de la poblacidn sorda en varios paises (60-1), esto ha fortalecido la identidad de
la comunidad sorda, que basa sus interacciones en la Lengua de Sefias Colombiana u otras lenguas
de sefas. (87 — 2), dichas lenguas juegan un papel fundamental en la expresidn cultural y
comunicativa de la comunidad sorda, y su reconocimiento es crucial para promover la inclusion y el

pleno ejercicio de sus derechos en la sociedad.

En el marco del reconocimiento de los derechos de las minorias y la valoracién de la
diversidad, resulta fundamental abordar el tema de la lengua de sefias, en este apartado nos
centraremos netamente en su reconocimiento, dado que en el apartado de “educacién” se
profundizard en su significado y su relevancia en las investigaciones. Entre los resultados obtenidos,
se destaca que el concepto de “lengua de sefias” en relacion a su reconocimiento, se encuentra
presente en un total de 67% de documentos, estos hallazgos resaltan la importancia de reconocer

la lengua de sefias como una forma legitima de comunicacién para las Personas Sordas.

La validacién de la lengua de seiias se basa en el reconocimiento del potencial comunicativo
de las Personas Sordas, el cual se da a través de su diferencia linglistica al utilizar la lengua de sefias
(151 -4, 170 -16). Este reconocimiento implica comprender que los Sordos forman comunidades
donde el elemento aglutinante es precisamente su lengua propia: la lengua de sefias (182-7, 90-5,
54-8), de aqui parte la relevancia de la lengua de sefas en la comunicacién de las Personas Sordas

(91-6); ademas, se comprende que la lengua de sefias no solo une a los sordos, sino que tambien
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marca una diferencia en la actitud frente al déficit auditivo, dejando de lado el tener en cuenta el

nivel de pérdida auditiva (90-5).

En la actualidad, se reconoce que la lengua de sefas es la lengua utilizada por la comunidad
sorda (60-1), esta forma de comunicacién les permite desarrollar su identidad y relacionarse con el
mundo que los rodea (54-8), lo que resalta que las personas sordas “sienten que su lengua es mas
aceptada y reconocida como un elemento importante de su cultura.” (149-9 pag.9); esto implica un
cambio en la percepcién de la lengua de sefias como lengua legitima, vista no solo como un medio
de comunicacién, sino como un componente vital para la formacion de la identidad cultural de las
Personas Sordas. Por otro lado, las investigaciones resaltan la importancia de reconocer la lengua
de sefias en la comunicacion de las Personas Sordas, asi como el derecho que tienen de ser
educadas en esta lengua (163-9, 91-6), ademas, se hace mencidn de que las lenguas de sefas, que
han sido desarrolladas de manera natural por los sordos a lo largo de los siglos, han sido

reconocidas como tales por la comunidad cientifica solo recientemente (183 -10).

El proceso de reconocimiento y aceptacion de la lengua de sefias como una lengua natural
(74-11, 146,9), utilizado por las comunidades sordas ha sido posible gracias a los debates
académicos en este campo (140-4), estas discusiones han permitido valorar y otorgar el mismo
estatus linguistico del castellano a la lengua de seias (67-4, 152-1), generando asi su
reconocimiento como lengua natural o materna y como la primera lengua de las personas sordas
(171-17, 140-4,57-9). Este avance ha sido una importante lucha en la visibilizacién de la comunidad
sorda y su derecho a recibir educacién en su lengua materna (140-4), pues es a partir de esta lengua
gue se garantiza el acceso a la informacién (57-9), por consiguiente, se hace necesario integrar el
reconocimiento de la lengua de sefias como primera lengua en los programas de ensefianza del

espafiol como segunda lengua (85-1).

El reconocimiento de la lengua de sefias estd estrechamente vinculado a la legislacion de
cada pais, donde las leyes reconocen oficialmente la lengua de sefias como la lengua utilizada por
las Personas Sordas, puesto que, al tener el reconocimiento de esta lengua a través de la legislatura,
se le otorga un estatus oficial y se garantiza su proteccién y promocién en diversos ambitos, como

la educacidn, la comunicaciéon y el acceso a los servicios publicos.
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En las investigaciones consultadas, se he encontrado evidencia del reconocimiento de la
lengua de sefias mediante la legislacién de varios paises, en el caso de Colombia con la Ley 324 de
1996 en donde “ el estado colombiano reconoce la lengua de sefias como propia de la comunidad
sorda del pais” (54 -2 pag. 2), esta ley es la mas citada en documentos colombianos al hacer
referencia al reconocimiento de la lengua de sefias desde el ambito legal; En Panam3, se menciona
laley 1 del 28 de enero de 1992 “por la cual se protege a las personas con discapacidad auditiva y
se reconoce la lengua de sefas panameifias, como lengua natural de las personas sordas” (129-3
pag. 30), asi mismo, en Perd, la lengua de sefias peruana fue reconocida oficialmente con la Ley
29535 en 2010, aunque su reglamentacion se llevé a cabo en 2017. Por otro lado, en Espaiia la Ley
27 del 23 de octubre del 2007, reconociod “las lenguas de signos espafolas” y, por ultimo, en México
dicho reconocimiento se dio con la Ley general para las Personas con Discapacidad que entré en

vigor el 30 de mayo del 2011.

A partir del reconocimiento de la lengua de sefias como lengua propia y como elemento
aglutinante de la comunidad sorda, se establece una estrecha relacion con la “identidad” de la
poblacidn, este concepto lo abordan un total del 25 % de los documentos y es importante dentro de
la investigacidn, puesto que la lengua de sefias juega un papel importante en la comunicacién y
expresion de las Personas Sordas, y es a través de esta que se configura y se produce la identidad
sociolingliistica propia y colectiva de la poblacién sorda (142-6, 53-8, 67-4, 71-8, 116-1, 137 -1, 174-
20), por consiguiente, cuando la lengua de sefias adquiere su importancia como la principal forma
de comunicacién y accedo al conocimiento, se convierte en un elemento clave en la construccion de

la identidad, siendo esta una parte fundamental durante la infancia (181-6).

La lengua de sefias se ha convertido en el medio de comunicacién preferido de la
comunidad sorda con la que se sienten cdmodas e identificadas (129-3), pues, la manera de
identificarse de las Personas sordas se basa en su lengua, puesto que esto influye en su forma de
relacionarse con los demas (168-14), de esta manera a través de la lengua de sefias los miembros
de la comunidad se auto reconocen como sordos y comparten el sentimiento de identidad grupa
(54-8), en donde se refieren al Sordo con “S” mayuscula, haciendo alusién al sujeto Sordo como
perteneciente a una minoria linglistica, cultural, hablante en lengua de sefias, que caracteriza a los

sordos y les da identidad (170-16, 168-14).
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Por lo tanto, es importante de reconocer a las Personas Sordas por sus capacidades y no
centrarse Unicamente en su pérdida auditiva, resulta fundamental destacar los elementos que
comparten en comun la comunidad sorda como la cultura visual, historia y lengua propios ya que
estos aspectos tienen un papel fundamental en su identidad (131-5). Esto nos permite comprender
gue la identidad del sordo va mas alla del solo uso de la lengua de seiias y se enmarca en los
componentes culturales que conforman a cualquier cultura, por lo cual se evidencia la importancia
de reconocer y valorar estos aspectos para comprender a plenitud la identidad de la comunidad

sorda.

A partir del reconocimiento de la lengua de sefias como parte fundamental de la identidad
de la comunidad sorda, se destaca la relacion con la nocién de cultura sorda que ha sido abordada
en un 24% de los documentos consultados. Esta comunidad tiene una cultura con elementos
propios como compartir metas comunes y trabajar en conjunto para lograr dichas metas, asi como
sus normas de conducta, tradiciones y costumbres (146-9), algunas de las cuales fueron descritas
por 94-9, “tales como: establecer contacto visual y tocar el hombro o mover la mano para iniciar
una conversacion, dejar libre el espacio en el que sostiene la comunicacién” (PAG,). La cultura sorda
se define por su naturaleza visual, lo que significa que las Personas Sordas desarrollan normas y
expresiones que derivan de la importancia que tiene la visién y el espacio para ellos en su vida
cotidiana, lo que genera una perspectiva y experiencia distinta a la comunidad oyente (152-1), esto

lo describe 116-1 asi:

La cultura sorda no es solo un sistema de apoyo entre las personas de condiciones fisicas
parecidas, sino una cultura creada histéricamente y transmitida de forma activa. Al
respecto, Padden y Humphies comentan que: tienen su propio humor, sus propios héroes,

clubes, grupos de teatro y sus propias publicaciones, hermandades e iglesia. (pag.)

Para comprender la cultura sorda, es necesario comprender y valorar los elementos que la
definen, ya que permiten que la comunidad sorda ejercer su autonomia y tomar decisiones en
beneficio propio. Uno de los aspectos centrales de su cultura es el uso de la lengua de seiias, que
desempefia un papel primordial, pues a través de esta lengua, las personas sordas pueden
relacionarse con otros miembros de su comunidad en actividades personales y profesionales,

colaborando en la consecucidn de objetivos compartidos. (116 -1; 146-9)
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Desde el reconocimiento de la lengua de sefias como el medio de comunicacidn utilizado
por las personas sordas, se ha comprendido que esta comunidad forma parte de una minoria
linglistica (110 -24; 107-21, 95-10, 93-8, 88 -3) lo cual se puede comprender como una tendencia
de investigacion puesto que de los documentos que abordan el enfoque socio antropoldgico,
reconoce a la poblacién sorda como una minoria lingliistica, esto significa que las personas sordas
estdn inmersa en una cultura y comunidad oyente que representan la mayoria, estos tienen su
costumbres, cultura y habla diferente a la de la comunidad sorda que al estan inmersa dentro de la

oyente representa una cultura y comunidad lingliistica minoritaria (90-5)

Como se ha evidenciado, estos términos estan estrechamente entrelazados, de modo que al
abordar uno de ellos se vuelve necesario mencionar y explorar los demdas conceptos para tener una
comprensidon completa; el reconocimiento de la lengua de sefias va de la mano con el
reconocimiento de la comunidad sorda, ya que implica valorar y respetar su identidad, culturay
formas de comunicacidn, a su vez, el reconocimiento de la comunidad sorda implica reconocer la
importancia y legitimidad de la lengua de sefias como su medio principal de comunicacién. Al
pensarse cada una de estas nociones individualmente, se reconoce el tema mas abordado es
Comunidad Sorda con un 60% en el valor de frecuencia de aparicién, entendida “como un colectivo
con particularidades similares, que hace uso del lenguaje de signos para establecer una
comunicacion con otras personas por medio del canal visual”, (54 — 8 pag. 2), la comunidad sorda
dista de la comunidad oyente en mayor medida por la manera en la que se comunican, asi como en
su cultura, aunque las Personas Sordas viven inmersas en un mundo oyente, es importante
identificarlos como parte de la comunidad sorda y que estos tengan acceso desde temprana edad a

ella. (116 -1)

La tercera tendencia que emerge en la investigacidon se centra en el concepto de diversidad,
el cual resulta relevante ya que muchos de los documentos dentro de esta categoria no hacen una
referencia directa al enfoque en particular. Sin embargo, se diferencian en la forma en que
determinan el término utilizado para referirse a la poblacién, ya sea persona sorda, sordo o
agregando este término a la condicidn de la persona, como alumno sordo, estudiante sordo, nifio

sordo, infante sordo, entre otros, estos términos se utilizan sin hacer distincion o exclusion.
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Es interesante destacar que esta categoria representa el segundo porcentaje mas grande,
con un 30% de los documentos consultados, superando al enfoque médico. Desde esta perspectiva,
se considera a la persona sorda desde una diversidad tanto cultural como linglistica, reconociendo
al individuo como una forma legitima de existir en el mundo, independientemente de sus
caracteristicas. Aunque este enfoque no suele ser explicito en su perspectiva, se evidencia en la
manera en que se refieren a las personas sordas, reconociéndolas como componentes inherentes
de esta poblacién y haciendo alusién a su condicién de ser humano, sin importar sus caracteristicas,

como lo menciona la tesis de Auccahuallpa (2015):

“Para fomentar la equidad en la educacién y la pertinencia de los procesos de aprendizaje y
ensefianza, es necesario incorporar en ellos la riqueza y diversidad cultural de los pueblos.
De alli laimportancia de desarrollar la Educacién Intercultural Bilinglie y disefar procesos de

aprendizaje que utilicen los conocimientos matematicos locales.”

El termino sordo fue identificado en 30 documentos de los cuales tan solo 7 abordaron la
diversidad linglistica y 6 de diversidad cultural, aunque estos temas no son tan abordados en la
investigacion, las cifras son mayores que las del enfoque médico, aun asi los documentos que
abordan la concepcion desde la “diversidad lingtistica y cultural” (85-1, 137-1) refieren a que a si
bien se hace la distincion de la Persona Sorda o el Sordo, lo abordan desde la diversidad
reconociendo las diferentes maneras de ser y estar en el mundo de la poblacién sin entrar a temas

culturales o clinicos, pero haciendo distincion de su particularidades linglisticas y culturales (142-6)

Dentro de los 100 documentos analizados, se observa una clara tendencia hacia el enfoque
socio antropoldgico en dreas educativas como educacidn, espaiiol, matematicas y Lengua de seias,
esto se puede comparar con la escasa presencia del enfoque rehabilitador en estas mismas areas,
especialmente en el caso de la Lengua de seias, donde su concepcién como materia para Personas
Sordas se basa principalmente en el enfoque socio antropolégico. Por otro lado, se destaca que en
la asignatura de sociales prevalece el enfoque médico, mientras que en las areas de Artes y Ciencias
Naturales hay un equilibrio entre el enfoque médico y el socio antropoldgico, por un lado artes con
el enfoque médico y el socio antropoldgico y por otro lado naturales con diversidad; este analisis
permite comprender cémo la concepcidén de la persona sorda varia segun el area de estudio,

evidenciando el enfoque predominante en cada una como se muestra en la ilustracion 16.
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llustracion 16:

Frecuencia de aparicion de los conceptos de Personas Sordas desde las dreas educativas.
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Categoria: Educacion

Segun los documentos consultados, el concepto de educacién tiene un porcentaje de
aparicién del 26%, lo que indica el nivel de implicacién del término en las investigaciones sobre la
educacion para Personas Sordas. Los autores definen la educacidn como un proceso en constante
cambio, dindmico y complejo debido a que estd influenciado por factores como el tipo de individuos
a los que se dirige, su cultura, historia, contexto y proyectos de vida (93-8), estos factores
determinan la forma en que se lleva a cabo el proceso educativo y las adaptaciones segun las

caracteristicas de cada individuo.

El proceso educativo se considera un tema crucial y de gran importancia para la sociedad,
(134 -8), pues es un elemento fundamental para el desarrollo y progreso de las personas,
mejorando su participacién en la vida social, cultural y politica dentro de las comunidades (138 -2)
por lo cual, la educacién no se trata solo de que los estudiantes adquieran conocimientos, sino de
gue lo hagan con un propdsito especifico (175 -28), brindando atencién equitativa a las diferentes
poblaciones de acuerdo con sus caracteristicas, en lugar de formar ciudadanos idénticos (43 — 3), al
atender equitativamente a las diversas poblaciones, se promueve la igualdad de oportunidades y se
fomenta el desarrollo integral de cada individuo. Por consiguiente, la educacién tiene como
propdsito capacitar a los estudiantes con las habilidades necesarias para ayudar a construir una
sociedad mads justas, inclusivas, democraticas e igualitarias que respete la diversidad (50 -5, 179-1;
129 -3), esto significa que el proceso educativo debe ser relevante y significativo para los
estudiantes, para que estos contribuyan de manera positiva a la sociedad, ademas de ser esencial

para el crecimiento personal y social de cada individuo (151 -4).

La educacién es un derecho fundamental que permite a las personas desarrollarse
plenamente (129 -3), como lo expresa 171-17: “La educacién es un derecho humano y un deber
social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria.” (pag.) por lo tanto, todas las personas
deberian tener acceso a esta sin importar su origen socioecondmico o cultural (116 -1). Sin
embargo, algunos de estos sistemas educativos son uniformes y no tienen en cuenta la diversidad
(168 -14), esto puede ser un problema ya que todos los estudiantes no aprenden de la misma
manera, por consiguiente, es crucial que los sistemas educativos sean inclusivos y se adapten a las

capacidades de cada estudiante (185-3).
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Pensando en aquellas personas con diferentes maneras de ser y estar en el mundo, nace la
educacion inclusiva, que busca resolver la implementacién de la “educacién para todos” basada
principalmente en preceptos de equidad y pensado en los estudiantes como diversos (144 -8), en
otras palabras, la inclusién educativa busca ofrecer diferentes campos, oportunidades y condiciones
tanto educativas como sociales para construir una cultura que atienda a la diversidad (67 -4). Por
consiguiente, el derecho a la educacién tiene que garantizar el acceso a una educacion de calidad
que ofrezca igualdad de condiciones y sobre todo sin discriminaciones de ningun tipo a todos los

nifios, nifias y jovenes (137-1, 76-13, 134,8).

Aunque la nocién de educacién inclusiva es clave al pensarse en los procesos educativos de
las Personas Sordas, en los documentos consultados esta nocidn solo alcanza un 32% de su
frecuencia de aparicién, siendo este valor mas bajo del que se esperaba; por lo cual, es importante
resaltar que la educacion inclusiva va mas alla del solo hecho de incorporar a los individuos diversos
a la educacion tradicional (179-21) pues la apuesta que se tiene con este enfoque es el de
transformar el sistema educativo, para alcanzar la meta de educacién para todos donde todos
aprenden, todos participan y que todos sean parte de las instituciones educativas (185-3) por ende,
la educacidn inclusiva busca un sistema educativo que se adapte a cada estudiante, por
consiguiente, la poblacidn a la que va dirigida no es a un grupo estudiantil en especifico, sino
pensarse como educar a todos desde sus particularidad (129-3) esto se aborda tambien desde los

conceptos emitidos por entidades como la UNESCO, retomado en 185-3 cita 9):

La educacidn inclusiva se presenta como un nuevo enfoque educativo transformador de
realidades, en la Conferencia Internacional de Educacién, La educacién inclusiva: el camino
hacia el futuro (Unesco, 2008) se define la inclusion como “...un enfoque que examina cémo
transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de

responder a la diversidad de los estudiantes.”

La educacién especial juega un papel fundamental como parte de la educacién inclusiva,
pues sigue los planteamientos de esta ultima reconociendo a los estudiantes como sujetos activos
del proceso educativo y participes de la construccién de sus conocimientos, independientemente
de sus particularidades (70-7), la educacién especial implica brindar una variedad de apoyos que

van desde el acompafiamiento temporal hasta la adaptacién permanente del curriculo tradicional,
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siendo esto considerado como un recurso necesario para garantizar la igualdad de oportunidades y

de condiciones en el proceso educativo (129-3).

Aun asi, la educacidn especial ha estado histdricamente enmarcada en brindar atencién
educativa a aquellos estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje derivadas de alguna
“deficiencia o discapacidad” (94-9, 67-4), puesto que esta educacion se origina de una tradicién
rehabilitadora-clinica que ha influenciado la manera de percibirla (144-8), por esto, es comun que
en la actualidad se siga ligando la educacién especial a una educacion especializada Unicamente en
personas con discapacidad (73-10), tal como lo expone el ministerio de educacién chileno citado
por (57-9, 178-10 pag.) “La educacidn especial es considerada como un sistema que provee
servicios y recursos especializados, tanto a los establecimientos de ensefianza regular como a las

escuelas especiales”.

Esta perspectiva de considerar que la educacion inclusiva y especial se limita Unicamente a
las personas con discapacidad que requieren un apoyo especializado, ha dado lugar al término de
Necesidades Educativas Especiales” el cual es estudiado en las investigaciones consultados en un
total del 25%; uno de los puntos de encuentro con los diferentes autores es el pensar las NEE como

necesidades especificas individuales de cada sujeto, como lo expone el MEN citado en 67-4:

Las necesidades educativas especiales se refieren a aquellas que son individuales, pues no
pueden ser resueltas a través de los medios y los recursos metodolégicos que
habitualmente utiliza el docente y que requieren, para ser atendidas, de ajustes, recursos o
medidas pedagégicas especiales o de caracter extraordinario, distintas a las que requieren

comunmente la mayoria de los estudiantes (pag. 30-31)

Pensar o comparar a las personas que tienen “necesidades educativas especiales” con la
mayoria de los estudiantes, realza la mirada normalizadora bajo la cual concibe a los sujetos con
dificultades de aprendizaje como el problema, pues cominmente se tiende a considerar que
aquellas personas con NEE presentan alguna discapacidad, por ende suele considerar que la
respuesta educativa para estas personas se debe realizar solo para aquella persona que lo
“padece”, tanto a nivel curricular como en los recursos pedagogicos y didacticos para lograr la meta

educativa (94-9; 128-2), siendo esto visto como una carga adicional para los maestros pues como lo

4 En adelante NEE
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expresa 65-3 “La configuracion de ambientes de clase con nifios que presentan necesidades

educativas especiales, es un factor que aumenta la exigencia para el profesor” (pag. 14).

Por consiguiente, se tiende a considera que las NEE solo las requieren un grupo de sujetos
en especifico relacionando a este grupo con Personas con discapacidad, asociando esta vision con la
perspectiva medica de la educacion; esto se debe a que se considera que todas las Personas con
Discapacidad tienen NEE, relacionando el termino con las condiciones individuales de cada sujeto,
por consiguiente no son todos los estudiantes quienes requieren o necesitan un apoyo
especializado, sino un grupo en especifico, dejando de lado la responsabilidad del sistema educativo
tradicional afirmando que es el estudiante el que debe adaptarse al sistema educativo. Por ende, al
hablar de NEE, contradice la vision de “educacién para todos” en la que se enfoca la educacidn
inclusiva, pensando que solo un grupo de sujetos tiene necesidades especiales marcando de la
brecha educativa entre los estudiantes, esto se puede evidenciar desde los planteamientos de 155-

4 (pag. 11):

Cuando una persona en condicién de necesidad especial decide estudiar una carrera
artistica, o simplemente ve una materia en la escuela, se enfrenta a numerosas barreras,
pues son muy pocos los establecimientos educativos que cuentan con recursos o materiales
inclusivos para su educacion. De igual manera, los maestros se ven limitados, pues al no
contar con herramientas adecuadas para su ensefianza, sera dificil la comunicacion vy, por

ende, los aprendizajes no serdn los mejores.

En los estudios se establece una clara relacién entre el concepto de NEE con la perspectiva
médica, sin embargo, es evidente que dicho término no esta limitado los estudios bajo el enfoque
médico, pues como se muestra en la tabla 17 de los 25 documentos que abarcan el termino NEE,
tan solo el 40% estan ligados a la mirada médica, el otro 40% al enfoque socio antropolégico y el
20% restante al concepto de diversidad; lo que sugiere que los autores siguen viendo las NEE como
problemas individuales independientemente del enfoque en el que este dirigido cada estudio,
puesto que la mayoria de estos referencian que las Personas Sordas al tener una discapacidad
auditiva tienen alguna NEE debido a su caracteristicas, pensando en las adaptaciones especificas
gue requiere esta poblacidn para aprender. Aun asi, ninguno de los archivos referencia las NEE

como dificultades que pueden estar influenciadas por factores externos como sociales, culturales y
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econdmicos mas alld del componente cognitivo y que puede tener cualquier estudiante
independientemente si tienen discapacidad, lo cual genera situar a las NEE no solo asociado a la

discapacidad sino como una necesidad que puede tener cualquier estudiante.

En los datos que se muestran en la tabla 17, sé evidencia que el concepto de NEE ha sido
investigado en 5 paises de habla hispana, de los 10 que hacen parte de esta investigacién. De estos
paises, Colombia es el que cuenta con la mayor cantidad de documentos que mencionan el término
NEE, con un total de 12 documentos, seguido por Chile, Espafia y México, cada uno con 4
documentos respectivamente, mientras que Panama tiene solamente un documento, esta
diferencia puede deberse principalmente por el numero de archivos que se tuvieron en cuenta para
esta investigacion, siendo Colombia el pais con mayor nimero de publicaciones en comparacion
con los otros paises. Estos resultados dan una vision general del lugar en donde se ha venido
abordando el tema en los paises de habla hispana, la cantidad de documentos por pais refleja el
interés y la manera en que cada pais comprende el termino NEE, siendo estos resultados utiles al
comprender la relevancia y el alcance de las investigaciones, y como esta terminologia es utilizadas

a nivel educativo en cada pais.

Por otra parte, al tener en cuenta los afos de publicacién de cada documento se observa
gue el concepto de NEE ha sido estudiado en diferentes momentos tal como muestra la
ilustracién7, resalta el hecho que el primer documento que habla sobre NEE es del aifio 2004,
considerando que esta investigacién abarca desde el 2001, asi mismo, se nota un vacio entre los
anos 2005 al 2008, resulta interesante que durante casi 9 afios no se encuentren documentos
aborden el término. Por otro lado, si se considera el tiempo de publicacién, se evidencia que desde
el 2004 al 2014 en una década solo se publicaron 11 documentos, en contraposicion en casi 6 afios
desde el 2015 al 2021 se publicaron un total de 14 documentos, lo que muestra un mayor nimero

de publicaciéon en menos tiempo.

Durante los ultimos 6 anos, desde 2015 hasta 2021, Colombia ha mantenido su posicion
como el pais con el mayor nimero de publicaciones relacionadas con el concepto de NEE. Es
interesante notar que en los dos ultimos afos, es decir, en 2020 y 2021, solamente Colombia ha

llevado a cabo estudios sobre este tema.
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Tabla 16:

Relacion de la Frecuencia de Aparicion del Concepto NEE con el Pais, Afio y el Enfoque de Persona

Sorda.

CHILE COLOMBIA ESPANA MEXICO PANAMA |
DM S\D M S DM S|D M S|D M S fota

2004 1 1

2009 1 1 2

2010 1 1

2011 1 1 2

2012 1 1|1 1 4

2014 1 1

2015 1 1

2016 1 1 1 3

2017 1 1 2

2018 1 1

2019 2 1 1 4

2020 1 1

2021 1 1 2

TOTAL 2 2 1 5 6|1 2 1|1 1 2 1| 25

TOTAL GENERAL 4 12 4 4 1 25

Nota: Elaboracidn propia. Las letras D, M, S significan el enfoque bajo el cual se concibe a la Persona Sorda, la D

hace referencia al concepto de Diversidad, la M al enfoque medico y la S al enfoque socio antropoldgico.

Por otra parte, los autores realizan una distincidn entre la educacién inclusiva y la
educacioén dirigida a las Personas Sordas, esta distincion crea una tensién entre ambos términos,
pues, aunque ambos conceptos se basen en el reconocimiento de las caracteristicas y capacidades
particulares de los individuos, la educacion inclusiva refiere al enfoque educativo del que se desliga
la educacidn para Sordos encargada de la atencién educativa netamente a aquellos sujetos que
forman parte de la comunidad Sorda, lo que genera recaer nuevamente en el pensar una educacion
especializada solo para este grupo de sujetos; se observé que, en los documentos analizados para

este estudio, el término "educacidén para sordos" aparece en un 75% de los casos.

Al ahondar en la educacién para Sordo se observa la tendencia hacia el reconocimiento y la
formacién a través de la lengua de sefias en los contextos educativos (72-9), rompiendo los
paradigmas tradicionales para instaurar una educacién pensada en la formacion integral de las

Personas Sordas desde los supuestos tedricos del enfoque humanista, (151-4 SOCI) dandole
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importancia en el ambito educativo al derecho de las Personas Sordas para ser educados en su
propia lengua(65-3), pues se precisa la importancia de una lengua especifica para la atencién
educativa de los estudiantes Sordos (53-6; 41-2), en esta perspectiva, la educacion para Sordos se
sitla en considerar el discurso como eje principal en el proceso educativo, es decir el desarrollo de
una lengua en especifico de la lengua de sefias como lengua principal para la comunicacién en las
instituciones (71-8), aun asi, en muchos casos esto se muestra como un problema para dichas
instituciones como lo afirma 74-11 “la educacién de las personas sordas plantea una variedad de
retos adicionales a los que vivimos las personas oyentes, esto principalmente por los impactos que

contindan generando las concepciones ligadas a la sordera.” (pag. 5)

Asi mismo, dentro de lo descrito por los autores, se evidencian una serie de problematicas
gue se generan alrededor de la educacién para Sordos, como son la falta de estandarizacién de las
sefias en dmbitos especificos como los cientificos o relacionados a estos temas (41-2), a lo que se le
suma la manera de ensefiar a las Personas Sordas, puesto que el proceso educativo no solo se
recoge en establecer una sefa, sino en la forma de ensefiar temas cientificos mas alla de instaurar
la sefia con su significado, sino en la construccién de significados a raiz de las imagenes y medios
visuales (53-6), otra de las problematicas mas frecuentes es el desarrollo de la lengua de sefias
como primera lengua dentro de las instituciones y la ensefianza del espafiol escrito como segunda
lengua (71-8), esto se ve reflejado en que muchas instituciones hace falta los actores académicos
necesarios para garantizar un pleno desarrollo educativo de los estudiantes Sordos, ni cuentan con

un curriculo adaptado.

Esto reafirma que en la educacion para Sordos tambien se ve reflejados los enfoques en que
se concibe a la persona sorda, puesto que histéricamente la educacion se ha caracterizado por las
luchas para formar a la Persona Sorda desde un método oralista que va encaminado hacia la
perspectiva clinica, o desde un modelo bilinglie bajo las perspectivas socio antropolégico (91-6),

como lo menciona 71-8: (pag. 53)

ha surgido una perspectiva critica instaurada desde el Discurso Pedagégico de la Educacion
de los Sordos (DPES), que proclama la necesidad de un discurso y unas practicas educativas
de tipo bilinglie-bicultural y que tiene como punto de partida una nueva valoracién de las

n u n u

categorias “sordo”, “educacion especial de sordos”, “idioma gestual”, e introducen el signo
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“cultura sorda” (Massone y Johnson, 1990), con la intencién de cuestionar el discurso
dominante oralista en el contexto educativo y de abrir el espacio para la emergencia de
practicas socio-educativas orientadas por principios antropoldgicos de la condicién de

sordo.

Por lo descrito anteriormente, se evidencia una relacion entre los temas de educacion
especial, educacion para sordos y NEE como se muestra en la ilustracion 17, puesto que se
considera a los estudiantes Sordos como sujetos que tienen necesidades educativas especiales que
les genera un desempeio académico mas bajo que sus pares oyentes (97-4: 73-10 mate, 128-2 LS),
por lo cual, es necesario implementar estrategias de comunicacidn en las aulas con Personas Sordas
dado que las NEE de esta poblacidn se derivan de sus dificultades comunicativas ( 94-9 esp). Al
reconocer a las Personas Sordas como sujetos con NEE, eventualmente se le asigna un
requerimiento de atencion educativa especializada (73-10), que recae en la labor y en el contexto
de una educacion especial y no como educacion formal (75-12 mate) esta problematica se ve

descrita en 185-3 (pag. 48) quien explica que:

la Educacién General no se ha sentido responsable, ni comprometida con determinados
educativas especificas centradas en el alumno concreto (individuales) y, por tanto, eso era
responsabilidad de la Educacion Especial y de sus especialistas, por lo que se ha seguido

manteniendo la Educacion Especial al margen de la Educaciéon General.

En esta relacidn entre educacién para sordos, educacién especial y NEE, en la ilustracién 17
se evidencia la frecuencia con la que estos temas son abordados en las investigaciones consultadas.
La educacién para sordos es abordada en un 75% de los documentos consultados, la educacién
especial en un 22%, y las NEE en un 25%. De los documentos que abordan la educacion para sordos
19 coinciden en mencionar las NEE, en 11 documentos se hace referencia a NEE y educacién
especial, y en 16 se alude a educacién especial y educacion para sordos, por ultimo, tan solo 8

documentos hablan de estos tres temas en sus investigaciones.



llustracion 17:

Frecuencia de relacion entre la educacion para sordos, educacion especial y NEE.

Educacion para
Sordos

75

16 19

» 8
Educacion NEE

Especial 11
25
22

Nota: Elaboracion Propia

A continuacién, exploraremos las implicaciones de la educacién para personas sordas,
centrdndonos en la lengua de sefias como lengua natural, el espafiol lecto-escrito como segunda

lengua y la importancia de la cultura de las Personas Sordas en el proceso educativo. También se
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destacara el papel que desempefian los diferentes actores educativos en la formacidn de los nifos

sordos, asi como los modelos pedagdgicos que, segun las investigaciones consultadas, han

demostrado tener mayor relevancia.

Uno de los elementos mas importantes en la educacién de las Personas Sordas es el
componente comunicativo, ya que es el eje central de su formacién y esta estrechamente

relacionado con el bilingliismo, pues es a partir de este ultimo que se dan los procesos educativos

para Sordos; por lo tanto, se abordard el termino de bilingliismo desde su significado mas amplio, es

decir, su definicion general, hasta su significado especifico, que en este caso seria el bilingliismo
para Sordos. Sin embargo, dentro de las investigaciones consultadas, se ha observado que este
tema es poco estudiado, contando con tan solo un 28% de la frecuencia de aparicién en los
documentos, esto se puede a que, al tratarse de poblacidn Sorda, la mayoria de los estudios se

centran en el bilingliismo para Sordos y no en el significado del bilingliismo en general.
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Los autores definen el termino de bilingliismo como el uso y dominio de dos o mas lenguas
para comunicarse (71-8, 90-5, 99-14, 100 — 15, 113-26, 134-8, 163-9), lo que implica tener una
competencia similar en otras lenguas, es decir, que se evidencie un buen desempefio en las dos o la
cantidad de lenguas que utilice (93-8); aun asi, el bilingllismo va mas alla del saber algunas palabras
sueltas o el solo hecho de la suma de dos lenguas, sino el continuo desarrollo de competencias
comunicativas entre ambas, para lograr comunicarse y expresarse adecuadamente con ambas

lenguas (129-3; 134 -8; 113 -26), 63-2), esta definicion se evidencia en 88 -3 :

Por el contrario, el bilingliismo es una situacidn en la cual se le da a una persona el poder
usar dos lenguajes, algunos gradualmente, el problema es esta misma, sobre la cual
pueden darse varias definiciones, se supone que si usted conoce mads de veinte palabras de
un idioma como el inglés, entonces es bilinglie, pero realmente el serlo, es el poder
comunicarse en otra lengua y usar frases y formarlas en otro lenguaje y entenderlas, en
pocas palabras, no es lo mismo comprender, que comunicarse en ambos lenguajes. (pag.

38)

Estas definiciones se centran en mayor medida en las lenguas orales, pero como se expresa
anteriormente el bilingliismo es el tener competencia en dos lenguas independientemente de la
modalidad en que se exprese, entendiendo modalidad como la manera para expresarse ya sea oral
o a través de la lengua de sefas, pues una persona puede tener competencias comunicativas bien
sea en dos lenguas orales, en dos lenguas de sefias o en una lengua oral y en una lengua de sefias

99-14.

En el caso de los estudiantes sordos, el bilingliismo que adoptan se refiere a la adquisicion
de la lengua de seias y al aprendizaje de la lengua hablada en su pais o regidon de manera escrita
(174-20); el bilingliismo para Sordos se considera como un fendmeno linglistico particular de las
Personas Sordas (110-12) otorgando especial importancia a la lengua de sefias para su desarrollo
(63-2). Por consiguiente, se considera la lengua de sefias como lengua natural o materna (L1) de las
Personas Sordas la cual se adquiere por el constante contacto con la lengua, por otro lado, el
aprendizaje de la lengua hablada en su pais de forma escrita se concibe como segunda lengua, (L2)

(71-8; 73-10; 82 -1185-1), esto se ve reflejado en lo descrito por 65-3:
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el Bilingliismo como una condicidon sociolinglistica particular de las personas sordas, puesto
que por estar en permanente contacto con dos grupos humanos: la comunidad lingliistica
minoritaria sorda y los miembros de la sociedad mayoritaria oyente requieren el
conocimiento y el uso regular dos o mas lenguas para poder participar de los diferentes

entornos sociales en los que transcurre la vida diaria (pag. 7)

En resumen, el bilingliismo de Sordos contempla la lengua de sefias usada por la comunidad
sorda como primera lengua y la lengua oral hablada en cada pais por la mayoria oyente en su
modalidad escrita como segunda lengua (65,3, 71 -8, 73-10), haciendo evidente la inmersidn de la
comunidad sorda dentro de una sociedad mayoritaria oyente, por lo cual se hace evidente la
importancia del bilingliismo para las Personas Sordas, pues a través de su lengua natural acceden a
la informacion, y a través de la segunda lengua pueden socializar e interactuar con “el macro-

entorno” (74-11).

Aun asi, se evidencia un importante reto en el acceso a la lengua de sefias puesto que a
pesar de considerarla como lengua natural, en la mayoria de los hogares que hay nifios sordos, los
padres son oyentes y no conocen la lengua de sefas, por lo que los estudiantes tienen acceso hasta
gue son institucionalizados (74-11), por lo cual, el aprendizaje de una segunda lengua se ve afectada
pues para esto se requiere que el estudiante tenga una primera lengua que le permita aprender una
segunda (67-4). Por consiguiente, se considera particular el bilingliismo para sordos, pues como lo
menciona 93-8 “la persona sorda estd expuesta a dos lenguas distintas, sin que ello implique

necesariamente el dominio de ambas lenguas” (pag. 53)

Esta modalidad lingliistica comunicativa que va mas alla del ser competente en dos lenguas
(131-5; 140-4), puesto que el bilingliismo considerado como una estrategia y un elemento esencial
para la educacion de las Personas Sordas, desempenando un papel importante como modelo
educativo para la comunidad sorda (67-4, 84-1), el cual se abordara mas adelante. Sin embargo,
segun lo evidenciado en las investigaciones, el bilingliismo para sordos solo es mencionado en un

44% de los documentos, lo que indica que, aunque este término es crucial en el contexto educativo
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de las Personas Sordas, su relacion con los procesos educativos aun es baja, asimismo, se observé
gue existe una relacién con conceptos clave como lengua de sefias, primera lengua y su adquisicidn,
asi como la relacion con la segunda lengua ya sea escrito u oral en algunos casos oral, estos temas

se mencionan a continuacion, como se muestra en la ilustracion 18.

llustracion 18:

Frecuencia conceptos relacionados al bilingiiismo de Sordos, segun el concepto de

Persona Sorda al que pertenecen
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Primera  Lengua de Segunda Espafiol: Ensefianza/

Lengua lengua sefias Adquisicion lengua  Escrito/Oral Aprendizaje
I Socioantropologico 8 29 44 20 30 26 24
I Diversidad 5 16 26 8 13 12 9
Medico 4 10 25 10 8 15 11
Total 17 55 95 38 51 53 44

Nota: Elaboracion propia. En esta grafica se explican 4 variables que hacen parte de los enfoques para concebir a
las Personas Sordas, en el eje derecho esta la escala para medir segiin cada termino cuantos documentos se
encuentra bajo cada enfoque, y en el eje derecho se encuentra la escala donde se mide la totalidad de

investigaciones que hablan de cada concepto.

Como se ha visto anteriormente la relacion entre la educacion para Sordos y el concepto de
lengua es innegable, aun asi, este termino es muy poco mencionado en las investigaciones,
alcanzando un 17% de aparicidon. Los autores que abordan este termino lo describen como un
conjunto de signos linguisticos (53-6), el cual no es solo una serie de patrones estructurales fijos,
sino un instrumento de comunicacién que se adapta segln las caracteristicas de quien las usa y las

situaciones en las que se emplea (159-7 Art), estos sistemas de comunicacidn son particulares y
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diversos entre si, pero la capacidad para usarla es igual en todas las personas (113-26), esto lo

referencia 53-6 asi:

la lengua como un sistema de signos que se adquiere o se aprende gracias a esa capacidad
natural propia de los seres humanos, es la estructura simbélica propia de cada comunidad;
por ello, su ensefianza y aprehensién es responsabilidad de los grupos en los cuales se
encuentra inmerso el sujeto, la lengua una vez aprendida y experimentada adquiere unas
caracteristicas propias y diferenciadas dentro de los diversos grupos humanos, por ello
algunas lenguas con el tiempo son modificadas y adaptadas segun las necesidades de la

poblacién que la utilice. (pag. 23)

Como se menciona anteriormente, la ensefianza y el aprendizaje de la lengua dependen de
los grupos sociales en los que la persona esta inmerso, la lengua de sefias no se queda atras, ya que
este es un sistema lingtistico utilizado y desarrollado por las comunidades sordas, de manera
independiente a las lenguas orales que la rodean (163-9); no obstante, esto no implica que la
lengua de sefias sea completamente diferente a las lenguas orales, pues estas comparten la misma
estructura linguistica, los principios de organizaciéon y las mismas propiedades de las lengua

habladas (164-10).

Su diferencia radica en la particularidad de utilizar canales de comunicacidn diferente a los
oral para percibir y transmitir informacién, pues la lengua de sefias se transmite de forma viso-
gestual (164-10, 168-14), la cual significa que hace uso del espacio y la simultaneidad de aspectos
gramaticales, pues la ubicacidn de las sefias aporta significado a las sefias que se realizan(170-16,
168-14); ademas, la lengua de sefas tiene la caracteristica de ser polisintéticas, lo que quiere decir

gue en una sola palabra puede contener mucha informacion de lo que se desea transmitir (164-10).

En resumen, la lengua de sefas tiene su propia forma de combinar elementos, organizar las
palabras y expresar ideas, es decir, tiene su propio vocabulario y gramatica diferente a la lengua
oral, por ende, la lengua de sefias no es una adaptacién ni representa las lenguas orales con las que
se utilizan a su alrededor, ya que es un sistema de comunicacién independiente y auténomo (163-

9), como lo expone 181-6:

" "La LSC cuenta con unas caracteristicas gramaticales propias, que, si bien la hacen

diferente en su funcionamiento y estructura con respecto a otras lenguas naturales, posee
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la misma validez que estas, para cumplir con distintas funciones comunicativas, pues
permite a los usuarios sordos trascender de la conversacién cotidiana a la construccion de
conocimientos, a la discusion y reflexiéon de una amplia variedad de temadticas. Las lenguas
de sefias cumplen en las comunidades de sordos las mismas funciones que cumplen las

lenguas orales en los colectivos de personas oyentes” (pag. 9)

La lengua de sefias es un herramienta y sistema complejo de comunicacién y expresion que
abarca aspectos visuales, gestuales, expresiones faciales y movimientos corporales, (94-9) ademas
de permitir a las Personas Sordas interactuar con su entorno, tambien posibilita su desarrollo
cognitivo, estableciendo sus propios procesos intelectuales (155-4,134-8). Considerada como un
sistema de comunicaciéon manual (177-22), la lengua de sefias es mas que un simple conjunto de
gestos, siendo un medio de expresidn rico y sofisticado que utiliza una combinacién de
movimientos de manos, expresiones faciales, posturas corporales y miradas intencionales para
transmitir significado de manera efectiva. (94-9, 177-26, 181-6), el autor 84-1 recalca la

caracteristica viso gestual de la lengua de sefias:

la Lengua de Sefias a través de medios viso-gestuales y no auditivos-orales como la mayoria
oyente la experiencia visual de estas personas incluye todo tipo de significaciones,
representaciones tanto en el campo intelectual, como lingtiistico, ético, estético, artisticoy

cognoscitivo (pag.)

Por otro lado, La lengua de sefias es el cddigo con mayor relevancia y concurrencia en este
estudio, apareciendo en un total del 95% de los documentos, esto demuestra la importancia que se
le ha dado en los estudios como se muestra en la ilustracién 18, pues aunque el termino esta
relacionado con el enfoque socio antropoldgico, se observa que este esta presente en las
investigaciones bajo el enfoque medico y el concepto de diversidad, demostrando la importancia de
la lengua de sefias en la comunicacion de las Personas Sordas, ya que les permite interactuar con
su entorno, comunicarse con los demas, desarrollar procesos cognitivos y adquirir conocimientos

(165-11).

A nivel educativo, la lengua de sefias es un componente vital en los contenidos curriculares
(113-26), y deberia ser considerado como una asignatura educativa con la misma importancia que

matematicas, sociales y otras materias, de esta manera, respaldan los fundamentos teéricos del
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bilingliismo para sordos (130-4); asi mismo, la lengua de sefas puede ser vista como lengua

mediadora para el aprendizaje de una segunda lengua (113-26).

Ademas, la lengua de sefias se considera como la primera lengua, la lengua natural, nativa o
materna de las Personas Sordas (175-28,113-26), pues es la lengua que les permite dar respuesta a
la necesidad de comunicar, de manera visual teniendo en cuenta sus caracteristicas para dar
significado al mundo, ademas, esta surge de manera natural en la interaccidn diaria de la poblacién
con su lengua (165-11). Por lo tanto, se utiliza el termino de primera lengua, Lengua 1 o L1 para
referirse a la lengua de sefias ya que es la primera lengua que adquiere el nifio Sordo, aunque no
siempre sea la que se utiliza en su entorno familiar mas cercano o la primera a la que se expone
puesto que, la lengua materna normalmente no coincide con la lengua hablada por los padres (107
-21); este hecho genera pensarse en el sistema educativo que a nivel colombiano tiene una gran
problematica para la adquisicién de dicha lengua, pues muchos nifios sordos ingresan a las

instituciones haber adquirido la lengua de sefas previamente (60-1), como lo describe 183- 10

en el caso particular de los sordos, las propuestas educativas de las Ultimas décadas parten
de la premisa de que a un nifio sordo se le educa mejor mediante una lengua de sefias, ya
que ésta utiliza el canal de comunicacidn viso-gestual, disponible para el nifio, en lugar del

audio-vocal, que utilizan las lenguas orales. (pag.6)

Por ende, el proceso de adquisicion de la lengua de sefias como primera lengua es vital para
realizar los procesos simbdlicos que permiten el desarrollo cognitivo (102-17), para su adquisicion
se tiene en cuenta los factores que influyen en su uso, 113-26),de aqui radica la importancia de
tener una adquisicién temprana y el desarrollo pleno de su lengua, para poder transmitir sus
pensamientos y adquirir conocimientos en su lengua materna(169-9, 53-6), pues es a partir de la
adquisicion temprana de la L1 que se puede llevar el proceso educativo para el aprendizaje de la

segunda lengua (67-4, 70-7), como lo expresa

La lengua de sefias se constituye en uno de los factores determinantes para acceder a la
lengua escrita como segunda lengua, ya que como dice Cassany (1997) retomando a

Cummins (1979), debe existir una competencia linglistica general que se adquiere en la
primera lengua, y que luego sé vehiculice a través de las otras lenguas que se aprenden.

113-26. Pag 90
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En cuanto a la segunda lengua, esta se determina dependiendo el idioma que hablan Ia
mayoria en el pais, por ejemplo, si en el pais tiene el espaiiol como lengua predominante, la
segunda lengua para las Personas Sordas sera el espafiol escrito, pero si el pais habla
principalmente inglés, la segunda lengua sera el ingles en su forma escrita. Por lo tanto, es
relevante aclarar que en esta investigacion predomina el idioma espanol puesto que solo se
tuvieron en cuenta 3 documentos de Brasil, donde el portugués es el idioma oficial; ademas, se
observo que los autores emplean diferentes términos para referirse al espafol como segunda
lengua, entre ellos se encuentran “lengua oral”, “lengua escrita”, “lengua castellana”, entre otros,
estos conceptos fueron abordados en un 50% de los documentos, mientras que segunda lengua fue
mencionado en un 49% de los casos, mientras que el aprendizaje de esta lengua tiene una

frecuencia de aparicién del 45%.

Es imperativo entender que el castellano ya sea en su forma escrita, como lectura o
hablada, es parte de la cultura oyente mayoritaria (70-7), es la que le da los elementos a las
Personas Sordas, para relacionarse con el medio social en donde estan inmersos (67-4) por
consiguiente, esta se establece como segunda lengua para la comunidad Sorda, por el predominio a
nivel linglistico en los paises, (65-3), ademas de cumplir el objetivo de vincular a las personas
sordas con las oyentes, (94-9) de aqui radica la importancia de la ensefianza del espafiol en su

forma como segunda lengua (L2) (97-2,87-2).

La lengua escrita en cualquier idioma, se reconoce como un sistema de simbolos y signos
gue traslada la designacion sonidos de la lengua hablada a palabras escritas (94-9) este sistema de
representacion difiere del utilizado por las Personas Sordas, donde se emplean simbolos escritos
como dibujos y palabras que se conocen por medio de la Lengua de sefias (72-9), ademas, la lengua
escrita contiene los procesos de leer y escribir, los cuales permiten que los sujetos sordos se

apropien de herramientas para socializar en un mundo oyente, forma diferente a la oral, (170-20).

Aun asi, el aprendizaje de presenta un gran reto a la hora de ensefiar, pues “para las
personas sordas las conjunciones, los nexos, los articulos, entre otros, son inexistentes en su
didlogo” como dice 89-4, esta dificultad, se convierte en un problema en la educacién del nifio
sordo, pues antes de darse este aprendizaje las personas sordas deben tener adquirido la lengua de

sefas, pero la realidad es que el desarrollo de la primera lengua no se da de forma efectiva ni
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eficiente por diferentes circunstancias. (110-24), aun asi estas dos lenguas son esenciales a nivel

educativo como comunicativo:

La ensefianza de la lengua escrita a escolares sordos debe entenderse como el aprendizaje
de una segunda lengua, con la consideracién que esta se adquiere en contextos formales de
uso y cuando la primera lengua se ha desarrollado en condiciones normales, esto es, la
lengua de sefias adquirida en edades tempranas, cuando son hijos de padres oyentes,

garantizada siempre que los padres sean sordos y usuarios nativos de dicha lengua. (pag.)

Segun los autores, el aprendizaje de la segunda lengua requiere un esfuerzo mayor al de la
adquisicion de la lengua materna pues estd directamente relacionado al grado de dominio de la
lengua de sefias (163-9, 169-15) no obstante, resulta importante, desarrollar los procesos de
ensefianza de la segunda lengua en edad temprana y en diferentes espacios (151-4), siendo el
mejor de los escenarios que cuando los nifos son hijos de padres oyentes, estos garanticen el
acceso natural a la lengua de sefias (110-24), en cuanto a los procesos de ensefianza de la segunda
lengua, algunos autores difieren en los términos si se trata de una adquisicién o un aprendizaje de

la segunda lengua, por lo cual 163-9 describe cada termino de la siguiente manera:

Al hacerse una distincion entre adquisicion y aprendizaje de una L2. El primer término
caracteriza el proceso natural de desarrollo de una lengua gracias a la exposicion a la misma.
El segundo se refiere al proceso de apropiacion de una lengua gracias a la ensefanza formal.
La adquisicién de una lengua suele ser un proceso que no involucra la conciencia del
hablante, mientras que el aprendizaje requiere tipicamente que este comprenda de manera

consciente la estructura y el funcionamiento de la lengua. (pag. 38)

Otra relacion encontrada en los supuestos tedricos descritos por los autores es la relacion
existente entre lengua y cultura, asumiendo la lengua como un producto social como elemento
cohesivo de las personas que lo utilizan (93-8), como en el caso de la comunidad Sorda que su
factor aglutinante es el la lengua de sefas, por lo cual, al hablar de lengua se hace necesario
abordad la cultura desde lo encontrado, resulta ser uno de los términos con menor frecuencia pues
tan solo 8 documentos hicieron mencién dentro de los archivos, la importancia de este término se

especifica en considerar “a lengua es un vehiculo de la cultura y por lo tanto al analizar el
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fendmeno del bilingliismo, se debe analizar cual es el rol de la cultura en el desarrollo del sujeto

bilinglie” 170-16, pag. 17

En el contexto educativo y social, la relevancia de la cultura para las personas sordas
adquiere un papel fundamental, puesto que los autores lo resaltan la importancia de la cultura en
ambos ambitos, a pesar de su importancia, es interesante observar que este tema es uno de los
menos explorados en las investigaciones, observando que su andlisis y estudio han sido limitados.
No obstante, en el andlisis de la literatura, se distinguen tres conceptos relacionados: Multicultural,
con una presencia del 4% en las investigaciones; Intercultural, con un 12%; y finalmente, Bicultural,

con un 19% de frecuencia en los documentos consultados.

Cuando nos referimos a la interculturalidad, estamos hablando de una perspectiva que no
se limita simplemente al encuentro entre distintas culturas, sino que abarca un intercambio en el
cual todas las partes involucradas participan en igualdad de condiciones (85-1), en otras palabras,
no se trata solo de reconocer la existencia de otras culturas, sino de sumergirse en ellas de manera

equitativa para enriquecer tanto las otras culturas como la propia (93-8).

En el ambito educativo, esta perspectiva ha tenido un impacto notable, especialmente en el
replanteamiento de la educacién para las personas sordas. Desde una visién socioantropoldgica de
la sordera, se ha empezado a considerar la educacién de los sordos desde una vision intercultural,
esto implica no solo el acceso a la educacidn, sino también la participacién activa de la comunidad
sorda en todo el proceso educativo; esta visién promueve una escuela en la que los estudiantes
sordos puedan interactuar en igualdad de condiciones con sus compafieros oyentes, desarrollando

tanto sus capacidades sociales como cognitivas y linguisticas (113-26).

La interculturalidad también se manifiesta en la concepcidn de las lenguas maternas y su
papel en la comunicacion puesto que en un entorno intercultural, las lenguas maternas no solo son
herramientas de comunicacion, sino también vehiculos de intercambio y comprension entre
diferentes culturas. Los intercambios conversacionales no son solo eventos de comunicacién, sino
también oportunidades para compartir significados y experiencias, enriqueciendo asi las

interacciones sociales. (167-13), este mismo autor resume la interculturalidad como:

la construccién de una cultura institucional fundada en el respeto a las diferencias, en la

cual los grupos culturales no se limitan a cohabitar en el espacio y el tiempo sino que
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comparten entre si sus elementos y se enriguecen mutuamente, y ademas, inciden en el
fortalecimiento y la creacién de précticas inclusivas en el entorno social, en el contexto de

ciudad, trascendiendo los muros que delimitan la institucion. (167-13 pag. 74)

En dltima instancia, la interculturalidad conlleva una ampliacidn de la biculturalidad hacia
una comprension mas profunda y enriquecedora de las culturas, no se trata simplemente de
reconocer la existencia de diferentes culturas, sino de comprenderlas, interactuar con ellas y
adquirir conocimientos que permitan una convivencia armoniosa y enriquecedora; por consiguiente
en la construccidn de una sociedad en la que las diferencias son vistas como recursos, y donde la

comunicacion y la colaboracidn intercultural se convierten en pilares fundamentales (171-17).

En el caso especifico de las personas sordas, su identidad es inherentemente bicultural e
intercultural. El constante contacto con diversas subculturas, tanto de otros sordos como de
personas oyentes, enriquece su identidad y perspectiva, esta mezcla de influencias culturales
contribuye a la formacion de una identidad Unica y en constante evolucidn, lo cual se especifica en

173-18:

La biculturalidad de las personas sordas necesariamente comporta un fuerte componente
intercultural, puesto que no todas las personas oyentes que hablan masivamente el
castellano poseen una Unica cultura. La interculturalidad de los sordos es inherente al
hecho de que estos estan en permanente contacto con las subculturas de los padres, de los
otros amigos sordos y sus familias, de los amigos oyentes, de los grupos sociales que
frecuentan, de la vecindad, de la regién o lugar de residencia, entre otras. Estas subculturas
tienen el sello de las tradiciones propias, las historias de vida, el contexto familiar, los
imaginarios, el credo, entre muchos otros aspectos; rasgos que también se consolidan

como parte de la identificacion de los sordos.

El biculturalismo en el contexto de las personas sordas se refiere a la coexistencia de dos
culturas distintas en la vida de un individuo: la comunidad sorda y la comunidad oyente (93-8), este
concepto no se limita simplemente a la convivencia de dos grupos culturales o en la interaccién de
dos culturas, sino que abarca la integracion y el intercambio igualitaria entre ambas comunidades
(116-1), como tambien se conecta con el concepto mas amplio de interculturalismo, es decir, en un

entendimiento profundo y respetuoso hacia ambas culturas y la capacidad de participar en ambas
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sin perder la identidad (93-26), pues “la bi-culturalidad es denominada para los sordos como la
capacidad de ser sordo y utilizar la lengua de sefias con el lograr escribir el espafiol escrito de los
oyentes, en pocas palabras es el poder entender una cultura oyente aun siendo sordo”. (160-8 pag.

31)

El concepto de biculturalismo surge de la necesidad inherente a muchas personas sordas de
interactuar tanto con su familia y amigos oyentes como con la comunidad sorda (94-9), esta
dualidad cultural se basa la adquicision de dos sistemas linglisticos implica también la adquisicién
de dos sistemas culturales (113-26); pues a menudo, las personas sordas nacen en familias de
personas oyentes, lo que plantea la necesidad de comprender y apreciar tanto la cultura de su

familia como la cultura sorda. (88-3)

A modo de resumen, la visidn bicultural de las personas sordas plantea el desarrollo de
competencias que les permitan interactuar efectivamente en ambas comunidades, fomentando una
convivencia armoniosa entre diferentes culturas y promoviendo la interculturalidad como un ideal

de enriquecimiento mutuo.

Por ultimo, el concepto de multiculturalidad, al ser tan poco estudiado en las
investigaciones, no hay mucha informacién con respecto a este término. Sin embargo, segln lo que

se ha observado, tiende a utilizarse como sindnimo de interculturalidad.

En el dmbito educativo, la atencidn a las necesidades de las personas sordas ha sido un
tema de gran importancia y relevancia, la diversidad lingiiistica y comunicativa de la comunidad
sorda plantea desafios desde los enfoques pedagdgicos. Es por ello por lo que se han desarrollado
diferentes modelos pedagdgicos para la educacion de las personas sordas, con el objetivo de
garantizar su pleno desarrollo académico, social y emocional, aun asi, estos enfoques tienden a ser
diferentes al tener objetivos diferentes que se enfocan en la manera en que se piensa la poblacidn
sorda, aun asi desde lo recolectado se evidencian 7 modelos desde los cuales los autores dan un
recorrido de los modelos que se han tenido en cuenta para la educacion de las personas sordas y
aquellos que siguen vigentes, estos modelos se pueden evidenciar en la ilustracién 19 en donde
ademas se muestra la frecuencia de aparicién de cada uno, evidenciando que la educacién bilingtie

es la mas estudiada y el espafiol como segunda lengua como el que menos estudios contiene.



99

llustracion 19:

Frecuencia de aparicion de los modelos pedagdgicos

OTROS

BIMODAL

ORALISMO

ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA
EDU. INTERCULTURAL BILINGUE

EDU. BILINGUE-BICULTURAL

EDU. BILINGUE

Nota: Elaboracién propia
De los modelos pedagdgicos mencionados revela la existencia de una diversidad de
enfoques para la educacion de las personas sordas. A continuacion, se presenta una descripcién

general de cada uno de ellos:

Educacion Bilingiie. Este modelo se enfoca en el uso y desarrollo de dos lenguas: la lengua
de signos y la lengua escrita del entorno (168-14, 76-13,91-6, 99-2), se busca fomentar el
bilingliismo y brindar a los estudiantes sordos acceso a la lengua de signos como su primera lengua
(69-6, 116-1), junto con el aprendizaje del idioma mayoritario escrito como segunda lengua (113-
26), uno de los principios de educacidn bilinglie es que la lengua de sefas y la lengua castellana son
consideradas igual de importantes la una de la otra pues permiten al nifio sordo lograr interactuar
tanto con los niflos oyentes (141-5). Para que la educacion bilinglie sea efectiva, es fundamental
gue el estudiante Sordo adquiera a temprana edad la lengua de seias y el permitir usarla para
facilitar el proceso educativo asi como para el aprendizaje de la segunda lengua (67-4, 91-6, 94-9),
de alli, resalta la importancia de ofrecer una educacion bilinglie que parta del reconocer a los

estudiantes sordos como un grupo minoritario (93-8, 95-10) fundamentos muchas veces son
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acogidos por drganos gubernamentales o por la ley para definir el modelo pedagdgico para la

atencion educativa para las Personas Sordas, pues como dice 93-8:

En la actualidad la escuela colombiana ha decidido optar por la teoria bilingliista como
derrotero conductor en la educacién del sordo, reconociendo que la gran mayoria de
sordos son usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como la primera lengua,
permitiéndoles que por medio de ésta se den espontdneamente la construccion de la
realidad, la socializaciéon y el desarrollo cognitivo temprano utilizando el canal viso-gestual
de comunicacidn que tienen disponible, dando gran importancia al desarrollo de las

habilidades comunicativas de los miembros de una comunidad linglistica y cultural (pag 25)

Educacion Intercultural Bilingiie. Este modelo se basa en el reconocimiento y la valoracion
de la diversidad cultural y linglistica, se busca no solo desarrollar habilidades en la lengua de signos
y la lengua escrita (63-2), sino también fomentar el didlogo intercultural en donde se promueva las
relaciones entre los distintos grupos culturales (sordos y oyentes) ( 85-1), Por lo tanto, la Educacion
Intercultural Bilinglie (EIB) implica fomentar el respeto y la apreciacion de diversas culturas y
métodos de comunicacion (85-1), esta propuesta, concibe como un enfoque basado en el didlogo,
el encuentro y la sinergia entre culturas diversas, tiene como objetivo que todos los estudiantes
cultiven actitudes positivas hacia la riqueza étnica, cultural y linglistica caracteristica de nuestra
era. Es asi como entonces, los Sordos, cuyas caracteristicas como grupo social los asemeja a las

otras minorias étnicas, requieren acceder a una EIB. (149-9), esto lo expresa 167-13:

La educacién intercultural no hace el énfasis en la diferencia, sino que parte de la idea de
gue todos los sujetos que acttan en el acto educativo son diversos, brindan acogida a las
diferencias, para no profundizar la desigualdad, cambiando el paradigma centrado en las
carencias, por uno centrado en las posibilidades, reconociendo las dificultades y las
capacidades de cada sujeto que vive una situacién humana y social que le caracteriza

particularmente, de manera temporal o permanente en su vida.(pag 74)

Educacion Bilingiie-Bicultural. Este enfoque va mas alla del bilingliismo y se centra en la
promocién de la identidad y la cultura sorda, ademas, se busca fomentar el conocimiento y la
apreciacion de la cultura sorda, (93-8, 128-2)de esta manera la EBBS buscan responder las

particularidades, habilidades y caracteristicas de la diversidad de la Poblacién Sorda (65-3), lo que
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implica la creacidn de procesos educativos, que den cumplimiento al derecho al ser educados en la
lengua de sefias,(97-4, 101-16) una propuesta educativa que responda coherentemente a la
situacién, condiciones y caracteristicas histéricas, sociolingtiisticas y escolares de la comunidad
sorda del pais. Para ello, la EBBS propicia transformaciones profundas en los procesos ideolégicos,
politicos, educativos y comunitarios que expresan la sociedad y sus instituciones, sobre las personas

sordas y la sordera. (172-18), asi mismo, los autores destacan que

esta educacion bilinglie debe ser también bicultural, ya que se debe considerar al alumnado
sordo como perteneciente a una minoria lingtistica, por lo que el sistema educativo debe
incorporar a los dos grupos culturales de su entorno: la comunidad sorda y la sociedad
oyente. Algunos de los aspectos de su identidad como comunidad y que se tienen que tener
en cuenta son: la cultura visual, los valores atemporales (como la lengua de signos y las
manifestaciones artisticas de las personas sordas) y la historia, tradiciones y costumbres,

siempre con la lengua de signos como referente. (131 -5. Pag 44)

Espaiiol como Lengua Extranjera. Este enfoque se centra en el aprendizaje del espafiol
como una segunda lengua para personas sordas, el cual se distancia del enfoque oralista al no ser
de caracter rehabilitador y se relaciona con la Educacion Bilinglie-Bicultural al considerar la lengua
de sefas como primera lengua y el espafiol en su forma escrita como segunda lengua (87-2), este
enfoque se encuentra mayoritariamente en los documentos de espafiol, y fue mencionado tan solo
en 5 documentos, lo que supone que este modelo aun no se a investigado a profundidad, , a través
de este se pretende que los nifios manejen con fluidez la lengua de sefias o, al menos, que conozcan
los contenidos nocion-funcionales en esa lengua y tengan un nivel en el que se puedan intercambiar

ideas previamente a la presentacion de los temas y los textos. (107-21)

Oralismo/Verbotonal. Estos modelos se centran en el desarrollo del lenguaje oral y
auditivo, este se enfocan en la rehabilitaciéon y en el aprendizaje de la lengua oral (93-8, 94-9, 102-
17), el uso de protesis auditivas y técnicas de entrenamiento auditivo para fomentar la
comunicacion verbal, este se refiere a que el ser humano puede y debe practicar la lengua oral (90-
5, 92-7), por ello, hace la combinacién de diversas técnicas para el aspecto receptivo y expresivo de
la lengua; con relacién a lo receptivo, se prioriza el uso de protesis acusticas y demas

amplificadores que aporten a la recepcién auditiva (134-8); con respecto a lo expresivo, tiene
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importancia la terapia de habla, centrada en los apoyos tdctiles y kinésicos del aparato
fonoarticulador. (134-8), de esta manera los autores se refieren al oralismo como “un sistema de
comunicacion y ensefianza que se basa en la utilizacién del lenguaje oral. Se refiere a la produccidn
comunicativa por medio del habla y a la comprensidn por medio de la labiolectura, los estimulos

visuales del tipo lectoescritura y el uso de protesis auditivas” (131-5. Pag 14)

Bimodal. Este enfoque promueve el uso simultdneo de la lengua de signos y la lengua oral
(94-9), busca brindar opciones de comunicacion flexibles a través de la combinacién de signos y
habla (129-3). Este modelo educativo también es utilizado en algunas familias pues muchas de estas
no tienen el acercamiento a la lengua de seias 141-5, en la actualidad, este enfoque educativo
también enfrenta una falta de aceptacidn significativa por parte de los educadores y resulta en un
uso poco cuidadoso de ambas lenguas, por consiguiente, se emplea la lengua de sefias Unicamente
como una herramienta pedagdgica para lograr una comunicacién mas efectiva con los estudiantes
sordos, pero se descuidan los aspectos linglisticos, sociolinglisticos, culturales e identitarios

inherentes a esa lengua 142-6) este modelo pretende:

“e Facilitar la comunicacién lo mas tempranamente posible, entre los alumnos/as con
deficiencia auditiva, sus padres y educadores.

* Posibilitar un mejor aprendizaje del lenguaje oral a través de las ayudas viso-gestuales que
proporcionan los signos.

¢ Hacer que el deficiente auditivo visualice la lengua oral, ofreciéndole informacién acerca
de las estructuras morfosintacticas, especialmente en cuanto al orden de la frase”. 141-5

pag 49

Otro de los ejes fundamentales expuestos en los documentos son los actores educativos
gue tienen participacion en la educacion de las Personas sordas, estos actores educativos, desde los
docentes y directores de escuela hasta los padres, estudiantes, comunidad y organismos
gubernamentales, tienen la responsabilidad compartida de crear entornos de aprendizaje efectivos
y propiciar el desarrollo integral de los estudiantes, en la imagen 20 se encuentran aquellos que se

nombran con mayor frecuencia en las investigaciones consultadas.
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llustracion 20:

Porcentaje de Frecuencia de los Agentes Educativos

Nota: Elaboracidn propia

Segun la informacién documental analizada, se encontraron registro de 7 actores
educativos, teniendo en cuenta a las familias e intérpretes, quienes tienen una participacion directa
o intermitente en los procesos educativos de los estudiantes sordos, a continuacion, se explica el rol
de cada uno de estos, asi mismo, dentro de lo encontrado se menciona la formacion docente como

un elemento clave en los procesos de estos actores.

Maestros. Los maestros son actores fundamentales en el ambito educativo. Su rol implica la
planificacién y ejecuciéon de estrategias de ensefanza, el acompanamiento y apoyo a los
estudiantes, asi como la evaluacion de su progreso (57-9). Los maestros tienen la responsabilidad
de adaptar el curriculo, las metodologias, recursos para atender las caracteristicas especificas de los
estudiantes sordos (43-3). La labor educativa de un maestro parte de su visién acerca de lo que
constituye conocer y comprender, y esta perspectiva influye en como dirige los procesos de
construccion de dicho conocimiento (53-2), en el aula, son los educadores quienes asumen la
responsabilidad de idear estrategias para despertar el interés de los estudiantes con discapacidad

auditiva, ademas de facilitar la colaboracién entre alumnos sordos y oyentes (49-13).
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Los docentes encuentran fortaleza en la realizacidn de actividades experimentales, ya que
estas van mds allad de complementar las clases tedricas en diversas areas del saber. En verdad, su
funcidn es crucial al estimular y cultivar la curiosidad de los estudiantes, guiandolos en la resolucion
de problemas y en la comprension y explicacion de los fendmenos que forman parte de su entorno

diario. (50-5)

Maestro Oyente: Los maestros oyentes son aquellos que no son sordos y que ensefian a
estudiantes sordo, s su experiencia personal como personas sordas puede brindar una perspectiva
Unica y una conexién mas cercana con los estudiantes sordos, favoreciendo la identificacion y el
apoyo mutuo (165-11). A medida que las reflexiones y practicas de maestros oyentes y sordos en la
escuela bilinglie se han delineado, se han evidenciado matices y diferencias que subrayan la
importancia del rol del maestro oyente en la facilitacién del aprendizaje y el desarrollo de los

estudiantes sordos.

Una observacién inicial revela que el dominio de las lenguas es un factor critico para el éxito
del maestro oyente en este contexto (160-8), ademas, el dominio de la metodologia de uso de dos
lenguas en el aula, con el maestro hablando espafiol y un intérprete educativo transmitiendo
informacién en lengua de sefias(128-2), garantiza una comprension profunda y efectiva, asi mismo,
la sensibilidad cultural también se perfila como una competencia crucial para el maestro oyente;
comprender y respetar las particularidades, valores y elementos culturales de la comunidad sorda
se convierte en una necesidad imperante(171-18). Este enfoque no solo fortalece las relaciones en

el aula, sino que también refuerza la identidad y la confianza de los estudiantes sordos.

Maestro Sordo: Los maestros sordos son aquellos que también son sordos y que se dedican
a la ensefianza, en el dmbito educativo, el maestro sordo se desempefia como un agente
multifacético cuyo rol trasciende los limites de la ensefianza convencional; su funcion esta
establecida por distintos aspectos clave que van desde la reflexion pedagdgica hasta la formacion

lingliistica y la adaptacion constante de estrategias didacticas. 90-5

Este maestro estd inmerso en una continua reflexién sobre sus métodos pedagdgicos,
buscando constantemente formas de mejorar, cambiar y ajustar su enfoque con el fin de responder
a las necesidades cambiantes de los estudiantes sordos (90-5). La disposicidn para reconocer

errores y perfeccionar sus enseflanzas demuestra su dedicacion al proceso de aprendizaje. Ademas,



105

la formacion linglistica y la competencia escrita son pilares esenciales para el maestro sordo (94-9).
Este profesional debe ser competente tanto en la lengua de sefias como en la lengua escrita, lo que
demanda una formacion integra, sin embargo, este perfil deseable se encuentra a menudo distante

de la formacion que actualmente reciben los docentes sordos (91-6)

Educacion Especial: En el caso de las personas sordas, la educacion especial puede incluir
adaptaciones curriculares, apoyos técnicos y recursos especificos para garantizar su acceso a una
educacion de calidad, este es el que menos numero de investigacion tiene puesto que nuestro
papel se ve desdibujado o simplemente eliminado de la educaciéon de las personas sordas, aun asi
como lo explica 70-7: “El docente en educacidon especial debe ser altamente sensible, creativo,
recursivo y decidido ante el hecho de probar nuevas posibilidades al encarar las situaciones de

ensefianza — aprendizaje” (pag8)

Formacion docente. Un aspecto que ha sido ampliamente estudiado por los autores en el
ambito de la formacion docente es la carencia de conocimiento respecto a la lengua de sefias, tal
como sefiala la referencia 49-4. Este aspecto resulta crucial, ya que la lengua de sefias es un medio
de comunicacion fundamental para la comunidad sorda, por consiguiente, se ha identificado una
carencia de capacitaciones que proporcionen a los docentes las herramientas necesarias para
abordar los procesos de ensefianza-aprendizaje de estudiantes sordos de manera efectiva, asi como
en menciona la falta de comprensidn en relacién a los procesos comunicativos propios de la
poblacidn sorda, (50-5), este vacio en la preparacion pedagdgica puede impactar negativamente la

calidad de la educacién ofrecida.(59-11)

Intérprete. Los intérpretes desempefian un papel crucial en la educacion de las personas
sordas al facilitar la comunicacién entre los estudiantes sordos y los maestros oyentes, su presencia
permite el acceso a la informacion y el intercambio de ideas de manera efectiva: “El intérprete
percibe y entiende el mensaje en una lengua, extrayendo su significado de la entonacion, las
palabras, comportamiento no verbal, pausas o cualquier otro mecanismo que pueda facilitar alguna

clave para su analisis” (p. 123)

Modelo lingiiistico. Una persona modelo lingliistico es un adulto Sordo que se reconoce
como integrante de la comunidad Sorda y que es usuario de la lengua de sefias (67-4) y que sirve

como ejemplo y referencia en la comunidad sorda y en la ensefianza de lenguaje para las
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estudiantes sordas 105-19. Esta persona no solo es fluida en la lengua de sefias, sino que también
comprende y puede transmitir aspectos complejos de la gramatica, la semantica y la cultura
asociada con la comunidad sorda 91-6, sin embargo, uno de los problemas es que muchos de estos

modelos lingtisticos tienen la formacion para desempefiar su rol adecuadamente.84-1

Categoria: Estrategias de ensefanza.

Con respecto a esta categoria, se busca identificar la manera en que se piensan las
estrategias ya sean didacticas o pedagdgicas para la educacion de las Personas Sordas, para lo cual,
se comienza investigando el concepto de ensefianza en los archivos el cual solo fue mencionado en
una totalidad del 5%, en donde se considera como un aspecto multidimensional, que abarca no solo
aspectos educativos sino tambien comunicativos y sociales (107-21, en términos de esta
investigacion, la ensefianza se basa en la ensefanza de elementos constituyentes a la formacidn de
los estudiantes sordos como la lengua de sefias, la cultura Sorda, sus costumbres y por supuesto el

espafiol escrito. 117-17.

De acuerdo con lo anterior, uno de los conceptos principales que se relacionan con
ensefianza es el curriculo, pues desde este ultimo se hacen las adecuaciones educativas para los
procesos educativos de las personas sordas, a través de los lineamientos emitidos por los entes
gubernamentales como el Ministerio de Educacion o la secretaria de educacién. Una de las
tendencias observadas en esta investigacion es pensar que el curriculo tiene que tener ciertas
adaptaciones para que esta le de respuesta a la poblacién Sorda (43-3, 50-5), de esta manera si el
curriculo esta enfocado en las caracteristicas de la poblacion, el estudiante sordo puede acceder al
sistema educativo mediante el uso de dos diferentes vias, una es a través de la lengua de sefias y la
otra haciendo uso de la lengua escrita (131-5), por lo cual, el curriculo debe ser flexible para dar

respuestas a todos los estudiantes, como lo menciona 137-1

las medidas de fexibilizacidén del curriculum ordinario que se adopten para responder a los
alumnos sordos de un determinado centro y aula, han de hacer referencia a los objetivos, a

la seleccidn, secuenciacidon y organizacion de los contenidos, a la dindmica establecida en el
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aulay fuera de ella a la hora de realizar las tareas o actividades, a los medios y materiales

didacticos necesarios, asi como a la evaluacién de estos alumnos (pag. 11)

De esta manera, el curriculo resulta indispensable a la hora de pensarse en las estrategias
de ensefianza, pues es a partir de este que se construyen cada estrategia, en esta investigacion se
relacionan las estrategias didacticas y pedagdgicas que los autores describieron, las cuales se

exponen a continuacion:

Estrategias de ensefanza. Estas se refieren a las estrategias que realizan los maestros con el
fin de ensefar un tema en especifico, estas se dividieron en las estrategias utilizadas por las areas
gue se tuvieron en cuenta para esta investigacidn, artes, sociales, matemadticas, naturales, lengua

de sefas y espafol.

En artes se destaca la busqueda de herramientas para la interaccion del sujeto con los
elementos visuales, como imagenes, videos o la representacion de las acciones, puesto que se
reconoce que la imagen permite al estudiante sordo participar en la elaboracién de material, como
en la participacion de las actividades que se proponen, por lo cual, a los estudiantes llama mucho la

atencion elementos como libros ilustrados (161-9,160-8,152-1)

Por otra parte, en las estrategias dirigidas al area de espafiol, se concentra en métodos para
ensefar a leer y escribir a los estudiantes sordos, en donde la investigacion se basa no tanto en
exponer las estrategias que utilizan, sino en concientizar sobre la importancia de crear métodos
para mejorar los procesos de aprendizaje de la lengua escrita, (102-17) pues como lo menciona 106-
20:” En la actualidad no existe un método especifico de ensefianza de la lectura y la escritura para
niflos sordos sistematicamente elaborado, que tenga en cuenta la nueva concepciéon de la sordera.

Pero se reconoce que se desperdician las estrategias y recursos aplicados por los docentes.” Pag 2

En cuanto al area de matematicas, las estrategias se centran en las operaciones basicas
como suma y restas, en donde se resalta la creacién de materiales visuales que sirven como
insumos que el estudiante sordo comprenda las operaciones dejando de lado las estrategias
tradicionales centradas en la escritura de los nimeros, incluyendo la ensefianza de estos sistemas
con la resolucion de problemas o explorando el juego de roles (60-1,73-10, 76-13), esto se puede

ver lo que describe 82-18 como clases interactivas:
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“Las “clases Interactivas Demostrativas (CID) (Interactive Lecture Demonstrations (ILDs)”
(Sokoloff et. al., 2006, p. 4) propuestas como estrategia de ensefianza - aprendizaje,
consisten en disefiar experimentos demostrativos que permitan al estudiante comprender
el concepto, el experimento deberd despertar la curiosidad del grupo, generar expectativa

de los resultados que esperan obtener, toda clase interactiva demostrativa” (pag. 26)

Ahora bien, en el drea de naturales, se evidencia una gran problematica, pues muchos de los
temas que en este se trata son muy dificiles de representar de manera visual, por lo que los autores
describen que la mejor estrategia que pueden seguir los maestros es la ensefianza experimental
creativa y continua, incorporando tareas y elementos visuales que acompanen la ensefianza de las
ciencias naturales, sin recurrir a los tradicionales cuestionarios o lluvias de ideas. (82-18, 178-10, 50-

5)

En cuanto a las estrategias de Sociales, estas se centran en el uso de ilustraciones como
mapas, redes conceptuales para indagar conceptos, organizadores graficos asi como el uso de
juegos, que permite atraer la atencién de los estudiantes, al ser divertido y apasionante, no
obstante, los autores afirman qye el gran reto para la educacion de estudiantes sordos, es adoptar

estrategias que potencialicen las capacidades y habilidades de esta poblacion. (162-2. 151-4,

Por ultimo, la lengua de seifas como drea educativa, resalta el componente de la experiencia
visual de las Personas Sordas, por lo cual, dentro de las estrategias utilizabas se evidencia el uso de
videos grabados sobre temas como, el alfabeto manual, los nimeros, los dias de la semana entre
otros, reforzando el aprendizaje con el uso de imagenes y dibujos, incluso se evidencia la relacion
de las estrategias para la ensefanza de la lengua de sefias con actividades encaminadas al arte
como, las obras de teatro, los titeres entre otros elementos que tienen el objetivo de fomentar el

desarrollo de los estudiantes sordos y fortalecer la lengua de sefias. (128-2, 129-3, 134-8)

A estas estrategias se le suman el componente tecnolégico haciendo uso de las TIC,
realizando actividades de busqueda, juegos interactivos, o con la proyeccién de videos, se evidencia
de esta manera el crecimiento de estas estrategias y la utilidad de estas herramientas a nivel

educativo que permite que el aprendizaje sea interactivo y llamativo para los estudiantes.
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Por otro lado, dentro de esta categoria se destaca la realizacién de ajustes, adaptaciones,
apoyos y pensar en la accesibilidad de las Personas Sordas que hagan posible la oportunidad de

participacién de la poblacién en los procesos educativos.

Dentro de las principales adaptaciones, ajustes, y apoyos se encuentra la curricular
mencionada anteriormente, a lo que se le suman las adecuaciones didacticas que realizan los
maestros en sus clases, e incluso las adaptaciones de los materiales pensando en la poblacion,
adaptaciones con respecto al tamanio, colores y resistencia del materia (73-10), asi mismo, el pensar
en que en los procesos educativos con nifios sordos es fundamentar mantener la atencién visual de
los estudiantes (91-6), la utilizacion de materiales audiovisuales bilingles, es decir el cerciorarse
gue se cuenta con la interpretacién en lengua de sefias y lengua escrita, la cual es muy util en el

trabajo desde las distintas areas (131-5)

Categoria: Estrategias de aprendizaje.

Dentro de esta categoria se busca evidenciar las estrategias de aprendizaje que
implementan los estudiantes como parte de su proceso educativo, en primera medida, se observa
gue este tema es poco estudiado, pues se le de mayor importancia a las estrategias de ensefianza
que utilizan los maestros. A partir de lo encontrado en las investigaciones, se relaciona a esta
categoria el concepto de aprendizaje el cual es comprendido por los autores como “la apropiacion
de la informacidén que se presenta en la actividad de la ensefianza, que de cierta manera posibilitan
la construccidn de conocimiento en el sujeto, 53-6 (pag. 48.), asi mismo, el proceso de aprendizaje
representa la imperativa capacidad del ser humano para ajustarse al entorno que lo rodea,
permitiéndole desarrollar habilidades y aptitudes esenciales para su interaccion con dicho entorno,

este proceso es continuo a lo largo de la vida. 128-2.

Ahora bien, enfocarnos en las estrategias que realizan los estudiantes, podemos observar
que en su mayoria utilizan componentes visuales, como dibujos para representar e incorporar los

elementos estudiados (41-, esto se evidencia en lo descrito por 107-21:

“los alumnos sordos en pocas ocasiones utilizan claves contextuales para determinar

significados, ya que su estrategia predominante es apelar a los conocimientos previos y a la



110

relectura frente a las dificultades de algunos parrafos, asi como tampoco reparan en el titulo
de los parrafos a los fines de anticipar significados. Estos investigadores sefialan que los
alumnos sordos se podrian beneficiar de la instruccién directa sobre cémo encarar el

procesamiento lector.” (pag. 60.)

Categoria: Propuestas Educativa:

En esta categoria se presentan las propuestas educativas creadas o aplicadas en las
indagaciones consultadas, presentando de forma general los proyectos realizados, en donde se
evidencian la metodologia que utilizan el tema de las propuestas, en esta tabla se hizo el compilado

de proyectos refiriendo aquellos que hacian parte a cada una de las areas educativas.
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Cualificacion de los

Espaiiol procesos escriturales
en nifios sordos

Espafiol Lectura y escritura

Espafiol Lectoescritura

Disefiar una estrategia didactica
para la ensefianza del espafiol
escrito a las personas sordas
bajo un enfoque de lengua
extranjera

Proponer estrategias didacticas,
como herramienta fundamental
de aprendizaje para el
desarrollo y ensefianza de la
Lectoescritura en nifios sordos

La ensefianza del espafiol escrito a las personas sordas,
desde el espafiol como Lengua Extranjera (ELE). Esta
hace énfasis en el uso de la lengua en términos del
significado y el contexto, sin excluir la ensefianza de la
estructura, procurando actos auténticos de comunicacion
en el aula que elevan el estimulo y el uso en la lengua
escrita, constituyéndose asi el medio y objeto de
ensefianza. Enfoque basado en tareas

Se trabajo por medio de Talleres en los que se tomaron
en cuenta las técnicas o estrategias que presenta el libro
“Gramatica de la fantasia”, haciendo frente a la situacion
del nifio sordo en un centro educativo, a los factores que
interfieren de una u otra manera en la ensefianza y el
aprendizaje de una segunda lengua.

El trabajo se realizd en cuatro fases utilizando la
investigacion basada en el disefio (IBD), se han
elaborado unos recursos digitales con la finalidad de
favorecer y potenciar la ensefianza de la segunda
lengua: el espariol

Implica una adecuacion del enfoque ELE, teniendo en
cuenta las particularidades de las personas sordas en
relacion con el uso del espafiol, flexibilizando la forma de
los estimulos auditivos y visuales y la utilizacion de la
lengua de sefias. En la investigacion se retoman
referentes que categorizan el proceso de produccion del
espafiol escrito planteando por periodos y no por niveles,
en estos periodos son: 1 periodo: son evidentes las
diferencias entre el dibujo y la escritura, desde el aspecto
gréafico y de significado 2 periodo: Periodo: se hace
evidente la hipétesis de la variedad y la cantidad de las
grafias escritas. 3 periodo: se evidencia el proceso
fonético. Sin predominio de valor sonoro convencional.
Los talleres se realizaron desde diferentes asignaturas,
partiendo desde el abecedario y con este se desarrolld
una base linguistica, es decir, un conjunto de palabras
que fueron ensefiadas con su respectiva sefia de acuerdo
alaLSC, el abecedario sirvi6 de soporte para lograr este
objetivo, el propdsito era que ellos ampliaran su base
lingliistica respecto al vocabulario que se trabajaba en las
diferentes asignaturas, estos talleres se desarrollaron en
el grado tercero y algunos en preescolar relacionados con
arte. Las estrategias utilizadas y descritas por Rodari
fueron: La piedra en el estanque, la palabra que juega/ el
juego del cuntero, el binomio fantastico, hipétesis
fantasticas, el error creativo, tiras comicas y Las cartas.

La primera fase estuvo enfocada al andlisis de problemas,
la segunda consistié en el desarrollo de soluciones e
innovaciones tecnolégicas que pudieran favorecer la
ensefianza de espafiol, la tercera consistié en la
aplicacion de las soluciones de forma iterativa (es decir, a
modo de prueba y error) y la Ultima fase permitio
enmarcar los principios de disefio acordes a las
necesidades del alumnado. El desarrollo de los recursos
digitales incluyo la realizacién de animaciones 2D, videos
Y juegos.

Estrategia didactica
implementadas para
la ensefianza del
espafiol como
lengua extranjera,

Estrategia didactica
para la lectoescritura

Disefio y aplicacion
de una herramienta
digital para la
ensefianza del
espafiol escrito a
estudiantes sordos
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Espaiiol

Espafiol

Espaiiol

Lecturay escritura

Signwriting escritura
de la lengua de
sefias

Alfabetizacion

Disefiar e implementar proyecto
de aula, como |a estrategia
pedagdgica, que favorezca la
creacion de ambientes
comunicativos, a partir de
practicas de lenguaje que
articulen lengua de sefias
colombiana y lengua escrita,
con el fin de fortalecer sus
procesos de construccion de
pensamiento y sus procesos
comunicativos en LSC y en
lengua escrita.

Elaborar una propuesta de
signwriting que permita
desarrollar la escritura bilingtie
en el nifio sordo.

Facilitar la alfabetizacion integral

de los nifios y jovenes sordos
mediante el aprendizaje del
codigo escrito como segunda
lengua mediante el MIDAS,
desde su funcion social a partir
del respeto y uso de la lengua
de sefias en el marco de la
educacion bilingiie bicultural
emanada del Ministerio de
Educacion y Deportes para los
deficientes auditivos.

Este proyecto pedagdgico se realiza desde el enfoque de
la Investigacion Accion IA, retomando de éste algunos de
sus elementos. Se utiliza el proyecto de aula como
dispositivo didactico que a su vez permite el uso de
microdispositivos como el taller, como metodologia para
desarrollar la propuesta, los cuales ayudan a propiciar el
trabajo en. El trabajo de campo se centré en la
observacion, registro y analisis de talleres, entrevistas
informales y notas de campo recolectadas a lo largo del
desarrollo de la propuesta.

La metodologia ideada para el desarrollo de esta forma
de escritura es el taller; como propuesta pedagdgica que
incorpora elementos tedricos y practicos que enfrenten a
los estudiantes a situaciones reales en contextos
propicios para el aprendizaje.

A demés el taller es un lugar donde varias personas
trabajan cooperativamente para aprender haciendo junto
con otros. Lo cual hara que las personas sordas dejen de
ser sujetos pasivos del aprendizaje para convertirse en
sujetos activos productores de su conocimiento,
realizando experiencias innovadoras que les permitan
adquirir de forma natural la escritura de su lengua
materna sin tener que recurrir a metodologias
mecanicistas tradicionales que no les han permitido tener
éxito como escritores.

Modelo Integral de alfabetizacion que privilegia la
relacion significativa del espafiol escrito, desde su
funcion social como segunda lengua, en virtud de
informar, formar e involucrar a los docentes, padres y
representantes en el proceso de construccion escrita. A
través de la puesta en marcha del Programa de espafiol
escrito como segunda lengua para nifios y jovenes
sordos, se tiene como meta principal facilitar los
procesos de lectura y escritura, privilegiando la funcion
social y contextuada que cumple el espafiol escrito y que
los prepara para una vida en igualdad de oportunidades
y condiciones.

De esta manera la calidad de vida y las oportunidades
sociales, educativas y laborales de la poblacién sorda se
veran beneficiadas y expandidas a partir de una relacion
efectiva con el cddigo escrito, lo_cual le permitira acceder

El proyecto de aula se trabaja por fases que son: primera
fase contextualizacion, 2 planificacion, 3 implementacion y
la 4 que es la de evaluacion del proceso. El proyecto de
aula giro alrededor de los intereses de los nifios y permitio
relacionar diferentes areas en un solo proyecto, ciencias
naturales, sociales, lenguaje (lengua de sefias colombiana
y espafiol escrito), matematicas, computadores, desarrollo
psicomotor, arte y valores. Las diferentes estrategias
estaban transversadas por representaciones visuales

Los talleres se encuentran fundamentados en la parte
teorica a partir el enfoque comunicativo constructivista de
la escritura. La propuesta de escritura consiste en dos
momentos. El primero es la fundamentacion tedrica
constructivista en la cual se cimentaré el trabajo. El
segundo consiste en los pasos que se deben seguir para
ofrecer espacios de aprendizaje que lleven a los nifios
sordos a la adquisicion de la escritura de su lengua
materna.

Los elementos que forman el modelo son: 1) la lengua de
sefias como primera lengua y codigo fundamental para
comunicarse con los sordos en todos los ambitos; 2) el
espafiol escrito como segunda lengua, y 3) la escuela, la
familia y la comunidad (grafico 2). EI MIDAS contemplé el
desarrollo de la alfabetizacion a partir de la funcién social
que cumple el codigo escrito en la sociedad moderna y a
la que aun no tiene acceso directo y espontaneo la
poblacion con deficiencias auditivas, donde la cooperacion
y la confianza sean claves para el aprendizaje. Por esto
se plante6 propiciar actividades en el marco de proyectos
reales de lectura y escritura donde se justifique leer y
escribir, se facilite el intercambio de ideas, se confronten
las hipdtesis propias y colectivas, las opiniones, a partir
del trabajo en equipo, evitando las practicas mecanicistas

PPA

Propuesta
pedagdgica para la
ensefianza del
signwriting

Modelo integral de
alfabetizacién para
sordos
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Espafiol

Espaiiol Produccion escrita
Ensefianza de la

Espafiol lengua escrita como

segunda lengua

Desarrollar aspectos
gramaticales en LSC en relacion
con lo narrativo.

Mejorar la produccion escrita de
los alumnos sordos

Con el proyecto de aula se
pretendia realizar la integracion
curricular a partir de la
modalidad de integracion por
tema. Dicho proyecto se trabajo
teniendo muy en claro que la
lengua escrita era el eje
transversal de todo el trabajo.

a la Educacién Superior, mejorar sus puestos de trabajo
y funciones dentro de la economia nacional, al derecho a
la informacién y formacion oportuna y de calidad, sin
menoscabo de su situacion linguistica a partir del
respeto a la lengua de sefias en el marco de un pais que
garantiza el caracter multilingte y pluricultural de su
poblacion.

Para el disefio didactico se seleccionaron tres tipos de
narrativas: la cotidiana, la literaria y la deportiva para que
los nifios tengan la posibilidad de conocer diferentes
textos de la narracién. En él, se organizan las
actividades, las cuales se pretenden desarrollar en la
clase de castellano con una intensidad de dos horas
semanales.

En nuestra propuesta, que contempla la lectura como
medio para adquirir la lengua escrita y el input linguistico,
optamos por esta Ultima, dadas las caracteristicas
visuales de la lectura y las dificultades generalizadas con
la oralidad.

Se le presento la tematica general al grupo y en conjunto
se escogieron los subtemas a abordar. Entre todos y
todas se planed, se ejecutd y se evalud. Es decir, el y la
estudiante fueron participantes activos del proyecto y
fueron ellos y ellas quienes decidieron lo que querian
conocer sobre el tema.

y basadas en la memoria que desvirtlien el sentido real de
la lectura y la escritura como procesos para la vida.

No solo consideramos las estructuras mas comunes, sino
que seleccionamos también aquellas que tuvieran mayor
productividad, para que tanto el léxico como la sintaxis se
pudieran utilizar en la mayor cantidad de contenidos
nocio-funcionales posibles.

Por otra parte, se diferencia por ciclos, en los que supone
que, al final del segundo ciclo, el alumno alcanzara un
nivel de conocimiento de la lengua como sistema que
incluye todos los tiempos verbales del paradigma del
espafiol.

La planeacién conjunta es un aspecto altamente relevante
porque “cuando los maestros les dan a sus estudiantes el
tema, pierden un elemento esencial de la escritura: la
escogencia del topico por parte del propio escritor
(Freemany Freeman, 1998; 130-131), y cuando sucede
lo contrario “ellos se posesionan de la escritura y escriben
con propositos auténticos; esto quiere decir que escriben
para expresar ideas que son importantes para ellos y no
para simplemente, responder a una tarea asignada

Propuesta didactica

programa de
ensefianza de la
escritura que
contempla los
aportes de dos
grandes campos de
referencia: el de la
educacion de los
alumnos sordos en
paradigmas
bilingties y el del
espafiol como
Lengua Segunda y
Extranjera.

Proyecto de aula
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Matematicas

Matematicas

Matematicas

Resolucién de
problemas
matematicos
relacionados con los
algoritmos bésicos —
suma

Desempefio en el
proceso de
resolucion de
problemas
matematicos /
procesos de
pensamiento
relacionados a la
resolucion de
problemas

Resolucién de
problemas
matematicos

Disefiar una estrategia
metodologica que promueva la
resolucién de problemas
matematicos de estudiantes en
situacion de discapacidad
sensorial: sordos de la basica

Determinar los desempefios en
las competencias asociadas al
proceso de resolucion de
problemas en matematicas que
poseen los estudiantes sordos
al egresar de la educacion
media en Cali.

Conocer, describir y analizar las
dificultades en la resolucion de
problemas presentadas por un
grupo de alumnos sordos
integrados.

Para la intervencion en el aula se desarrollé una
secuencia didactica, como la propuesta por Pefia y
Aldana (2014) en su investigacion para favorecer los
procesos de ensefianza aprendizaje con poblacion sorda.
La idea fue promover el aprendizaje de las matematicas,
a partir de situaciones significativas que favorecieran el
desarrollo de las habilidades del pensamiento ldgico-
matemético de los estudiantes sordos del grado segundo
de primaria.

Se organizo de tal manera que los estudiantes tuvieran el
encuentro con el objeto de aprendizaje por medio de la
experimentacion con material concreto especificamente
las regletas de Cuisenaire, las cuales son un material
que ayuda por medio de su manipulacién ala
aprehensién de conceptos matematicos basicos para el
desarrollo de las habilidades logicas del pensamiento.
Por ello la intervencion en el aula de dividio en dos
momentos, la primera etapa para el desarrollo de la
unidad didactica sobre los nimeros y la segunda etapa
para el trabajo de la resolucion de problemas
matematicos.

El sistema educativo en el cual esta inmerso este trabajo
partiendo del andlisis de los Lineamientos Curriculares en
Matematicas que direccionan el trabajo de todas las
instituciones educativas de basica y media en Colombia
Dado su caracter multidisciplinar, la resolucion de
problemas es uno de los procesos de pensamiento mas
enriquecedores y completo, tanto, que como menciona
MEN (2006a) podria convertirse en el eje organizador de
todo el curriculo de matematicas en la escuela.

Esta experiencia se realiz en el marco del proyecto de
investigacion: “Las adquisiciones del nifio sordo:
aspectos educativos y terapéuticos” y del Programa de
extension: “Servicio para sordos” que funciona en la
clinica Fonoaudiolégica de la Universidad Nacional de
San Luis. En este ambito, los nifios integrados reciben
apoyo en contra turno. Cabe aclarar que debido a que
cada nifio presentaba caracteristicas diferentes no solo
en cuanto al codigo comunicativo, sino también en sus
conocimientos matematicos, los profesionales
involucrados los atendian individualmente

Para el desarrollo de la propuesta se pretende crear
espacios de aprendizaje significativo, donde la interaccion
entre el nuevo conocimiento y el conocimiento previo (por
medio del material concreto), son la base para que la
intervencion cobre significado para los estudiantes e
incorporen sus nuevos aprendizajes de una manera mas
clara, rica y divertida. La propuesta de intervencién busca
ofrecer un espacio en el que los estudiantes haran uso de
sus conocimientos previos para avanzar en la resolucion
de problemas matematicos de adicion, se abre un punto
de encuentro con el material concreto, en este caso las
regletas de Cuisenaire, con las cuales se acercara a los
estudiantes al concepto de niimero, se estableceran
relaciones de orden y de cantidad, se trabajaran los
atributos de los objetos para dar paso al proceso de
adicién en la de resolucion de problemas

Realizacion de pruebas para andlisis de resultados del
como los estudiantes sordos realizan procesos
matematicos y en la apropiacion de conocimientos,
prueba de desempefio matematico. Cada prueba
representa un pensamiento matematico que segun el
MEN es basico en el desempefio de las personas en el
area de matematicas

En el area de matematica y especificamente en la
resolucién de problemas, se abordaron distintos tipos de
problemas y no solo los problemas tipo. También se
trabajé con los verbos relacionados con cada operacién
matematica, para que los alumnos los pudieran identificar
y comprender en el contexto correspondiente. Uno de los
recursos mas importantes para este trabajo, fue la
utilizacion de material concreto y pictografico, para facilitar
la comprensién de los datos y la incdgnita que ofrecen los
problemas.

Disefio e
implementacion de
una secuencia
didactica ensefiar a
los estudiantes las
fases descritas por
Pélya (1979) para
resolver problemas

Disefiaron e
implementaron dos
pruebas que
posibilitaron
reconocer los
procesos y
estrategias usados
por los estudiantes
en la busqueda de la
solucion de cada
problema planteado.
Descripcion y
analisis de las
dificultades en la
resolucion de
problemas
matematicos por
parte de nifios
sordos que estan
escolarizados en el
nivel primario en
escuelas de la
ciudad de San Luis.
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ema jetivos de la propuesta etodologia aracteristicas de las propuestas didacticas cance - producto
T Objet del t Metodol Caracteristicas de | tas didact Al duct
Caracterizar ayudas didacticas
ue promuevan el desarrollo del Co - -
qensF;miento numérico de los La propuesta, implico partir de las dificultades percibidas Para el desarrollo de las actividades se describen a
zstudiantes sordos usuarios de ) tratar de sortearlas mediante actividades que incluyeran continuacion las once (11) implementadas. En forma
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aritmético aray ue desarrolle aprendizaje, en las cuales los alumnos estan cgm etenciag mzteméticas al menos se pudo notar un pedagdgico
Competencias SUS Com ét% ncie?s mateméticas enfrentando diversos tipos de conocimiento, tales como ranpavance relacionado cc;n la motivaciéFr)l la investigativo
Matematicas matematicas basicas basicas pen este caso el sistema el cientifico, el matematico, el comunicativo y el social ga ricipacién, asi como en la practica libre d{a estos aplicado a una
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mundo aritmético, para que . . su propia iniciativa, asi como el disefio particular de cada
desarrolle sus competencias particular, en el desarrollo progresivo de sus actividad. Se logré romper la barrera de la monotonia, de
matematicas bésicgs en este competencias matematicas, de tal manera que las la repetic}én gel aprezdiza'e pasivo ’
caso el sistema a diti\;o objetivo desarrollara en las operaciones de suma y resta Y I
propuesta®
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sembrando plantas”, se yIantea funciones articuladas y articula- doras: Ser el escenario Ianta;’" roponemos como base del desyarrollo lingUistico-
O plantas;, se pk de las relaciones socioculturales entre los estudiantes, el P - prop : oo ing
como el dispositivo didactico o . discursivo en los micromundos de la aproximacion y de la
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matematico sordos de primeros grados de . trabajo; no obstante, llamamos la atencién sobre pedagogico
. . momentos que conllevan a lograr paulatina y )
escolaridad desarrollaran ; oo elementos estructurales de la LS, con el fin de establecer
experiencia bio-psicosocial colectivamente esta meta; adicional- mente, se la diferencia y complejidad de su desarrollo frente a la
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Caracteristicas principales de la nocion de THA (Simon y
Tzur, 2004; Clements y Sarama, 2004).
+ Objetivos de aprendizaje de los estudiantes.
Caracterizar enunciados del tipo * Tareas para promover el aprendizaje de los estudiantes.
aditivo con nimeros naturales * Hip6tesis de proceso de aprendizaje de los estudiantes
Problemas en LSC y en espafiol escrito, de . < . Simén, 1995) como seleccion de aprendizaje
- o ' y P El experimento de ensefianza como metodologia para el ( ,) o prendiza) . Proyecto
Matematicas  Aritméticos de Tipo los estudiantes sordos de L | L X " fundamental: o Instruccion, comprension y construir de la .
aprendizaje de problemas aritméticos de tipo aditivo pedagogico

Aditivo

tercero de primaria; a partir de
experiencias en situaciones
aditivas.

THA.

0 THA es la planificacion de los conceptos matematicos.
o Las tareas matematicas para promover el aprendizaje
de los estudiantes.

o THA inherentemente incierta, los profesores deben
obligar a modificar la THA.
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Ciclo de la vida de
los seres vivos y

Naturales  objetos inertes -

Cuidado del cuerpo:

Saber cientifico

Ciencias -
Conocimiento
cientifico

Naturales

Naturales Ciencias naturales

Facilitar una herramienta que
ensefie y oriente a estudiantes
de primaria en el area de
ciencias naturales con
discapacidad auditiva y, a
docentes que interactian con
dichos estudiantes.

Disefiar dos unidades didacticas
sobre el aprendizaje de las
ciencias en poblacion con
limitacion visual y auditiva,
mediadas por las TIC; teniendo
en cuenta los aspectos mas
relevantes de la revision
bibliogréafica realizada

Formulacion de algunos criterios
didacticos que orienten la
elaboracién de material visual
(videos) dirigidos a la
comunidad sorda en el area de
ciencias naturales,

Esta enfocada para estudiantes sordos y docentes que
deseen participar activamente en la educacion de los
estudiantes con discapacidad auditiva, es una
herramienta educativa que contiene temas de ciencias
naturales de una forma sencilla y facil de comprender
tanto a estudiantes como a docentes.

El disefio de las unidades didacticas se realizé bajo la
misma estructura teniendo en cuenta el tipo de
actividades segin San Marti (2011), como se ha referido
anteriormente; por tanto, se parte de la misma tematica,
como de las actividades planteadas para dar
cumplimiento a los objetivos educativos, sin embargo, se
realizaron adecuaciones curriculares de acuerdo con el
tipo de discapacidad, teniendo como base todos los
referentes tedricos de la revision bibliogréfica.

La premisa central que moviliza la elaboracién de los
criterios, se da en torno al disefio del material visual para
la comunidad sorda, como videos de unidades didacticas,
videos cortos y clases en vivo, desde los cuales y a
partir de la experiencia docente, se busca que el material
disefiado le signifique a la persona sorda, es decir que la
informacién suministrada en el video contenga los
elementos necesarios y favorables en torno al
aprendizaje e interés del sujeto que visualiza el
contenido.

Por ello a partir de este criterio general, se plantean
algunos elementos que se deben considerar a la hora de
realizar material visual videos para la comunidad sorda,
este ejercicio con la finalidad de proponer un material
interesante y adecuado a las necesidades de la
comunidad sorda.

Material de apoyo para los estudiantes sordos usuarios de
la Lengua de Sefias, en su propio lenguaje para facilitar
la adquisicion del conocimiento en el area de ciencias
naturales, de tal manera que facilite el proceso de la
ensefianza de las ciencias naturales al proporcionar a los
docentes, En la estructura, diagramacién y edicién, se us6
la forma de las manos, que es lo mas caracteristico de la
LSC y de la comunidad sorda y, se ubico en el centro
para que sea representativo e importante y asi tenga mas
recordacion en el usuario

La finalidad del proyecto actual de la alianza AIDETC es el
desarrollo de escenarios didacticos y tecnoldgicos en las
areas principales del saber para poblaciones en
contextos de diversidad (Discapacidad, rural,
comunidades indigenas y poblaciones vulnerables); entre
los cuales se encuentran las ciencias naturales, por lo
cual, la pertinencia de esta U.D. radica en la innovacién y
propuesta de nuevas adecuaciones curriculares a tener en
cuenta cuando se ensefia ciencias a personas con
discapacidad auditiva.

Se precisa indicar que la presente estrategia tiene
diversas aspectos a tener en cuenta, en un primer lugar
las clases de ciencias naturales son programadas por el
INSOR cada mes, para la publicidad y promocion de la
misma se elaboran y disefian ciertas pautas publicitarias
que invitan a la comunidad sorda a participar de las
clases, en este ejercicio se hace un video corto, donde
los presentadores realizan la representacion de una
situacion de la vida cotidiana que involucra el tema a
tratar e invitan a todos a la transmision en vivo; esta
publicidad es compartida a través de los distintos medios
de comunicacion tales como redes sociales y paginas
oficiales del INSOR. Otro de los aspectos consiste en que
la clase en “vivo” se da de manera virtual a los nifios,
jévenes o personas adultas sordas segun sea el caso, es
decir que ellos podran ver y participar de la clase desde
su casa o desde sus escenarios educativos, y en el
INSOR estaran los presentadores realizando la sesion de
clase, es decir que en vivo no significa que los nifios
sordos tendran una interaccion directa con los
presentadores sordos de la clase, sino que los nifios
estaran desde sus distintos escenarios viendo la clase y

Disefio de

multimedia para la
ensefianza de las
ciencias naturales

Unidades didéacticas

Disefio de clases en
vivo virtuales
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas Alcance - producto

Seres vivos e
inertes, la

Naturales reproduccion de las
plantas y animales,

la vida celular

Naturales Anatomia humana

Disefiar un objeto virtual de
aprendizaje (ova) en lengua de
sefias colombiana L.S.C. para la
ensefianza de conceptos
basicos relacionados con la vida
celular dirigida a los estudiantes
sordos del grado 5° de la .E.D.
ISABEL II.

Con la idea de mejorar la
calidad de la ensefianza de las
Personas Sordas y su formacion
en los entornos de las TIC, se
desarroll6 el proyecto Red
Sorda 111

Mediante la realizacién de la primera fase, el disefio se
desarrolla una plataforma de “vida celular-LSC” que
incluye las estrategias pedagogicas adecuadas de la
poblacién sorda con el fin de facilitar la accesibilidad en
la interaccidén comunicativa de acuerdo con el desarrollo
de contenidos teméticos de la ensefianza de ciencias
naturales para los estudiantes sordos.

En tercer lugar, el desarrollo de un ova contiene las
producciones de contenidos y materiales de aprendizaje
especificando lista de actividades secuenciada de
acuerdo con la instruccion con el fin de lograr la
construccién de nuevos conocimientos.

En cuarto lugar, se incluye la implementacién que se
ejecuta la accion formativa con la participacion de los
estudiantes mediante el uso de plataforma de “vida
celular-LSC” con el fin de aprender los contenidos de
conceptos basicos relacionados vida celular.

Es por eso que haciendo uso de la metodologia de
formacion M_Learning se ha disefiado e implementado
un prototipo para el aprendizaje de anatomia humana en
nifios sordos; en sus fases de analisis, desarrollo de
requerimientos para el desarrollo e implementacion y
una tercera fase de pruebas y resultados obtenidos, que
permiten analizar como el uso de herramientas y
recursos tecnoldgicos permiten ampliar el conocimiento
a diferentes tipos de comunidad en su desarrollo
cognitivo y perceptivo buscando en particular que los
nifios sordos amplien sus destrezas basicas y sus
conocimientos en dicha area.

participando de ella a través de los distintos medios
electrénicos como el celular y el computador.

Se reconoce especificamente las tic que es flexibilidad en
la plataforma del ova de “vida celular - ISC”, se evidencia
el mayor material educativo en el proceso de ensefianza y
la aprendizaje para conocer los contextos de contenido
de los seres vivos y seres inertes, la reproduccién de
planta y animales, la vida celular y los seres vivos estan
formados por células.

Se determina que el recurso educativo es de manera
oportuna adaptabilidad del estilo de aprendizaje a través
de la interaccion virtual.

Ova de ciencias
naturales

El proyecto desarrollado permitié establecer que es
posible hacer un aporte significativo a la comunidad
infantil sorda mediante el uso y aplicacion de herramientas
tecnolégicas, permitiendo el apoyo tanto a docentes como
estudiantes con el aprovechamiento de los recursos
actualmente disponibles para el estudio de diversas
tematicas, para el caso particular el estudio del cuerpo
humano. Canalizacion de distintos Proyectos Fin de
Carrera. La plataforma de la Red Sorda desarrollada
incluye diversas herramientas de uso habitual que se
encuentran adaptadas para su uso por Personas Sordas.
Uno de los usos que se dan a esta plataforma consiste en
utilizarla como plataforma de apoyo en la ensefianza de
informéatica para Personas Sordas. Su flexibilidad y disefio
posibilita su uso en cualquier contexto de ensefianza,
como por ejemplo estudiantes universitarios.

Aplicacién
sobre anatomia
humana
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Tema Objetivos de la propuesta Metodologia Caracteristicas de las propuestas didacticas Alcance - producto
En vista de las dificultades que presentan los estudiantes
con discapacidades auditivas respecto al desempefio
académico y a las limitaciones de aprendizaje que son
. . evidentes en el desarrollo diario de sus actividades
Construir una estrategia - ; . iy o g .
e académicas y de relaciones sociales con la poblacion Esta aplicacion ofrece la creacion de entornos virtual del
didactica basada en el uso de . . L . )
s oyente, se elabord mediante el uso de los recursos aprendizaje (VLE, Virtual Learning Managements),
recursos digitales, para la clase e P 19 . A o
o ; digitales especificamente con el uso de la plataforma construccion y gestion de un curso, administracion del o
. Sectores de Ciencias Sociales en el tema . . " . o , o Estrategia didactica
Sociales . " moodle, un entorno virtual de aprendizaje, que le facilita mismo, organizacion de una serie de actividades en una .
economicos sectores econémicos en ' : iy , X . virtual
X . al estudiante el manejo y comprensién del tema a plataforma educativa, en donde se generan interacciones
Colombia, para los estudiantes ; . . s . . . ;
L ; ) estudiar, mediante la incorporacion de un video entre los docentes y estudiantes de forma virtual, a partir
en condicion de discapacidad o . ” .y X
auditiva explicativo a nivel auditivo y de imagenes y con la del uso de internet.
correspondiente interpretacion en Lenguaje de sefias.
Con el refuerzo de lecturas relacionadas con el tema, con
el uso de ayudas didécticas y la correspondiente
evaluacién final.
La propuesta transversal para el trabajo en el aula con
estudiantes sordos de bésica primaria busca rescatar el
uso de la lengua de sefias en el aula, acompafiado por
un proceso de ensefianza de segunda lengua paralelo,
pero en espacios diferenciados. Al ser una propuesta
. . transversal, invita al maestro a ver las areas desde un Con respecto al desarrollo de los contenidos en clase, es -
Brindar estrategias a maestros . , . : El disefio de la
. panorama global que le permita unir contenidos, en este  importante adoptar un modelo transversal que propenda a
con estudiantes sordos en . S . = ; . . . . propuesta que
- L . caso de las areas de ciencias, sociales, espafiol y la integracion de contenidos de las diferentes areas. Enel
béasica primaria que sirva como " . . : . . , integra el uso de
. ; o matematicas de los niveles de primero a quinto. En estudio se encontrd una metodologia de clase donde cada :
Sociales herramienta de planeacién y estrategias de

articulacion de los contenidos de
los niveles y &reas
fundamentales

cuanto a la metodologia se brindan algunas estrategias
de ensefianza y operaciones mentales para fortalecer los
procesos de aprendizaje significativo; en cuanto a la
evaluacion se propone un modelo evaluativo donde el
propdsito de disefio e implementacion promueva el
aprendizaje en los estudiantes. La propuesta esta
organizada en tres apartados: marco de referencia,
condiciones de implementacion y desarrollo la
propuesta.

una de las areas es independiente y no hay relacién una
con la otra; desde una propuesta transversal, es posible
brindar experiencias significativas que desarrollen
aprendizajes en los estudiantes sordos

ensefianza y uso de
operaciones
mentales
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Tema Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas Alcance - producto

Artes
Artes Produccion y lectura
de cuentos
"Apoyar el
aprendizaje inicial de la lengua
de Sefias Panamefias", por
Lengua de medio de su vocabulario
sefas permitiendo que personas con

discapacidad auditiva,

El disefio de la propuesta se elabor6 a partir de la
necesidad que se evidencio al interior del Colegio
Distrital Republica de Panama, entorno de la ensefianza
de las artes visuales como gestoras de estrategias para
la adquisicion habilidades en lectura y escritura del
castellano en estudiantes sordos de ciclo II; esta
propuesta se encaminé fundamentalmente al desarrollo
de talleres de expresion visual, utilizando diferentes
recursos plasticos, ricos en color, textura, forma,
tamafio, imagenes, siluetas, etc; para desarrollar
productos de manera individual y colectiva, primando
ante todo la accion colaborativas de las realizaciones,
creado un ambiente de solidaridad en el desarrollo de
los proyectos.

La metodologia empleada se caracteriza por responder al
modelo de proyectos pedagdgicos de escritura, por lo
que prevé tres fases: (a) diagnéstico, (b) intervencion
pedagdgica y (c) evaluacién - Pedagogia de proyectos

A través de su vocabulario dada la necesidad detectada
en el contexto panamefio de materiales y recursos que
propicien el aprendizaje autbnomo o dirigido de esta
modalidad lingUistica signada, para cualquier persona,
alumno del sistema educativo o adulto de otro contexto,
tanto con problemas auditivos como sin ellos, e incluso
con otros problemas intrinsecos, asociados o diferentes
al auditivo (visual, motor, intelectual, conductual, de
desarrollo, etc.), 0 extrinsecos (deprivacion social,
econdmica, familiar, cultural, etc.), o incluso
circunstancias particulares (inmigracién, incorporacion
tardia a la escuela, dificultades especificas, etc.).

Los talleres fueron definidos a partir de acuerdos, se le dio
via libre al consenso para escoger el tema como eje
central de las actividades y sus formas de desarrollo, a las
cuales se les fueron incorporando elementos escritos
sencillos para lograr la meta de apropiar un lenguaje
basico a través de herramientas proporcionadas por las
artes visuales. Los datos fueron recogidos a través de
diarios de campo, que se generaron a partir de una
planeacién sistematica, lo que posibilité incrementar la
observacion de las acciones de los nifios y las nifias
sordos (as) de la institucion durante el proceso de
aplicacion de los talleres, y que dejo al descubierto
nuevas impresiones y nuevas inquietudes en el avance de
la propuesta.

Propuesta didactica

Analisis sobre las
estrategias didactica
en la interaccion
frecuente con
cuentos, en la
escritura de este tipo
de texto, por parte
de escolares sordos

La propuesta disefiada se centra en que los estudiantes
realicen cuentos desde sus intereses. Para el proceso de
creacion se tuvo en cuentas diferentes etapas que
comienzan desde el acercamiento de los estudiantes
sordos a la literatura, la exposicién de sus ideas, hasta la
realizacion de un cuento en LSV y en secuencias de
ilustraciones, complementadas con escritura.

Se han incorporado distintos elementos a la aplicacion
para tratar de contribuir a su maxima accesibilidad y
universalidad. Iméagenes en video del querema
determinado, palabra escrita que representa, imagen real
del significado de la palabra y del querema (significantes),
descripcion escrita de la ejecucion del querema, audio
descripcion con la informacion anterior y la categoria
gramatical de cada palabra. Aunque cada elemento
pudiera ser mas concreto para cada colectivo, lo cierto es
que cada usuario puede usarlos todos o algunos de la
forma que le resulte mas significativo. Ademas de esas
adaptaciones del software, también se han realizado otras
que permiten el empleo para otros colectivos, a saber. La
aplicacién permite el empleo de programas
magnificadores de pantalla, para personas con
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Tema Objetivos de la propuesta Metodologia Caracteristicas de las propuestas didacticas Alcance - producto
discapacidad visual, ademas de haber estudiado con
anterioridad el mejor contraste figura-fondo. Permite el
uso de lectores de pantalla de las palabras y su categoria.
Permite, igualmente, salida para linea Braille conectado al
teclado del computador permitiendo la accesibilidad tactil.
Y, como se ha adelantado, permite ser empleada, a través
de CD, para aquellos usuarios que no tengan
disponibilidad de Internet.

Disefio Se disefiaron 22 juegos instruccionales agrupados en las
' - La investigacion se desarroll6 en tres fases. A saber: (1) categorias. Para el enriquecimiento de vocabulario, Para
curricular basico . . o o ) o . - .
Lengua de bilinaiie- bicultural Disefio de los juegos y Disefio Deteccion de necesidades, (2) Disefio de los juegos y (3) el conocimiento de aspectos gramaticales (pueden ser
sefias paragpersonas de los programas de estudio. Disefio de los programas de estudio usados en toda la | Etapa de educacion Basica), Para el
desarrollo de la imaginacion.
sordas
La incorporacién al aula, de un especialista en Audicion y
Realizar un estudio . . Lenguaje con amplios conocimientos de lengua de signos
o I La lengua de signos como el instrumento de L - I
en profundizacion Estas experiencias de L s . y experiencia en la educacion de nifios/as sordos/as.
A comunicacién y de transmision de los contenidos del . . . .
sobre el uso de la educacién bilingiie se espera . - Dicho profesional atiende a tiempo total a estos
! curriculum preferente en las aulas con nifios/as y - L
lengua de signosen  que el alumnado sordo pueda . . alumnos/as y también participa de la dindmica del aula,
. sordos/as, por lo que los diferentes agentes educativos . X
Lenguade laeducacion de las ser competente en dos lenguas o R colaborando con el tutor/a de la misma y compartiendo
~ . que participan en un proyecto educativo bilingie- I~
sefas personas sordas, (lengua de signos y lengua . ' responsabilidades. en el aula, donde el alumnado sordo
) . ) bicultural deben ser competentes en las diferentes -
mediante la orallescrita) y siempre en la ; . comparte con el resto de comparieros/as oyentes en la
M . - lenguas (lengua de signos y oral/escrita) que se ] ) .
utilizacion de la medida de sus posibilidades . mayoria de las asignaturas, hay dos profesores: el
PR incorporan en el Proyecto. .
metodologia bilinglie profesor de area y el profesor competente en lengua de
signos
Para elaborar esta herramienta, se han tenido en cuenta
las aportaciones de varias disciplinas que fundamentan la
La finalidad de este proyecto seleccion y secuenciacion de los elementos del curriculo.
curricular es facilitar que los Por un lado, la psicologia, que describe a las personas . . .
o . ) . . . Por todo ello, se concibe el presente disefio curricular del
servicios escolarizados de destinatarias del curriculo, las necesidades y . ;
o . - . . area de laLSM como un constructo social que se elabora
educacion especial, caracteristicas evolutivas de los alumnos sordos. A partir . . o
! i . . . , desde estas actitudes, hechos, creencias, practicas y
denominados Centros de de aqui interesa observar la dimension social, cuales son M i L K
. e . - . situaciones; en definitiva, un volumen tan importante
Atencion Multiple (CAM) en el las necesidades y las caracteristicas sociales del - o "
. X 146 de conocimientos y experiencias que han permitido la
Lengua de estado de Sinaloa y en nuestro  entorno, el con- texto de las personas usuarias de la S ; )
o , L R elaboracion de este proyecto curricular y que, en realidad,
sefias pais encuentren elementos para  LSM, la sociologia. Por otro lado, las disciplinas

sustentar un trabajo mas
organizado y eficaz para la
ensefianza de la Lengua de
Sefias Mexicana,

directamente relacionadas con los contenidos del &rea: la
linguistica, la antropologia y la epistemologia (vinculada
con la estructura interna de las ciencias). Y, por ultimo, la
pedagogia y la didactica, que nutren el curriculo con sus
teorias y experiencias didacticas acumuladas para
encontrar mejo- res formas de ensefiar LSM

no es mas que la materializacion de un concepto mucho
méas amplio, global y abstracto, directamente relacionado
con el papel que la ISM juega en nuestras escuelas.
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Tema

Objetivos de la propuesta

Metodologia

Caracteristicas de las propuestas didacticas

Alcance - producto

Educacion

Educacion

Educacion

Sofware para el
apoyo del
aprendizaje de la
lengua de sefias

Indagar el Uso de
propuestas
didacticas que llevan
el uso de entornos
web 2.0

Orientar y
sensibilizar a los que
seremos futuros
docentes de la
posibilidad de
encontrarnos en la
situacion de atender
a un nifio/a sordo/a
en el aula, y de
cdmo debemos
actuar ante estos
€asos.

Disefiar un sistema
adaptado a personas con
deficiencia auditiva,
fundamentalmente para nifios,
lo que servira para fortalecer el
vocabulario y ser utilizada como
apoyo inicial al aprendizaje.

Los objetivos que se
pretenden alcanzar con la
elaboracion de esta propuesta
son los siguientes: 1) Adquirir
autonomia e iniciativa; 2)
Fomentar las relaciones
sociales con sus iguales; 3)
Desarrollar competencias
comunicativas en diferentes
lenguajes y formas de
comunicacion; 4) Observar y
explorar el entorno.

Por medio de ella tendra la posibilidad de relacionar
palabras asociadas con imagenes y videos que permitan
enriquecer su capacidad de comprension y destreza en la
comunicacioén en un proceso motivador, como asi
también la inclusion de juegos interactivos,
convirtiéndose en una de las mejores formas para que
los nifios se diviertan aprendiendo Los Software
Educativos para nifios especiales son desarrollados en
diferentes idiomas y paises, en base a distintos criterios
pedagogicos, para ciertos niveles de estudios. Estos son
programados en ambientes graficos e interactivos con el
fin de crear un aprendizaje entretenido y divertido.

Investigacion etnografica: observacion y realizacion de
entrevistas

La metodologia que se empleara en esta propuesta de
intervencion educativa sera de tipo interdisciplinar ya que
se contrastan diferentes formas de llevar a cabo las
actividades. Si nos fijamos en dichas actividades,
podemos observar como se combina la naturaleza
cuando se realiza una excursion fuera del colegio, con el
arte que reflejan los alumnos/as en los trabajos y
murales. También se contrastan las formas de
expresarse o el sentido numérico a la hora de contar los
puntos que han obtenido en los juegos que realizados en
la gymkana. Ademas, cabe destacar que la metodologia
que se persigue en dicha propuesta educativa debe ser
participativa ya que tanto el alumnado como las familias
deben de participar de forma activa y receptiva ante la
diversidad de actividades que se proponen, sin
olvidarnos de que debe existir un clima de cooperacion e
inclusion por parte de todos los miembros que acudan a
la realizacion de la actividad propuesta.

Los modulos de “Aprende las Sefias” y “Aprende el
Alfabeto Manual” cuentan con una divertida y entretenida
actividad de aprendizaje para el estudiante, ayudando a
fortalecer los conocimientos y habilidades por medio de su
uso.

Los médulos de juegos “Adivina la Palabra Oculta” y
“Encuentra la Letra Asignada”, permiten al estudiante
poner en practica los conocimientos adquiridos por medio
de la recreacion. El sistema tiene una funcién de ayuda
para cada mddulo muy bien ilustrada, que permite
despejar cualquier duda e inquietud en cuanto a su
utilizacion. El sistema estad compuesto por imégenes,
animaciones, videos educativos, sonidos y simbolos
claramente identificables que permiten una correcta
navegacion por todo el sistema.

Las entrevistas con los distintos profesionales, buscar el
contraste con los datos sobre las mismas categorias
extraidos de las observaciones o con los del anélisis de
los documentos del centro. Pero igualmente significativo
pudiera resultar, por ejemplo, el contraste de la opinién del
alumnado, en relacion con el uso de las herramientas de
los entornos Web 2.0 y los resultados de las entrevistas
con el profesorado para conocer su formacion y opinion
sobre las TIC.

Conocimiento sobre qué es la lengua de signos, para qué
se utiliza y qué personas la emplean a partir de busqueda
de informacion propia.

- Utilizacion de expresiones cotidianas y vocabulario
variado en lengua de signos.

- Practica de deporte al aire libre con la familia y
maestros/as a la vez que se emplea la lengua de signos.
- Mejora de las barreras de comunicacion gracias al uso
de ambas lenguas mediante experiencias como
convivencias entre sordos y oyentes.

- Respeto y aceptacion por las diferencias de las demas
personas que les rodean.

Sistema multimedia
"escuchando con las
manos"

Analisis del uso de
herramientas Web
2.0 como
herramienta
educativa para las
personas sordas

Propuesta
didactica
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Conclusiones:

. A partir de la revisién documental se evidencia la tendencia hacia la comprensién de las Personas
Sorda desde el enfoque socio antropoldgico, tomando en cuenta nociones relacionadas a este como el
reconocimiento de la lengua de sefas, cultura, comunidad y minoria linglistica, estas permitieron
comprender la historia y los elementos de la comunidad que a veces se ven desdibujados en las
investigaciones, aunque se evidencian avances desde los datos cuantitativos, estos tienden a ser
considerablemente menores teniendo en cuenta que desde las leyes el cambio se dio hace varios afnos.
. Si bien es cierto, que se evidencio un mayor nimero de documentos dirigidos hacia el enfoque
socio antropoldgico, aun hay una considerable cantidad de investigaciones que se han venido realizando
bajo el enfoque médico, si bien este representa tan solo el 30% aun sigue siendo un porcentaje
considerable que evidencia que este enfoque aun sigue vigente luego de todos los aios de lucha de la
comunidad sorda, asi mismo, se siguen retomando terminologias relacionadas con este enfoque para
referirse a las Personas Sordas como Discapacidad, Limitacidn y Déficit, estos no solo lo hacen en
documentos con una perspectiva médica sino aquellos que estan bajo perspectiva socio antropolégica,
lo que permite dilucidar el uso de estas nociones indiscriminadamente, esto se puede deber a que se
sigue viendo la sordera como una enfermedad que debe tratarse.

. Los términos utilizados para definir la sordera a menudo resaltan la imposibilidad o dificultad
para acceder a la lengua oral. Esta percepcién influye en la idea de que las personas con discapacidad
auditiva enfrentan barreras de comunicacion y aprendizaje debido a la limitacién en el uso de la lengua
oral, estos términos a menudo se usan indistintamente y pueden referirse a la misma condicién.

° Las nociones basadas en el enfoque médico a menudo comparan a las Personas Sordas con las
personas oyentes, enfatizando las limitaciones de las primeras en comparacién con la habilidad de
escuchar de las segundas. Esto refuerza una mirada normativa y acentua la pérdida auditiva en lugar de
considerar la diversidad y la capacidad de comunicacidn alternativa.

. Se observa una incorporacién de términos relacionados con enfoques socio antropoldgicos y de
diversidad dentro de los documentos que estan escritos bajo el enfoque médico, esto sugiere una
evolucidn en la percepcién de las Personas Sordas, pasando de una vision enfocada en la rehabilitaciéon
hacia una mayor consideracién de aspectos culturales y sociales, que hablan sobre el reconocimiento de
la lengua de sefias y las personas sordas, evidenciando que, el avance para reconocer la lengua de sefias
como propia de la comunidad sorda, por lo que ya es comun evidenciar este reconocimiento desde el

ambito clinico, pero aun asi sin dejar de lado el querer normalizar a las personas sordas.
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° Se destaca la prevalencia del enfoque socio-antropolégico en las investigaciones relacionadas con
la comunidad sorda, este enfoque reconoce a las Personas Sordas como parte de una comunidad
linglistica minoritaria con su propia lengua, cultura e identidad. Asi mismo, se evidencia que se ha
producido un cambio en la concepcion de la sordera, superando las nociones patoldgicas y centrandose
en las capacidades y las dimensiones culturales.

° El reconocimiento de la lengua y la cultura son dos grandes temas que aparecen en el dmbito
académico pues desde estos se busca que la poblacion sorda pueda desarrollarse en su lengua, aporte a
su identidad y a su cultura como parte de una minoria lingliistica y una comunidad sorda, aunque este
reconocimiento sede mediante las legislaciones de muchos paises, la realidad de la situacién es del pais
en muchos casos no ayuda a las personas sordas, pues no se cuenta con una formacién o con los
insumos tanto humanos como materiales.

° El reconocimiento de la lengua de seias es fundamental para la identidad y comunicacion de la
comunidad sorda, un gran avance se ha realizado en legitimacién de la lengua de sefias como una lengua
natural y se la ha reconocido oficialmente en la legislacién de varios paises, de igual manera, la lengua de
sefias no solo es un medio de comunicacidn, sino un pilar en la construcciéon de la identidad cultural de
las Personas Sordas. Este reconocimiento también impacta a la comunidad sorda pues se reconoce como
una minoria linglistica y cultural con sus propias normas, costumbres y valores.

° La nocidn de diversidad en la comunidad sorda se aborda desde diferentes perspectivas,
incluyendo la diversidad linglistica y cultural. Aunque este enfoque no es el mas predominante, se
reconoce la importancia de considerar a las Personas Sordas como individuos con caracteristicas Unicas y
validas, independientemente de su sordera, asi mismo, en las investigaciones que se enmarcan en el
concepto de diversidad, no abordan ninglin enfoque para referirse a la poblacién sorda, lo adoptan por
hacer uso de la nocién “Sordo” o “sordo”, y en muchos casos asegurando que estos tienen una
diversidad linglistica y cultural que les da una forma de ser y estar en el mundo diferente a la de los
oyentes.

. La educacién inclusiva y la consideracidn de las particularidades de las Personas Sordas son
aspectos cruciales en el enfoque socio-antropolégico, este influye en la forma en que se concibe Ia
ensefianza de la lengua de sefas y otras materias. El reconocimiento de la identidad y cultura sorda tiene
implicaciones directas en la educacidn y las practicas pedagdgicas, aun asi, aunque se han logrado

avances significativos en el reconocimiento y la valoracién de la comunidad sorda, persisten desafios,



124

como las barreras comunicativas y las desigualdades, asi como la superacién de la ideologia
rehabilitadora y el fomento de una educacién inclusiva siguen siendo metas importantes.

. Se evidencia la relacion entre los conceptos de lengua de sefas, comunidad, identidad sorda,
desde el cual se puede decir que el reconocimiento de uno de estos conceptos implica el reconocimiento
de los demas. La identidad sorda se construye a través de la lengua, la cultura y la participacién en la
comunidad Sorda.

. Se observa que el enfoque socio-antropolégico predomina en dreas como educacién, espaiol,
matematicas y lengua de sefas. Sin embargo, existe una variedad en la adopcion de enfoques en
distintas areas, lo que refleja la complejidad de la concepcidn de la persona sorda segun el contexto.

. La importancia de la educacidn es fundamental para el desarrollo y progreso de las personas,
mejorando su participacién en la sociedad, esta no se trata solo de adquirir conocimientos, sino de
brindar atencién equitativa y adaptada a las diferentes poblaciones, ademas, tiene como propésito
capacitar a los estudiantes para construir una sociedad mas justa, inclusiva, democratica e igualitaria que
respete la diversidad.

. Por otra parte, la educacion inclusiva busca transformar los sistemas educativos para responder a
la diversidad de los estudiantes, adaptandose a las particularidades de cada estudiante y no se limita a
un grupo especifico. La educacién especial es parte de la educacién inclusiva, brindando apoyos y
adaptaciones para garantizar igualdad de oportunidades

° El concepto de NEE se relaciona con la perspectiva médica, pero también se aborda desde
enfoques socio-antropoldgicos y de diversidad, aunque las NEE suelen asociarse a la discapacidad, se
plantea que cualquier estudiante puede tener necesidades especiales debido a factores externos; se
destaca que las NEE no deben ser solo responsabilidad del estudiante, sino que el sistema educativo
debe adaptarse a las necesidades individuales.

. Existe una tensidn entre los términos "educacion inclusiva" y "educacion para Personas Sordas",
puesto que la educacién para Personas Sordas se concentra en atender especificamente a la comunidad
Sorda, lo que puede generar la percepcidon de una educacion especializada solo para este grupo. La
educacién inclusiva se basa en el reconocimiento de las caracteristicas individuales, pero la educacion
para Personas Sordas puede estar vinculada a enfoques mas centrados en la atencién de la comunidad

Sorda.
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. Por otro lado, la educacidn para Personas Sordas se enfoca en el reconocimiento y formacién a
través de la lengua de seiias, rompiendo paradigmas tradicionales y adoptando un enfoque humanista,
por consiguiente, el desarrollo de la lengua de sefias es esencial en la educacién para Personas Sordas.

. Se relaciona la educacion para Personas Sordas con conceptos de educacién especial y
necesidades educativas especiales (NEE), puesto que se considera a las Personas Sordas como sujetos
con NEE, lo que puede llevar a requerimientos de atencién educativa especializada.

. La educacién para Personas Sordas se enfoca en la lengua de sefias como lengua natural y el
espanol lecto-escrito como segunda lengua, asi mismo, la cultura de las Personas Sordas desempeifia un
papel crucial en el proceso educativo, en consecuencia cabe decir que el bilingliismo es un elemento
clave en la educacidn para Personas Sordas la cual se define como el uso y dominio de dos o mas lenguas
para comunicarse, en el caso de los estudiantes sordos, implica la lengua de sefias como lengua natural
(L1) y la lengua escrita como segunda lengua (L2). El bilingliismo para Personas Sordas permite la
comunicacion y participacién en diferentes entornos sociales.

. Existen algunos retos en el acceso a la lengua de sefias, pues a pesar de considerarse la lengua de
sefias como lengua natural, muchos padres de nifios sordos son oyentes y no conocen la lengua de sefia,
esto puede afectar el aprendizaje de una segunda lengua, ya que se requiere una primera lengua para
aprender una segunda, por consiguiente, se enfatiza que la lengua de sefias es un sistema lingtiistico
independiente utilizado y desarrollado por la comunidad sorda. Aunque comparte principios de
organizacién y estructura con las lenguas orales, se diferencia por su modalidad viso-gestual y su
capacidad polisintética.

. La lengua de sefias se presenta como una herramienta fundamental para la comunicacion,
expresion y desarrollo cognitivo de las personas sordas. Ademas, se destaca su rol como primera lengua,
lengua natural o lengua materna de las personas sordas, lo que enfatiza su relevancia en la educacién y
el desarrollo de las personas sordas.

° Desde las investigaciones se explora los conceptos de interculturalidad y bicultural ismo en el
contexto de las personas sordas. Se destaca la necesidad de que las personas sordas interactien tanto
con la comunidad sorda como con la oyente, lo que impulsa la idea de una educacién intercultural que
promueva el respeto y el enriquecimiento mutuo.

. A lo largo del texto, se discuten desafios en la educacién para personas sordas, como la

adquisicion temprana de la lengua de sefas y la ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua.
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También se plantean reflexiones sobre cémo los enfoques pedagdgicos deben adaptarse para garantizar

el desarrollo completo de las personas sordas en un entorno multicultural.



127

Bibliografia
Acosta, V. (2006). Perspectivas en el estudio de la sordera. En V. Acosta (Ed.), La sordera desde la diversidad cultural y

lunguistica. Construyendo centros inclusivos en la educacion del alumno con sordera. (pags. 1-27). Barcelona,

Espafia: Masson, S.A.

Cuevas, H. (2013). El gobierno de los sordos: el dispositivo educacional. Chile: Revista de Ciencia Politica, 33(3),693-

713. Obtenido de https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=32430003006
DANE. (2022). Estado actual de la mediacion de la discapacidad en Colombia. Bogota.

Galceran, F. (1998). Bilingliismo y biculturalismo en la educacién del nifio sordo. Concepto, bases que lo sustentany
tendencias actuales. Revista de Logopedia, Foniatria y Audiologia., 18(2), 75-84. doi: 10.1016/50214-
4603(98)75679-7

Galeano, M. (2004). Disefio de proyectos en la investigacion cualitativa. Medellin: Fondo Editorial, Universidad EAFIT.

Obtenido de

https://books.google.es/books?id=Xkb780SRMI8C&printsec=frontcover&hl=es#tv=onepage&q&f=false

Goémez, M., Galeano, C., & Jaramillo, D. (2015). El estado del arte: una metodologia de intestigacion (Vol. 6). Revista

Colombiana de Ciencias Sociales.

Guevara, R. (2016). El estado del arte en la investigacidn: ¢analisis de los conocimientos acumulados o indagacion por

nuevos sentidos. FOLIOS(44), 165-179.

Hernandez, R., Collado, C., & Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion. Mexico. Obtenido de
https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Herrera, A. (2006). Mudo, sordomudo, sordo: viejas pécimas y nuevas denominaciones. En B. Gallardo , V. Moreno, &
C. Hernandez (Ed.), | Congreso Nacional de Lingiiistica Clinica. 1, pags. 225-251. Investigacion e intervencién

en patologias del lenguaje. Obtenido de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7874029

Hoyos, C. (2000). Un modelo para investigacion documental: guia tedrico-prdctica sobre construccion de Estados del

Arte con importantes reflexiones sobre la investigacion. Medellin: Sefial Editorial.

INSOR. (1995). El bilingtiismo de los Sordos. Obtenido de http://www.insor.gov.co/home/wp-

content/uploads/filebase/publicaciones/El_bilinguismo_de_los_sordos_noviembre_1995.pdf

INSOR. (2012). Lineamiento para el desarrollo de competencias en estudiantes sordos. Bogota. Obtenido de

http://www.insor.gov.co/home/wp-content/uploads/filebase/Documento_07_Lineamientos_Desarrollo.pdf



128

Londoiio, O., Maldonado, L., & Calderdn, L. (2016). Guia para construir estados del arte. Bogota: International

Corporation of Network of Knowledge, ICONK .

Martinez, E., & Martinez, M. (2020). Electiva Ill — Técnicas e Instrumentos de Investigacidn Cualitativa y Cuantitativa.
Foro de Conocimientos previos. Obtenido de

https://eduvirtual.cuc.edu.co/moodle/course/view.php?id=6255&section=1

Massone, M. (2009). Reflexiones desde la visidn critica de las formaciones ideoldgicas del discurso pedagdgico de la
educacion del sordo. X Jornadas de Produccion y reflexion sobre la educacion, Universidad Nacional del Rio
Cuarto. Obtenido de https://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Massone_-
Reflexiones_2009.pdf

Mufioz , K., & Sdnchez, A. (2017). Hacia la comprensién del fendmeno de la Sordedad: Habitus como propuesta

epistemoldgica. Atenea(516), 247 - 258. Obtenido de http://dx.doi.org/10.4067/50718-04622017000200247.

Padden, C. (1980). La comunidad sorda vy la cultura de las personas sordas. En C. Baker, & R. Battison (Edits.),

Lenguaje de signos y la Comunidad Sorda. Silver Spring, Estados Unidos : Asociacion Nacional de Sordos .
Paddy, & Ladd, P. (2003). Comprendiendo la cultura sorda. En busqgeuda de la sordedad. Inglaterra.

Palacios, A. (2008). El modelo social de discapacidad: origenes, caracterizacion y plasmacién en la Convencion
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Madrid: GRUPO EDITORIAL CINCA.

Obtenido de https://www.cermi.es/sites/default/files/docs/colecciones/Elmodelosocialdediscapacidad.pdf

Pérez, Y. (2002). La produccién de cuentos escritos por escolares sordos: una experiencia pedagdgica con base en la
lingliistica textual. Investigacion y Postgrado, 17(2), 11-52. Obtenido de

https://revistas.upel.edu.ve/index.php/revinpost/article/view/1502/619

Roblez, M. (2012). Tendencia educativa bilingiie y bicultural para la educacién del sordo: un nuevo camino hacia la

inclusion. Unirevista.es. Obtenido de http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/6148

Skliar, C., Massone , M., & Veinberg, S. (1995). El acceso de los nifios sordos al bilingliismo y al biculturalismo.

Infancia y aprendizaje.



129

Bibliografia de la base documental del estado del arte.

85—1 Fernandez, V. & De la Paz, V. (2019). Practicas Pedagdgicas y Transformaciones Sociales.
Interculturalidad y Bilingliismo en la Educacidn de Sordos. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 13(1), 73-

88. http://dx.doi.org/10.4067/50718-73782019000100073

87 —2 Chaux, D., Moncada, |., & Restrepo, L. (2015). Estrategia diddctica basada en el espafiol como lengua
extranjera, para la ensefianza de la escritura en personas sordas. (Tesis de maestria, Universidad de Manizales.)

https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/2108/Chaux Diana 2015.pdf?sequence=1&

isAllowed=y

88 —3 Torres, L. (2009). Aplicacion de una estrategia diddctica en lectoescritura bilinglie para nifios sordos en
Bogotd D.C: sonidos desde el silencio, la nitidez de muchas voces sin voz. (Tesis de pregrado. Universidad de la Salle).

https://ciencia.lasalle.edu.co/lic lenguas/670/.

89 — 4 Trejo Mufioz, Paloma, & Martinez Pérez, Sandra. (2020). La inclusion de nifios sordos en educacion
basica en una escuela de México mediante el diseifo de recursos digitales. RIDE. Revista Iberoamericana para la

Investigacion y el Desarrollo Educativo, 11(21), e039. https://doi.org/10.23913/ride.v11i21.758.

90 - 5 Del Rio, J. P. (2013). Proyecto de aula: dispositivo diddctico que posibilita la creacion de ambientes
comunicativos que articulen lengua de sefias colombiana y lengua escrita en nifios sordos de preescolar y bdsica
primaria. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/2399

91-6 Lissi, M., Svartholm, K., & Gonzélez, M. (2012). El Enfoque Bilingiie en la Educacion de Sordos: sus
implicancias para la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita. Estudios pedagdgicos (Valdivia), 38(2), 299-320.

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052012000200019.

92 — 7 Dominguez, A. (2009). ¢ Cémo acceden los alumnos sordos al lenguaje escrito?. Ensefianza &Amp;

Teaching: Revista Interuniversitaria De Diddctica, 21. https://revistas.usal.es/index.php/0212-

5374/article/view/4047.

93 — 8 Cely, J., & Duque, G. (2016). El Signwriting como estrategia pedagdgica para el desarrollo de la
escritura bilingtie en el nifio sordo. (Tesis especializacion. Universidad de San Buenaventura).

http://biblioteca.usbbog.edu.co:8080/Biblioteca/BDigital/44435.pdf.



http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782019000100073
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/2108/Chaux_Diana_2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/2108/Chaux_Diana_2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ciencia.lasalle.edu.co/lic_lenguas/670/
https://doi.org/10.23913/ride.v11i21.758
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052012000200019
https://revistas.usal.es/index.php/0212-5374/article/view/4047
https://revistas.usal.es/index.php/0212-5374/article/view/4047
http://biblioteca.usbbog.edu.co:8080/Biblioteca/BDigital/44435.pdf

130

94 — 9 Romero, B. (2014). Ensefianza-aprendizaje del lenguaje escrito en nifios sordos en una institucion
educativa bilingiie: estudio de caso. (Tesis de Licenciatura. Universidad Nacional Autonoma de México).

http://132.248.9.195/ptd2014/febrero/0709030/0709030.pdf

95- 10 Hael, M. (2018). Abordajes de la Lectura por parte de Sordos en Contextos Bilinglies en Paises de Habla
Hispana. Revista latinoamericana de educacion inclusiva, 12(2), 79-96.

https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci abstract&pid=S0718- 73782018000200079&Ing=pt&nrm=iso.

96-11 Larrinaga, Juan Andrés y Peluso, Leonardo (2007). Educacién bilinglie de los sordos: consideraciones
acerca de la escritura, procesamiento del conocimiento y rol docente. XIV Jornadas de Investigacion y Tercer

Encuentro de Investigadores en Psicologia del Mercosur. https://www.aacademica.org/000-073/28.pdf.

97 — 12 Lapenda, M.E. (2013) Lengua de sefias Argentina (LSA) y espafiol en la alfabetizacién de alumnos
sordos. Aportes para la practica educativa. Normas. Revista de estudios lingliisticos hispdnicos, N.2 3, 2013, pp. 77-97,

issn: 2174-7245. https://roderic.uv.es/bitstream/handle/10550/32069/77-98.pdf?sequence=1.

98 -13 Lissi, M. R., Grau, V., Raglianti, M., Salinas, M., & Torres, M. (2001). Adquisicién de la Lectoescritura en
Nifios Sordos: Una Visidn desde los Profesores en Chile. Psykhe, 10(1).

http://www.teologiayvida.uc.cl/index.php/psykhe/article/view/19465.

99-14 Herrera Fernandez, V. (2009). En busca de un modelo educativo y de lectura coherente con las
necesidades educativas especiales de los estudiantes sordos. REXE. Revista de Estudios y Experiencias en Educacion, 8

(16),11-24. ISSN: 0717-6945. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=243116384001.

100- 15 Herrera Fernandez, V. (2003). Bilingliismo y lectura en la educacién de las personas sordas: una

propuesta tedrica. Revista El Cisne. Ao XIV. N2 159. pp. 2-8.

101 — 16 Zambrano, L. (2008). Modelo Integral de Alfabetizacién para Personas Sordas (MIDAS). Investigacion
y Postgrado, 23 (2),205-239. ISSN: 1316-0087.

https://biblat.unam.mx/hevila/InvestigacionyPostgrado/2008/vol23/no2/7.pdf.

102 — 17 Caldas Espitia, A.R. (2017). Propuesta diddctica para el desarrollo discursivo y la lecturabilidad y
escriturabilidad en el sujeto sordo, en ambiente bilingtie, LSC y espafiol escrito. (Tesis pregrado. Universidad Distrital
Francisco José de Caldas).

https://repository.udistrital.edu.co/bitstream/handle/11349/15368/CaldasEspitia%c3%81ngela2017.pdf?sequence=1

&isAllowed=y.


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0718-
https://www.aacademica.org/000-073/28.pdf
https://roderic.uv.es/bitstream/handle/10550/32069/77-98.pdf?sequence=1
http://www.teologiayvida.uc.cl/index.php/psykhe/article/view/19465
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=243116384001
https://biblat.unam.mx/hevila/InvestigacionyPostgrado/2008/vol23/no2/7.pdf
https://repository.udistrital.edu.co/bitstream/handle/11349/15368/CaldasEspitia%c3%81ngela2017.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.udistrital.edu.co/bitstream/handle/11349/15368/CaldasEspitia%c3%81ngela2017.pdf?sequence=1&isAllowed=y

131

104- 18 Urtegea, 0. (2020). La comprension lectora a través del uso de los pictogramas en estudiantes sordos
del cuarto y quinto grado del nivel primaria del Centro de Educacion Bdsica Especial (CEBE) Manuel Duato, Los Olivos.

(Tesis pregrado. Universidad Catdlica Sede Sapientiae). http://repositorio.ucss.edu.pe/handle/UCSS/838.

105 — 19 Cabrera, I. Lissi, M. R. Frei, E. Caviedes, S. Raglianti, M. & Grau, Valeska. (2004). Ensefianza de la
Lecturay la Escritura en la Escuela de Nifios Sordos: Experiencias de Investigacidon-Accién. Cultura Sorda.

https://cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2016/07/Cabrera-Lissi-etAl-2004.pdf.

106 — 20 Alonso M, 2006. Métodos de ensefianza de lectura y escritura en personas sordas. Una mirada

desde la practica. Universidad Nacional de Cuyo. Revista Scielo.

107 — 21 Rusell, G. S. La escritura en sordos. Una propuesta metodoldgica para trabajar la sintaxis y el léxico
desde el enfoque de espafiol como lengua sequnda y extranjera. (Tesis doctoral. Universidad Complutense de

Madrid). https://eprints.ucm.es/id/eprint/38881/1/T37682.pdf.

177-22 Alvarez, D. (2019). Alfabetizacion para un nifio sordo de etnia gitana. Disefio de un programa
educativo a través de la gamificacion. (Tesis pregrado. Universidad de Valladolid).

http://uvadoc.uva.es/handle/10324/39367.

109- 23 Galvis Pefiuela, R. y Jutinico, M. S. (2007). Teorias y estrategias que orientaron la ensefianza de la
lengua escrita como segunda lengua de las personas sordas de 1970 a 2003. Pedagogia y Saberes N°26. Universidad
Pedagdgica Nacional. Facultad de Educacién, 2007 pp.113-120.

https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/6850/5588.

110 — 24 Morales Garcia, A. M. (2015). El espafiol escrito como segunda lengua en el sordo: apuntes para su

ensefianza. Boletin de Lingdiistica, XXVII (43-44),118-131. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=34748803005.

112 25 Rincdén Bustos, M. L., Aguirre Bravo, A., Carmona, S. M., Contreras Ruiz, P., Figueredo Higuera, L.,
Guevara Urrego, C., Sosa Sabogal, S. L. & Urdn Loaiza, A. J. (2015). ¢Como la comprensidn de lectura en estudiantes
sordos se ve facilitada por el uso de tecnologias de la comunicacion e informacién? Revista de la Facultad de

Medicina, 63(Supl. 1), 83-91. https://doi.org/10.15446/revfacmed.v63n3sup.50570.

113 26 Consuegra, J. F., Franco, J. Gonzalez, Y., Lora, F. J., Renddn, L. M. y Saldarriaga, C. (2002).
Aproximaciones a la ensefianza de la lengua escrita como segunda lengua en personas sordas del Colegio Francisco
Luis Hernandez Betancur. (Tesis pregrado. Universidad de Antioquia).

http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/handle/123456789/961.



http://repositorio.ucss.edu.pe/handle/UCSS/838
https://cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2016/07/Cabrera-Lissi-etAl-2004.pdf
https://eprints.ucm.es/id/eprint/38881/1/T37682.pdf
http://uvadoc.uva.es/handle/10324/39367
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/6850/5588
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=34748803005
https://doi.org/10.15446/revfacmed.v63n3sup.50570
http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/handle/123456789/961

132

114 27 Galvis, R. (2021). Didactica del espafiol escrito como segunda lengua para estudiantes sordos: estado
del arte. Enunciacion, 26(2), 270-291. Universidad Distrital Francisco de Paula Santander.

https://doi.org/10.14483/22486798.17064.

175 28 Gordillo, V., Salazar, S. d. & Rojas, L. V. (2021). Las caracteristicas que debe tener una estrategia de
ensefianza de lectura para lograr la adquisicidn de la lengua del espafiol en poblacidn sorda con implante coclear en

la Fundacion Cinda. (Tesis pregrado. Pontificia Universidad Javeriana). http://hdl.handle.net/10554/58253.

60 1 Pinto Gonzalez, J. (2017). Propuesta diddctica que promueve el aprendizaje de estrategias para la
solucion de problemas matemdticos por medio del proceso de comunicacion en estudiantes en situacion de
discapacidad: sordos. (Tesis maestria. Universidad Nacional de Colombia).

https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/62348

63 2 Bonilla, M., Rosa, M., Auccahuallpa, R., Reyes, M., (2018). La dimensién matemadtica en educacion
intercultural bilinglie: educacién matematica y diversidad. Acta Latinoamericana de Matemdtica Educativa (pp.

1233-1240). http://funes.uniandes.edu.co/13622/1/Bonilla2018La.pdf.

65 3 Ledn, Olga; Calderdn, Dora; Orjuela, Manuel (2009). La relacidn lenguaje-matematicas en la didactica de
los sistemas de numeracién: aplicaciones en poblacién sorda. Curso dictado en 102 Encuentro Colombiano de

Matemdtica Educativa (8 a 10 de octubre 2009). http://funes.uniandes.edu.co/761/.

67 4 Artunduaga, S. X.; Ortega, Karen (2012). Identificacion de competencias asociadas a la resolucion de
problemas en matemdticas en un grupo de estudiantes sordos de la educacion media colombiana. (Tesis pregrado.

Universidad del Valle). https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/handle/10893/4723?locale-attribute=en

68 5 Guardia, Pamela Patricia (2012). Dificultad en la resolucion de problemas matematicos en sujetos

sordos. Premisa, 54, pp. 41-49. http://funes.uniandes.edu.co/22982/

69 6 Bedoya, N., Guerrero, D. y Gallo, E. (2013). Representacién de problemas matematicos asociados al uso
del algoritmo de signacion en poblacidn Sorda. Pensamiento Psicoldgico, 11(2), 39-52.

http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci _arttext&pid=S1657-89612013000200003

707 Arce, L., Calero, P. y Torres, M. (2012). Potenciando competencias matemadticas - sumas y restas — en
estudiantes Sordos a través de ayudas diddcticas. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/2364.

71 8 Calderdn, D., & Ledn, O. (2016). Dispositivos didacticos para el desarrollo de competencia comunicativa

en matematicas. En Elementos para una diddctica del lenguaje y las matemdticas en estudiantes sordos de niveles


https://doi.org/10.14483/22486798.17064
http://hdl.handle.net/10554/58253.
https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/62348
http://funes.uniandes.edu.co/13622/1/Bonilla2018La.pdf
http://funes.uniandes.edu.co/761/
https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/handle/10893/4723?locale-attribute=en
http://funes.uniandes.edu.co/22982/
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1657-89612013000200003
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/2364

133

iniciales. Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

https://die.udistrital.edu.co/publicaciones/capitulos de libro/dispositivos didacticos para el desarrollo de compe

tencia

72 9 Castro Pinto, J. M. Produccion de enunciados de problemas aritméticos de tipo aditivo con numeros
naturales en lengua de sefias colombiana y en espafiol escrito con estudiantes Sordos de tercero de primaria. (Tesis

pregrado. Universidad Distrital Francisco José de Caldas) https://repository.udistrital.edu.co/handle/11349/14870

73 10 Guilombo, D. y Hernandez, L. (2011). La relevancia del lenguaje en el desarrollo de nociones
matematicas en la educacién de los nifios Sordos. [Proyecto de investigacidn.]. XIlIl CIAEM-IACME, Recife, Brasil.

https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii ciaem/xiii ciaem/paper/viewFile/2289/957.

74 11 Bedoya, N., Mejia, J., & Guerrero, D., (2012). La ensefianza de las matematicas a estudiantes sordos:
retos y realidades. Conferencia: | Ciclo de Conferencias sobre Educacion, Desarrollo e Infancia.

https://www.researchgate.net/publication/248701206 La ensenanza de las matematicas a estudiantes sordos r

etos v realidades

7512 Ledn, O. L., Diaz Celis, F., & Guilombo, M. (2014). Disefios didacticos y trayectorias de aprendizaje de la
geometria de estudiantes sordos, en los primeros grados de escolaridad. Revista Latinoamericana de

Etnomatemadtica, 7(2), 9-28. http://funes.uniandes.edu.co/6811/1/Guilombi2014Dise%C3%B10os.pdf

76 13 Naranjo, C. (2010). Una Aproximacién Sociocultural hacia una Educacién Matematica para Sordos.

Revista Sigma, 10 (2). Pag. 27-42. http://funes.uniandes.edu.co/13855/.

184 14 Nadjanara A., Basso Moras, V. L., Camargo de Almeida, K. (2018). Estrategias y procedimientos de
alumnos sordos en la resolucion de problemas del campo conceptual aditivo. Revista Paradigma 39 (1)

http://www.revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/view/6791.

80 15 Guerrero, D.; Bedoya, N. M.; Medina, D. A. (2013). Resolucién de problemas aditivos en estudiantes
sordos. En Morales, Yuri; Ramirez, Alexa (Eds.), Memorias | CEMACYC (pp. 1-12). Santo Domingo, Republica
Dominicana: CEMACYC. http://funes.uniandes.edu.co/4183/

81 16 Sanchez, A., Lagunes, V., Navarro, M., & Vargas, D., (2017). Propuesta de uso de escenarios virtuales
moviles como estrategia didactica de Matematicas Bdsicas para Sordos. Revista Conaic, Vol. 4 Num. 2.
https://www.terc.mx/index.php/terc/article/view/107

149 17 Rodriguez Penia, J. J., AyalalJiménez, G. G.; Torrijo, M. L. (2019). Aprovechamiento escolar en
aritmética: Objeto de aprendizaje en lengua de seiias mexicana para sordos. Revista Iberoamericana para la

Investigacion y el Desarrollo Educativo ISSN 2007-7467.


https://die.udistrital.edu.co/publicaciones/capitulos_de_libro/dispositivos_didacticos_para_el_desarrollo_de_competencia
https://die.udistrital.edu.co/publicaciones/capitulos_de_libro/dispositivos_didacticos_para_el_desarrollo_de_competencia
https://repository.udistrital.edu.co/handle/11349/14870
https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii_ciaem/xiii_ciaem/paper/viewFile/2289/957
https://www.researchgate.net/publication/248701206_La_ensenanza_de_las_matematicas_a_estudiantes_sordos_retos_y_realidades
https://www.researchgate.net/publication/248701206_La_ensenanza_de_las_matematicas_a_estudiantes_sordos_retos_y_realidades
http://funes.uniandes.edu.co/6811/1/Guilombi2014Dise%C3%B1os.pdf
http://funes.uniandes.edu.co/13855/
http://www.revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/view/6791
http://funes.uniandes.edu.co/4183/
https://www.terc.mx/index.php/terc/article/view/107

134

32 — 18 Rodriguez Pedraza, A. M. ( 2017). Ensefianza de los fundamentos de la dptica geométrica dirigida a

nifios sordos mediante el uso de un dispositivo opto-electronico. (Tesis maestria. Universidad Nacional de Colombia).

84 1 Rincdn, J. y Suarez, R (2014). Disefio y aplicacién multimedia en ciencias naturales, para el aprendizaje de
nifios y nifas sordos. Revista Asociacion Colombiana de Ciencias, 26: 108-119.

https://revistaaccb.org/r/index.php/accb/article/view/12/13

41 2 Vazquez, S., Garcia-Rodeja, |., Sesto, V., (2017) «Ensefanza de las ciencias con estudiantes sordos: équé
modelos utilizan para explicar los cambios de estado?». Ensefianza de las ciencias: revista de investigacion y
experiencias diddcticas, [en linea], 2017, n.2 Extra, pp. 1121-8.

https://raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/335151

43 3 Martinez, Y (2016). Propuesta de ensefianza de las ciencias, mediada por las TIC, en poblacién con
limitacién Auditiva y visual a partir de una revision bibliografica de 2000 a 2015. (Tesis pregrado. Universidad Distrital

Francisco de Paula Santander). https://repository.udistrital.edu.co/handle/11349/3464

49 4 Pérez Losada, P. A., Amértegui, e. F., & Mosquera, J. A. (2021). La inclusion de estudiantes sordos en la
ensefianza de las ciencias naturales: una aproximacién al estado del arte. Revista Electronica EDUCyT, 1(Extra), 1365—

1379. https://die.udistrital.edu.co/revistas/index.php/educyt/article/view/138

50 5 Pérez Losada PA, Amortegui EF, Mosquera JA. Reflexiones hacia la inclusién de estudiantes sordos en la
ensefianza de la fisica: una mirada desde las concepciones del profesorado en ciencias naturales del departamento
del Huila. Revista Boletin redipe. Vol. 10 Nim. 8: La mirada Compasiva.

https://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/1409

53 6 Macana, Y. L. (2018). Criterios diddcticos que orientan la elaboracion de material visual (videos) dirigidos
a la comunidad sorda en el drea de ciencias naturales. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11050

150 7 Monroy, V. A. (2018). Objeto virtual de aprendizaje (OVA) en lengua de sefias colombiana L.S.C. para la
ensefianza de conceptos de la vida celular dirigida a los estudiantes sordos del grado 5° de la I.E.D. Isabel II. (Tesis

pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional). http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/10486

54 8 Garcia, A., Rozo, Y., & Leguizamdn-Paez, M. A. (2017). Prototipo telematico para el aprendizaje de la
anatomia humana en nifios sordos basado en M_Learning. Revista Educacion En Ingenieria, 12(24), 63-75.

https://doi.org/10.26507/rei.v12n24.801



https://revistaaccb.org/r/index.php/accb/article/view/12/13
https://raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/335151
https://repository.udistrital.edu.co/handle/11349/3464
https://die.udistrital.edu.co/revistas/index.php/educyt/article/view/138
https://revista.redipe.org/index.php/1/article/view/1409
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/11050
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/10486
https://doi.org/10.26507/rei.v12n24.801

135

57 9 Pineda, D. P. R,, Martinez, A. G., Valentin, D. M. L., & Barbosa, R. H. (2017). Capitulo 8. Referentes y
orientaciones curriculares para la formacién de profesores de ciencias en y para la diversidad cultural, mediante el
diseifo de unidades didacticas con incorporacion de tic.: E/ caso de validacidn del impacto en contextos naturales. In
Multiculturalidad y diversidad en la ensefianza de las ciencias: Hacia una educacion inclusiva y liberadora (pp. 150-
175). Bella Terra Sociedad Chilena de Didactica, Historia y Filosofia de las Ciencias.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7479598

178 10 Sanchez, L. G. M., & Lépez, A. D. (2017). Capitulo 11. El trabajo experimental con personas sordas en la
educacidn en ciencias. In Multiculturalidad y diversidad en la ensefianza de las ciencias: Hacia una educacion inclusiva
y liberadora (pp. 217-234). Bella Terra Sociedad Chilena de Didactica, Historia y Filosofia de las Ciencias.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7479642

59 11 Vazquez Martinez, S. (2019): “éi De qué hablamos cuando “hablamos ciencias” en el aula inclusiva con
alumnado sordo?”. Revista de Estudios de Lenguas de Signos REVLES: Aspectos lingliisticos y de adquisicion de las
lenguas de signos, Morales Lépez, E. y Jarque Moyano, M. J. (eds.),1: 269-288.269.

https://revles.es/index.php/revles/article/view/27

116 1 Patifio, L. (2010). La lengua de sefias colombiana como mediadora en el proceso de conceptualizacion
de nociones relacionadas con las ciencias sociales en nifios y nifias no oyentes. (Tesis doctorado. Universidad de

Manizales). https://repository.cinde.org.co/handle/20.500.11907/515

162 2 Baez Quintero, C. ., & Triana Ordofiez, O. D. (2020). Repensar la educacién geografica colombiana: en

busca del lugar del sordo. Némadas, (52), 257-264. https://doi.org/10.30578/nomadas.n52al15

185 3 Najar Ruiz, Z., & Fonseca Calderdn, G. |. (2018). Construccion de una estrategia diddctica basada en el
uso de recursos digitales aplicada al drea de ciencias sociales que responda a los principios del disefio universal de
aprendizaje, para poblacion con discapacidad auditiva, en el colegio Republica Dominicana IED. (Tesis maestria.

Universidad Cooperativa de Colombia).

151 4 Bernal Velasquez, A. (2018). Estrategias de ensefianza para maestros con nifios sordos, del Instituto
Nuestra Sefiora de la Sabiduria. (Tesis maestria. Universidad Externado de Colombia).

https://bdigital.uexternado.edu.co/entities/publication/Oe56eef0-16c2-4902-a80e-a7906887d47¢e

152 1 Roca, K. J. (2015). La ensefianza de las Artes Visuales como estrategia en el aprendizaje de un
vocabulario bdsico del espafiol lecto-escrito en estudiantes sordos de ciclo Il del Colegio Distrital Republica de
Panamd. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/1360



https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7479598
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7479642
https://revles.es/index.php/revles/article/view/27
https://repository.cinde.org.co/handle/20.500.11907/515
https://doi.org/10.30578/nomadas.n52a15
https://bdigital.uexternado.edu.co/entities/publication/0e56eef0-16c2-4902-a80e-a7906887d47e
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/1360

136

188 2 Henao, D., Vélez, Y., Méndez, M., Selis, A., Sepulveda, M., (2012) Son-arte : propuesta de sensibilizacion
musical para la comunidad sorda. (Tesis pregrado. Universidad de Antioquia).

https://bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/26658

154 3 Acero, S. L., et al. (2016). En escena cuerpo que en-sefias: estado del arte en relacion al proceso de
ensefianza aprendizaje en artes escénicas para personas sordas. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/2369

155 4 Vallejo Vélez, M. (2020). Hand-Art: Arte de la mano, arte sin barreras. (Tesis pregrado. Universidad
Santo Tomas). https://repository.usta.edu.co/handle/11634/29292

156 5 Leal, L. C. T. (2017). La comunicacién teatral con el publico sordo: Retos y alcances del teatro de sordos
y del teatro accesible. Pygmalion: Revista de teatro general y comparado, (9), 177-216.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7569934

158 6 Paredes Muioz, C. (2014). La comunicacion corporal a través de la lengua de signos en educacion

infantil. (Tesis maestria. Universidad de Valladolid). https://uvadoc.uva.es/handle/10324/6677

159 7 Pérez, Y. (2002). La produccidn de cuentos escritos por escolares sordos: una experiencia pedagdgica
con base en la linglistica textual. Investigacion y Postgrado, 17(2), 11-52.

http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51316-00872002000200002&Ing=es&tIng=es.

160 8 Abril, F. C. (2020). ¢ Me en-sefias teatro? proceso pedagdgico artistico para el trabajo con poblacion
sorda. (Tesis pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional).

http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/12552

161 9 Segura Baracaldo, W. (2020). El desarrollo artistico desde la discapacidad auditiva. (Tesis maestria.

Universidad Nacional de Colombia). https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/78819

179 1 Zambrano Valdivieso, Almeida Salinas, Suarez Uribe, E., Restrepo Pineda, J. (2017). La ensefianza de la
lengua de sefias colombiana como estrategia pedagdgica para la inclusion educativa. Estudio de caso. Revista

Inclusion & Desarrollo, 5 (1), 37-48. https://revistas.uniminuto.edu/index.php/IYD/article/view/1520

128 2 Reinoso Ramirez, R., & Vasquez Avila, A. Y. (2015). Incidencias de las estrategias diddcticas frente a la
adquisicidn y aprendizaje de la lengua de sefas colombiana en la comunidad sorda de la Institucidn Educativa Nifio
Jesus de Praga-Sede ITSOR. (Tesis especializacion. Universidad del Tolima).

http://repository.ut.edu.co/handle/001/1754



https://bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/26658
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/2369
https://repository.usta.edu.co/handle/11634/29292
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7569934
https://uvadoc.uva.es/handle/10324/6677
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-00872002000200002&lng=es&tlng=es.
http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/12552
https://repositorio.unal.edu.co/handle/unal/78819
https://revistas.uniminuto.edu/index.php/IYD/article/view/1520
http://repository.ut.edu.co/handle/001/1754

137

129 3 Alain, L., (2019). Desarrollo y validacion de una aplicacion web y cd educativa inclusiva para el
aprendizaje de la lengua de sefias panamenia. (Tesis doctoral. Universidad de Granada).

https://digibug.ugr.es/handle/10481/56430

130 4 Morales, A,M.(2008). Programas de estudio de lengua de sefias venezolana para sordos. Educere,
12(41),257-268. ISSN: 1316-4910.

http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia %20Gamez Maria del Carmen.pdf?sequence=1&isA

llowed=y

131 5 Garcia Gadmez, M. (2012). La lengua de signos en la educacion del alumnado con discapacidad auditiva.
(Tesis maestria. Universidad de Almeria).

http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia %20Gamez Maria del Carmen.pdf?sequence=1&isA

llowed=y

181 6 Sandoval, N. J. (2020). La ludica como herramienta pedagdgica en los procesos de adquisicion y
fortalecimiento de la lengua de sefias, entre la profesora y los nifios y las nifas sordas de multigrado de la I.E.D
Republica de Panama sede B. (Tesis especializacién. Fundacién Universitaria Los Libertadores).

https://repository.libertadores.edu.co/handle/11371/3320

182 7 Miguel, J (2016) en Moreno, P., Soto, M. & Castro, J. (Ed.). El sistema educativo en Sinaloa. Politicas
curriculares y temas emergentes. (Tomo 2). Editorial Universidad Pedagogica del Estado de Sinaloa.

http://www.upes.edu.mx/portal/pdf/Isel.pdf#page=137

134 8 Lozano, K. (2021). Revision sistemdtica sobre estrategias de ensefianza del lenguaje de sefias para nifios
(as) en Latinoamérica del 2015-2020. (Tesis pregrado. Universidad Cesar Vallejo Peru)

https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/71333

163 9 Arnaiz, A. (2021). La lengua de sefias peruana como vehiculo de aprendizaje del castellano escrito como
segunda lengua. (Tesis pregrado. Pontificia Universidad Catdlica del Peru).

https://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/20.500.12404/20879

183 10 Tovar, L. A. (2003). La necesidad de planificar una norma lingistica en lengua de sefias para usos

académicos. Lengua y Habla, 8(1), 97-132. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4004006

137 1 Dominguez, A. B. (2017). Educacién para la inclusion de alumnos sordos. Revista Latinoamericana de

Educacion Inclusiva. http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol3-num1.html



https://digibug.ugr.es/handle/10481/56430
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia_%20Gamez_Maria_del_Carmen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia_%20Gamez_Maria_del_Carmen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia_%20Gamez_Maria_del_Carmen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/1155/Garcia_%20Gamez_Maria_del_Carmen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.libertadores.edu.co/handle/11371/3320
http://www.upes.edu.mx/portal/pdf/lse1.pdf#page=137
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/71333
https://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/20.500.12404/20879
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4004006

138

138 2 Heredia, D. (2015). Disefios de métodos de comunicacion virtuales para personas con discapacidad

sensorial. (Tesis doctoral. Universidad de Vigo Espafia) (https://dialnet.unirioja.es/servlet/dctes?codigo=124471

139 3 Nufiez, M., & Viera Duarte, P. (2020). Proyecto de investigacién: panoramica de la educacién publica de
los sordos en educacion media basica. Anais Do Saldo Internacional De Ensino, Pesquisa E Extensdo, 10(2).

https://periodicos.unipampa.edu.br/index.php/SIEPE/article/view/100420

140 4 Huaiquinao Bricefio, G., & Rebolledo Gonzdlez, S. (2019). Una revisidn a la experiencia educacional
sorda en Chile desde las ciencias del lenguaje. Contextos: Estudios De Humanidades Y Ciencias Sociales, (42).

http://revistas.umce.cl/index.php/contextos/article/view/1439

141 5 Subiabre, G., & Vargas, R., (2016) Estrategias y métodos de apoyo educativos en el hogar de estudiantes
sordos. (Tesis de pregrado. Universidad Austral de Chile)

http://cybertesis.uach.cl/tesis/uach/2016/bpms941e/doc/bpms941le.pdf

142 6 Peluso, L., & Vallarino, S. (2014). Panoramica general de la educacién publica de los sordos en Uruguay
a nivel de Primaria. Psicologia, Conocimiento y Sociedad, 4(2), 211-236.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=475847269010

143 7 Becerra Sepulveda, C., (2008). Lenguaje y educacidn en nifios sordos: encuentros y desencuentros.
REXE. Revista de Estudios y Experiencias en Educacion, (14), 105-114.
https://www.redalyc.org/comocitar.0a?id=243117031007

144 8 Orddfiez, A. (2012). El uso de los entornos Web 2.0 en el alumnado sordo de Educacién Primaria. (Tesis

de pregrado. Universidad de Almeria de Espafia). http://repositorio.ual.es/handle/10835/4967

146 9 Paz C., M. V. D. L., & Salamanca Salucci, M. (2009). Elementos de la cultura sorda: una base para el
curriculum intercultural. REXE. Revista de Estudios y Experiencias en Educacion, 8(15),31-49.[fecha de Consulta 26 de

Febrero de 2023]. ISSN: 0717-6945. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=243116377002

164 10 Juliarena, G. E. (2012) Bilingliismo en sordos [en linea]. IV Jornadas de Espafiol como Lengua Segunda
y Extranjera, 7 y 8 de noviembre de 2012, La Plata, Argentina. Experiencias, Desarrollos, Propuestas. En Memoria

Académica. https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.2725/ev.2725.pdf

165 11 Perales, C., Arias, E. y Bazdresch, M. (2012). Ensefianza bilinglie y bicultural para nifios sordos en el
nivel primaria. Revista latinoamericana de educacion inclusiva, Vol. 6, N2. 2, 43-63.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4268419



https://dialnet.unirioja.es/servlet/dctes?codigo=124471
https://periodicos.unipampa.edu.br/index.php/SIEPE/article/view/100420
http://revistas.umce.cl/index.php/contextos/article/view/1439
http://cybertesis.uach.cl/tesis/uach/2016/bpms941e/doc/bpms941e.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=475847269010
https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=243117031007
http://repositorio.ual.es/handle/10835/4967
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=243116377002
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.2725/ev.2725.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4268419

139

166 12 Vallejos, N. R. (2016). El nifio sordo en el aula ordinaria. Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion,
Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, Vol. 2, N2. 1, 19-32.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6941142

167 13 Marulanda, M. & Almanza, D. J. (2018). Andlisis de las bases tedricas del método de logogenia -
logoddctica y la referencia del proceso aplicado a cincuenta y dos estudiantes con discapacidad auditiva de la bdsica
primaria, de los grados primero a quinto, en la Institucion Educativa Francisco Luis Herndndez Betancur. (Tesis
Especializacion, Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD).

https://repository.unad.edu.co/handle/10596/19965

168 14 Padilla Mourifio, X. (2014). Educacidn Bilingiie en edad escolar: Beneficios de la inclusion de Lengua de
Sefias Uruguaya. (Tesis de pregrado. Universidad de La Republica Uruguay)

https://hdl.handle.net/20.500.12008/5345

169 15 Oyorzabal, S. B. N., Escobar, M. E. T., Ramirez, R. R. M., & Cuautla, E. N. U. F. (2019). Bilingliismo, una
forma de potenciar el aprendizaje en estudiantes sordos del estado de Morelos. Empleo de la comunicacién
aumentativa y/o alternativa en el CAM no. 9 “Margarita Gémez Palacio” Conisen. 22, 360.

http://www.conisen.mx/memorias2019/memorias/7/P233.pdf

170 16 Hernandez Canarios, A. (2017). Bilingliismo multimodal y practicas de biliteracidad en escolares sordos
sefiantes (Master's thesis, Tesis (MC). Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del IPN Departamento de
Investigaciones Educativas México).

https://repositorio.cinvestav.mx/bitstream/handle/cinvestav/2917/SSIT0014669.pdf?sequence=1

171 17 Serrdn Martinez, Sergio. (2007). Bilingliismo, interculturalidad y educacidn, las comunidades indigenas
y sorda en Venezuela, una aproximacion. Revista Opcion, 23(53), 52-71.

https://produccioncientificaluz.org/index.php/opcion/article/view/6408

172 18 Portilla, L., Bejarano, O., & Cardenas, M. (2006). Educacién bilinglie para sordos-etapa escolar.

Orientaciones pedagdgicas. Documento, 1, INSOR. http://www.insor.gov.co/home/wp-

content/uploads/filebase/cartilla_etapa escolar.pdf

173 19 Tejo, L. (2019). Bilingtiismo e inclusion en el aula de Infantil con alumnado sordo y oyente: Una
propuesta de intervencion educativa. (Tesis de grado. Universidad de Almeria)

http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/7910/TFG TEJERO%20SANCHEZ%2c%20LAURA.pdf?sequence=18&i

sAllowed=y


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6941142
https://repository.unad.edu.co/handle/10596/19965
https://hdl.handle.net/20.500.12008/5345
http://www.conisen.mx/memorias2019/memorias/7/P233.pdf
http://www.insor.gov.co/home/wp-content/uploads/filebase/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://www.insor.gov.co/home/wp-content/uploads/filebase/cartilla_etapa_escolar.pdf
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/7910/TFG_TEJERO%20SANCHEZ%2c%20LAURA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ual.es/bitstream/handle/10835/7910/TFG_TEJERO%20SANCHEZ%2c%20LAURA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

140

174 20 Figueroa Pozo, H. (2007). El bilingliismo en nifios sordos peruanos. Temdtica Psicoldgica, 3(3), 7-14.

https://revistas.unife.edu.pe/index.php/tematicapsicologica/article/view/894




