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RESUMEN

El presente trabajo de grado se enmarca bajo la investigacion accién y la modalidad
innovacion pedagdgica y didactica. Tiene como objetivo utilizar el dibujo como herramienta para
fortalecer la comprensién lectora en los estudiantes de cuarto. Para esto, se propone una
intervencion pedagodgica disefiada a partir la informacion recogida en las observaciones
realizadas en la clase de espafiol, el cuestionario, la entrevista y la prueba diagndstica. Esta
propuesta busca responder a las necesidades identificadas utilizando el dibujo como herramienta
estableciendo relaciones de significacion y resignificacion entre los textos y los dibujos partiendo
de sus vivencias e intereses. Se espera que la estrategia pedagdgica contribuya en el proceso de
comprension lectora de los estudiantes permitiendoles abordar y apropiarse de la lectura
transcendiendo lo académico. Ademas, respondiendo a las necesidades que plantea el contexto
de pandemia que se esta atravesando y cumpliendo con las exigencias impuestas por el Gobierno
Nacional como respuesta a esta. Por esta razon, la propuesta vincula el uso de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion y la virtualidad como medios y elementos comunicativos.

Palabras clave: dibujo, comprension lectora.

ABSTRACT

This degree work is framed under action research and the pedagogical and didactic
innovation modality. Its mains to use drawing as a tool to strengthen reading comprehension in
fourth-year students. For this, a pedagogical intervention designed based on the information
collected in the observations made in the Spanish class, the questionnaire, the interview, and the
diagnostic test is proposed. This proposal seeks to respond to the identified needs using drawing
as a tool, establishing relationships of meaning and resignification between texts and drawings
based on their experiences and interests. The pedagogical strategy is expected to contribute to the
students' reading comprehension process, allowing them to approach and appropriate reading,
transcending academics. In addition, responding to the needs posed by the context of the
pandemic that is being experienced and complying with the demands imposed by the National
Government in response to it. For this reason, the proposal links the use of information and
communication technologies and virtuality as communication media and elements.

Keywords: drawing, reading comprehension.



CAPITULO 1. PROBLEMA.
1.1.Caracterizacion.
1.1.1. Contexto Local
La institucidn educativa I.E.D Magdalena Ortega de Narifio, en donde inicié la primera

fase de este documento de grado, se encuentra ubicada en la Carrera 69B N° 78A-36, localidad
numero 10 de Engativé; al noroccidente del Distrito Capital de Bogota y en el barrio Las Ferias.
El barrio se encuentra al costado Sur de la Calle 80 y al norte de la Calle 68 entre la Carrera 68 y
la Avenida Rojas. Es mayormente residencial, pero posee un amplio desarrollo comercial debido
a la cercania con las avenidas mencionadas. Debido a esto, tiene acceso a Transmilenio y a
bastantes rutas del SITP. Ademas, el estrato socioecondémico se sita entre el 2 y el 4 de acuerdo
con cifras de la alcaldia local (Engativé, 2012).

1.1.2. Contexto institucional

El colegio es de caracter oficial, académico, femenino, con énfasis en el desarrollo
humano. Presenta cuatro niveles educativos: preescolar, basica primaria, basica secundaria y
basica media; a su vez, ofrece tres jornadas: mafana, tarde y nocturna. La institucién fue fundada
en el afo 1963 y desde 1975 esta ubicada en el barrio Las Ferias. Actualmente, en su planta
fisica dispone de biblioteca institucional, laboratorio, sala de audiovisuales, restaurante, salon de
danzas, cancha de baloncesto, enfermeria, cafeteria, aulas, oficinas y espacios comunes. Estos
espacios estan distribuidos en tres blogues de tres pisos cada uno, con salones amplios que
reciben iluminacién natural gracias a sus ventanales grandes; adicionalmente, los salones de
primaria y bachillerato estan en bloques separados y se diferencian por el color de las puertas de

los salones, morado para bachillerato y naranja para primaria. Por otra parte, la mayoria de los



salones cuentan con televisor. Sin embargo, solo en la sala de informatica tienen acceso a

computadores e internet.

Ademas, se rige bajo un Proyecto Educativo Institucional que se titula: “Formacion de
mujeres, jovenes y adultos competentes para las exigencias del mundo actual”. Adicionalmente,
el modelo bajo el cual se rige es “Ensefianza para la comprension”. De acuerdo con el P.E.1, el
colegio busca formar mujeres integras, comprometidas con la sociedad y dispuestas a superar la
adversidad. (Magdalena Ortega de Narifio, 2017)

Segun la mision propuesta en el P.E.I, se ponen en préactica estrategias
pedagdgicas para la comprension y gestiones administrativas con el fin de fortalecer el progreso
cultural de la comunidad, especificamente en la formacién de la mujer, joven y adulto
competentes para las exigencias del mundo actual. En cuanto a la vision, el colegio se plantea ser
reconocido como una institucién educativa con altos niveles de calidad humana, social y
cognitiva que permitiran mejorar el nivel y la calidad de vida. (Magdalena Ortega de Narifio,
2017)

Por otra parte, el colegio cuenta con una serie de programas en los que estan incluidos los
proyectos institucionales que, a su vez, pertenecen a un area especifica; por ejemplo, Arte y
cultura es un programa compuesto por proyectos como el festival de musica, el teatro esta de
fiesta, narrativas de mitos y leyendas y el coro del colegio. Otro programa es el de Mujer y
Geénero, que cuenta con proyectos como: foro “mujer y género construyendo felicidad”; mujer
magdalenense “mujer que se transforma y trasciende”; mujeres saliendo del anonimato, entre
otros. Adicionalmente, existen proyectos que son desarrollados por entidades externas, como el
proyecto de banda musical por parte de la Secretaria de Educacién y el proyecto de medicina

realizado por la Universidad del Rosario.



1.1.3. Caracterizacion de la poblacion.

La caracterizacion de las estudiantes del grado Cuarto, se realizo en el segundo semestre
del afio 2019 a partir de la técnica de observacion no participante, apoyada de un diario de campo
con el fin de conocer el ambiente, las dinamicas de la clase, la actitud de las estudiantes, las
relaciones en el aula y los recursos a los que tienen acceso en el aula y en el colegio. Asimismo,
se aplico un cuestionario que tenia como finalidad conocer aspectos familiares, personales y
académicos del grupo. Adicionalmente, se realizé una entrevista a la profesora titular con el fin
de conocer la precepciéon de ella frente a los aspectos académicos y convivenciales de sus
alumnas.

Con base en la informacion recolectada en los cuestionarios se evidencio que la poblacién
del grado Cuarto del colegio Magdalena Ortega de Narifio esta compuesto por 36 nifias de
edades entre los 9 y 12 afios, siendo 10 la edad predominante con el 44% de las estudiantes. En
términos de nucleo familiar, el 48% de las nifias vive en ndcleos familiares compuestos por papa,
mama y otros familiares, el 22% vive en hogares compuestos por papa, mamay hermanos y el
25% viven en nucleos familiares monoparentales. Adicionalmente, el 5% de las nifias vive en un
nucleo familiar sin padres. Por otra parte, los barrios en los que reside la mayor parte del curso
son: Ferias, Bachué, Alamos, Los Cerezos, Engativéa y Suba Rincon. Ademas, el medio de
transporte mas utilizado para llegar al colegio es la Ruta escolar. A su vez, el 50% del curso
manifiesta que el recorrido desde su casa al colegio es de 30 a 60 minutos.

Con respecto a los recursos disponibles y la elaboracion de las tareas, todas las nifias
manifestaron utilizar internet como recurso principal y el acceso a este proviene de la red wifi de
sus casas. Sin embargo, en el salén no cuentan con televisor ni red de wifi y el contacto con

elementos tecnoldgicos se da solamente una vez a la semana en la sala de informética. con
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relacion a las personas que acompafian la elaboracion de las tareas y la resolucion de dudas, el
70% de las nifias recurre a sus padres, el 5% a sus hermanos, 15% a otras personas, 5% a
profesores y 5% manifiesta no recurrir a nadie.

En cuanto al componente convivencial del saldn, el 89% de las nifias manifiesta estar
feliz en el curso y le gusta estar en él. Por otra parte, el 7% dice que no les gusta y el 3% dice que
solo en determinadas ocasiones. Cuando se les pregunta si las comparieras son personas
agradables, colaboradoras y compafieristas, el 80% responde afirmativamente, el 11% de forma
negativa y el 9% restante dice que de acuerdo con la situacion. Las relaciones entre las nifias
estan basadas en la amistad y el comparierismo, el 42% de las nifias manifiesta ser amiga de las
demas, frente al 52% que considera que s6lo son compafieras. Adicionalmente, estas relaciones
estan mediadas por el hecho de compartir el salon, gustos o ser vecinas.

Por otra parte, el grupo se caracteriza por ser indisciplinado. “La profesora utiliza la
dinamica de “Alelu-ya” para que las nifias hagan silencio. Ante el persistente desorden la

profesora vuelve a amenazar con la suspension de la actividad. ”. (ANEXO-Diario de campo

#1); y esto se corrobora basado en la informacion recolectada en el (ANEXO-Entrevista) donde

se plasma la vision de la profesora titular, “Al inicio del afio los niveles de agresividad e
intolerancia eran bastante altos”. Ademas, las relaciones personales eran conflictivas. Sin
embargo, esto se ha venido disminuyendo con el transcurrir del afio. Adicionalmente, las nifias
han mejorado el trato y la relacion con sus compafieras reduciendo en nimero de conflictos al
interior del salon lo que permite afirmar actualmente que son buenas compafieras. (Entrevista,
preguntas 1y 2).

A pesar del trabajo realizado por la profesora en términos convivenciales, ain se

presentan episodios aislados en los que las nifias no reflejan el compafierismo y la buena relacion
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entre compafieras. Sin embargo, la profesora maneja la situacion generando un ambiente de
reflexion donde las nifias comprendan las consecuencias de sus actos y la capacidad que tiene
para elegir que hacer y cémo comportarse. (Diario de campo # 2).

Con base en el instrumento del cuestionario se indagod por la posicion de las nifias frente a
actividades academicas, para esto los resultados obtenidos fueron los siguientes: la actividad que
mas disfrutan hacer en clase es dibujar (28%), seguida de leer (20%), pintar y bailar con el 16%
cada una. Por otra parte, la que menos disfrutan es leer (30%) y escribir (27%). La actividad que
mas se les dificulta es leer (35%) y escribir (33%). Estos resultados van en concordancia con lo
manifestado por la profesora, pues para ella la necesidad principal del grupo es la lectura
comprensiva. (Entrevista, pregunta 12). También se evidencid esta dificultad a la hora de aplicar
el cuestionario. “Se percibe que las nifias no entienden muy bien las preguntas a pesar de ser
sobre su vida, sus gustos y lo que piensan de la convivencia en el salon” (Diario de campo #3).
Ademas, la actividad que mas practican en las casas es dibujar (25%) seguida por leer (16%) y
bailar (13%). Para expresar ideas el (45%) de las nifias prefieren hacerlo a través de dibujos
porque es mas facil relacionar conceptos y ejemplificarlos a través de imagenes; otras de forma
oral (30%) y finalmente de forma escrita (25%).

Para el ejercicio lector, el libro en formato fisico predomina en el gusto de las nifias, pues
el 60% manifiesta que es mejor leer el libro fisico porque no dafia los ojos, se puede llevar a
todas partes y se pueden hacer notas o dibujos. En contraste, el formato digital es el favorito del
40% restante. Ellas argumentan que es mas practico llevar el libro en el celular o en una Tablet
porgue no ocupa tanto espacio y porque se pueden llevar varios libros al mismo tiempo. También
se indago por la forma en que abordaban la lectura y las estrategias utilizadas. Ante esto el 36%

de las nifias manifestaron que recurren a dibujos para organizar la informacion y entender mejor
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la lectura, 25% dijeron utilizar el diccionario como herramienta de ayuda a la hora de leer, el

11% toma notas de lo que leen, el 19% no utiliza herramientas de lectura y el 8% recurre a otro

tipo de herramienta.
1.2.Diagnostico.
Partiendo del analisis del plan de estudios del area de espafiol para el grado cuarto, el cual
estd basado en los Estandares Basicos del Lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional,
2006), en los D.B.A (Ministerio de Educacion Nacional, 2016)y los Lineamientos de
Lenguaje; de esta manera la malla curricular para este grado en lengua castellana plantea que
los indicadores principales son: Escucha, lee y comprende diversos tipos de textos de forma
autonoma y con ritmo lector, Su lectura es clara y fluida y usa signos de puntuacion; Conoce
y usa las habilidades necesarias para comprender diversos tipos de textos utilizando
estrategias de comprension de lectura; Escribe diferentes textos para presentar ideas,
sentimientos y saberes de acuerdo a la intencion comunicativa con coherencia, cohesion y
caligrafia nitida.

Para el desarrollo tematico se articulan los factores de los estandares con los D.B.A 'y se
planean los contenidos que se van a ver cada periodo. El afio se divide en tres periodos y
durante cada periodo se aborda un género literario de la siguiente forma: primer periodo
género narrativo. En él se trabajan: elementos de la narracion, estructura de la narracion,
tema de la narracion, recursos del género narrativo (El dialogo, la descripcion, personajes,
lugares). Las clases de textos narrativos a desarrollar son: Leyenda, Mito, Fabula, Cuento,
Biografia. En cuanto a la comprension se espera que las nifias puedan: Generar hipotesis,
identificar informacion, inferir informacion, identificar parrafos de presentacién. (Titulo,

idea principal, ideas secundarias y conclusiones).
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Con respecto a los desempefios se plantea una escala de evaluacion donde se tiene como
criterios principales la coherencia, cohesion, identificacion de elementos y estructuras a
la hora de leer y producir un texto, distribuidos en la siguiente escala: Superior, Alto,

Basico y Bajo

Teniendo en cuenta las observaciones, la entrevista a la docente, el cuestionario anterior y
el analisis del plan de estudios, se aplicd una prueba diagnostica para determinar el nivel de
comprension lectora de las nifias. Para la elaboracion de dicha prueba, se tomaron en cuenta los
siguientes criterios: Lectura literal, lectura inferencial, argumentacion y la esquematizacion de la
informacidn con relacion a los Estandares. Ademas, para la evaluacion se tomé como referencia
la escala de Likert distribuida de la siguiente manera: 0= Deficiente, 1= Elemental, 2= Regular,
3= Bueno y 4= Excelente.

La prueba se disefié de tal forma en que las nifias se encontraran con una serie de textos
de diferentes tipos y con base en la informacion contenida en ellos respondieran las preguntas
planteadas, estas preguntas estaban distribuidas entre opcion mdaltiple y abiertas. Ademas, todas
tenian un espacio para la justificacién. También, tenian espacios para hacer esquemas de la

informacién y organizarla de acuerdo con su gusto y comodidad. (ANEXO-Prueba diagndstico)

Con base en lo anterior, para la categoria comprension de lectura se formularon 11
preguntas, en donde 5 pretendian evaluar el nivel literal (reconocimiento de hechos) y 6 el nivel
inferencial (elaboracion de hipoétesis, predicciones e inferencias) de las estudiantes. Dicho esto,
se evalud teniendo en cuenta la escala mencionada con criterios especiales para la categoria.
(Anexo 1) A partir de los resultados obtenidos se puede decir que las nifias presentaron
dificultades con relacion a comprensidn de lectura, pues, en cuanto al nivel literal, el 14% de las

nifias presentd un resultado Excelente, 8% bueno, 19% obtuvo un resultado regular, 38%
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elemental y el 14% obtuvo un resultado deficiente. Por otra parte, con respecto al nivel
inferencial, el 11% de las nifias obtuvo un resultado excelente, 17% bueno, el 14% obtuvo un
resultado regular, 50% elemental y el 3% obtuvo un resultado deficiente. Todos los resultados
corresponden a los criterios planteados en la tabla de desempefios (anexo 1) y segln esta, los
resultados arrojaron que las nifias poseian en su mayoria un nivel elemental, esto se ve reflejado
en la deficiencia en el reconocimiento de hechos y de los personajes del texto. Por otra parte, en
el nivel inferencial de la lectura, la prueba arrojé que las nifias manifestaron tener un nivel
elemental en su mayoria. Debido a esto, se planted que las nifias tenian dificultad para hacer
predicciones y establecer hipotesis con relacion los textos suministrados.

Para la categoria Argumentacion, se les pidio a las estudiantes que en cada una de
las preguntas dieran una razon por la cual escogieron una de las opciones. Ademas, dos de las
preguntas estaban disefiadas de tal forma que las nifias propusieran elementos adicionales para el
texto. En esta categoria se tuvieron en cuenta elementos como redaccion en términos
gramaticales y coherencia de la proposicion en relacion con el texto. Para esto se evalud la
elaboracion de la justificacion que se dio a cada pregunta, la relacion con el texto base y las
construcciones gramaticales en términos de ortografia y puntuacién. (Todo ligado con la tabla de
desempefios del anexo 1). Para esta categoria, Con base en los resultados obtenidos, se puede
afirmar que las nifias tienen deficiencias en cuanto a la argumentacion sobre todo en términos de
coherencia con el texto, pues el 17% de las nifias tuvo una calificacion excelente, 22% bueno, el
22% obtuvo un desempefio regular, 28% obtuvo un resultado elemental y el 5% present6 un
desempefio deficiente. Por otra parte, con relacién a la redaccion se tuvo en cuenta la ortografia y
la puntuacién. Las nifias tuvieron los siguientes resultados: el 28% de las nifias tuvo un resultado

excelente, el 33% bueno, 30% regular, 19% elemental y el 5% deficiente. En el aspecto
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ortografico y de puntuacion los resultados demuestran que el desempefio no es tan bajo como en
los criterios anteriores. Esto demuestra que las nifias tienen un mayor dominio en la produccion
que en la comprension, sobre todo con la ortografia y la puntuacion.

Finalmente, en cuanto a la esquematizacion de la informacion, la prueba arrojo que las
nifias recurren principalmente a los dibujos y a las lineas de tiempo.

En conclusién, partiendo de los resultados que arrojo la prueba diagndstica, es posible
afirmar que las nifias presentan dificultades con la comprension de lectura tanto a nivel literal
como en el inferencial y el dibujo es la forma mas utilizada para esquematizar y organizar la

informacion.

1.3. Delimitacion del Problema.
Los Estandares Basicos del Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional

(2006) estipulan que el lenguaje es una capacidad humana que tiene las funciones de relacién,
significacion y comunicacion, siendo la significacion el elemento central de los dos procesos de
la actividad lingiistica. La produccion es entendida como “...proceso por medio del cual el
individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir
informacion o interactuar con los otros” 'y la comprension, entendida de la siguiente forma: "...
busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacién
lingiiistica.” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, pag. 12). Con base en esto, el trabajo
pedagdgico en lo que se refiere al lenguaje debe orientarse a desarrollar no sélo la competencia
comunicativa, sino la actividad linglistica, ya que es a través de este proceso de significacién del

mundo gque nos constituimos como sujetos.
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Uno de los campos fundamentales en la formacion en lenguaje que se propone en
los Estandares Bésicos para abordar la actividad linguistica es el que corresponde al trabajo de la
literatura. Dicho campo se basa principalmente en el desarrollo de una tradicion y un goce lector
que permita la comprension e interpretacion del texto literario. En este campo se apunta a que el
estudiante llegue a ver mas alla de lo que dice el texto y pueda resignificar y reinterpretar el
mundo. Se busca entonces desarrollar lectores activos y comprometidos que tengan la capacidad
de emitir juicios y tomar una posicion frente a los textos con el fin de interpretarlos y valorarlos
en su verdadera dimension. Asi, a partir de trabajar el Factor de la literatura en el aula segun los
Estandares, se desarrollan las habilidades significativas y comprensivas en los estudiantes en la
medida que, para comprender un texto literario entran en juego la significacion y comprension de
discursos y significados.

Adicionalmente, dentro de la organizacion de los Estandares se plantea una serie de
factores de los cuales se desprenden los contenidos o subprocesos que se van a abordar en cada
ciclo. En concordancia con los campos fundamentales para la formacion en lenguaje, existe un
factor especial para la comprensidn e interpretacion textual y para la literatura en los que estan
contenidos los saberes especificos (Enunciado identificador) y subprocesos que se deben llevar a
cabo durante los diferentes ciclos. Con relacién al desarrollo de este proyecto se tendran como
ejes principales el factor: Comprension e interpretacion textual y Literatura de los grados cuarto
y quinto.

Teniendo como referente los factores mencionados, se realizaron observaciones no
participantes de aula, respaldadas por un diario de campo, con el propoésito de contrastar el
desempefio de las nifias del grado Cuarto A, con relacion a lo estipulado en los Estandares.

Inicialmente, se tuvo en cuenta el factor Comprensién e Interpretacion textual, cuyo enunciado
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identificador hace referencia a la comprension de diversos tipos de texto, la utilizacion de
estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacién. (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006) Con respecto del enunciado identificador, se observa que las nifias
hacen ejercicios de lectura constantes y utilizan diversos tipos de texto, aunque no manejan las
diferencias entre ellos. “Una de las preguntas estaba basada en el tipo de texto y ellas debian
redactar unas lineas con lo que creyeran. En este punto se presentaron varias respuestas,
algunas dijeron gque era narrativo, otras que era informativo, otras explicativo y dieron las
razones por las que pensaban eso. Finalmente, la profesora resuelve el tema diciéndoles que es
un texto informativo y les muestra el inicio de la lectura donde el libro dice el tipo de texto que
es”. (Diario de campo #2).

Por otra parte, en relacidn con las estrategias de busqueda, seleccion y
almacenamiento de la informacion, las nifias demuestran que no poseen una estrategia para ello y
se ve reflejado en la elaboracion de unos afiches publicitarios “... la profesora manifiesta que
muchas no hicieron bien la tarea y que no siguieron las instrucciones...” (Diario de campo #4).
Con respecto al Factor Literatura, este esta enfocado a la creacion de hipotesis. En este caso, las
nifias demuestran que presentan problemas con la elaboracién de hipotesis pues lo hacen de
manera incompleta o alejada de lo que dice el texto y muchas no se relacionan en nada con el
texto. (Diario de campo #2). Con base en estas evidencias y en los hallazgos surgidos de las
observaciones, la aplicacidn del cuestionario, las entrevistas y los resultados de la prueba
diagnostico, se decidio encaminar el proyecto hacia el trabajo de la comprension lectora ya que
las estudiantes presentaron problemas de comprensién de lectura tanto a nivel literal como a
nivel inferencial pues de acuerdo a los Estandares Basicos de competencias en lenguaje y a los

indicadores de logro del grado, deberian ser capaces de elaborar hip6tesis de lectura teniendo en
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cuenta la informacion que provee un texto literario. A la vez, deberian comprender diversos tipos
de texto y utilizar estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.
(Ministerio de Educacién Nacional, 2006). Sin embargo, con relacion a lo expuesto, las nifias no
alcanzan estos objetivos de forma dptima. Por ende, la intervencidn que esta investigacion se
propuso estuvo enfocada en la comprension de lectura.

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Implica, en primer
lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto. Ademas, siempre
debe existir un objetivo que guie la lectura. O, dicho de otra forma, que siempre leemos
para algo, para alcanzar alguna finalidad. (Solé, 1987, pag. 171)

En otras palabras, la autora plantea que la finalidad de la lectura es comprender, y que
comprender es un proceso de construccién de significados acerca del texto que se lee. Es un
proceso que demanda la presencia activa del lector, pues la comprension que realiza no es
producida por la sola recitacion del contenido de la lectura. Por ello, es fundamental que el lector
halle una utilidad y un sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que conlleva leer. “el lector es
un procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso constante de emision y
verificacion de hipoétesis o predicciones conducentes a la construccién de la comprension del
texto, y de control de esta comprension”. (Solé, 1992, pag. 52). Esto le exige al lector un
conocimiento de lo que va a leer y un proposito para hacerlo; también, una constante revision de
lo leido y una verificacion de sus inferencias. Dicho de otro modo, una apropiacion del texto para
interiorizarlo.

Con base en lo anterior, dentro del aula del curso Cuarto A de la institucion

educativa Magdalena Ortega de Narifio, jornada mafiana, se evidencid que las nifias no realizan
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el proceso de interaccidn con el texto y construccion de significados que plantea la autora. Es
mas, en la mayoria de los casos no le hallan una utilidad a la lectura y el objetivo para hacerla es
el cumplimiento con la asignatura eliminando el rol activo por parte del lector en la construccion
de la comprension del texto.

En conclusién, para el presente trabajo de grado se tuvieron en cuenta los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje como referente legal para determinar los
lineamientos que tiene el Ministerio de Educacion con relacion al lenguaje. Para ello se realizé
una revision de los factores y una seleccion de los mas acorde con la necesidad de aprendizaje,
enfatizando en la comprensidn e interpretacion de textos y en la literatura como factores
principales de la investigacion.

Finalmente, partiendo de la premisa del lector como agente activo de la lectura, el
propdsito de la lectura y la constante verificacion durante el ejercicio lector para comprender lo
que se lee (Solé, 1992). Se determind que las nifias no ejercen ese rol activo como lectoras ni le
hallan un propésito a la lectura fuera de lo exigido en el aula. Ademas, no hay un proceso de
apropiacion del texto ni una revisién para su posterior interiorizacion. Esta investigacion
pretende mejorar el proceso de la comprension de lectura valiéndose del dibujo como
herramienta didactica.

Por otra parte, Este trabajo de grado se propone responder a las dificultades evidenciadas
a través del uso del dibujo como herramienta didactica apoyada en recursos virtuales y el uso de
las TIC, pues las nifias hacen parte de un mundo digital, pero tienen poco contacto en el aula con
la tecnologia y también debido a la emergencia sanitaria derivada de la aparicion del virus Covid
—19. Pues, solo fue posible realizar la observacion y la caracterizacion de la poblacion.

Entonces, surgid la necesidad de explorar nuevas formas y estrategias de ensefianza que se
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puedan desarrollar tanto de manera remota como presencial. Es decir, que se ajusten a los
diferentes contextos y a los recursos a que tengan acceso los nifios en todo el pais y a su vez
respete las restricciones y el distanciamiento decretado por las autoridades nacionales, pues
como plantea (Moore, 2013) citado en (Sangra, y otros, 2020) la educacién a distancia propone
facilitar el acceso a la educacion a las personas que no pueden acceder a ella en las mismas
condiciones que los demas. En este sentido, el trabajo propone una secuencia didactica que este
ligada a la virtualidad, pero que no dependa totalmente de ella para desarrollarse y sea accesible
a todos los nifios de un saldn.

1.4. Justificacion.

La comprension lectora, es una de las tematicas que mas ha sido abordada en los
multiples proyectos de investigacion como los mencionados previamente en los antecedentes
porque es una dificultad latente que viven las instituciones educativas a nivel nacional, esta
dificultad se ve reflejada en los resultados de los procesos de evaluacion internos y externos
donde se evidencia la carencia de comprensién e interpretacion lectora (ICFES, 2019). Con
relacion a esto, esta investigacion tuvo como finalidad aportar en el fortalecimiento del proceso
de comprension lectora y se pretende que se pueda aplicar a estudiantes en general de grado
cuarto que tengan caracteristicas similares al grupo que sirvié como base en la primera fase por
medio de la implementacién del dibujo como estrategia didactica.

El dibujo fue un elemento principal en el desarrollo de este trabajo de grado, pues
esta directamente ligado con los intereses y la motivacion de las nifias que son factores
fundamentales en el proceso de comprension lectora. Ademas, al realizar actividades del agrado
de las nifias se espera obtener un aprendizaje significativo para ellas. La propuesta tuvo

actividades de dibujo que permitieron abordar los textos de una manera diferente a la tradicional.
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Con base en esto, se pretendid que el dibujo estuviera articulado con la lectura y le diera una
significacion diferente, propia para cada una y significativa. Se buscé que las nifias se apropiaran
del texto y lo interiorizaran de diferentes formas.

Adicionalmente, en la institucion no se hace uso de unidades ni secuencias
didacticas. (Entrevista, pregunta 10); entonces, se desconoce su impacto en el proceso de
aprendizaje y de comprension lectora. Por esta razon, se planted una nueva forma didactica de
abordar la lectura con el proposito de innovar en términos didacticos que puedan ser de beneficio
para las nifias y para el colegio dependiendo de la utilidad y el éxito en su implementacion.

El presente trabajo de grado propuso una articulacion de todos los elementos ya que
forman un conjunto en el que se complementan unos a otros para dar como resultado una mejor
comprension lectora. Adicionalmente, se plantea la importancia del arte no solo en el proceso
comunicativo sino también en la ensefianza y el aprendizaje y su utilidad a la hora de articularlo
en estos procesos. Por esta razdn, y teniendo en cuenta la naturaleza del trabajo, es pertinente el
uso del dibujo gracias a la caracteristica realista que posee. También, porque es la forma mas
utilizada por los nifios para expresar emociones, sentimientos y su concepcién de la realidad,
Pues es a través del dibujo que el nifio muestra su visién de las cosas.

Ademas, es sumamente importante tener en cuenta que este trabajo surgioé en medio de un
contexto de pandemia, lo que cambi6 completamente las dinamicas de ensefianza de todo el
mundo. Hubo una sacudida profunda a los cimientos de la educacion y el panorama se
transformo radicalmente. Como escribi6 el poeta Mario Benedetti: “Cuando creiamos que
teniamos todas las respuestas, de pronto, cambiaron todas las preguntas” (Sangra, y otros, 2020).
Ante esto, surge la necesidad de adaptar todo el sistema educativo, las estrategias y herramientas

didacticas y pedagdgicas para alcanzar a todos los nifios de la mejor manera posible (Moore,
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2013). Por esta razén, es necesario recurrir a las TIC para poder tener contacto con los nifios y a
la vez darles herramientas y recursos a los profesores para desarrollar sus actividades. A su vez,
ante este panorama, el trabajo entra en la modalidad de innovacion tecnoldgica y didactica.

Finalmente, como profesor en formacion esta experiencia es un aprendizaje valioso para
toda la vida docente porque fue el primer acercamiento constante con la realidad en el aula, con
la planeacion y desarrollo de contenidos y materiales didacticos tanto fisicos como digitales para
entornos presenciales y virtuales. Esto es sumamente valioso porque la constante actualizacion e
incorporacion de las TIC es una tarea del profesor actual y a la vez constituye un reto importante
para los profesores, sobre todo los antiguos que no estan tan familiarizados con las nuevas
tecnologias y los diferentes usos en la educacion. Ya que es necesario dar el salto a las
herramientas tecnologias para afrontar las necesidades que plantea la nueva realidad que vive el
mundo y la educacién en general.
1.5. Pregunta de investigacion y Objetivos.

1.5.1. Pregunta de investigacion.

¢Como utilizar el dibujo como herramienta didactica, para el fortalecimiento de

la comprension lectora, de las estudiantes de grado cuarto de primaria, ciclo 2?

1.5.2. Objetivo General.

Describir la utilizacion del dibujo, como herramienta didactica a través de una propuesta
pedagdgica, enmarcada en el fortalecimiento de la comprension lectora al interior del grado
cuarto de primaria, ciclo 2.

1.5.3. Objetivos especificos.

e Identificar y analizar el nivel de comprensidn lectora de las estudiantes de grado cuarto.
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e Delimitar los componentes de una intervencion pedagdgica, que utilice el dibujo como
herramienta didactica para fortalecer la comprension de lectura.

e Disefiar una propuesta de intervencion pedagogica, que utilice el dibujo como herramienta
didactica, para fortalecer la comprension de lectura, con base en la virtualidad como
elemento mediador en el contexto de pandemia.

CAPITULO 2. CONTEXTO CONCEPTUAL.

2.1. Antecedentes

Partiendo de los conceptos comprension de lectura y dibujo como elementos centrales de
la investigacion, se busca crear un marco de referencia investigativo que aporte al adecuado
desarrollo de esta propuesta. Por lo tanto, se realiz6 un ejercicio de revision bibliografica de
investigaciones que sirvieran de antecedentes. Como criterios de seleccion se tuvieron en cuenta
aspectos como la concordancia en el problema de investigacion, la poblacion y el uso del dibujo.
Para la investigacion se utilizaron seis investigaciones, cinco nacionales y una internacional
distribuidas de la siguiente forma: una de ellas realizada en la Universidad Pedagdgica Nacional,
una en la Universidad Nacional sede Palmira y otra por la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas; dos en la Universidad Los Libertadores y finalmente una en la Universidad de Costa
Rica.

En primer lugar, teniendo en cuenta el concepto principal de esta investigacion, el
trabajo Estrategias didacticas para motivar la comprension lectora en el curso 503 de la
Institucién educativa departamental Santa Maria del municipio de Ubaté del afio 2014,
escrito por el autor Roque Julio Barbosa Pefia de la Universidad Pedagdgica Nacional. El
objetivo principal de esta investigacion es la implementacion estrategias didacticas para motivar

la comprension lectora en las estudiantes del curso 503. La investigacion se desarrollé con 36
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estudiantes teniendo como elemento principal los intereses y el impacto de las actividades mas
significativas planteadas para el afio lectivo 2014. Dichos elementos fueron tomados como
insumo para disefar sesiones pedagogicas. La propuesta didactica estuvo fundamentada en la
utilizacion de imagenes mentales que permiten realizar actividades de comprension y a su vez las
actividades de comprension generan imagenes mentales. Los talleres permitieron que las
estudiantes conocieran, aplicaran y reflexionaran sobre nuevas formas de enriquecer la
comprension lectora. Como resultados se obtuvo que la implementacion de estrategias para la
comprension lectora es positiva y se ve reflejado los resultados conseguidos en el test final
comparado con el primer test, pues da como resultado que el 94.44 % de las estudiantes mejord
el desempefio. Adicionalmente, el uso de actividades significativas ayuda a que los alumnos
adquieran imagenes mentales que contribuye a desarrollar la capacidad de comprension lectora.

Los aportes de esta tesis en funcién del presente trabajo investigativo fueron didacticos;
se evidencid que, al incluir los intereses de los estudiantes en las actividades ellos respondieron
de forma maés abierta y receptiva, dando lugar a una mejor compresién de los textos abordados.
En adicion, se encontr6 que la implementacion de la estrategia didactica fue vital para mejorar la
comprension lectora al realizar la comparacion de los resultados de la primera y la tltima version
de la prueba.

En segundo lugar, la investigacion Fortalecimiento de la comprension de
lectura de textos informativos, tipo noticia, en los estudiantes de grado quinto de la
institucion educativa Gabriel Garcia Marquez, sede José Ramdn Bejarano de Cali del afio
2017, escrito por la autora Dunia Orozco Osorio de la Universidad Nacional sede Palmira tiene
como objetivo principal el “Fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes

mediante la creacion y aplicacién de una secuencia didactica cuyo insumo son los textos
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informativos”. La propuesta pedagogica se basa en el uso de textos tipo noticia a traves de
talleres en los que se detecten elementos formativos del texto, se pueda analizar la informacion y
emitir un juicio de valor frente a esta. Como resultados se obtuvo que la secuencia didactica
permitio el fortalecimiento y alcance de competencias lectoras hasta la formacion de niveles de
interpretacion textual que surgieron producto del proceso. Ademas, se determino que los niveles
de motivacion son indispensables en un proceso de ensefianza aprendizaje.

Los aportes de esta tesis en funcidn del presente trabajo investigativo fueron didacticos;
se evidencid que, al incluir los intereses y la realidad inmediata de los estudiantes en las
actividades ellos respondieron de forma mas abierta y receptiva, dando lugar a una mejor
compresion de los textos abordados. En adicion, se encontrd que la utilizacion de una sola
tipologia textual fue vital para mejorar la comprension lectora pues permitio identificar los
elementos formantes del texto, establecer relaciones con sus contextos y asi tomar una posicion
frente al contenido textual, generando una mirada critica frente a lo que se lee.

Adicionalmente, la investigacion Leer con imagenes, dibujar con palabras la
comprension lectora mediada por el libro album del afio 2015, escrito por la autora Martha
Liliana Puerto Rubio de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas tuvo como objetivo
principal “Favorecer los procesos de comprension a través de la lectura del libro album, en los
estudiantes de II ciclo” (grado cuarto y quinto). En cuanto a la propuesta de intervencion, se
realizaron cuatro secuencias didacticas con los nifios de cuarto grado, en las cuales
progresivamente se incorporaron elementos de analisis del libro album y a partir de ellas los
estudiantes realizaron un proceso de comprension lectora, que también es reflejada en sus
escritos, dando cuenta de los aprendizajes adquiridos y del grado de participacién en la

construccién del conocimiento. Como resultados se obtuvo que por medio del trabajo con el libro
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album la lectura es mucho mas comprometida e interesante para los nifios porque ellos tienen la
opcidn de seleccionar los textos que desean leer sin reducirse al imperativo que supone el uso
obligatorio del libro de texto tradicional. Ademas, la lectura cobra un valor significativo porque
los lectores son los que cuentan la historia desde su punto de vista, relacionan el texto con la
imagen, sacan sus propias conclusiones, establecen relaciones especiales con los personajes,
generando hipotesis en el transcurso de la historia.

Los aportes de esta tesis en el desarrollo del presente trabajo investigativo fueron
didacticos; pues se evidencio que, al incluir imagenes como respaldo de la lectura los estudiantes
respondieron de forma mas abierta y receptiva, dando lugar a una mejor compresion de los textos
abordados. En adicion, se encontro que el uso de dibujos e iméagenes permite que los nifios
aborden el texto de una forma diferente. Ademas, permite que creen sus propias hipétesis y
establezcan relaciones que posibiliten una mejor comprension.

Por otra parte, la investigacion Estrategias de lectura complementadas con las

técnicas del dibujo y el collage: Dos herramientas para la didactica del cuento del afio 2018,
escrito por la autora Estrella Garcia Rufino de la Universidad de Costa Rica tuvo como objetivo
principal “Brindar una estrategia didactico — pedagdgica que favorezca los estimulos sensoriales
en los estudiantes de educacion secundaria e integre el cuento y la expresion plastica”. Esta
investigacion buscaba destacar la contribucion de las técnicas artisticas de dibujo y collage al
estudio del cuento como instrumento facilitador para la participacion del estudiante en su
proceso de aprendizaje.

Los aportes de esta tesis en el desarrollo del presente trabajo investigativo fueron teéricos;
pues se planted una conexidn entre lo literario y el arte plastico segun (Malavassi, 2005) quien

afirma que “La imagen literaria tiene una creacion plastica indiscutible y para forjarla se
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necesitan los 5 sentidos. La lectura desata un torrente mental de imagenes que es dificil de lograr
de otra forma y que sé6lo puede ser canalizada a través de la educacion artistica”. Ademas, Janer
(1989) y Rodari (2010) plantean que “La integracion de procesos creativos literario — Plasticos
aporta una nueva forma de acceder al estudio de los textos, pues se ha dado prioridad al
pensamiento 16gico mientras que el pensamiento divergente potencia la creatividad”. Por otra
parte, se precisa en el concepto de hecho literario. Entendido como un entramado complejo que
abarca aspectos de la lingtistica, de la historia, de la cultura y de la experiencia de vida de cada
lector” (Echeverria, 2006, p. 67).

Ademas, la investigacion El dibujo y la pintura como estrategia ludica para
el mejoramiento de la habilidad lectora en los estudiantes de grado primero del Colegio
Marco Antonio Carrefio Silva del afio 2016, escrito por los autores Ana Yoanna Acevedo
Cordoba, Bertha Alexandra Pérez Pérez & Josue Arlein Ortiz de la Universidad Los Libertadores
tuvo como objetivo principal “Implementar estrategias lidicas, de dibujo y pintura que mejoren
el bajo nivel de lectura interpretativa en los estudiantes del curso 101 del colegio Marco Antonio
Carrefio Silva, de Puente Aranda- en Bogota”. La propuesta buscaba aportar estrategias ludicas
para el desarrollo de los procesos lectores al interior del aula de clase, con la mediacion de
estrategias didacticas enfatizadas en las artes plasticas, como recursos valiosos para conseguir
aprendizajes significativos.

Los aportes de esta tesis para el desarrollo del presente trabajo investigativo fueron
tedricos; pues se planted la importancia del dibujo en el desarrollo cognitivo del nifio segun
Piaget ya que por medio de los dibujos infantiles se puede llegar a tener una mayor comprension
y conocimiento de la realidad personal y social de un nifio, porque cuando pinta refleja los

sentimientos, pensamientos, motivaciones y gustos”. Ademas, un aporte metodologico es la
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realizacion pruebas antes y despues de cada actividad. Esto es util para determinar la efectividad
de las mismas y a la vez para evidenciar el proceso.

Finalmente, la investigacion Disefar estrategias didacticas para
desarrollar habilidades de lectura en los nifios del grado segundo de primaria de la I.E.D.
Técnico Comercial Mariano Ospina Rodriguez del municipio de Guasca a través dela
expresion artistica por medio del dibujo del afio 2015, escrito por las autoras Maria Mercedes
Cellamén Camargo, Gladys Johana Chavarria Diaz & Eneida Isabel Rodriguez Rodriguez de la
Universidad Los Libertadores tuvo como objetivo principal “Desarrollar habilidades de lectura
en los nifios del grado segundo de primaria de la 1.E.D. Técnico Comercial Mariano Ospina
Rodriguez del municipio de Guasca disefiando estrategias didacticas a través de la expresion
artistica por medio del dibujo”. Este proyecto tuvo el propdsito de disenar estrategias
pedagdgicas que le permitan al nifio, a través del dibujo, descubrir herramientas para enamorarse
de la lectura y asi mejorar sus procesos académicos y culturales.

Los aportes de esta tesis para el desarrollo del presente trabajo investigativo fueron
tedricos; pues se planted el uso de Modalidades primarias del pensamiento (Paradigmatica y
narrativa) segun Bruner y su funcion en el proceso de pensamiento y en la adquisicion de
conocimiento.

En sintesis, los antecedentes ofrecen diversas perspectivas frente al abordaje de la
comprension lectora en nifios del ciclo 1. Ya que en ellos se resalta la importancia de utilizar los
intereses, el contexto, diferentes tipos de textos y las actividades significativas de los estudiantes
para asi poder crear una actividad llena de sentido y motivar la comprension de lectura. Sin
embargo, ninguno tiene un componente virtual ni interactivo. Ademas, no plantean una

secuencia que contemple los niveles de comprension. En este sentido, el presente trabajo
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propone una secuencia acorde con los niveles de comprension, pues cada etapa y sesion esta
enfocada a fortalecer un nivel especifico de comprension. También, esta ligado con la
virtualidad, pues no es s6lo una secuencia que se puede trabajar de forma presencial, sino que se
puede aplicar de forma remota valiéndose de herramientas virtuales e interactivas.

2.2. Marco conceptual.

Uno de los problemas més inquietantes en la accion pedagdgica de la ensefianza
de la lengua, lo constituye la comprension lectora, pues uno de constantes interrogantes que se
hacen los docentes, es cdmo ensefiar a los alumnos a comprender lo que leen. Este interrogante
ha sido el motor principal de la busqueda de nuevas formas de abordaje de la ensefianza de la
lectura dentro de las aulas de clase (Linan-Thompson, 2012).

Tradicionalmente, el proceso de ensefianza de la lectura estaba enfocado a la mera
decodificacion de los textos, la recitacion de estos, reconocimiento de las letras, las silabas y las
palabras. Este proceso ha dado excelentes resultados, sin embargo, ha dejado de lado procesos de
comprension e interpretacion textual, el lector asume un rol pasivo ante el texto y su funcion se
centra solo en decodificar y dar cuenta de lo explicito.

Como respuesta a esta situacion, surge otro enfoque de la lectura, que considera que se
debe ir més alla de la decodificacion y que hay que tener en cuenta muchos factores a la hora de
realizar este ejercicio. En este caso, se propone que el lector construya y reconstruya el
significado del texto, a través de las relaciones que establece entre este, su experiencia 'y su
cumulo de conocimientos. (Solé, 1992) Es decir, el lector se convierte en un agente activo que le
da sentido y significado a lo que lee y que esta ligado a su propio contexto, al contexto del libro

Yy a sus experiencias, gustos e intereses. (Zavala, 2009)
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Con base en lo anterior, el lector debe ser visto como alguien que tiene una funcion activa
frente al texto, alguien que debe interactuar y proponer cosas frente a lo que lee, como plantea
Solé (1987) debe haber “un proceso de interaccion entre el lector y el texto” en donde también
entran en juego las dimensiones personales del lector, sus gustos, motivaciones, intereses,
expectativas y experiencias. Nuevas propuestas plantean que la ensefianza de la lectura y de la
escritura no debe ser limitada a lo netamente escrito ni a lo netamente escolar. Es mas, la lectura
como el lenguaje debe ser visto como un elemento trasversal a todas las etapas, dimensiones y
contextos en los que la persona se encuentre (Perez Villegas, 2010).

En otras palabras, el proceso de ensefianza de la lectura debe abordar integralmente todas
las dimensiones del ser y de esta manera lograr una conexion entre el texto, el lector y los
contextos que los rodean para asi alcanzar un nivel de comprension que va mas alla del plano
literal y que le permita al lector relacionarlo con su realidad y tomar una posicién frente a lo que
lee (Cassany, 2009). En este sentido, como se ha venido planteando en el problema de
investigacion, lo que se busca es articular los gustos, intereses y realidades de las estudiantes con
el fin de fortalecer su proceso de aprendizaje, especialmente la comprension lectora.

En concordancia con lo afirmado por Solé (1992). La lectura es un proceso
interactivo en el cual el lector produce activamente su propia interpretacion del mensaje a partir
de las experiencias y conocimientos previos que posee, de sus hipétesis, asi como de la habilidad
que también posee para inferir ciertos significados. Adicionalmente, Dentro de la lectura existe
un proceso especifico que se encarga de la comprension de lo que se lee. Sanchez (2013) plantea
que la comprension lectora es la capacidad de captar el sentido del contenido de los mensajes

escritos en la que el lector sabe lo que se le estd comunicando y hace uso de los materiales e
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ideas que se le trasmiten a partir del significado esencial que encuentre en cada uno de los
parrafos.

Adicionalmente, (Salas, 2012) Plantea que Dentro del proceso de comprension lectora
existen tres niveles que permiten escoger las lecturas y las modalidades para el desarrollo de
estas. De esta forma, el proceso cognitivo de la lectura abarca los siguientes niveles de
comprension de lectura: el literal, el inferencial y el critico o evaluativo.

2.3. Niveles de comprension lectora.

a. Nivel literal. Comprender literalmente un texto es saber identificar los hechos, sucesos
y datos tal como estan en dicho texto, es decir, la informacion aparece de forma explicita. Por su
parte, (Llanos-Cuenta, 2013) Afirma que en este nivel el estudiante debe tener la capacidad de
reconstruir y resumir aquello que ha leido, identificando las ideas centrales explicitas del texto de
la informacion no relevante y/o secundaria, el orden de las acciones, el tiempo, los lugares, los
rasgos de los personajes, asi como las oraciones y parrafos del texto, sabiendo ademas lo que
significan las distintas palabras claves del texto que den cuenta del dominio de un vocabulario
basico. Por tanto, se requiere que el estudiante sepa tanto reconocer como recordar lo leido. De
esta forma, el desarrollo del nivel literal de lectura en los estudiantes los conduce a tener la
habilidad de reconocer la jerarquia de las distintas ideas del texto, las relaciones de causa- efecto
de las acciones y establecer las posibles intenciones del escritor (Arguello, 2017). Por
consiguiente, para que un docente pueda confirmar si sus estudiantes han alcanzado el nivel
literal, puede valerse de las siguientes estrategias: Formular preguntas a los estudiantes tales
como: qué, quién, donde, cuando, con quién, para qué, etc. Plantearles oraciones afirmativas y

pedirles que identifiquen si estas se relacionan con el texto, si son verdaderas o falsas;
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presentarles oraciones incompletas y pedirles que las completen segun el texto. (Llanos-Cuenta,
2013).

b. Nivel inferencial. En este nivel el estudiante debe ser capaz de hallar las ideas que no
aparecen como tal en el texto, por lo cual debe descubrir su informacién implicita, lo cual
conduce a deducir las causas, consecuencias, semejanzas, diferencias y demas a partir de una
comprension literal de lo que lee en el texto. Para ello, el docente debe formular preguntas a sus
estudiantes que relacionen partes del texto y el conocimiento que tenga el lector sobre él y
preguntas que inviten a relacionar lo leido con su vida, tales como: ¢(Como creen que? ;Qué
piensan de? ;Por qué? ;Con qué objetivos creen que? ¢En su opinidn? ¢ Para ustedes? ;Qué
hubiera dicho o hecho? (Llanos-Cuentas, 2013).

c. Nivel critico o evaluativo. En este nivel el estudiante ya es capaz de reflexionar y
evaluar el contenido y la forma de un texto, tomando como lector una distancia con respecto a lo
leido, asumiendo una posicion critica acerca de las ideas contenidas en él y juzgando la
pertinencia de sus caracteristicas formales. (Llanos-Cuenta, 2013).

2.4. Subprocesos de la comprension lectora.

Adicionalmente, y ligado a los niveles de comprensién lectora, (Sanchez,
2013) plantea que el proceso de comprension lectora es secuenciado y esta dividido en tres sub-
procesos de la siguiente forma:

1. Retencidn de lo leido. En este paso se espera que lector retenga los aspectos centrales
del contenido del texto y de cuenta de ellos. Para ello, el lector debe ser capaz de identificar de
qué se trata el texto y dar una sintesis de ello. A su vez, debe reconocer el contexto en el que se
desarrolla y los personajes que intervienen, las caracteristicas y los roles que desempefian

durante la historia. También en este paso debe ser capaz de recolectar datos que sean Utiles para
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responder preguntas que se le formulen sobre el texto y finalmente, debe recordar o reproducir
detalles aislados del texto. Este subproceso esta ligado al nivel literal.

2. Organizacion e interpretacion de lo leido. Para este paso el lector debe establecer una
secuencia logica de los sucesos siguiendo una jerarquia en las acciones que suceden en el texto.
También debe extraer la idea principal del texto. Esta accion esta ligada con el tema del texto,
pero aqui se espera que el lector desarrolle una tesis que refleje el tema del texto conectandolo
con una reflexion préactica, social o moral. Y finalmente formular una explicacion al contenido
expuesto en la lectura dando razon o razones para lo que pasa en el texto, las situaciones que
ocurren y el porqué de ellas. Este subproceso esta ligado al nivel inferencial.

3. Valoracion de lo leido. En este paso se espera que el lector emita un juicio de valor del
texto de acuerdo a su contenido y relacion con la realidad, que tome una posicion a favor o en
contra de lo expuesto en el texto. Para ello: debe reconocer y separar los hechos reales de los
ficticios, captar el sentido implicito del texto, debe identificar lo que el texto quiere decir.
Ademas, debe articular los contenidos del texto con su realidad y dar ejemplos de ello. Este
subproceso esta ligado al nivel critico. Con base en esto, se plantea que el proceso de
comprension lectora posee tres niveles y tres subprocesos articulados entre si.

2.5. Momentos de la lectura.

Adicionalmente, la lectura como habilidad comunicativa se divide en tres momentos:
Antes de la lectura: es el espacio para crear las condiciones afectivas y animicas para el
encuentro con la lectura; Durante la lectura: es el encuentro con el texto, con la necesidad de
familiarizarse y disponerse asi al intercambio de opiniones y conocimientos y El después de la
lectura: es el momento para estimular la imaginacién, ampliar vocabulario y conocimientos con

el fin de comprender el mundo. (Casteblanco, Mora, Galeano, Chavez, & Gutierrez, 2017).

34



2.6. Desarrollo cognitivo del nifio.

Un aspecto de suma importancia en el desarrollo de la propuesta es el factor cognitivo del
nifio, pues de acuerdo con la etapa en que se encuentre de acuerdo con su edad sera capaz de
llevar a cabo distintos procesos. Para esto, Piaget (1977) plantea cuatro etapas en el desarrollo
cognitivo del nifio: sensoriomotora (0 a 2 afios), preoperacional (2 a 7 afios), operaciones
concretas (7 a 11 afios), operaciones formales (11 afios en adelante). Cada etapa corresponde a
un periodo en la vida que todo nifio debe experimentar de forma secuencial pasando de una etapa
a otra mas compleja. Para el desarrollo de este trabajo, se enfatizara en la etapa de las
operaciones concretas, pues las nifias se encuentran dentro de las edades que comprende esta
etapa.

Con base en esto, de los 7 a los 11 afios el nifio es capaz de realizar operaciones de forma
mental para organizar en interpretar el mundo a través de tres tipos de esquemas: a. La Seriacion,
en la que se organizan elementos teniendo en cuenta una progresion logica (de pequefio a grande;
corto a largo, etc.) y se infiere mentalmente la relacion entre los objetos valiéndose de la regla
I6gica de la transitividad, la cual se puede ejemplificar de la siguiente manera: si A es menor que
B y B es menor que C, Entonces, A debe ser menor que C. b. Clasificacion, en la que se
organizan elementos teniendo en cuenta caracteristicas similares y semejanzas, en otras palabras,
el nifio es capaz de agrupar elementos inicialmente de forma simple de acuerdo con una
caracteristica (color, forma, tamafo), luego de forma mdltiple de acuerdo con dos dimensiones
(clases y subclases). Por ejemplo, Animales y reptiles; algunos nifios comprenden que todos los
reptiles son animales, pero no todos los animales son reptiles, Entonces, una vez el nifio es capaz
de establecer las relaciones de subordinacion se afirma que domina la clasificacion multiple. C.

Conservacion, mediante este esquema se comprende que un objeto permanece igual a pesar de

35



los cambios superficiales en su aspecto a través de la abstraccion reflexiva donde hay un
racionamiento légico del numero, masa y volumen sobre la apariencia. Por ejemplo, hay dos
botellas de diferentes tamafios, pero con la misma capacidad (una delgada y larga y otra ancha y
corta) el nifio en este esquema es capaz de identificar que a pesar de las caracteristicas fisicas de
las botellas la cantidad de agua es la misma.

En sintesis, en la etapa de operaciones concretas los nifios son capaces de organizar y
clasificar elementos de diversas formas y de acuerdo con diferentes criterios. Ademas, estas
etapas se complementan con distintos elementos que lo rodean y que sirven de herramientas para
expresarse y relacionarse con su entorno.

2.7. El papel del dibujo en el desarrollo cognitivo del nifio.

Por otra parte, siguiendo la linea de la importancia de los gustos e intereses de las
estudiantes y la necesidad de articularlos con el contexto con el fin de establecer una realidad
acorde con sus vivencias, el arte juega un papel principal en el desarrollo de la investigacion,
pues como plantea (Olaia, 2010) el arte es una parte fundamental de la vida y del ser humano ya
que es una de sus principales formas de comunicacion y expresion. El arte es la forma como se
desarrolla la creatividad a través del disfrute de los elementos propios de la cultura y del
contexto. El arte es fundamental para el desarrollo integral del ser humano y por medio de él se
es capaz de comprender aspectos cotidianos y profundos del entorno cultural que le rodea.

Por su parte, (Goodman, 2010), plantea gue todo individuo con la suficiente
comprension de las propiedades y funciones de algunos sistemas simbolicos es un creador
artistico que tiene la capacidad de crear obras que funcionen de una manera estéticamente eficaz.
El autor afirma que “es posible establecer las competencias basicas para la ensefianza de las

diferentes disciplinas aplicando el arte tanto en su dimension histérico-analitica como en su
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dimension empirico-creativa” (p.122). Con base en esto, el arte como el lenguaje tiene un
caracter transversal que permea todas esferas y areas de la persona y estan relacionados entre si
porque sin lenguaje no habria arte y este a su vez es una manifestacion del lenguaje. De esta
manera, articulando la naturaleza de ambos elementos se pueden enriquecer mutuamente dentro
del marco de esta propuesta, pues se haria uso de las habilidades y gustos artisticos y a la vez se
fortaleceria la comprensidon lectora mediante la creacion de obras que permitan establecer una
conexion mas cercana entre el texto y la obra artistica.

Sin embargo, la palabra arte engloba un universo inmenso en si misma, pues de ella se
desprenden diversas manifestaciones que merecen un abordaje completo y detallado. Por esta
razon y buscando una conexion entre la manifestacion artistica mas adecuada de acuerdo con los
intereses y habilidades de la poblacion de estudio y la naturaleza de la investigacion, se eligio el
dibujo como elemento central de desarrollo tedrico y didactico.

El dibujo es el arte visual de representar algo en un medio bi o tridimensional
mediante diversas herramientas y/o métodos (Bembibre, 2008) En otras palabras, dibujar es el
acto de producir manualmente una imagen usando algin elemento o sustancia. Comunmente se
utiliza lapiz sobre papel, pero también se puede dibujar sobre casi cualquier otra superficie, e
incluso mediante dispositivos electronicos con resultados digitales. (Bembibre, 2008). Segln
(Piaget & Inhelder, 1999) el dibujo representa un esfuerzo del nifio (2 a 7 afios) por acercarse e
imitar lo real. De hecho, una de las caracteristicas principales del dibujo infantil es el realismo,
la intencidn de reproducir la realidad, de imitarla. Por esta razdn, el nifio pequefio recurre al
dibujo para describir su entorno porque para él los dibujos funcionan como las letras y las

palabras y son el medio para representar su contexto inmediato. Con base en esto, el dibujo
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constituye un proceso complejo en el cual el nifio redne y selecciona diversos elementos de su
experiencia para formar un conjunto de nuevos significados (Escobar, 2014).

A través de dibujo el nifio puede expresar su pensamiento en forma concreta,
mostrando una representacion simbdlica, cognitiva y significativa de su experiencia, de su
concepcidn de las cosas, de sus intereses, conflictos y preocupaciones. En este sentido, el dibujo
funciona como un elemento que evidencia el nivel de inteligencia y los rasgos de personalidad
de los nifios (Piaget & Inhelder, 1999). Para el nifio el dibujo constituye una actividad
importante, pero su realizacion y su desarrollo dependen de las posibilidades que la cultura le
proporciona porque es una representacion bidimensional de una realidad que es tridimensional y
requiere materiales (Escobar, 2014).

La naturaleza realista del dibujo infantil es la caracteristica principal y la mas llamativa
dentro del marco de la investigacion, pues permite conocer de primera mano las percepciones y
la comprension de los nifios sobre los sucesos y fendmenos que los rodean. “Ninguin concepto
define mejor el dibujo infantil en conjunto que el concepto de realismo. Realista, en primer
lugar, por la naturaleza de sus temas, de los asuntos que frata” (Luquet, 1978, p. 34). A pesar
de que el dibujo en si es realista, va pasando por una serie de fases en las que hay una especie de
realismo diferente.

Luquet (1978) propone 4 fases de realismo dentro del dibujo infantil: a. Realismo
fortuito: En esta etapa el dibujo es todavia una prolongacién de la actividad motora pues
consistente en la realizacién de barridos sobre papel o de garabatos a los que va asignando un
significado durante su realizacion. Durante esta etapa el nifio puede representar objetos mediante
trazos y formas garabateadas que sélo para él tienen sentido. b. Realismo frustrado: En esta

etapa el nifio todavia no es capaz de organizar y sintetizar en una sola unidad los elementos que
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componen el objeto que quiere dibujar, pero los ubica como puede. No presta atencién a todos
los detalles ni repara en las dimensiones ni lateralidades. c. Realismo intelectual: En esta etapa el
nifio representa los rasgos esenciales del objeto sin tener en cuenta la perspectiva, superponiendo
varios puntos de vista y representando partes ocultas del modelo. Durante esta etapa el nifio trata
de dibujar todos los detalles posibles aun los que no estan a simple vista pero que él sabe que
existen. d. Realismo Visual. Esta etapa se desarrolla entre los 8 y 9 afios cuando el nifio empieza
a representar el modelo tal como ve, tratando de ser auténticamente realista, guardando las
proporciones y respetando las perspectivas. En este caso, la poblacidn con la que se desarrollé la
investigacion se encontrd dentro de la etapa del realismo visual con relacién a su edad.

De acuerdo con el desarrollo cognitivo, (Mounoud, 2001) citando a Piaget
(1954) establece la Etapa Preoperacional a partir de los 2 a 7 afios y es en esta etapa donde el
nifio empieza a dibujar (Puleo, 2012). Ademas, Piaget sefiala que el dibujo tiene relacién directa
con el juego simbolico y la imagen mental al tratar de representar la realidad. Con el dibujo se
expresan los sentimientos y el caracter en cuatro planos diferentes: el gesto grafico, donde el
nifio elige las formas y colores para dibujar lo que quiere representar; el valor expresivo, donde
manifiesta emociones; el valor proyectivo, que muestra la vision del mundo; y el valor narrativo,
donde muestra sus gustos y preocupaciones (Nieto, 2007).

Existen dos etapas del desarrollo del dibujo infantil: el garabateo (2 a 4 afios), y la
etapa preesquematica (4 a 7 afios) (Nieto, 2007). En la etapa pre-esquematica el nifio crea
conscientemente ciertas formas que tienen alguna relacion con el mundo que le rodea. Por tanto,
dibuja la forma como empieza a organizar su relacion con el ambiente. El dibujo es uno de los
medios y habilidades primordiales que tiene el nifio para comunicarse (Chang, 2012); (Torres-

Nerio, Dominguez-Cortinas, van't Hooft, Diaz-Barriga Martinez, & Cubillas-Tejeda, 2010). La
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expresion oral del nifio es importante. Sin embargo, la comunicacion de ideas es mas facil y
practica cuando se hace a través de dibujos o fotografias (MacDonald, 2009); (Johnson, Pfister,
& Vindrola-Padros, 2012). Estas herramientas forman parte de la metodologia de
“Aproximacion del Mosaico” que sefnala que una de las etapas es reflexionar sobre las propias
perspectivas que tiene el nifio de su medio ambiente (Clark, 2005). Los nifios son agentes activos
con percepciones de sus vidas, intereses y prioridades que deben ser escuchadas.

De manera analoga con la teoria de Piaget del Desarrollo Cognitivo, (Lowenfeld,
1958), (Puleo, 2012); (Cohen, 2012) y posteriormente (Malchiodi, 2013), describieron seis
estados de Desarrollo Artistico en el nifio. Un nifio en la etapa preescolar, que corresponde entre
los 3y 5 afos, se encuentra en el estado de desarrollo cognitivo y artistico que expresa en el
dibujo a través de formas basicas y humanas de un esquema temprano. Aqui el nifio inventa
historias, aparecen personas, casas, flores o autos, las intenta describir, emerge su pensamiento
simbdlico a través de conectar su realidad con imagenes que él dibuja del mundo alrededor de €l
por lo que puede concebir espacios y las relaciones con su propio ser (Looman, 2012). En esta
etapa los nifios demuestran mayor énfasis en las cosas de acuerdo con su color. A través de sus
dibujos y representaciones los nifios nos abren una ventana a su mundo interior. Cuando a un
nifio se le pide que dibuje sobre un tema en especifico, lo que el nifio dibuja es una
representacion sobre cOmo piensa, como comprende ese tema, ademas de las emociones,
sentimientos que ello le inspire y sobre lo que él conoce (Torres-Nerio, Dominguez-Cortinas,
van't Hooft, Diaz-Barriga Martinez, & Cubillas-Tejeda, 2010). Incluso no tiene la presion de una
respuesta rapida ante una pregunta y puede explayarse en su dibujo y contar con el tiempo

necesario para realizarlo (MacDonald, 2009).
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Cuando un nifio no expresa facilmente los eventos, o no tiene habilidad para
comunicar emociones u ordenar sentimientos porque pueden ser confusos o dificiles de decir con
palabras, es mejor expresar su pensamiento a través del dibujo (Wennstréom, Nasic, Hedelin, &
Bergh, 2011).

Desde los afios 80°s los dibujos han sido utilizados como una herramienta para
evaluar y detectar dificultades emocionales que los nifios puedan enfrentar durante su
crecimiento. Ademas, en pedagogia se utiliza como un elemento de analisis en el desarrollo del
proceso educativo y en la evaluacion de los programas de educacion (Isla, y otros, 2013).
También, en el campo de la salud el uso de dibujos para estudiar los efectos de experiencias
particulares ha venido en aumento puesto que a partir de los cuatro afios se adquiere la capacidad
mental y se tiene un desarrollo cognitivo que le permiten hacer interpretaciones y dar
explicaciones de lo que dibuja (Isla, y otros, 2013). Por esta razon, a un infante se le puede
preguntar sobre el significado de sus dibujos y este es capaz de describir la situacion que realizd
con sus propias palabras. (MacDonald, 2009).

El dibujo también ayuda a desarrollar la funcion simbdlica en los
nifios, porgue esta directamente ligado con el pensamiento y lenguaje (Piaget, 1977). A su vez,
(Tonucci, 1989) y (MacDonald, 2009) Manifiestan que dibujar es una potente manera de
producir conocimientos en el ser humano de forma oral, escrita y en la forma de comprender
textos escritos. Pues permite que el estudiante ser mas creativo, desarrolle el pensamiento y
maneje los signos y simbolos para comunicarse con sus pares y/o maestros y establezca
relaciones entre lo que lee y lo que piensa y lo conoce.

Adicionalmente, (Malavassi, 2005) afirma que “La imagen literaria tiene una creacion

plastica indiscutible y para forjarla se necesitan los 5 sentidos. La lectura desata un torrente
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mental de imagenes que es dificil de lograr de otra forma y que s6lo puede ser canalizada a
través de la educacion artistica”. Ademas, (Janer, 1989) y (Rodari, 1999) plantean que la
integracion de procesos creativos literario — Plasticos aportan una nueva forma de acceder al
estudio de los textos, pues se ha dado prioridad al pensamiento légico mientras que el
pensamiento divergente potencia la creatividad.

La concepcion del dibujo esta ligada a la representacion de la realidad y a la
transmision de mensajes, Pues la intencion comunicativa del dibujo es dar a conocer un mensaje
de una forma simbdlica y representativa. (Garcia Minguez, 2007, pag. 12) "La ilustracién, como
hecho genérico, se refiere a una forma especial de entender la imagen que se inspira en un
texto, en una narracion e incluso en un producto que se desea publicitar” (Garcia M, 2007, p.
12).

En este sentido, la necesidad humana de representar y dar sentido de las cosas
indujo a la expresién dibujada, es asi como el dibujo antecedid a todos los sistemas usados para
fijar la palabra por medio de signos (Garcia M, 2007, p. 22). Por ejemplo, las manifestaciones de
arte rupestre tienen una carga simbolica y contienen un mensaje, sin duda, tienen una intension
mas comunicativa que artistica.

Por lo tanto, existente profundo enlace entre imagen-escritura-lectura, pues,
precisamente la escritura aparece cuando las imagenes por su naturaleza y la secuencia en la cual
estan distribuidas pueden sustituir a las palabras habladas (Garcia Rufino, 2018). La lectura y la
ilustracion son dos ramas del arte intrinsecamente unidas a través de la historia de humanidad.
AUn antes del uso de la escritura en la vida cotidiana, las imagenes, los dibujos y las estatuillas
de barro eran herramientas habituales usadas para la comunicacion humana (Garcia Rufino,

2018).
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En sintesis, el proceso de compresion de lectura se entiende como una interaccion entre
el lector y el texto donde ambos contextos se unen y donde todas las dimensiones del lector
entran en juego como elementos que posibiliten dicha comprensién. Por esto, no se debe desligar
el interés, los gustos y las motivaciones del lector; al contrario, hay que sacarles el mayor
provecho para aumentar las posibilidades de éxito en su ejercicio lector y en su capacidad
comprensiva frente a la lectura.

De acuerdo con los autores, la comprension de lectura consta de 3 niveles, 3
subprocesos que van de la mano con los niveles superiores y finalmente, hay tres momentos en
los que se desarrolla la lectura. También se plantea que el dibujo tiene 4 tipos de realismo que
van ligados a la edad del nifio. Adicionalmente, se realiza un abordaje del papel del dibujo en el
desarrollo cognitivo del nifio y su incidencia en el desarrollo de la funcion simbdlica donde
establece relaciones entre lo que lee y lo que sabe.

Por otra parte, se determina que el arte y en el marco de la propuesta especificamente
el dibujo es el medio por el cual se pueden canalizar y materializar todas las imagenes mentales
que produce la lectura. Finalmente, se muestra la intencidn y la carga comunicativa que tienen
las imagenes o dibujos para este caso, pues el dibujo tiene una carga simbolica que le sirve para
remplazar las palabras relacionar conceptos y crear nuevas interpretaciones. Teniendo en cuenta
lo anterior, se plantea la importancia y la viabilidad de la propuesta dentro del aula pues brinda
una posibilidad nueva de abordaje de la lectura para el que ensefia como para el que aprende con
el fin de introducir nuevos elementos que logren una experiencia diferente y un acercamiento

mas significativo con los textos y la comprension de estos.
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CAPITULO 3. DISENO METODOLOGICO
3.1. Enfoque y tipo de investigacion

El trabajo de grado, “Dibujo como herramienta para el fortalecimiento de la compresion
lectora”, se desarrollé dentro de un enfoque cualitativo, bajo la metodologia de investigacion-
accion (I1A) educativa. La naturaleza del enfoque cualitativo se basa en acercar al investigador a
una problematica social, que no puede ser estandarizada como se hace en el enfoque cuantitativo,
debido a que los actores son parte activa de un fendmeno o han estado inmersos o en contacto
con este de alguna manera y solamente se puede entender y analizar desde una perspectiva
vivencial. Es decir, “los actores como grupo social generan simbolos, discursos, aspectos que
conforman la perspectiva que tienen de la realidad institucional” (Abero, Berardi, Capocasale,
Garcia Montejo, & Rojas Soriano, 2015, pag. 101); y desde alli, se “representa y objetiva el
mundo social desde la subjetividad” (Abero, Berardi, Capocasale, Garcia Montejo, & Rojas
Soriano, 2015, pag. 101). A partir de lo anterior, el grupo que se tomé como punto de partida
para este trabajo, hace parte de una Institucion educativa publica, en donde se evidencian
dificultades a nivel social, econdmico y en especial académico, punto de partida de esta
propuesta.

Por su parte, Martinez (2000) plantea que la IA educativa “presenta una tendencia a
reconceptualizar el campo de la investigacion educacional en términos mas participativos y con
miras a esclarecer el origen de los problemas, los contenidos programaticos, los métodos
didécticos, los conocimientos significativos y la comunidad de docentes” (pag. 30). La IA
educativa, es un tipo de investigacion que pretende dar solucién a un problema enmarcado dentro
de una comunidad especifica, cuyo objetivo es aportar al campo cientifico y paralelamente a la

solucion del problema, mientras les brinda herramientas a los participantes en la situacion
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contextual particular. Utiliza, ademas, la retroalimentacion de la informacion, volviéndose ciclica
(Martinez, 2000). En este caso, a partir de la observacion realizada al curso cuarto A del Colegio
Magdalena Ortega de Narifio, se identifica una problematica relacionada con la comprension
lectora, la cual sera intervenida y se espera solucionar, a partir de una propuesta pedagogica
innovadora, siguiendo las directrices asignadas por la Universidad Pedagdgica, bajo la
emergencia sanitaria del afio 2020.

Finalmente, para (Latorre, 2005) “realizar una investigacion puede llevar un
solo ciclo, pero la mayoria de las veces consume varios; todo dependera del problema y del
tiempo que se disponga para realizar el proyecto” (pag. 39). Entonces, el autor propone las
siguientes etapas dentro de la 1A educativa: Identificacion inicial de un problema: “tema o
proposito sobre el qué indagar” (Latorre, 2005, pag. 40). En esta etapa se realiza una serie de
observaciones y pruebas que permitan identificar una problematica dentro de la poblacion
observada. Esta fase puede ir respaldada por diarios de campo, entrevistas, encuestas y demas
instrumentos que permitan al investigador a delimitar la poblacion, el contexto y la problematica.
Esta etapa se llevd a cabo con las estudiantes del grado cuarto A del colegio Magdalena Ortega
de Narifio jornada mafiana. Elaborar un plan estratégico razonado de actuacion: “(crear las
condiciones para llevarlo a la practica y realizarlo), controlar el curso, incidencias, consecuencias
y resultados de su desarrollo” (Latorre, 2005, pag. 40). La segunda fase de la IA, consiste en que
el investigador propone una estrategia pedagdgica que servira de guia en el trascurso de la
investigacion. La practica docente llevara a que, a través de los gustos, preferencias y
necesidades del grupo, se presente un plan de accion que concuerde con la problemaética a tratar
y con el curriculo del colegio, para asi lograr una articulacion entre la investigacion y las

exigencias del colegio. Sin embargo, esta etapa lleg6 solamente hasta la elaboracién de la
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propuesta didactica, junto con sus actividades; su aplicacion no se pudo desarrollar in situ,
debido al paro estudiantil del afio 2019 y la posterior emergencia sanitaria producto del virus
Covid-19. Con base en esto, la propuesta fue disefiada teniendo en cuenta la primera fase, la cual
contempla la evaluacion y de esta manera abordar parte de la fase tres de la IA. Adicionalmente,
la secuencia tuvo una serie de modificaciones enfocadas en la utilizacion del dibujo como
herramienta didactica apoyada en la virtualidad y en las TIC como recurso tecnologico para el
mejoramiento de la comprension de lectura. Para esto, se vale de la plataforma Moodle como
elemento principal y adicional a esto propone actividades que se pueden trabajar de forma
remota sin necesidad de conectarse continuamente a internet, teniendo en cuenta los diferentes
contextos y recursos de los estudiantes. Reflexionar criticamente sobre lo que sucedid:
“intentando elaborar una cierta teoria situacional y personal de todo el proceso” (Latorre,
2005, p. 40). En concordancia con lo plasmado en la etapa anterior y teniendo en cuenta el
contexto sanitario, esta Gltima etapa no se pudo llevar a cabo y todo quedo plasmado en una
propuesta didactica que sea aplicada posteriormente.
3.2 Unidad de Anélisis

Teniendo en cuenta el planteamiento del problema, la dificultad detectada esta basada en
el proceso de comprensidn e interpretacion textual, por tal razon, la unidad de anélisis de este
trabajo de grado se centr6 en la comprension e interpretacion textual. Entendida como la
capacidad de captar el sentido del contenido de los mensajes escritos en la que el lector sabe lo
que se le esta comunicando y hace uso de los materiales e ideas que se le trasmiten a partir del

significado esencial que encuentre en cada uno de los parrafos. (Sanchez, 2013)
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3.3 Categorias de Analisis.

Con base en la unidad de analisis y en los planteamientos de Sanchez (2013) se proponen
tres categorias de analisis que corresponden a los niveles de comprension de lectura que propone
Salas (2012) y tres subcategorias que a su vez estan ligadas con los subprocesos de comprension
de lectura (Sanchez, 2013). Para este trabajo hay tres categorias: Nivel literal, Nivel inferencial y
Nivel critico. A su vez, hay tres subcategorias: Retencion de lo leido, Organizacion e
interpretacion de lo leido y Valoracion de lo leido.

3.4. Matriz categorial

Partiendo de los resultados de la prueba diagnostico, se propone la Comprension de
lectura como Unidad de andlisis que seréa el eje del presente trabajo de grado. Las categorias de
analisis emergen de la unidad de andlisis y se articulan con los subprocesos que plantea Sanchez
(2013) para el proceso de comprensidn de lectura. Con base en esto, la matriz categorial

propuesta estuvo dispuesta y distribuida de la siguiente manera:

UNIDAD DE CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTO
ANALISIS
NIVEL RETENCION DE ' Da cuenta del tema del texto, Talleres
LITERAL LO LEIDO contexto en el que se Videos
desarrolla y los personajes.  Guias
Recolecta datos que sean Juegos

utiles para responder
preguntas que se le formulen
sobre el texto

Recuerda o reproduce
detalles aislados del texto.

COMPRENSION E NIVEL | ORGANIZACIONE | Establece una secuencia Guias
INTERPRETACION INTERPRETACION £
TEXTUAL INFERENCIAL DE LO LEIDO I6gica de los sucesos Juegos

Extrae la idea principal del ~ Talleres
texto

Formula una explicacion al

contenido expuesto en la

lectura

Deduce conclusiones a partir

de premisas en el texto
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NIVEL VALORACION Separa los hechos reales de  /Audios

CRITICO DE LO LEIDO los ficticios encuesta
capta el sentido implicito del Guias
texto Videos

Articula los contenidos del ~ Juegos
texto con su realidady da ~ Taller
ejemplos de ello.

Toma una posicién a favor o

en contra del contenido del

texto

3.5. Universo Poblacional

En términos investigativos, “la poblacion de estudio es un conjunto de casos, definido,
limitado y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con una
serie de criterios predeterminados” (Arias-GOomez, Villasis-Keever, & Miranda-Novales, 2016, pag.
202). Ademas, los sujetos que hicieron parte de esta poblacion participaron de manera libre y
autonoma, sabiendo que formaban parte de una investigacion y conscientes de las implicaciones que
esta presentaba.

La poblacién objeto de estudio estuvo configurada en la primera fase, como se ha sefialado,
por las estudiantes del grado cuarto A de la I.E.D Magdalena ortega de Narifio, conformado por 36
estudiantes, todas mujeres, con edades entre los 9 y 12 afios. Sin embargo, se pretende que se pueda
extender a todos los grupos de grado cuarto que posean caracteristicas similares y presenten la misma
dificultad con la comprension e interpretacion textual.
3.6. Instrumentos de recoleccion.

Una de las partes fundamentales para el desarrollo de la investigacion es la recoleccion de
la informacion. Para tal fin, se utilizaron una serie de instrumentos que permitieron dinamizar la
recuperacion de los datos. En la primera fase, las herramientas que se utilizaron fueron el

cuestionario, la entrevista, las pruebas diagndsticas y el diario de campo.
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Cuestionario: es un instrumento que recoge informacion general y particular de la
persona. El tipo de datos que se puede recolectar son familiares, preferencias, edad, sexo, entro
otros. Se uso para caracterizar a la poblacion frente a su estado socioeconémico y sus
preferencias en el colegio frente algunas actividades y materias.

a. Entrevista: es un instrumento que esta basado en una serie de preguntas o
afirmaciones que plantea el entrevistador y sobre las que la persona entrevistada da su
respuesta o su opinion.

b. Prueba diagnostica: es un instrumento de recoleccion de informacion cuyo objetivo
es el de evidenciar las fortalezas y falencias de los estudiantes en lectura, oralidad y
escritura. Se utilizo para saber el nivel en el que se encontraban los estudiantes dentro
de los campos mencionados.

c. Diario de campo: es un instrumento de recoleccion de informacion que “recoge
observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y explicaciones de lo que ha
ocurrido” (Latorre, 2005, p. 60). Adicionalmente, el diario puede ser estructurado de
manera que el autor relacione el tema tratado, nimero de participantes y reflexiones
frente a lo observado, por ejemplo. Se us6 para llevar registro de las clases e
identificar las fortalezas y falencias de los estudiantes, asi como sus gustos y
preferencias.

3.7. Limitaciones y consideraciones éticas.

Durante la investigacion se encontraron varias limitaciones que dificultaron su realizacion.
Una de las principales fue el desfase en los calendarios académicos de la universidad y el colegio
debido al paro estudiantil del afio 2019. Lidiar con este aspecto fue primer un reto porque en

esencia fue una carrera contra el tiempo para alcanzar a hacer la caracterizacién de la poblacion,
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diagnosticar y plantear el problema, pues los periodos de clase en la universidad no
correspondieron plenamente con los del colegio. Con base en esto, las observaciones iniciaron
cuando las estudiantes ya habian avanzado bastante en su programa académico y las actividades
debieron hacerse de forma rapida para lograr abordar lo mayor posible. Por otra parte, las
actividades culturales, recreativas, institucionales, asi como las manifestaciones por parte de los
docentes cesando sus actividades, redujeron sustancialmente los tiempos y espacios disponibles
para el planteamiento del problema.

Adicionalmente, para el inicio del semestre 2020-1 se desat6 la pandemia derivada por el
virus Covid-19 lo que forzé al cese de todas las actividades académicas presenciales y se decretd
una emergencia sanitaria y una posterior cuarentena que modificé todo el panorama educativo a
nivel mundial. Ante esto, el presente trabajo no fue la excepcion y la investigacién pedagdgica
inicial se vio modificada y tuvo que migrar a una propuesta didactica enmarcada en la modalidad
de propuesta metodologica innovadora que se valga de las TIC para poder trabajarla de forma
remota o en la virtualidad. Porque ante la emergencia fue imposible realizar la implementacion de
lo inicialmente propuesto.

CAPITULO 4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
Partiendo de la modalidad innovacion pedagdgica y didactica, el presente trabajo
pretende potenciar el ejercicio de comprension e interpretacion textual a través de una secuencia
didactica, utilizando el dibujo como herramienta, valiéndose a su vez de las tecnologias de la
informacidn, comunicacién y la virtualidad, como elementos fundamentales en su aplicacion
debido al contexto de emergencia sanitaria y aislamiento en que se desarrollé la propuesta,
teniendo en cuenta la importancia de estas en el proceso ensefianza aprendizaje en un mundo

digital, considerando las edades de los nifios, el contacto permanente que tienen con las
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herramientas digitales y el dominio que poseen de las mismas; ademas de el alto grado de interés
que representa para ellos y la actualizacion en términos didacticos y metodoldgicos que se debe
hacer en la educacion.

4.1 Secuencia didactica

Con el fin de dar respuesta a la pregunta de investigacion y alcanzar los objetivos
propuestos, se disefio una secuencia didactica para crear una conexion significativa entre las
estudiantes y su proceso de aprendizaje.

En primera instancia, una secuencia didactica es una serie de actividades
interrelacionadas que tienen un proposito definido y se basa en una problematica detectada en el
aula. Por lo cual, se planea una secuencia razonada que pretende responder a las necesidades de
las estudiantes. En ese sentido, se espera que la secuencia didactica sea una herramienta Gtil que
ayude al docente en la ensefianza y al estudiante en el aprendizaje. También que brinde una guia
clara de evaluacion. Adicionalmente, segun (Tobon, Pimienta, Garcia; 2020). Es fundamental
que las actividades, recursos y evaluacion estén directamente ligados con el problema que se esta
tratando.

En este caso, se planted una secuencia basada en el dibujo como herramienta didactica,
apoyada en las TIC para su aplicacion de forma remota. Cada sesion esta enfocada en el abordaje
de un subproceso de la comprension de lectura como lo plantea Sanchez (2013) para quien la
comprension lectora es un proceso que lleva etapas desde lo méas simple a lo mas complejo. Con
base en esto, la secuencia sigue la misma linea y cada actividad esta disefiada para ser trabajada
consecutivamente. La evaluacion es Formativa — Sumativa porque se busca valorar todo el

proceso, pero a la vez se evaluara el resultado final. Para esto, el profesor tendra una rabrica de
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evaluacion en cada actividad y al finalizar cada etapa habra una sesion en la que se contraste el
desempefio inicial de los estudiantes con el final.

La secuencia didactica de este trabajo se desarroll6 en la plataforma Moodle. Sin
embargo, en el anexo 6 encontraran lasl12 planeaciones de la secuencia didactica, junto con las
actividades de las primeras 3 clases. En la case 4 se encontraran evidencias fotograficas de la
secuencia en la plataforma a modo de ejemplo. Esto debido a los requerimientos por parte de la
universidad en cuanto al nimero de paginas del documento.

4.2. Enfoque pedagogico.
Con el propdsito de lograr hacer esa anhelada conexidn entre los estudiantes y la lectura es
gue nace esta propuesta pedagogica que se fundamenta en el aprendizaje significativo y los
postulados de (Ausubel, 1976) para quien aprender significa que los nuevos aprendizajes
conectan con los anteriores; no porque sean lo mismo, sino porque tienen que ver con estos
de un modo que se crea un nuevo significado. En otras palabras, es lograr una relacion entre
un conocimiento nuevo con uno adquirido anteriormente para lograr una mejor asimilacion y
comprension del nuevo conocimiento.

Para Ausubel existen tres tipos de aprendizaje que se pueden ver como un proceso, pues
cada tipo es una etapa mas compleja y desarrollada del anterior:

Aprendizaje de representaciones. Se trata de la forma mas basica de aprendizaje. En
ella, la persona otorga significado a simbolos asociandolos a aquella parte concreta y objetiva de
la realidad a la que hacen referencia, recurriendo a conceptos facilmente disponibles.

Aprendizaje de conceptos Este tipo de aprendizaje significativo es parecido al anterior y
se apoya en €l para existir, de modo que ambos se complementan y "encajan™ entre si. Sin

embargo, en el aprendizaje de conceptos, en vez de asociarse un simbolo a un objeto concreto y
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objetivo, se relaciona con una idea abstracta, algo que en la mayoria de los casos tiene un
significado muy personal, accesible solo a partir de nuestras propias experiencias personales,
algo que hemos vivido nosotros y nadie mas. (Torres, 2017)

Aprendizaje de proposiciones En este aprendizaje el conocimiento surge de la
combinacion logica de conceptos. Por eso, constituye la forma de aprendizaje significativo mas
elaborada, y a partir de ella se es capaz de realizar apreciaciones cientificas, matematicas y
filos6ficas muy complejas. Como es un tipo de aprendizaje que demanda mas esfuerzos, se
realiza de modo voluntario y consciente. Por supuesto, se sirve de los dos anteriores tipos de
aprendizaje significativo. (Torres, 2017)

Para el proposito del trabajo y conforme a las premisas de conexion e interaccion entre el
texto y el lector, el aprendizaje de conceptos es el que la sustenta, ya que se habla de la relacion
que se hace valiéndose de elementos que tienen un significado personal basado en las
experiencias personales y que sélo la persona lo puede entender. Asi las cosas, uno de los pilares
de la investigacién fueron los intereses y habilidades de las nifias y por esta razon se utiliz6 el
dibujo como herramienta que posibilite la relacién entre el lector y el texto.

La propuesta pretende desarrollar una serie de actividades en torno al dibujo a través
de las cuales se estableciera una relacion entre la lectura y una representacion simbolica de la
misma que permitiera llegar a una mejor comprensién del texto. Adicionalmente, se entabl6 una
conexion entre el dibujo y los niveles, subprocesos y momentos de la lectura propuestos por
(Salas, 2012), (Sanchez, 2013) y (Casteblanco, Mora, Galeano, Chavez, & Gutierrez, 2017)
respectivamente. Ademas, teniendo en cuenta el papel que desempefia el dibujo en el desarrollo
cognitivo del nifio y su importancia en la representacion de la realidad (Luquet, 1978), en la

significacion y re significacion de conceptos (MacDonald, 2009), asi como en su comprension e
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interiorizacion (Garcia Rufino, 2018), se pretendio que los estudiantes dentro de los espacios y
tiempos a disposicion tuvieran un acercamiento diferente a la lectura y salieran de las practicas
habituales en las clases y se realizaran actividades que fueran de su interés.

Adicionalmente. Parlan (1993) Plantea que una secuencia didactica aborda de manera
sistemética y coherente el disefio de las experiencias, 10s contenidos, es decir, se ocupa de mostrar los
temas desde distintas instancias para evitar la superficialidad en la que recaemos en numerosas
ocasiones por distintos factores (Rivera, 2019). De esa forma, se plantearon tres fases de accién
divididas en unidades tematicas.

4.3. Fases de intervencion.

La primera fase de intervencidn de este proyecto de investigacion se denomind
“Sensibilizacion”. En esta fase los estudiantes estuvieron en contacto con el dibujo, aprendieron
a contar historias de una manera diferente recurriendo a otras representaciones simbolicas y
artisticas como el dibujo. Ademas, se busco gue las nifias vieran las representaciones artisticas
como una alternativa para explorar su creatividad y hacer algo que disfrutan. Adicionalmente,
esta fase estaba directamente ligada con los momentos de lectura que proponen (Casteblanco,
Mora, Galeano, Chavez, & Gutierrez, 2017) y el primer subproceso de la comprension lectora
(retencion de lo leido) que propone Sanchez (2013). Cada sesion estuvo encaminada al abordaje
de uno de los indicadores del primer subproceso. Las sesiones estuvieron marcadas por el uso de
dibujos como respaldo de la lectura. Ya que el propdsito de la investigacion era valerse del
dibujo como herramienta que propiciara y sirviera de puente para fortalecer la comprension de
lectura. A su vez, se hizo uso de la plataforma Moodle y de YouTube para el material
audiovisual. Finalmente, se hizo una actividad de cierre donde se hizo un contraste entre la

lectura sin respaldo visual y la lectura con respaldo visual para determinar la incidencia del
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dibujo dentro del proceso. Ademas, se aplicaron los tres indicadores mencionados en las sesiones
anteriores.

La segunda fase se denomino6 “Desarrollo”. Esta etapa se enfoco en el desarrollo de las
actividades y talleres donde se articularon los momentos de lectura, el segundo y tercer subproceso
de la comprension lectora con los indicadores y las expresiones artisticas. Al igual que en la
primera fase, las estudiantes tuvieron en cuenta los momentos de lectura. Cada sesion estuvo
enfocada en uno o dos de los indicadores de la matriz categorial y se respaldd con talleres, guias,
juegos interactivos y herramientas virtuales de dibujo en las que se evidencio la comprension y el
alcance del indicador propuesto. Finalmente, se evalud teniendo en cuenta la evaluacién formativa
y sumativa y se disefié una rabrica de la sesién en la que se encontro la escala de valoracion.

La ultima fase recibié el nombre de Evaluacion, en ella se hizo una revision de los
contenidos por categorias con el fin de hacer la evaluacion global de la secuencia, determinar la
relevancia y el alcance de esta. Asi como el desempefio de los estudiantes a lo largo de las fases y
de la secuencia en general, en esta fase se hizo uso de audiocuentos, y plataformas de juegos.

Para ingresar a la secuencia, se debe acceder al siguiente enlace:

https://trazosyletras.moodlecloud.com/login/index.php . Luego se debe usar el siguiente usuario:

adminy la siguiente contrasefia: trazosyletras123 .Una vez hecho esto se podra ver la secuencia
en su totalidad y se tendra acceso a todas las diferentes herramientas y aplicaciones adicionales

que estan vinculadas.

CAPITULO 5. CONCLUSIONES

e El profesor debe ser un constante investigador y en este caso, como docente en formacién,

la labor investigativa inicio con la observacion y el disefio de los instrumentos de
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recoleccion, pues detras de ellos hubo un trabajo de bdsqueda tedrica y metodoldgica, pues
de su correcta elaboracion y aplicacion depende la veracidad de la informacion, que es el
insumo principal para todo el ejercicio investigativo. Ademas de la elaboracion estructural
de los instrumentos, el contenido de estos fue otro proceso de investigacion, lectura y sobre
todo de aprendizaje; pues para la elaboracion de la prueba diagndéstica fue necesaria una
revision de los estandares, lineamientos, derechos basicos de aprendizaje y plan de estudios
para lograr una articulacion de estos y obtener un diagndstico acorde con la realidad.

A partir de la aplicacién de instrumentos y la recoleccién de informacidn, se pudo analizar
las caracteristicas de la poblacion, e identificar lass dificultades de aprendizaje, para luego
plantear el problema de investigacion, respondiendo a la primera fase de la investigacion —
accion. Este proceso es de vital importancia en el ejercicio docente, porque es solo a través
del contacto con la poblacién y el analisis de esta, que se puede adoptar estrategias y
disefiar herramientas encaminadas a la resolucion de las dificultades detectadas in situ.
Con base en la informacion recolectada se determiné que el dibujo es la estrategia mas
empleada en clase, la que mas disfrutan y la que mas usan para hacer representaciones. Por
lo tanto, se escogié como herramienta principal para fortalecer la comprension lectora.

La utilizacion del dibujo como herramienta didactica en el fortalecimiento de la
comprension lectora, estéd directamente ligada con los gustos e intereses de los nifios, esto
propicia un aprendizaje significativo que establece relaciones entre la lectura 'y lo que
conocen, dominan y disfrutan. Ademas, el dibujo es un elemento fundamental en su
desarrollo cognitivo, porque fomenta la creatividad y sirve para comunicarse y expresar
emociones. Por esta razon y gracias a su naturaleza realista y su componente simbolico, se

utilizé para establecer conexiones entre un texto, la realidad de los nifios y sus intereses.
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La delimitacion de los componentes tedricos centrados en el dibujo y la comprension de
lectura como elementos principales y basados en los postulados de Solé, Salas, Sanchez,
Piaget, Luqguet, entre otros, fue un ejercicio que enriquecio mi formacion docente y brindd
un soporte conceptual sobre el proceso de comprension lectora y la importancia del dibujo
en la educacion. Ademas, conocer los componentes metodoldgicos de la investigacion —
accion y aplicar algunos de ellos sirvieron como experiencia investigativa y aportaron las
bases para posteriores investigaciones.

El disefio de una propuesta de intervencion pedagogica basada en el dibujo como
herramienta didactica para fortalecer la comprensién de lectura, con el uso de la virtualidad
como elemento mediador, es muy valiosa, debido al contexto de pandemia en que se
desarrollo y la necesidad de articular los contenidos con la tecnologia, fue un ejercicio de
aprendizaje y constante reflexion, pues, es notable la necesidad que tienen tanto profesores
como alumnos de entrar en contacto con la virtualidad, utilizar y sacar provecho de las
diferentes herramientas disponibles para dar un salto didactico y metodoldgico en la
educacion; teniendo en cuenta que los nifios estan creciendo en un mundo digital que dia a
dia va ganando terreno y que debid utilizarse de emergencia y a modo de contingencia
gracias la crisis sanitaria derivada del virus Covid-19. Con base en esto, la educacion digital
es necesaria, urgente y serd fundamental en el futuro cercano de la educacion a nivel global.
La pandemia estremecio las bases de la educacién y cambio las dindmicas para siempre.

La elaboracion del presente trabajo permitié reflexionar sobre la necesidad que hay

actualmente en la educacion, en relacién con la implementacion de nuevas estrategias para

abordar la lectura, generando interés y goce lector en los estudiantes y que sean conscientes
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de la importancia de la lectura en su vida académica y personal, pues es algo transversal a

todas las actividades y es elemental en la comunicacion.

e El papel del arte en la educacion es supremamente amplio y puede verse en si mismo

como un centro epistemoldgico del cual se despende el conocimiento en todas sus

manifestaciones. Con base en esto, se plantean las bases para futuras investigaciones

centradas en la epistemologia del arte. Adicionalmente, se puede hacer una abordaje mas

personal y particular partiendo desde la mirada del sujeto y centrandose en todo su proceso.

Cosa que requiere un acompafiamiento personal, presencial y permanente, factores que no se

pudieron tener en el desarrollo de la propuesta debido a la situacién sanitaria en que se

desarrollo.

CAPITULO 6. RECOMENDACIONES
Para la aplicacion de la secuencia didactica se debe tener en cuenta la siguiente

informacion:

e Antes de iniciar, se recomienda ver el siguiente video con el fin de familiarizarse con

la plataforma que se utilizara: https://www.youtube.com/watch?v=SkZgiumB39E

e Lasecuencia esta disefiada para ser trabajada de forma netamente virtual a través de
la plataforma Moodle o de forma remota gracias al documento en PDF, esto con el fin
de acceder a todos los nifios sin importar el contexto y los recursos con gque cuenten.
Con base en esto, el profesor podra escoger la metodologia a usar.

e Pararecurrir al Moodle debera ingresar a la plataforma con el usuario y la contrasefia
que encontrara en el anexo y esta le dara acceso a la plataforma donde reposa en su

totalidad.
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e El profesor y los alumnos deberan disponer de un correo de Gmail para acceder al
contenido adicional que esta en la plataforma.

e Lasecuencia esté disefiada de tal forma que abarque la comprension e interpretacion
de textos como un proceso, por esta razon, cada sesion esta enfocada en el abordaje
de uno de los subprocesos propuestos por Sanchez (2013). Por otra parte, Cada sesion
contiene actividades con links que remiten a otros sitios en la red y posee apartados
para las evidencias que seran revisadas y evaluadas por el profesor teniendo en cuenta
las rabricas de evaluacion asignadas en cada sesion.
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Anexos
Anexo 1Tabla de Valoracion Prueba diagndstico.

categoria 4 3 2 1 0
Nivel Literal Identifica Identifica algunos | Confunde la Identifica No identifica
Reconocimiento de | totalmente el hechos que le dan | secuencia de los | elementos ni comprende
Hechos porque del hecho sentido al texto. hechos haciendo | minimos, el por qué ni la
segun el texto. que no pero no secuencia de
comprenda el comprende el | los hechos
porqué de los por qué ni la
hechos secuencia de
los hechos.
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Nivel Inferencial Identificay Tiene una ideade | Plantea unaidea | Los efectos No plantea
Construye reconoce a partir lo que podria pasar, | vaga de los que plantea ninguna
predicciones, de una idea previa | pero no se basaen | posibles efectos; | no tienen prediccion o
hipétesis e infiere | dada en el texto un | una causa esto lo situa relacion hipotesis.
hechos previsibles | posible efecto determinada en el | desde un punto | alguna con lo
determinando las sobre la situacion texto de vista personal | que se
causas. especifica. y no se refiere al | evidencia en
texto. el texto
Categoria 4 3 2 1 0
Redaccién No Posee No Posee Posee pocos Posee algunos | No plantea
en términos errores errores errores errores ninguna
gramaticales ortogréficos y ortograficosy | ortograficosy | ortograficosy | razén.
hay un uso hay un hay un uso no hay uso de
correcto de mediano uso deficiente de signos de
signos de de signos de signos de puntuacion
puntuacion puntuacion puntuacion

Coherencia
Relacion con el
texto

La proposicion
esta basada en
una idea previa
dada en el texto
un posible
efecto sobre la
situacion
especifica.

La proposicion
esta basada en
una idea vaga
del texto; esto
lo sitGa desde

La proposicion
esta basada en
elementos del
texto, pero no
se basa en una

causa un punto de
determinada vista personal
en el texto y no se refiere

al texto.

La proposicion
que plantea no
tiene relacion
alguna con lo
que se
evidencia en el
texto

No plantea
ninguna
razon.

Anexo 2 Diarios de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 01 (Antes de iniciar semestre) |

Fecha: Agosto 22 de 2019 |

Hora: 7:05 am

Profesor en formacion: Juan Manuel Tovar Saldana

Institucion: IED Magdalena Ortega de Narifio

| Poblacion: 4-A

| Linea: espafiol

Propo6sito de aprendizaje de la sesion: Aprendizaje del género dramatico y puesta en escena de una obra de titeres

Descripcion y narracién de los hechos destacados de la clase

dirige a su salon.

La jornada inicia aproximadamente a las 6:35 am con el anuncio de reunion de profesores a primera hora.
Por esta razon estoy presente en la reunion que se extiende hasta las 7:05. Momento en el que cada profesora se

62




Acto seguido la profesora me lleva al salon, Ilama al orden a las nifias y procede a presentarme. Luego me
da la palabra para presentarme y me dirijo a la clase. Una vez hecho esto, se da inicio oficial a la clase y se retoma
la actividad que venian desarrollando.

El salén estd conformado por 36 nifias y el dia de hoy presenta una asistencia de 35.

Antes de iniciar con el tema se repasa la agenda del dia. Las nifias tienen un cuaderno especial para ello
donde se van distribuyendo las actividades a realizar el jueves, viernes y el lunes de la semana siguiente.

La tematica de la clase es el estudio del género dramatico. Para ello se esta trabajando una pequefia obra de
titeres. Dichos titeres con personajes de animales son elaborados por las nifias en clase con materiales reciclados
proporcionados por la profesora. Durante la reparticion de los titeres se observa que hacen falta dos. Esto provoca
que la profesora les diga que si no aparecen los titeres se suspende la actividad y no hay descanso. Al escuchar
esto las nifias empiezan a buscar los titeres y finalmente los encuentran. Una vez se completan los titeres, se
procede a terminarlos y decorarlos para la presentacion.

Mientras las nifias trabajan en sus titeres, la profesora llama a la mama de la nifia que no asistio y luego
pasa por los puestos revisando el trabajo de las nifias. A la vez. Me detengo a observar un poco el salén y me
Ilama la atencién que en las paredes hay carteles que contienen la identidad institucional del colegio (Mision,
vision, algunos apartes del PEI, el perfil de las alumnas, el lema y la mascota del colegio “Magdita”) También
estan las reglas de oro, los simbolos del colegio y algunos autores representativos.

Posteriormente, la profesora forma grupos y les dice que van a hacer un ensayo antes de la presentacion.
Las nifias se organizan y empiezan a ensayar sus lineas y la ubicacion que tomaran en la presentacion.

Finalizado el ensayo las nifias se ubican en sus puestos para dar inicio a las presentaciones. La profesora
utiliza la dinamica de “Alelu-ya” para que las nifias hagan silencio. Ante el persistente desorden la profesora
vuelve a amenazar con la suspension de la actividad. De nuevo las nifias reaccionan a la amenaza y hacen silencio.

Antes de iniciar las presentaciones la profe revisa las carpetas de los “martes de prueba” puesto por puesto
y a la vez va recogiendo una hoja que debian traer. Terminado esto, se procede a realizar las presentaciones. La
profesora llama a dos nifias que son de las mas altas del salon y les pide que tengan la cuerda donde esta ubicado
el telon. El grupo nimero 1 empieza la presentacion del cuento “Chigiliiro se va” mientras el grupo presenta su
obra las demas nifias se sientan el piso para observar y escuchar lo que sus compafieras dicen. Cuando termina la
presentacion la profesora le pide a las nifias que den su opinion sobre el trabajo de sus compafieras. Los
comentarios van orientados a temas como el volumen que no era el adecuado, que hablaron muy rapido y no se les
entendid. La profesora se suma a los comentarios y da recomendaciones para que los demas grupos no cometan
los mismos errores y hagan una buena presentacion.

El grupo dos se prepara para hacer su presentacion, pero el reloj marca las 8:00 y la clase termina. Las
nifas se dirigen a sus puestos, empacan sus cosas y la profesora recoge los titeres para guardarlos.
Adicionalmente, da unas recomendaciones para la préxima clase y las nifias abandonan el saldn.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
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DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 02 | Fecha Septiembre 05 de 2019 | Hora 6: 30 Am
Profesor en formacion: Juan Manuel Tovar Saldafia
Institucién: IED Magdalena Ortega de Narifio  |Poblacién: Cuarto A | Linea: espafiol

Propdsito de aprendizaje de la sesion: Lectura en voz alta t comprension de lectura

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

Dia jueves, primer bloque de clase, clase de espafiol, poblacion: 36 nifias.

La clase inicia con la pregunta de la profesora hacia la clase: ¢ Quiénes escondieron el cuaderno de la nifia
Palma ayer? Acto seguido, dos nifias levantan la mano asumiendo su responsabilidad en los hechos. Una vez
identificadas las responsables, la profesora les dice que la esperen afuera del salon mientras ella da unas
instrucciones a las demas nifias y me solicita que dirija un ejercicio de lectura en voz alta. Las nifias toman el libro
“Asi se lee” y se alistan para hacer la lectura en voz alta. El ejercicio consiste en hacer una lectura grupal con la
idea de que ““se escuche una sola voz en el grupo y que se lea como si se estuviera hablando”. Inicia la lectura de
un texto sobre la rotacién inusual de Mercurio y Urano y los efectos que tiene este fendmeno sobre los planetas.
Yo soy el guia y quien marca el ritmo que debe seguir la lectura, en ocasiones dejo de leer para escucharlas en la
lectura. Durante las pausas que hice en la lectura pude notar que algunas nifias no tenian el libro y otras no seguian
la lectura o leian en voz baja solamente moviendo un poco la boca. Cuando se termina la lectura grupal, les digo
que cada fila va a leer un parrafo mientras las demas van a escuchar atentamente lo que leen las compafieras.
Durante la lectura por filas hay algunas que leen en voz baja y no se les escucha, algunas se adelantan y no
respetan los signos de puntuacion, para ello les pido que vuelvan a leer todas en voz alta como un equipo, esta
peticion se repite en tres filas y al final todas realizan la lectura de un parrafo donde se volvié a presentar la
lectura en voz baja o la no lectura en algunas nifias.

Luego de la actividad la profesora vuelve al salén con las dos nifias y le habla a todo el sal6n del problema
sucedido, socializa la situacion y les recalca la importancia de pensar bien los actos y asumir las consecuencias de
ellos. Usa mucho la frase “Yo decido” para que las nifias tengan claro que lo que ellas hagan les va a traer una
consecuencia ya sea buena o mala, pero ellas tienen el poder y la capacidad de decidir qué hacer y cémo
comportarse.

Después de esto, la profesora retoma la actividad de lectura y le pregunta a la monitora por la carpeta de
tareas y les dice a las nifias que no tienen el libro que se anoten en ella. Luego, les recuerda que deben actualizar
los resultados de los martes de pruebas en los cuadernillos. Cada nifia tiene un cuadernillo en donde semana a
semana se van registrando los resultados obtenidos en los martes de prueba. Esto sirve para hacer un seguimiento
al proceso de cada nifia tanto por la profesora como por los padres y también deja ver como se encuentran las
nifias académicamente.

Continuando con la clase, la profesora retoma la lectura en voz alta y repite la lectura grupal. Alli noto que
ciertos elementos como Volumen, entonacion, fluidez y ritmo no se desarrollan de la mejor manera. La profesora
también lo nota y decide hacer una grabacion de la lectura. Con su celular graba la lectura de las nifias y luego
reproduce la grabacion para que ellas escuchen como estan leyendo. Luego de esto les recuerda que desde el
principio del afio les ha dicho que les pidan a los papas que las graben mientras leen para mejorar la lectura.
También les pregunta si lo estan haciendo y muy pocas responden afirmativamente.

Una vez terminado el ejercicio de lectura se procede a revisar la comprension del texto con unas preguntas
gue estan en el libro. A medida que se van haciendo las preguntas se van explicando el vocabulario desconocido y
el contenido de la lectura con ayuda de elementos que hay en el salon como pelotas y otros objetos que ayudan a
ejemplificar. Durante el ejercicio la mayoria de las nifias levantan la mano para responder y piden el turno. Sin
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embargo, hay dos nifias en especial que no muestran interés por participar y son las mismas que no seguian la
lectura grupal. Se evidencia que la mayoria de las nifias responden de manera correcta las preguntas y que
comprendieron el texto.

A continuacion, se procede a un ejercicio de redaccion con base en la lectura. Para esto las nifias debian
crear frases que estuvieran ligadas con el texto y que respondieran a unas preguntas que plantea el libro. Algunas
nifias crean frases muy bien estructuradas con sentido y respondiendo la pregunta. Adicionalmente, se utiliza el
vocabulario nuevo proporcionado por el texto. Por otra parte, un grupo de nifias no realizan la actividad de la
manera esperada y producen ideas incompletas o alejadas de lo que dice el texto y no responden las preguntas
formuladas, a ellas la profesora les dice que organicen mejor la idea y la completen. Es interesante ver que no hay
burlas a las respuestas erradas y las nifias que se “equivocan” no se sienten sefialadas y siguen queriendo
participar. Una de las preguntas estaba basada en el tipo de texto y ellas debian redactar unas lineas con lo que
creyeran. En este punto se presentaron varias respuestas, algunas dijeron que era narrativo, otras que era
informativo, otras explicativo y dieron las razones por las que pensaban eso. Finalmente, la profesora resuelve el
tema diciéndoles que es un texto informativo y les muestra el inicio de la lectura donde el libro dice el tipo de
texto que es.

La actividad termina y se procede a entregar unos trabajos y unas evaluaciones y la clase termina.

Categoria 1: Comportamiento Categoria 2: Participacion

Inferencia: En términos generales el Inferencia: las nifias quieren expresar lo que
comportamiento de las nifias es bueno y las nifias piensan y mostrar su trabajo voluntariamente, el
disfrutan la actividad. Sin embargo, se presentd un ambiente se presta para hacerlo y tienen la confianza
evento que segun lo dicho por la profesora no es comun | para manifestarse. El error no es un elemento de
y esto hace que se destine gran parte de la clase en la intimidacion.
toma de conciencia sobre las consecuencias de los
actos.

Categoria 3: Relaciones Interpersonales Categoria 4: Actitud / disposicion

Inferencia: hay un buen ambiente dentro de la Inferencia: A pesar del buen ambiente un par de
clase y a pesar del inconveniente presentado no se nifias no demuestran una buena actitud frente a la clase.

observan rencores 0 juicios. Se hace una reflexion sobre | Tal vez sea porque no les interesé la lectura o porque su
el asunto pero la convivencia en el grupo se mantiene desempefio no es el mejor en la clase.
de la mejor manera. El grupo se ve como un gran
equipo de trabaja en conjunto.

Categoria 5: Produccién escrita Categoria 6: Creacion de Hipotesis

Inferencia: En general tienen una buena Inferencia: crean sus propias ideas frente al
redaccion en términos sintacticos y semanticos, pueden | texto y dan sus argumentos, toman una posicion y la
articular informacion nueva como vocabulario a sus defienden asi no sea la correcta.

construcciones.

Contribucidn al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Se empieza a conocer la poblacion para caracterizarla y de paso se van identificado las fortalezas y debilidades
gue presentan en cuanto a lectura, comprension y produccién escrita con el fin de ir determinando la necesidad.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
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DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 03 | Fecha: septiembre 19 de 2019 | Hora: 7:00 am
Profesor en formacion: Juan Manuel Tovar Saldafa
Institucién: IED Magdalena Ortega de Narifio | Poblacién: Cuarto A | Linea: Espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion: Estructura y propdsito de un anuncio publicitario

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

Dia Jueves, primer bloque de clase, clase de espafiol. Poblacion: 36 nifias.

La clase inicia con la aplicacion de una pequefia prueba de comprension de lectura del libro “Asi se lee”.
La prueba consta de 5 preguntas basadas en un parrafo. Las nifias responden la prueba y dejan sus libros sobre el
escritorio de la profesora. Luego de esto, la profesora me da el espacio para aplicar el cuestionario. Ella les dice
que guarden todo y que solo dejen el 1&piz para contestar el cuestionario.

Procedo a dar las instrucciones del ejercicio y les digo que mientras lo estén diligenciando voy a resolver
cualquier duda. Cuando reciben el cuestionario algunas nifias protestan por la cantidad de preguntas, otras
preguntan si “eso tiene nota”. Acto seguido, vuelvo a dar las indicaciones y explico las preguntas 10 a 13 que se
basan en una lista de actividades. Las nifias empiezan a diligenciar el cuestionario y casi inmediatamente surgen
las preguntas. Se percibe que las nifias no entienden muy bien las preguntas a pesar de ser sobre su vida, sus
gustos y lo que piensan de la convivencia en el salon. En un momento se presentan tantas dudas sobre las mismas
preguntas que me veo obligado a hacer una explicacion general en el tablero de la pregunta en cuestion. Este
suceso me hace dudar de la buena elaboracion del cuestionario. Sin embargo, la profesora me hace un comentario
“¢si ves la falta de vocabulario que tienen y el problema para seguir instrucciones?” Se contintia con el
diligenciamiento del cuestionario entre dudas, despejes y se finaliza la actividad. Se recogen los cuestionarios y se
da paso al inicio de la tematica de la clase. Adicionalmente, la profesora me suministra mas informacion sobre el
grupo en la que se contempla el nimero de nifias nuevas, las que vienen de la jornada de la tarde, las que son de
inclusion y las que estan repitiendo el afio.

La profesora les pide que abran el libro en la pagina 35 donde habla de los anuncios publicitarios. Y lee el
titulo “Publicidad vs Realidad” les recuerda lo que habian hablado la clase anterior sobre los afiches publicitarios
y sus caracteristicas. Se habla de elementos como imagenes, colores, diferentes tipografias, pero en especial del
producto y del eslogan. Una vez hecho el recuento y repaso de la sesion anterior la profesora les pide que hagan
un afiche publicitario siguiendo las pautas que estan en el libro “Asi se lee”. Las nifias se alegran por el tipo de
actividad que van a realizar. Acto seguido, se procede a leer los pasos que ofrece el texto para la elaboracion de un
afiche publicitario. El libro propone que antes de iniciar la creacion del afiche se debe hacer una lluvia de ideas.
En este punto las nifias dan algunas ideas sobre las caracteristicas del producto. Algunas dicen “Que sea de
comer” “no, que sea un juguete” “que sea de dulce”. Entre otras. Luego se propone la estructura del afiche. Para
esto se les pide pensar en la imagen que llevaria, el tipo de texto, los colores y las palabras clave que van a
sobresalir. Algunas nifias dicen cosas como: “el mio va a ser de color rosado con letras azul claro y blancas” “yo
voy a poner una imagen grande de colores” “yo voy a usar muchos colores y dibujos” Adicionalmente, el libro da
un ejemplo de un chicle con sabor a espinaca. La profesora pregunta ““;comprarian ese chicle?” algunas nifas
contestan que si y otras manifiestan que no lo harian. Luego se les pide que piensen en un producto y en un
nombre para ese producto.

Algunas nifias no llevan el libro y se anotan en la carpeta de tareas.

Continuando con el desarrollo de la clase, la profe da unas indicaciones para la elaboracion del afiche.
Entre ellas estan: Identificar las caracteristicas del producto, definir el publico a quien va dirigido; la profesora da

algunos ejemplos: “si es para nifos, para adultos, para mascotas, etc.” Se les pide que en el afiche hagan una

9% ¢
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descripcion del producto y se lee el ejemplo del chicle con sabor a espinacas. Ademas, se les dice que es muy
importante utilizar diferentes tipos de letra, tamarios y colores para hacer el afiche llamativo. Finalmente, se les
dice que piensen en el eslogan, en una frase o cancion llamativa y facil de memorizar. Se detienen a profundizar
sobre el eslogan; la profesora les dice que es una frase que caracteriza el producto, una frase que cada vez que se
escuche nos va a recordar ya sea un producto, un lugar, un partido politico, un canal de television, etc. Para dejar
claro el concepto se les pide a las nifias que den ejemplos de eslogan que hayan escuchado. Las nifias empiezan a
dar ejemplos como: “Nadie lo hace como Frisby lo hace” “Colombiana la nuestra” “Milo te da energia, la meta la
pones tu” entre otros. La profesora pregunta si quedo claro lo que deben hacer y las nifias responden
afirmativamente. Posteriormente, se le da una hoja a cada nifia para que hagan su respectivo afiche que sera la
tarea para el dia lunes. Las nifias reciben la hoja, guardan sus pertenencias y salen del salén.

Durante la clase la profesora utiliza técnicas como el alelu-ya, la cuenta hasta 3 y la que no esté sentada no
recibe hoja para retomar el control de la clase.

La clase termina.

Categoria 1: Comportamiento Categoria 2: Participacion

Inferencia: Se puede decir que el Inferencia: El grupo esta presto a participar,
comportamiento de las nifias es bueno y que las nifias piden la palabra y no temen equivocarse. Hay un
disfrutan la actividad. Se presentan algunos conatos de | espacio y un ambiente de confianza en el que se sienten
indisciplina que por momentos dispersan la atencion del | cbmodas para expresarse.
grupo. Sin embargo, todo se controla facil y rapido. La
profesora las conoce y sabe coémo retomar el orden.

Categoria 3: Actitud / disposicion Categoria 4: Creacion de Hipotesis

Inferencia: Las nifias disfrutan las actividades Inferencia: los elementos decorativos como el
que contengan la creacion de elementos manuales. Esto | color y las imé&genes son importantes para ellas.
hace que la clase se desarrolle bien y con muestras de Ademas, a la hora de sugerir el tipo de producto lo

agrado por parte de las nifias. hicieron pensando en elementos que ellas utilizan
frecuentemente.
Categoria 5: Seguimiento de instrucciones Categoria 6: Conexion de elementos
Inferencia: hay una dificultad a la hora de Inferencia: las preguntas 10 a la 13 del
comprender y de seguir una instruccion que se ve cuestionario se basan en una lista de actividades y la
reflejada en el cuestionamiento constante a cerca de lo | posicion de las nifias frente a ellas. Sin embargo, hubo
que debian responder en el cuestionario. demasiados inconvenientes en la respuesta de esas

preguntas porgue no conectaban la lista de las
actividades con las preguntas y fue necesario hacer una
explicacion en el tablero para aclarar las dudas.

Contribucién al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Se evidencia la dificultad para comprender instrucciones. No se leen bien y se generan muchas dudas.
No se tiene una estrategia de organizacion de la informacién y no se establecen relaciones entre los elementos.
Las actividades manuales les agradan y se disponen mejor cuando se realizan actividades de este tipo.

Anexo 3 Cuestionario

Universidad Pedagdgica Nacional

Facultad de humanidades

Departamento de Lenguas

Espacio Académico: Proyecto de investigacion en el aula
Nombre Investigador: Juan Manuel Tovar Saldafia
Fecha:
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Objetivo del instrumento: Conocer la informacion y percepcion de las nifias frente a

su vida escolar con el fin de caracterizar la poblacion.

M w0 P

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Nombre:
Edad:

Barrio en el que vives:

¢Cuanto tiempo te demoras en llegar al colegio desde tu casa? (minutos)

¢Qué forma de transporte utilizas para llegar al colegio? (caminar, bus, bicicleta) otro,
jeual?

Para hacer las tareas o cuando tienes preguntas ¢a quién le pides ayuda? (padres,
hermanos, profesores, tios, abuelos, vecinos, amigos) otro(s), ¢cual(es)?

¢ QUuE recursos utilizas para hacer tareas? (internet, biblioteca publica, libros en la casa)

¢Como haces para acceder a internet? (en tu casa, en el café internet, donde un familiar)

¢ Cual de las siguientes actividades disfrutas hacer en clase? ¢Por qué?

e Leer * Escribir * Pintar * Dibujar * Cantar * Actuar * Bailar * otra ;Cual?

¢De las actividades mencionadas, con qué regularidad se practican en clase? (Ubicarlas
debajo de la unidad de tiempo)

e Cadames * cadadossemanas *cadasemana * no se practican

¢Cual de las actividades mencionadas te gusta menos? ;Por qué?

¢Cual de las actividades mencionadas se te dificulta mas? ¢Por qué?

De las actividades mencionadas ¢practicas alguna en casa? ¢Cuéal? ;Por qué?

¢Para expresar tus ideas te gusta hacerlo de manera oral, escrita o a través de dibujos?
¢Por quée?

Cuando lees ¢prefieres un libro impreso o digital? ;Por qué?

¢ Qué estrategias de lectura utilizas? (Diccionario, tomas notas, haces dibujos, buscas
libros con dibujos) otra(s) ¢Cual(es)? ¢Por qué?

¢ Te gusta estar en este salén? Si/ No ¢Por qué?
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17. ¢ Crees que tus comparfieras son buenas personas? Si / No ¢Por qué?

18. {Como puedes definir las relaciones en el salon? (son solo compafieras, son amigas) ¢Por
que?

¢Cual es la base de las relaciones en el salon? (comparten el salén, comparten gustos, son
vecinas) otra(s) ¢Cuél(es)? ¢Por qué?

Anexo 4 Prueba diagndstico

Universidad Pedagdgica Nacional

Facultad de humanidades

Departamento de Lenguas

Espacio Académico: Proyecto de investigacion en el aula

Nombre Investigador: Juan Manuel Tovar Saldafia

Fecha:

Objetivo del instrumento: Diagnosticar la poblacidn con relacion a su desempefio en
la aplicacion de pruebas de lenguaje.

1. Camila tiene que escribir un texto sobre el cuidado de las plantas. La fuente de
informacion que mas le sirve para escribir su texto es.

A. la enfermera del centro de salud, porque ella sabe sobre muchas enfermedades.

B. el libro de Boténica, porque trata diversos aspectos sobre la plantacion y cuidado de
las plantas.

C. la profesora de Ciencias Sociales, porque en clase les ha hablado sobre la importancia
de cuidar los arboles.

D. el libro de Ciencias Naturales, que contiene informacion sobre todo tipo de especies.

¢Por que?

CLASFES DF MUSICA PARA NINOS
1. CUITARRA

2. PIANO
3. BATERIA
4. CANTO

TODOS LOS SABADOSDE 3 A5
SALON COMUNAL BARRIO
BOSQUE

2. El proposito de estos volantes es.

A. apoyar el talento artistico que tienen todos los nifios.

B. ocupar el tiempo de los nifios en actividades que desarrollen su creatividad.
C. sorprender a los nifios con las clases de musica que ensefiaran.

D. que mucha gente se informe e inscriba a sus hijos en los cursos de musica.
¢Por quée?

Arbol nacional de Colombia
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La palma de cera del Quindio es el arbol nacional de la Republica de Colombia. Su
nombre cientifico es Ceroxylon Quindiuense. Es una palmera de imponente belleza,
extraordinaria fortaleza y legendaria longevidad. Es exclusiva de los Andes colombianos.
Alcanza alturas de hasta 70 metros. Fue escogida como arbol nacional de Colombia por la
Comision Preparatoria del 111 Congreso Suramericano de Botanica, celebrado en Bogota en
1949. Posteriormente, fue adoptada de manera oficial como simbolo patrio mediante la ley 61 de
1985.

3. La idea principal del texto es que la palma de cera del Quindio
A. tiene caracteristicas exclusivas de los Andes.

B. fue tema de estudio en un congreso de botanica.

C. se distingue por su altura e imponente belleza.

D. es la especie vegetal representativa del pais.

¢Por qué?

Con base en el siguiente texto responda las preguntas 4 a 11.

La mochila
Cuentan que Japiter, antiguo dios de los romanos, convocé un dia a todos los animales de
la Tierra. Cuando se presentaron les preguntd, a uno por uno, si creian tener algun defecto. De ser
asi, él prometia mejorarlos hasta dejarlos satisfechos. — ¢Qué dices td, la mona? —pregunto. —
¢Me habla a mi? — Salt6 la mona—. ¢ Yo, defectos? Me miré en el espejo y me vi espléndida. En
cambio, el 0so, ¢se fijé? jNo tiene cintura! —Que hable el oso —pidi6 Jupiter. —Aqui estoy —
dijo el 0so—, con este cuerpo perfecto que me dio la naturaleza. jSuerte no ser una mole como el

elefante! —Que se presente el elefante... —Francamente, sefior —dijo—, no tengo de qué
quejarme, aunque no todos puedan decir lo mismo. Ahi lo tiene al avestruz, con esas orejitas
ridiculas... —Que pase el avestruz. —Por mi no se moleste —dijo el ave—. jSoy tan

proporcionado! En cambio, la jirafa, con ese cuello... JUpiter hizo pasar a la jirafa quien, a su vez,
dijo que los dioses habian sido generosos con ella. —Gracias a mi altura veo los paisajes de la
Tierra y el cielo, no como la tortuga que solo ve los cascotes. La tortuga, por su parte, dijo tener
un fisico excepcional. —Mui caparazon es un refugio ideal. Cuando pienso en la vibora, que tiene
que vivir a la intemperie... —Que pase la vibora, —dijo Jupiter algo fatigado. Llegé arrastrandose
y habl6 con lengua viperina: —Por suerte soy lisita, no como el sapo que esta lleno de verrugas.
— jBasta! —Exclam6 Jupiter—. Solo falta que un animal ciego como el topo critique los ojos del
aguila. —Precisamente —empez6 el topo—, queria decir dos palabras: el aguila tiene buena vista,
pero, ¢no es horrible su cogote pelado? — jEsto es el colmo! —Dijo Jupiter, y dio por terminada
la reunion—. Todos se creen perfectos y piensan que los que deben cambiar son los otros. Suele
ocurrir. Solo tenemos ojos para los defectos ajenos y llevamos los propios bien ocultos, en una
mochila, a la espalda. Jean de la Fontaine.

4. Al final del texto, con la frase “Suele ocurrir”, el narrador quiere indicar que.

A. todos los dias los animales discuten por sus defectos.

B. pocas veces ignoramos nuestros propios defectos.

C. los comportamientos de los animales se parecen a los de los humanos.

D. es muy comun ver los defectos de los demas e ignorar los propios.

5. Si la fabula continuara y el aguila hablara, probablemente ella diria que.

A. no hablen més de sus defectos.
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B. Jupiter también tiene defectos.

C. es perfecta y sefialaria los defectos de otro animal.
D. acepta que tiene defectos.

¢Por qué?

6. En la expresion: “—Aqui estoy —dijo el 0so—, con este cuerpo perfecto que me dio la
naturaleza. jSuerte no ser una mole como el elefante!” los signos de admiracion se usan para

A. mostrar que el 0so esta enojado por la critica que le hizo la mona.

B. indicar que el oso le alz6 la voz a Jupiter.

C. preguntar al elefante si él piensa que es una mole.

D. resaltar la critica que el oso le hace al elefante.

¢Por qué?

7. Jupiter no se habria enojado si:

A. Los animales hubieran continuado con las criticas.
B. Los animales hubieran aceptado sus defectos.

C. Los animales no hubieran dicho nada.

D. Los animales hubieran pedido ser otro animal.
¢Por que?

8. Segun el texto se podria decir que:

A. Los animales estan tristes por ser como son.

B. Los animales piensan que ninguno tiene defectos.

C. Los animales se fijan més en los defectos de los demas que en los propios.
D. Japiter cree que los animales son perfectos.

¢Por qué?

9. Con base en el texto se puede afirmar que.

A. Los defectos son siempre fisicos.

B. Los animales son perfectos porque no tienen defectos.
C. Ningun ser vivo tiene defectos.

D. Los mayores defectos no son fisicos.

¢Por que?

10. Elabora un pequefio esquema de las ideas principales del texto “La mochila”. (Linea
de tiempo, dibujo, resumen,)

11. Elabora un final diferente para el texto “La Mochila”.

12. ;{Qué crees que habria pasado si algun animal hubiera dicho que tenia defectos?

Anexo 5 Entrevista

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de humanidades
Departamento de Lenguas
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Espacio Académico: Proyecto de investigacion en el aula

Nombre Investigador: Juan Manuel Tovar Saldafia

Fecha:

Objetivo del instrumento: Caracterizar la poblacion a través de la vision de la

profesora titular en relacion con procesos convivenciales y académicos.

1.
2
3
4
5.
6
7
8

9.

¢Cual es su nombre?

¢Qué grado tiene a cargo? (en este caso seria 4.A)

¢ Como puede definir el grupo en cuanto al comportamiento? ;Por que?

¢podria decir que son buenos comparieros? Si/ No ¢Por que?

¢Como es el desempefio académico del grupo? ¢Por qué?

¢El desempefio esté ligado al interés del grupo?

¢Cuales son los criterios de evaluacion tanto instituciones como del area y personales?

¢ QuE recursos y/o espacios tiene el colegio y cuéles puede utilizar? ;Existen algunas
restricciones?

¢Qué proyectos hay en el area? ;hay proyectos adicionales? ;Cuéales?

10. ¢Cbémo se elabora el plan de estudios?

¢puede hacer algunas modificaciones de acuerdo con su criterio 0 a la necesidad de las

nifias? ;Cuales?

Anexo 6 Secuencia didactica
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Contenido

SESION 1 €l dibujo y (a lectura 2
SESION 2. Elementos del texto. 6
SESION 3. Preguntas literales 9
SESION ‘. Detalles aistados del texto 12
SESION S Evaluacion primer subproceso. 16
SESION 6 Secuencia de sucesos del texto 17
SESION 7 Idea principal del texto. 18
SESION 8 Inferencias y conclusiones 19
SESION 9 Hechos reales y ficticios 20
SESION 10 El Texto y (a realidad 2
SESION 11 A favor o en contra 22
SESION 12 probemos 23

Las actividades estan diseiiadas para trabajarias de forma individual y remota, por esta razon en las planeaciones
se indica que todos los estudiantes (as deben desarrollar, pero en sus casas, teniendo en cuenta (as restricciones de
reuniones y aglomeraciones.

Adicionalmente, este documento muestra las planeaciones de (a secuencia, pero por requerimientos en (a cantidad
de hojas del trabajo sdlo se ejemplifican las tres primeras sesiones. La totalidad de (a secuencia se encuentra en (a
plataforma Moodle a la cval se puede acceder a través del siguiente enlace:
https://trazosyletras.moodlecloud.com/login/index.php

utilizando el usurario: 2dMin y la contraseia: trazosyletras123



https://trazosyletras.moodlecloud.com/login/index.php

SESION | E( dibujo y fa lectura

TRAZ0S Y LETRAS

Tema: El dibujo y (a lectura.
Tipologia textval: Cuento

Tiempo: 2
horas

Objetivo General. Acercar a los estudiantes a (a interpretacion de historias a partir del dibujo

Objetivos especificos.

o Sensibilizar a los estudiantes, sobre (a herramienta didactica (dibujo), que se van a utilizar durante el desarrollo de

(a secuencia didactica.

o Conocer la percepcion de los estudiantes, frente al dibujo y sv uso.

e Mostrar a los estudiantes, otras formas de representacion de (a realidad, a través de (a narracion de historias.

Inicio
Llvvia de ideas. Todos (os 5 minutos
Para ti £Qué es el dibujo? iPara qué lo usas? estudiantes
Actividad de inicio
El dibujo como cuenta cuentos. Todos los 25 minutos
- Lo L I estudiantes.
Se muestra un dibujo y a partir de él se crearan hipdtesis de una historia alrededor de ese
dibujo.
Desarrolio
Actividad 1 Todos los
diantes.
Secuencias dibujadas estudiant
Los estudiantes haran dibujos en una cvadricula en (a que encontraran elementos dados y
deberan agregar algunos. Adicionalmente, haran una descripcion de cada cvadro de (a )
L 30 minutos
historia.
Actividad 2 Todos los 30 minutos
) ) o estudiantes.
Los estudiantes leeran el texto “La Elefanta” y luego responderan una pequeiia guia con
preguntas sobre el texto.
Actividad de finalizacion
Los estudiantes leeran el texto “La Elefanta”, luego haran una representacion de (a historia
a través de dibujos en una cvadricula (similar a (a actividad de secuencias) y se hara una d
descripcion de los dibujos. Finalmente, volveran a desarrollar una pequena guia después de Todos los
estudiantes.

haber hecho (a representacion de (a lectura a través de dibujos.




Recursos

o Guias y texto de (a elefanta.
e Lapiz y colores
Esta sesion esta disponible para aplicarse en sv totalidad de forma virtval a través de (a plataforma Moodle.

GUIA ) SENSIBILIZACION Y VSO DEL DIBUYO PARA REPRESENTAR HISTORIAS
GUIA NOMERO )

NOMBRE: CUORSO: ___________ FECHA:

I LLUVIA DE IDERS.
Dinos, Para ti £Qué es el dibujo? iPara qué lo usas?

2. DIBUJO COMO CUENTA CUENTOS.
Cuéntame qué sucede antes, durante y después del dibujo. (Puedes vbicar el dibujo en (a seccion que quieras)

Antes Durante Después

3. SECUENCIAS DIBUJADAS
COMPLETA LOS ESPACIOS DE LA CUADRICULA, CON BASE EN LOS ELEMENTOS DADOS Y HAZ UNA DESCRIPCION DE LAS DIFERENTES
CUADRICULAS.




CUADRO

CUADRO 2

CUADRO 3

CUADRO '

4. Realiza (a lectura.
La elefanta

Los elefantes de un circo que llegaba a (a ciudad de México se escaparon en (a estacion, y espantados con los pitos de las
locomotoras, se echaron a correr por (as calles, enfurecidos, haciendo destrozos. Un pobre seior que salia con su mujer y su nina
de alguna comida con amigos y traia su par de copas, al pasar junto a él una elefanta, le tiré de (a cola. El animal se volvid, lo
levanto con (a trompa, lo aplastd en el suelo y lo pisoteo. Me parece todavia mas horrible el dolor de (a vivda y (a hija, porque
no pueden ni contar de qué morio el pobre hombre. Si dicen: "lo mato una elefanta” todo el mundo se echa a reir-

Ahora resuelve (as siguientes preguntas acerca del texto:
a. £Cuales son los personajes del texto?
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b. £En qué lugares se desarrol(a (a historia?

¢. £Qué hicieron los elefantes?

d. £Qué (e hizo el hombre a (a elefanta?

e. LComo termina (a historia?

S. DIBUJA LA HISTORIA.
LLENA LOS ESPACIOS DE LA CUADRICULA CON BASE EN LA LECTURA ¥ HAZ UNA DESCRIPCION DE LAS DIFERENTES CUADRICULAS.

CUADRO 1

CUADRO 2

CUADRO 3

CUADRO '

Robrica de evalvacion.

INDICADOR AFIRMATIVO NEGATIVO

Identifica que el dibujo es una herramienta
importante para representar (a realidad.




SESION 2. Elementos del texto.

TRAZOS Y MENSAJES Fecha:
Tema: Elementos del texto Tiempo: 2 horas
Objetivo General. Identificar y Comprender el tema, contexto y personajes de un texto.
Objetivos especificos.
e Acercar a los estudiantes a otras formas de representacion y narracion de historias.
o Identificar el tema, el contexto y los personajes de un texto.

Actividad de inicio
“Cadaver exquisito”
A partir de un pequeiio texto compuesto por frases sveltas, los estudiantes haran una | Todos los S minutos

representacion por medio de dibujos y luego responderan unas preguntas. estudiantes.
Guionistas de videos. _
Los estudiantes veran un video (link) y luego responderan una pequeia guia. 25 minotos
Desarrolio
Actividad 1
Caratula del video
Los estudiantes Plasmaran (a historia del video por medio de un dibujo (poster) que sintetice los | Todos los 30 minutos
personajes y el contexto. estudiantes.
Actividad 2
Hora de lectura Todos los 30 minutos
Los estudiantes leeran el cuento “La Mochila” y luego responderan una pequeia guia con estudiantes
preguntas sobre el texto.
Actividad de cierre
Narracion dibujada.
Los estudiantes veran el video del cuento “La Mochila” y desarrollaran un pequeiio taller. Todos (os 30 minutos.
En caso de no poder acceder al video, responderan el taller con base en los dibujos dados. estudiantes.




Recursos: Guia, taller y cuento “La mochila”; Video de YouTube; Lapiz y colores

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtuval a través de (a plataforma
Moodle.

Las siguientes sesiones las encontraran en el link:

GUIA NOMERO 2
NOMBRE: CURSO: ____FECHA:

1. CADAVER EXQUISITO. (link)
o A partir de (as siguientes oraciones, elabora un dibujo en el que se puedan ver todas (as acciones.

Carlitos toma los dulces sin permiso; hay una canasta con dulces sobre (a mesa; Carlitos se acerca; el letrero dice “No
tocar”; a canasta tiene un letrero; en (a sala de (a casa.

 Con base en el anterior texto responde (as preguntas.

a. £Qué personajes hay?

b. &iDe qué trata la historia?

¢. <éDonde ocurre la historia?

2. Guionistas de video.
Observa el siguiente video (link) y responde las siguientes preguntas:
a. iQuién es el protagonista?
b. éQué otros personajes encuentras?
c. ¢En qué lugar se desarrolla (a historia?
d. &Cual es el tema del video?
3. Disena el poster.
Luego de ver el video, diseiia una caratula donde incluyas, el contexto (lugares donde ocurre (a historia) y los
personajes. Puedes basarte en el ejemplo.
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4. Hora de lectura.
Lee el siguiente cuento
La mochila

Cuentan que Jupiter, antiguo dios de los romanos, convoco un dia a todos los animales de (a Tierra. Cuando se presentaron les
pregunto, a uno por uno, si creian tener algon defecto. De ser asi, €l prometia mejorarios hasta dejarlos satisfechos. — £Qué
dices t0, la mona? —pregunto. — EMe habla a mi? — Saltd (a mona—. (Yo, defectos? Me miré en el espejo y me vi espléndida. En
cambio, el 0so, ése fijo? iNo tiene cintura! —Que hable el oso —pidio Jupiter. —Aqui estoy —dijo el 0so—, con este cuerpo perfecto
que me dio (a naturaleza. iSuerte no ser una mole como el elefante! —Que se presente el elefante... -Francamente, seior —dijo—
. no tengo de qué quejarme, aunque no todos puedan decir lo mismo. Ahi lo tiene al avestruz, con esas orejitas ridiculas... —Que
pase el avestruz. —Por mi no se moleste —dijo el ave-. iSoy tan proporcionado! En cambio, (a jirafa, con ese cuello... Jopiter hizo
pasar a (a jirafa quien, a sv vez, dijo que los dioses habian sido generosos con ella. —Gracias a mi altura veo los paisajes de (a
Tierra y el cielo, no como (a tortuga que solo ve los cascotes. La tortuga, por su parte, dijo tener un fisico excepcional. —Mi
caparazon es un refugio ideal. Cuando pienso en (a vibora, que tiene que vivir a (a intemperie.. —Que pase (a vibora, —dijo
Jupiter algo fatigado. Llego arrastrandose y hablo con lengua viperina: —Por suerte soy lisita, no como el sapo que esta lleno
de verrugas. — iBasta! —Exclamé Jupiter—. Solo fatta que un animal ciego como el topo critique los ojos del aguila. —Precisamente
—empezo el topo—, queria decir dos palabras: el aguila tiene buena vista, pero &no es horrible su cogote pelado? — i€sto es el
colmo! —Dijo Jopiter, y dio por terminada (a revnion—. Todos se creen perfectos y piensan que los que deben cambiar son (os
otros. Suele ocurrir. Solo tenemos ojos para los defectos ajenos y llevamos los propios bien ocultos, en una mochila, a la espalda.
Jean de (a Fontaine.

Ahora responde (as siguientes preguntas.

1. Los personajes de (a historia son en su mayoria.
a. Personas
b. Animales
¢. Extraterrestres
d. Juguetes
2. ‘donde ocurre (a historia?
a.  En un matrimonio
b. En una revnion
c. En el colegio
d. €En una video llamada
3. éPor qué se reonen los animales?
a. Porque tienen clase
b. Porque Saturno los cito
¢. Porque es un video en vivo
d. Porque Jupiter los reunio
%. £Quién organizo (a revnion?
a. Zeus
b. Mercurio
c. Saturno
d. Jopiter
S. El texto trata sobre
A. Los animales estan tristes por ser como son.
B. Los animales piensan que ninguno tiene defectos.
C. Los animales se fijan mas en los defectos de los demas que en los propios.
D. Jupiter cree que los animales son perfectos.
6. £Qué animal no pudo hablar?
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a. El oso

b. La mariposa

¢. €l Aguila
d.Lamona

6. Observa el video y luego responde el taller. Si no puedes ver el video, responde (as preguntas con base en los dibujos.
https://pruebat. orq/Inlclo/ConSes'on/Breves/verBreve/3755 (ectura-recomendada-(a-mochila

Taller.

I £Qué personajes tiene (a historia?

2. La historia ocurre en un evento, LCval?

3. éCual es el motivo de la reunion?

4. iCual es el tema del texto?

Robrica de evalvacion.

INDICADOR

SIEMPRE

A VECES

SE LE DIFICULTA

Representa la realidad por medio del dibujo

Sintetiza por medio de un dibujo (a informacion
de un texto escrito y hace énfasis en los detalles
solicitados. (Personajes y contexto)

Identifica (os personajes, el tema y el contexto,
en el que se desarrolla una historia.

SESION 3. Preguntas literales

TRAZ0S ¥ MENSAJES

Fecha:

Tema: preguntas literales

Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Recolectar informacion para responder preguntas orientadoras sobre un texto.

9




Objetivos especificos.

o Responder preguntas sobre un texto a partir de (a informacion recolectada.

Actividad de inicio

“Quién, qué, donde, como”

taller.

Los estudiantes veran una secuencia de escenas y luego haran una descripcion completando (as rejilias de | Todos (os S minutos
un formato estudiantes
Desarrolio
Actividad |
“Guias turisticos”
Los estudiantes veran un mapa de Bogota donde esten los sitios turisticos mas representativos con Todos los | 30 minutos
algunas descripciones de los lugares y las fechas de algunos eventos y personajes importantes. Luego estudiantes
responderan algunas preguntas como: LDonde queda X sitio? £Quién hizo x cosa? £Como es X sitio? LQué
significa x palabra? iCuando se construyo x sitio?
Actividad 2
“Guias del texto” Todos los | 30 minutos
. . . . L estudiantes
Los estudiantes leeran (a fabula “El lobo y la oveja” y luego responderan una pequeiia guia con
preguntas sobre el texto.
Actividad de cierre
Hagamos una prueba. Todos los
. . , “ . . = estudiantes.
Los estudiantes veran el video del cuento “El lobo y (a oveja” y desarrollaran un pequeiio 30 minutos.

Recursos: Guia, taller y cuento “El lobo y (a oveja™; Video de YouTube; Lapiz y colores

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

Moodle.

GUIA NUMERO 3

NOMBRE: CURSO: ______FECHA:
I.  Observa la imagen y luego llena (as casillas del formato con la informacion solicitada.
el W el (o) B Coated

AT g

o1 N— —=




{Quiénes aparecen en (a £Qué estan haciendo? iDonde estan ubicados? | LComo termina (a historia?
imagen?

2. Observa el mapa y lee (a descripcion.

MONSERRATEY
. QUINTA DEBOLIVAR
M@ : HEH
PARQUESS  cen b1 cHCH s 1%
PARGUE SIMON BOLIVAR gL ) 488 F ==

%

= =

=
"GDD-]- N~ PARQUE CENTRAL BAVARIA - - LACANDELARIA

mnEn
\9(‘]0.!2 Mi"iﬂh\ :l-_'

A

' ¥ ’
Este es el recorrido del nuevo bus de dos pisos que estara a disposicion de los turistas y de todos lo que quieran recorrer (a
civdad y sus ugares mas representativos. El recorrido consta de 7 estaciones, pero pasa por muchos sitios emblematicos como
el Jardin Botanico nombrado en honor a José Celestino Mutis; el cerro de Monserrate y su catedral ubicado al oriente de (a
civdad; el Museo del Oro, inaugurado en 1959; Maloka, que es un museo interactivo que fomenta (a pasion por el aprendizaje
partir de los (azos entre ciencia, tecnologia, innovacion y sociedad; La Candelaria que es la zona historica de (a civdad con
edificios antiguos que datan del periodo de (a colonia, alli se encuentra (a plaza de Bolivar, entre otros.

Ahora responde las preguntas.

<Ddnde queda (a Plaza de Bolivar? LEn honor a quién se nombré el jardin Botanico? £Como es la Candelaria? £Qué es Maloka? ¢Cuando se
inauguro el Museo del oro? LDonde qué (a catedral de Monserrate? &De qué es el mapa?

3. Leelafabula y responde el taller.
“El Lobo y (a Oveja” de Félix Maria Samaniego.

€l lobo y la oveja Cruzando montes y trepando cerros, Aqui mato, alli robo, Andaba cierto Lobo, Hasta que dio en (as manos
de los perros. Mordido y arrastrado Fue de sus enemigos cruelmente; Quedo con vida milagrosamente, Mas invalido, al fin, y
derrotado. Iba el tiempo curando su dolencia; El hambre al mismo tiempo le afligia; Pero como cazar aon no podia, Con las
yerbas hacia penitencia. Una Oveja pasaba, y él (a dice: «Amiga, ven aca, llega al momento; Enfermo estoy y muero de
sediento: Socorre con el agua a este infelice.» «LAgua quieres que Yo vaya a llevarte?» Le responde (a Oveja recelosa; Dime
pues una cosa: {Sin duda que sera para enjuagarte, Limpiar bien el garguero, Abrir el apetito, LY tragarme después como a
un pollito? Anda, que te conozco, marrullero. Asi dijo, y se fue; si no, la mata. iCuanto importa saber con quién se trata!
£Qué hacia el Lobo antes de caer en manos de los perros?

£Qué le hicieron los perros al lobo?

£Como hacia (a penitencia el Lobo?

A quién pidio ayuda el lobo?

{Por qué (a oveja no ayudo al lobo?

£Como termina (a historia?

£Ddnde quedo el lobo?

£Qué no podia hacer el lobo y por qué?

. Mira el video de la fabula en el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=w2qXPhurZPk
Responde las siguientes preguntas con base en (a informacion del video.
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o

£Qué le pidio el lobo a la oveja?

Comida b. Agua c. Lana

£Qué afligia al lobo?

El cansancio b. El sueno . El hambre

£Qué queria hacer el Lobo con (a oveja?

Comérsela b. Ayudaria c. pedirie ayvda

£Como estaba el lobo cuando se encontro con (a oveja?

Cazando y enojado b. lastimado y cantando. C. enfermo y sediento
£Qué iba a hacer el lobo con el agua segon (a oveja?

£Como quedad el lobo después del ataque de los perros?

ROBRICA DE EVALUACION.

INDICADOR SIEMPRE

A VECES SE LE DIFICULTA

Recolecta informacion para responder preguntas sobre el
texto

Responde preguntas sobre un texto a partir de (a
informacion recolectada.

SESION 4. Detalles aistados del texto

TRAZ0S Y MENSRJES

fecha:

Tema: Detalles aistados del texto

Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Identificar detalles aislados de un texto.

Objetivos especificos.

o Dar cuenta de detalles aislados o eventos pequeiios de un texto.

Actividad de inicio

“éDetectives?” (Bajo (a lupa)

Los estudiantes veran dos imagenes similares y deberan detectar las diferencias existentes. Todos los

“Encuentra el error”

Los estudiantes veran dos plantillas con secuencias de nomeros, letras y algunos simbolos adicionales que
rompen las secvencias. La tarea es identificar los simbolos que no pertenecian a la secvencia.

estudiantes

S minutos

S minutos

Desarrolio
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Actividad 1
“Pistas y mas pistas”. (Encuentra (as huellas)

Las estudiantes realizaran (a lectura del texto con Imagenes de respaldo de esta. A lo largo de ella hay
unas “huellas” que deben identificar y recordar donde estaban. Ellos deben tomar nota de los detalles y
escribir (a vbicacion de (as pistas en un foro porque estas seran el insumo principal para (a siguiente
actividad. Para esta actividad se realizo (a lectura del texto “El Agua” tomado de
https://ejemplo.us/ejemplo-de-texto-expositivo/

Todos (os 30 minutos
estudiantes

Actividad de cierre

“Encuentra y descifra el mensaje oculto™. (Acertijo)

Con base en (a actividad anterior se realizo un juego interactivo en el que los niveles estan ligados con
unas preguntas del texto y con (as huellas encontradas en él. Para esto, se procedio a explicar el juego
para responder (as preguntas que iban surgiendo y asi avanzar en los niveles. Una vez alcanzado el nivel
maximo se les pidio a los estudiantes que descifraran el mensaje ocutto con ayuda de (as pistas
recolectadas a (o largo del texto y en los niveles del juego.

Todos (os 30
estudiantes | minutos.

Recursos: Guia, taller y texto “El agua™; lectura con respaldo de imagenes; Juego interactivo.

Moodle.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

RUBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA

Identifica detalles aislados de un texto.

Da cuenta de detalles aislados o eventos pequeiios
de un texto.

Evidencia fotografica de sesion en (a plataforma.
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El agua es uno de los elementos mas importantes de la Tierra: de hecho, cubre
las tres cuartas partes de nuestro planeta y, sin agua, ningln ser vivo podria vivir.

f=r)
La cantidad total de agua en la Tierra es, mas o menos, siempre la
misma, pero no estd siempre en el mismo sitio.

. | * > - .
La mayor parte del agua esta en los
mares y océanos, en los rios y los
lagos, pero también hay agua por
debajo del suelo: de alli Ia sacamos
los hombres, cavando agujeros que
llamamos pozos.

Wous MscxSeCicuxd Frem T sl o o 23 Do 20 Liporade sy 10 haep e e sctive.

USIRS

L P o

O Moode Doos pdoms | Sepecn Foowens | MoodeOoud FAQ

LA PRIMER PALABRA ES:
DEBEMOS




SESION S Evaluacion primer subproceso.

TRAZ0S Y MENSRJES

fecha:

Tema: Retencion de (o (eido. Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Dominar el primer subproceso de (a comprension lectora segun Sanchez (2013) Retencion de (o (eido.

Objetivos especificos.
o Recordar (as categorias y conceptos vistos anteriormente.
o Dar cuenta de los tres indicadores del primer subproceso sin respaldo visval.
o Demostrar dominio de los tres indicadores del primer subproceso con respaldo visval.

o Reflexionar sobre el proceso y (a incidencia del dibujo en (a comprension de lectura.

Actividad de inicio

“iConcéntrese?”

A través de un juego los estudiantes deberan hacer parejas de cartas que contienen categorias como
(personajes, lugares, acciones, secuencias, detalles aislados) para refrescar todo lo que se ha venido
haciendo a lo (argo de (a propuesta. (Para el trabajo remoto sin acceso a internet, (a actividad se modifico
en (a forma, pero (a esencia es (a misma)

Todos (os
estudiantes.

10 minutos

Desarrolio

“Prueba1”

Los estudiantes leeran (a fabula “El gato bandido” de Rafael Pombo solo de manera textual, sin respaldo de
imagenes ni dibujos, luego responderan una pequeia prueba de comprension basada en el primer
subproceso de comprension lectora (Retencion de (o (eido). Con el fin de comparario con (a actividad
posterior y asi determinar (a incidencia del dibujo y el alcance de (a propuesta en (a primera fase.

“Contraprueba”.

Los estudiantes leeran (a fabula “Mirringa Mirronga” de Rafael Pombo con el respaldo de imagenes y
dibujos y los que tengan acceso veran el video en YouTube. Luego se aplicara una pequeia prueba de
comprension basada en el primer subproceso de comprension lectora (Retencion de lo leido). Con el fin de
comparario con la actividad posterior y asi determinar (a incidencia del dibujo y el alcance de (a
propuesta en (a primera fase

Todos (os
estudiantes.

30 minutos

30 minutos

Actividad de cierre

“Reflexionemos”.

Con base en (as actividades anteriores se les pidio a las nifas que describieran sus experiencias frente a
(as dos actividades, en qué se diferencian y en qué incide el dibujo en su comprension de lectura. (ayuda
0 no a mejorar). Para (a aplicacion virtval se dispone de un foro.

Todos los
estudiantes.

20 minutos.
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Recursos: Guia, taller y textos “El gato bandido™ y “Mirringa Mirronga™; lectura con respaldo de imagenes, video y Juego
interactivo.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma
Moodle.

ROBRICA DE EVALUACION.
INDICADOR SIEMPRE A VECES SE LE DIFICULTA

Recuerda (as categorias y conceptos vistos
anteriormente.
Da cuenta de los tres indicadores del Elementos basicos
primer subproceso sin respaldo visval. _

Recoleccion de

informacion

Detalles aistados

Demuestra dominio de los tres indicadores | Elementos basicos
del primer subproceso con respaldo visval

Recoleccion de
informacion
Detalles aistados
Reflexiona sobre sv proceso y (a incidencia
det dibujo en el proceso de comprension de
lectura.
SESION 6 Secuencia de sucesos del texto.
TRAZ0S ¥ MENSAJES Fecha:
Tema: Secvencia de sucesos. Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Identificar (a secuencia de los sucesos del texto.

Objetivos especificos.

e Organizar (a secuencia de los sucesos del texto.

Actividad de inicio

“Pasito a pasito” (Retahila)

Los alumnos veran el video de (a retahila “Hay un hoyo en el fondo de (a mar” y detectaran lo que ocurre | Todos (os 10 minutos
dentro de (a cancion. Luego, haran una secuencia de dibujos de los sucesos. (Para el trabajo remoto sin estudiantes
acceso a internet, la actividad se modifico en (a forma, pero (a esencia es (a misma) )

https.//www.youtube.com/watch?v=36--NkhjAyg

Desarrolio
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“Master Chef” (Receta)

Los estudiantes recibiran una receta corta de un plato tipico bogotano con el paso a paso de lo que se
debe hacer para su preparacion y (a lista de ingredientes necesarios. Con base en esto, dispondran de una
linea de tiempo en (a que deben dibujar el paso a paso de (a elaboracion del plato.

“Criticos de cine”

Los estudiantes veran el video del cuento “La muerte madrina” de los hermanos Grimm, luego responderan
una guia acerca de los sucesos de (a historia.

30 minutos

Todos los
estudiantes.

30 minutos

Actividad de cierre

“Rompecabezas”.

Con base en (a actividad anterior los estudiantes encontraran imagenes del video a modo de
rompecabezas que contenia (a secuencia de eventos del cuento. Luego, deberan armar el rompecabezas
con ayuda de sus notas y dibujos. Finalmente, deberan describir (a secuencia marcada dentro del texto.

Todos (os 20
estudiantes. | minutos.

imagenes, video y plataformas de dibujo.

Moodle.

Recursos: Guia, taller y textos “Hay un hoyo en el fondo de (a mar” y “La muerte madrina™; lectura con respaldo de

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

RUBRICA DE EVALUACION

INDICADOR STEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA

Identifica (a secuencia de los sucesos del texto.

Ordena (a secuencia de los sucesos del texto

SESION 7 Idea principal del texto.

TRAZ0$ ¥ MENSAJES

Fecha:

Tema: Idea principal del texto Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Extraer (a idea principal del texto y dar una explicacion del contenido.

Objetivos especificos.

o Explicar el contenido expuesto en (a lectura

Actividad de inicio

“Zoom al cartel”

Los alumnos veran un cartel y por medio de un documento compartido haran (a (luvia de ideas donde
expondran (a idea principal del cartel. Luego, el profesor ingresara al documento y hara la explicacion

Todos (os 10 minutos
de la idea principal. estudiantes.
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Desarrolio

“Lupa a (a noticia”

Los alumnos (eeran una noticia y haran un dibujo donde plasmara (a idea que ellos creen es (a principal
con una breve descripcion. Luego veran el video de esa noticia y nuevamente detectaran (a idea

principal. Después, participaran en un foro donde escribiran esa idea. Finalmente, el profesor comparara | Todos los 30 minutos
(as respuestas de (a primera parte de (a actividad y (os de (a sequnda. estudiantes.

Actividad de cierre

“Legistando”.

Los estudiantes leeran unos articulos de (a constitucion politica, luego deberan encontrar (a idea

o . . ) L Todos los 20 minutos.
principal del texto y explicar el contenido de (a lectura respondiendo una pequeia guia.

estudiantes.

Recursos: Guia, taller y textos articulos de (a constitucion politica; video y plataformas de dibujo.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma
Moodle.

RUBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES SE LE DIFICULTA

Extrae (a idea principal de un texto.

Formoula una explicacion al contenido expuesto en
un texto.

SESION 8 Inferencias y conclusiones.

Tema: Inferencia de conclusiones Tiempo: 90 minutos

“Qué esta pasando?”

Los alumnos leeran un pequeio texto y deberan describir lo que esta sucediendo a través de dibujos Y | Todos (os
finaimente el dibujo debera refiejar (a escena completa estudiantes
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“En (a escena del crimen” (£Quién (o hizo?)

Los alumnos (eeran un texto donde se narra (a historia de un crimen dando pistas para descubrir al Todos los 30 minutos
autor. Luego haran un dibujo donde representen al autor y haran una descripcion de este. estodiantes.

“Final, final”.

Los estudiantes veran un video de una historia, pero no se mostrara el final, ellos deberan proponer el

T Todos los 30 minutos.
final de (a historia.

estudiantes.

Recursos: textos de lectura; video y plataformas de dibujo.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma
Moodle.

ROBRICA DE EVALUACION

Deduce conclusiones a partir de premisas en el texto

SESTON 9 Hechos reales y ficticios
TRAZ0S ¥ MENSAJES Fecha:

Tema: Hechos reales y ficticios Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Identificar hechos reales y ficticios.

Objetivos Especificos. Separar los hechos reales y los ficticios.

actividad de inici
“LEs eso posible?”

Los alumnos veran el trailer de una pelicula y deberan describir los eventos fantasticos o sobrenaturales | Todos (os 20 minutos

que ocurren. estudiantes

Desarrolio

“Retrato Hablado”
Los alumnos eeran un texto donde describe un personaje. Luego haran un dibujo donde representen al Todos los 30 minutos
personaje y haran una descripcion de este diciendo qué caracteristicas son reales y cvales son ficticias. estudiantes.

Actividad de cierre
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“§oper poderosos”.

Los estudiantes veran una serie de imagenes y con base en estas resolveran una guia en (a que describiran
(a escena y diran si es algo real o es ficticio y daran una razon de esa respuesta.

Todos (os 30
estudiantes. | minutos

Recursos: Guia, textos de lectura; video y plataformas de dibujo.

Moodle.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

RUBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA

Identifica hechos reales y ficticios.

Separa los hechos reales y los ficticios.

SESION 10 El Texto y (a realidad

TRAZ0S ¥ MENSAJES

fecha:

Tema: €l texto y (a realidad Tiempo: 90 minutos

Objetivo General. Articular contenidos del texto con sv realidad

Objetivos Especificos. Ejemplificar el contenido del texto con eventos de su realidad

Actividad de inicio
“El Espejo”
Los alumnos veran un video en el que un niio habla sobre su rutina y sus gustos, luego describiran las cosas | Todos (os 20 minutos
que tienen en comun. estodiantes
Desarrolio
“En tus zapatos” 30 minutos
Los alumnos leeran una noticia con respaldo de imagenes donde se habla de como estan teniendo clase los | Todos (os
nifios en medio de (a pandemia. Luego responderan una pequena guia donde se les preguntara por (a forma | oct \diantes
en que estan teniendo clases y como se relaciona con (a noticia.
Actividad de cierre
“Soper poderosos”. Todos los 30 minutos.
Los estudiantes veran una serie de imagenes y con base en estas participaran en un foro en donde diran | €studiantes.

qué cosas tienen en comon y da ejemplos de ello.
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Recursos: Guia, textos de lectura; video y plataformas de dibujo.

Moodle.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtuval a través de (a plataforma

ROBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA

Articula contenidos del texto con su realidad

Ejemplifica el contenido del texto con eventos de su
realidad

SESION 1 A favor o en contra

TRAZ05 ¥ MENSRJES

fecha:

Tema: A favor o en contra Tiempo: 90

minutos

Objetivo General. Tomar una posicion frente al texto

Objetivos Especificos. Opinar a favor o en contra del contenido del texto con argumentos

Actividad de inicio

“Pros y contras”

Los alumnos veran una imagen en (a que se describe una sitvacion controvertida (que los youtubers
ganen mas dinero que muchos profesionales) y deberan decir qué es (o bueno y qué es lo malo de (a
sitvacion.

Todos (os

estudiantes.

20 minutos

Desarrolio

“éQué harias?”

Los alumnos (eeran un texto controversial. Luego responderan una pequeia guia donde se les
preguntara por sv posicion frente al tema y qué harian en esa posicion y por qué.

Todos (os

estudiantes.

30 minutos

Actividad de cierre

“Debate”.

Los estudiantes leeran un texto respaldado de imagenes. Luego, ellos se dividiran en dos grupos y
deberan tomar una posicion a favor o en contra y participaran en un debate en donde defenderan
s posicion dando sus argumentos.

Todos (os
estudiantes.

30 minutos.

Recursos: Guia, textos de lectura; video y plataformas de dibujo.

Moodle.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

22




ROBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA

Toma una posicion frente al texto

Opina a favor o en contra del contenido del texto con
argumentos

SESION 12 probemos

TRAZ0S Y MENSRJES

fecha:

Tema: Evalvacion de (a secvencia Tiempo: 90

minutos

Objetivo General. Dominar (os tres subprocesos de comprension lectora segun Sanchez (2013)

Actividad de inicio

“Leamos un poco”

Los alumnos leeran el cuento “El tambor de las brujas” y responderan un taller que evalvara el primer
subproceso de comprension lectora

Todos (os

estudiantes.

30 minutos

Desarrollo

“leamos un poco”

Los alumnos veran el video del cuento “El tambor de (as brujas” y responderan un taller que evalvara
el segundo subproceso de comprension lectora

Todos (os

estudiantes.

30 minutos

Actividad de cierre

“Debate”.

Los alumnos veran el video del cuento “El tambor de (as brujas” y responderan un taller que
evalvara el tercer subproceso de comprension lectora

Reflexion final

Los alumnos participaran en un foro donde expondran sus experiencias, sensaciones, aprendizajes y
comentarios sobre (a secuencia.

Todos (os
estudiantes.

30 minutos.

Recursos: Guia, textos de lectura; video y plataformas de dibujo.

Moodle.

Recomendaciones: Esta sesion esta disponible para aplicarse en su totalidad de forma virtval a través de (a plataforma

RUBRICA DE EVALUACION

INDICADOR SIEMPRE A VECES

SE LE DIFICULTA
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Da cuenta de los tres indicadores del Elementos basicos

primer subproceso sin respaldo visval. .
Recoleccion de
informacion
Detalles aislados

Da cuenta de los tres indicadores del Secuencia de sucesos

segundo subproceso sin respaldo visval.
Idea central
Explicacion de
contenidos
Deduccion de
conclusiones

Da cuenta de los tres indicadores del Hechos reales y

primer subproceso sin respaldo visval. ficticios

Articulacion con la
realidad

Posicion frente al
texto

Reflexiona sobre su proceso y (a incidencia
del dibujo en el proceso de comprension de
lectura.
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