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RESUMEN

Esta investigacion tiene como propdsito, analizar los elementos que configuran las experiencias
de las Maestras y los Maestros que ejercen su labor en las ruralidades y cémo influyen estos en la
construccion de sus identidades para resignificar su lugar pedagdgico. En este sentido, constituye
un espacio para la creacion de nuevas formas de comprender el lugar de las Maestras y los
Maestros Rurales. Entendemos a la maestra y al maestro rural como sujetos con su historicidad,
como seres humanos complejos que en relacion con sus experiencias han construido visiones de
mundo propias y formas singulares de ser docente y de hacer escuela rural y que en virtud de ello,
pueden dar testimonio y aportar en la reflexion de la educacion en estos contextos. En este
horizonte, se sitdan las voces de ocho maestros rurales de Colombia, de los departamentos de
Cundinamarca, Boyaca y Meta, a través del enfoque investigativo Historias de Vida, como
posibilidad auténtica para su expresion identitaria. El analisis realizado alrededor de sus narrativas
de vida permitio identificar diferentes elementos que se entretejen en sus construcciones
identitarias, en donde se conjugan vivencias de infancia, ruralidad, escuela, formacién docente,
primeras experiencias laborales y trayectorias en la docencia rural, y se develan sentires, tensiones,
necesidades, y perspectivas en torno al Ser Maestro Rural. En una mirada prospectiva se propone
crear otros espacios en el &mbito académico, investigativo y pedagdgico para dar cuenta de esta
polifonia de voces de maestros rurales, e incentivar su posicionamiento pedagogico-politico en la

construccion de lo educativo en las ruralidades.

Palabras clave:

Identidades, Maestras y Maestros Rurales, Historias de Vida, Educacion y Pedagogia Rural.
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CAPITULO I: INQUIETUD INVESTIGATIVA

1.1. Planteamiento del Problema

“La pregunta por la identidad es una pregunta por el otro,
que la palabra, las acciones y los sentidos callan

y desvanecen al punto de invalidar su presencia e inclusién
colocéandolo en el no-lugar, en el estigma,

en el mundo de las voces silenciadas”
(Villacorta, 2006)

El maestro como sujeto, en el contexto rural colombiano, se halla en medio de un escenario
complejo. Al preguntarnos sobre su lugar, le encontramos en medio de multiples tensiones, a nivel
social, cultural e institucional, y le vemos también, rodeado de una serie de discursos y préacticas,
que intentan instrumentalizar su labor y que le han nombrado y definido sin tener en cuenta su
propia voz. Todo esto ubica al maestro rural en una situacion de incertidumbre, respecto a quién
es, y como entender su propio lugar, y en el escenario pedagdgico sitla la urgencia de generar
otras aproximaciones que permitan comprender quiénes son los maestros rurales en nuestro pais,

asi como reivindicar su lugar pedagdgico y social.

En este horizonte, una de las tensiones que rodean al maestro, tiene que ver con la manera en
que histéricamente ha sido pensada la ruralidad en Colombia, a partir de unas relaciones de poder
y unos lenguajes sociales, en donde lo rural ha sido relegado y pensado como algo anexo a lo
urbano, al sistema economico; las poblaciones del campo han sido desconocidas como grupos
socioculturales y sus voces aparecen silenciadas u omitidas en el campo histérico, social y politico.
Desde alli se han originado todas aquellas problematicas que afectan a las ruralidades, entre

inequidades, injusticias sociales, circulos de pobreza, marginalidad y violencias.



De acuerdo con Mendoza (2016) la mirada a lo rural ha estado marcada por la imposicién de
una cultura global o estilo de vida propio del discurso del desarrollo, que impide reconocer la

diversidad y riqueza cultural que habita en el campo.

En este marco, la Educacion ha servido para reproducir tales formas de entender la ruralidad,
en la imposicién de un modelo de educacién homogénea y estandarizada, que olvida las
particularidades de los territorios y las comunidades rurales, e instrumentaliza el lugar del maestro.
Asi, la educacion, lejos de permitir procesos de reconocimiento, en muchos casos se convierte en
un aparato del Estado que reproduce un discurso que niega y define como inferior al campesino
(Zamora, 2012), a la vez que niega el lugar del maestro rural, en el agenciamiento de procesos

educativos en respuesta a las realidades de las comunidades rurales.

Se observa que la docencia rural tiene una especificidad que ha sido desdibujada tanto por la
homogeneizacion del curriculo, como por la “subvaloracion” de lo campesino en la idiosincrasia
nacional (Zamora'y Mendoza, 2018). El olvido de esta especificidad ignora al maestro como sujeto
de conocimiento y experiencia, e intenta hacerle sujeto de ensefianza, convirtiéndole en operador
de un capitalismo cognitivo; entendido como una nueva forma del capitalismo, que se fundamenta
en el discurso hegemonico que se viene construyendo para la escuela desde los escenarios
internacionales planteando un proyecto Unico de escuela al servicio de los intereses de los grupos
de poder, en la imposicién de lo que se debe ensefar y aprender, ignorando las particularidades de
los territorios, dando lugar a la descomposicion simbdlica del oficio del maestro e impactando la
vida de los individuos en lo local, en sus recursos cognitivos, culturales, afectivos, comunicativos,

sus emociones, sus territorios (Mejia, 2020).
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En el campo pedagdgico y en la investigacion educativa, se evidencia que las voces de los
maestros rurales muchas veces no aparecen o aparecen haciendo eco de las teorias de los
investigadores. Existen investigaciones que indagan sobre las condiciones de trabajo, que
establecen el perfil de docentes rurales y urbanos, que han explorado representaciones y creencias
en torno a la escuela rural, entre otras, pero realmente, son muy pocas, las investigaciones que han
dirigido la mirada al maestro como sujeto de saber pedagogico. En la Pedagogia, el maestro rural
ha sido un sujeto silenciado, por los discursos y las practicas educativas, y ello, le coloca en el “no-

lugar”, el maestro rural no ha sido reconocido en tanto sujeto.

Ahora bien, el hecho de que el maestro rural se encuentre frente a estas palabras y acciones que
intentan silenciarle e instrumentalizarle, en el sistema social y educativo, no puede asociarse a que
el maestro rural, sea en efecto, un agente al servicio de este sistema. En la practica, en muchos
casos, no sucede esto. El maestro rural es un actor social, que promueve procesos educativos desde
su propia reflexividad, y en relacién con las ruralidades en que trabaja. Existen crisis que en medio
de este sistema les dificulta definir su propio lugar, pero hay una pedagogia que vive en ellos, que
no ha sido reconocida y que requiere de la construccion de procesos de (auto) reconocimiento,
para reafirmarse como sujetos, emanciparse de los discursos, encontrar otras formas de nombrarse,

dar sentido a su actuacién, y de esta manera, situar su lugar pedagogico y social.

En otros casos, también sucede que el maestro interioriza estos discursos, y entonces
encontramos maestros que se han acomodado a estas ldgicas, que responden no a sus intereses, a
su bienestar, a su crecimiento como sujeto de poder y de conocimiento, sino que dan continuidad
al silenciamiento de su voz (Ghiso, 2019). Entonces, se puede ver, cémo en el colectivo de
maestros, paulatinamente, se ha ido instalando la idea de que la condicién de maestro rural es

inferior a la del urbano (Zamora, 2012), o procesos educativos que muestran el enclave de una
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escuela urbana en distintos escenarios rurales (Acosta y Ordufia, 2010) lo que pone en evidencia

una falta de reflexividad en torno a la identidad y la practica del maestro.

Para el momento de coyuntura, de la pandemia y postpandemia del Covid 19, en el que nace y
se desarrolla esta pregunta por el lugar del maestro rural, todas estas condiciones, se acentlan,
desde la experiencia de un ejercicio docente que, en tiempos de educacion remota y virtual, implicd
de cierta forma un desdibujamiento de su presencia social en los territorios, y la necesidad de
redefinir su préctica docente, frente a las grandes inequidades y problematicas sociales que
afectaron a la poblacion rural, y frente a los nuevos retos que se empezaron a imponer, en relacion

con los procesos formativos y educativos de las infancias y juventudes rurales.

En estas condiciones historicas y contextuales, es donde emerge la necesidad de reconocer al
maestro rural como sujeto de saber y experiencia, frente a un sistema que lo despoja no solo de su
practica pedagogica, sino también de su identidad. Se hace necesario desnaturalizar estos discursos
y practicas, que le interpelan y le definen desde el desconocimiento de su propia subjetividad,
pensamiento y accion, y situar al maestro rural como sujeto activo constructor de su lugar, de su

historia, de su identidad y de su préctica pedagdgica.

Asi, surge la pregunta por la identidad del maestro rural, para interpretar como el sujeto se hace
maestro rural, como se construye, en el entrecruzamiento de sentidos aportados tanto por el
contexto comunitario e institucional y su propia historia, y, como desde su identidad, configura

sentidos, que orientan su practica pedagdgica.

En la bdsqueda de alternativas y posibilidades que nos permitan generar esas nuevas
comprensiones, se posiciona el enfoque investigativo Historias de Vida. A través de este se abre

la senda al encuentro con un grupo de Maestras y Maestros rurales de Colombia, en donde este
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enfoque de trabajo permite a los maestros, “narrarse” como sujetos, dando cuenta de sus procesos
de construccion de identidad a través de sus testimonios de vida, permitiendo una comprension
desde “su lugar” y “su propia voz” y la generacion de nuevas miradas, en torno a sus identidades,
donde convergen sus experiencias, recuerdos, memorias, cicatrices, anhelos, e ideales como
personas, y las visiones, perspectivas, y sentidos pedagogicos, construidos a través de sus

trayectorias.

En este sentido, las preguntas que orientan esta investigacion son las siguientes:

¢ Qué elementos configuran las experiencias de los maestros que ejercen su labor en las

ruralidades, y como influyen estos en la construccion de sus identidades?

¢Qué aproximaciones o sentidos pedagogicos sobre su lugar en la educacién en las

ruralidades, permite el reconocimiento de las identidades de los maestros?
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1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo General

Analizar los elementos que configuran las experiencias de los maestros que ejercen su labor en las
ruralidades, y como influyen estos en la construccion de sus identidades, para resignificar su lugar

pedagdgico y social.

1.2.2.  Objetivos Especificos

e Identificar en las tramas narrativas de las Historia de vida de los maestros rurales, los
elementos experienciales que inciden en la construccién de sus identidades.

e Interpretar las relaciones entre los elementos experienciales de la vida de los maestros y
el proceso de construccion de sus identidades.

eContrastar las experiencias ¢ identidades de los maestros, y los sentidos construidos

alrededor de su lugar pedagdgico y social.

1.3. Justificacion

“...nos queda la necesidad de reconocer lo diverso,
lo plural, la riqueza, lo multiple de ser maestro

y de hacer pedagogia...”

(EPN, 2010)

Este proceso de investigacion aborda la pregunta por la Identidad del Maestro Rural como
necesidad en el campo pedagdgico y social, en nuestro pais, y parte de concebir al maestro como
un sujeto con su propia historicidad, que desde sus experiencias de vida y en relacion con las
ruralidades en que se desempefia, construye constantemente su propia identidad, y configura

sentidos que orientan su accion pedagdgica, posicionando al maestro rural, como un sujeto de
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experiencia y conocimiento, cuya identidad y préctica, es preciso reconocer en didlogo con la

Pedagogia.

Este trabajo, resalta la importancia, de lo que Escobar (2010) denomina la “defensa del lugar”
como un proyecto tedrico, politico y ecoldgico, en la medida en que el lugar del maestro rural ha
sido invisibilizado por las politicas y la racionalidad del sistema educativo, asi como por la
Pedagogia y la investigacion. No obstante, el Maestro Rural, existe, y a pesar de que no ha sido
reconocida su propia voz en la reflexion por la escuela y la educacion rural, desde su lugar,
atravesado por multiples tensiones, construye procesos pedagdgicos y promueve otros sentidos

para la educacion rural.

Asi mismo, se hace necesario, profundizar en las Identidades, en evidencia de las crisis que
viven los maestros rurales, desde ese lugar de tension, que en el contexto actual, muestra la
afluencia de la globalizacion, de la homogeneizacién de la que es participe también la educacién,
de la subvaloracion de lo rural, de la emergencia de “nuevas ruralidades” y de nuevos valores
culturales, de las problematicas que en la ruralidad; tocan a las infancias, juventudes y
comunidades en la postpandemia, entre otras, que ubican al maestro rural, en un estado de

desconcierto y confusion frente a su identidad y frente a su propio lugar como maestro.

Como alternativa metodoldgica, en este proceso, se sitlan las Historias de Vida, como enfoque
que permite al maestro la narracion de si, siendo esta la expresion de su identidad. Para los
Maestros participantes este proceso se convierte en una oportunidad para volver sobre si mismos,
para interrogarse sobre quiénes son, y reconocer en la trama de sus historias, la manera en que se

han ido constituyendo como las personas y los maestros que son, es un espacio para el
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autorreconocimiento, el encuentro con la diversidad de sus identidades y la redefinicion de su lugar

Como maestras y maestros rurales.

En este sentido, esta investigacion aporta desde la Maestria en Desarrollo Educativo y Social,
en el dialogo academico alrededor de la Educacion en las Ruralidades, de los procesos sociales en
que se encuentran inmersas las experiencias de los maestros en estos escenarios, en el
reconocimiento de sus voces en la discusion por las educaciones en los territorios rurales y desde
la linea de Educacion y Pedagogia, en que se adscribe, posibilita procesos de reflexion en torno a
las Identidades de los Maestros Rurales y su relacion con la Pedagogia, abriendo un espacio para
escuchar y reflexionar a partir de sus historias, explorar sus perspectivas y saberes, contrastando
sus experiencias, y dando lugar a otras lecturas e interpretaciones sobre el Ser Maestro Rural en

nuestro pais.

En concordancia, desde este proceso investigativo, es expresa la urgencia de generar politicas
educativas para el desarrollo humano y profesional de los maestros rurales, quienes empiezan a
formarse y quienes ejercen la docencia rural, para fortalecer sus procesos identitarios, su
pensamiento critico y reflexivo, su liderazgo en las ruralidades, y su dignificacion laboral,
reconociendo sus trayectorias y sus voces. Llamado que se hace al Gobierno Nacional y al
Ministerio de Educacién, atendiendo al Derecho a la Educacion y a las posibilidades que se pueden

desplegar desde alli, para las Ruralidades.

Se espera, que esta investigacion dé cuenta de la indagacion y analisis de los elementos que
configuran las identidades de los maestros participantes, de los modos de abordar esas identidades,
reconstruirlas y reflexionarlas, y generar otras comprensiones sobre su lugar humano, educativo y

social.
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CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA

2.1. Estado del arte

A partir de la lectura y andlisis de trabajos de investigacion realizados entre el afio 2005 y 2020,
producto de tesis doctorales y de maestria, libros y articulos realizados en torno a estudios
investigativos, se ponen en dialogo los siguientes aportes metodoldgicos y teoricos alrededor de
las identidades de docentes, y los elementos que configuran las experiencias e identidades de

maestros(as) que ejercen su labor en las ruralidades:

2.1.1. Perspectiva Metodoldgica

Las Historias de Vida como modalidad de investigacion biografico-narrativa, tienen una aplicacion
importante, con relacion a los distintos sujetos que hacen parte de los procesos de educacion, entre
ellos, los docentes. Siendo esta una practica investigativa que permite indagar las diversas y
complejas formas en que los maestros configuran su identidad, permitiendo una comprension
desde “su lugar”, “desde su propia voz”, desde “sus experiencias de vida”, y la construccion de

nuevas miradas y formas de valoracion de si, en la sociedad.

En este campo, el estudio titulado La Vida de los Maestros Colombianos, dirigido por Parra 'y
Castafieda (2014) sitta las Historias de Vida de los Maestros, como un camino para conocerlos
como seres humanos complejos, portadores de una cultura en las varias regiones del pais, que
transmite no solamente formas de conocimiento escolar, sino visiones del mundo, y como una
manera en que los maestros mismos pueden reflexionar sobre si y sobre su trabajo,en lo que podria

entenderse una Pedagogia con el Ser.
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Asi como el trabajo “Cantos de experiencia: contar historias, formar maestros” desarrollado
por el grupo FORMAPH (Murillo, 2011) de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioquia, en Colombia, permite valorarlas, como un recurso que permite a los docentes y futuros
docentes, embarcarse; en un ejercicio de dialogo e interpretacion, que hace posible una mirada
plural y abierta a la significacion de las vidas de los maestros en las condiciones actuales, que esta

labor implica, en el marco de las realidades sociales y educativas.

En distintas investigaciones en torno a los relatos de vida de docentes, es posible evidenciar
cdémo la construccion de sus identidades se ve influenciada, por sus experiencias, a nivel personal
y profesional. Asi, la tesis doctoral Historias de vida de maestros y maestras. La interminable
construccion de las identidades: vida personal, trabajo y desarrollo profesional desarrollada por
Leite (2011), en Espafia, trae a escena las historias de vida de dos maestros de amplia trayectoria,
y a partir de estas, presenta la “deconstruccion y reconstruccion” de sus identidades, considerando
elementos, como la experiencia socio-escolar, la vida personal y familiar, la formacién docente,
las primeras experiencias laborales, el oficio de la docencia, y los significados construidos a lo

largo de la vida.

Asi también, se encuentra la tesis titulada La identidad profesional docente, un estudio de caso
realizada por Reyes (2007), en México, que analiza la trayectoria de cuatro maestras con distintas
edades profesionales, para ubicar las percepciones que tienen acerca de si mismas como docentes,
relacionando dimensiones personales, institucionales, sociales, didacticas, y axioldgicas, lo que
reafirma el entendimiento de una identidad docente, que trasciende los limites de lo escolar;

y que se construye continuamente.
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Por su parte, la tesis titulada La mision sagrada. Un estudio sobre la identidad profesional de
los docentes desarrollada por Cuenca (2015) en Espafia, presenta un analisis de la identidad, desde
tres aproximaciones, como son trabajo, vocacion y reconocimiento, asociando significados de
sacrificio, resiliencia, y gratitud. Esta investigacion permite entender las identidades de los
docentes desde perspectivas, mas asociadas a la propia labor de la docencia, en las que puede
evidenciarse, un compromiso a nivel personal por parte de los docentes, asi como la necesidad de

un sentido distinto de sus identidades en el plano educativo.

En el plano profesional, surgen en los contextos educativos, una serie de situaciones a las que
se deben enfrentar los docentes, y que configuran algunas formas de percibirse y de percibir su
labor. Se encuentra, por ejemplo, la tesis doctoral, desarrollada por Jiménez (2013) en Colombia,
que a partir de las historias de vida de tres docentes de educacidn basica secundaria, pone en
evidencia, una crisis de identidad, frente a situaciones como la masificacion escolar, los
requerimientos educativos, la instrumentalizacion de su labor y devela elementos que configuran
su identidad profesional, como la alta implicacion subjetiva, el valor del saber préactico en la
docencia, la intencion de educar frente al desinterés de las juventudes, y el afecto como condicion
para la ensefianza. Asi como la investigacion realizada por Aguirre (2011) en México, en la que a
partir del analisis de las historias de vida de un grupo de docentes de secundaria, se interpreta
cdmo, se perciben a si mismos, a su labor, condiciones y vivencias, en relacion con un contexto de

“crisis” social, y educativa.

Mientras que la tesis de maestria Narrativas de la identidad profesional docente en perspectiva
de género, realizada por Pinzon (2017) en Colombia, pone en cuestidn cuales son las identidades
que subyacen en los relatos de un grupo de maestras acerca de las experiencias de género, vividas

en el ejercicio de la docencia, en un espacio en donde se ponen de manifiesto situaciones de
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discriminacion, exclusion y subordinacion hacia las mujeres maestras. Esta investigacion aporta
unas metéaforas significativas en relacion con las identidades, referidas al cuerpo como territorio,

al tiempo vivido en la docencia y a las dificultades que debe sortear la profesion docente.

En esta linea de sentido, el analisis de los relatos de vida de los docentes en relacion con las
dinamicas sociales, institucionales y culturales, en las que se ven inmersos, permite observar el
espacio diverso de desempefio de los docentes, y en relacion con esta investigacion, cuestionar
cdmo construyen sus identidades los docentes que ejercen su labor en los escenarios rurales, en
relacion con las dinamicas que se dan en estos espacios sociales, con los procesos que se
desarrollan en las instituciones educativas rurales, que transitan entre las demandas del sistema

educativo, y las propias demandas de las comunidades, y la realidad personal de los maestros.

En relacion con las identidades de maestros (as) rurales, se encuentra en este campo
investigativo, el estudio “Diversas ruralidades-ruralidades diversas” desarrollada por el grupo
GRAFO (2012) en Brasil, que gira en torno a una metodologia (auto) biografica, singularizada en
diferentes subproyectos, entre estos, el de las identidades de las maestras y maestros rurales,
presentando de manera significativa, un entendimiento desde las voces de los maestros, pero
también desde las voces de los actores de la comunidad, dando cuenta de como las especificidades,
los anhelos, y las demandas comunitarias, configuran y resignifican las identidades personales y

profesionales de los docentes.

Confiriendo un lugar central a la historia de vida de un maestro rural, se encuentra la tesis
doctoral, “Historia de vida del maestro rural Alejo Garcia: vocacion, aptitudes y valores”
desarrollada por Arias (2017), en Espafia, cuyo objetivo es “Dar voz al maestro Alejo Garcia en la

narracion biografica de su vida, describiendo las condiciones familiares, educativas y
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sociopoliticas que influyeron en su desarrollo personal y profesional”. Esta investigacion da a
conocer la vida del maestro, en sus diferentes etapas, su infancia, el inicio de su vocacién, sus
estudios, sus practicas educativas, sus sentimientos hacia su profesion, y el escenario social y
politico, aportando una mirada en torno al maestro rural, desde su propia historicidad, sus

experiencias de vida, y su contexto.

Surge en estas investigaciones, un vinculo importante con el contexto social, cultural y politico
en que se desempefian los docentes, el cual esta determinado de manera particular, por su caracter
“rural”. En esta connotacion, adquieren valor; las dindmicas tradicionales de las sociedades
campesinas, las costumbres, y valores culturales, las especificidades de las poblaciones, los
vinculos con los territorios a nivel natural, cultural, las condiciones geograficas y econdmicas,
como también las realidades de marginalidad, y los fendmenos de violencia que han tocado

profundamente a estos escenarios en nuestro pais.

En esta linea, también se adscribe la investigacion La ruralidad en la cotidianidad escolar
colombiana. Historia de vida de la maestra rural boyacense. 1948-1974 desarrollada por Soto
(2012), en Colombia, que desde la historia de una docente, muestra como la ruralidad,
materializada en tradiciones y costumbres, imaginarios patriarcales, condiciones geograficas y
territoriales, y afectaciones por la violencia de la época, configura un conjunto de saberes sobre lo
rural en la maestra, e influye en su adaptacion, actuacién educativa, relaciones con la comunidad,

y capacidad de liderazgo.

Asi como, la investigacion Caminos que se pueblan: el recuerdo en el anclaje de la
representacion social de la docencia en maestras de escuelas rurales realizada por Thomé y

Seidmann (2008) en Argentina, pone de manifiesto, en las narrativas de vida de un grupo de
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maestras, una relacion entre la expresion de su propia subjetividad y los significados histéricos,
sociales y culturales compartidos con sus comunidades y contextos, aportando categorias en torno

a lo vivido, al escenario, a los actores, y al contexto de la escuela rural.

Y el estudio Docencia Rural en Colombia, realizado por Bautista y Gonzalez (2019) en el que
desde las trayectorias de docentes y directivos docentes, que se desempefian en escenarios rurales,
que han padecido el impacto de la violencia, permite visibilizar elementos asociados a al inicio de
la labor de los maestros en estos contextos, su formacion profesional, su permanencia, las
condiciones de trabajo, su calidad de vida, las relaciones con la comunidad, y evidenciar sus

perspectivas y saberes como maestros, en torno al trabajo en estas realidades.

En este analisis, alrededor de las historias de vida de maestros(as) rurales, emerge una relacion
importante entre la identidad del maestro, y la pedagogia. En la medida en que el dialogo de esos
diferentes elementos que configuran su identidad, influyen en la forma en que se piensa a si mismo,
en que actla, y en que ejerce su labor docente en sus escenarios particulares. En este sentido, es
posible apreciar, una aproximacién al saber pedagdgico, en la tesis desarrollada por Buitrago y
Salamanca (2017) en Colombia, a partir del analisis de las dimensiones subjetiva, social y
experiencial, de la trayectoria de vida de una maestra, en las que se integran la identidad, la

afectividad, las relaciones sociales, y la experiencia pedagogica.

En esta relacion, la tesis “Enseriar, aprender y desaprender”, un encuentro impostergable en
la Educacion Rural, desarrollada por Biasioli (2016) en Argentina, a través de la narrativa de vida
de una maestra rural, permite enfatizar el sentido del “encuentro” con los otros, con el medio y sus
posibilidades, con el entorno y su cultura, y consigo mismo, como proceso que permite al docente

“definirse” desde una relacion de alteridad, crecer, aprender y desaprender a partir del vinculo con
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sus comunidades, y crear vinculos pedagdgicos capaces de contener lo diverso y lo singular de las

comunidades rurales.

Apreciando las investigaciones expuestas, puede evidenciarse una implementacion
significativa, de las historias de vida, en torno a las experiencias e identidades de docentes. Desde
el objetivo de este trabajo de investigacion resultan muy valiosos los aportes con relacién al
analisis de las identidades desde el trayecto de vida, en didlogo con factores contextuales, sociales
y culturales, las inquietudes frente a las tensiones que los docentes experimentan entre las
demandas sociales, educativas y sus realidades personales, y las relaciones que se tejen con la
pedagogia, para aproximarse a las identidades de docentes rurales y pensar de un nueva forma su

lugar educativo y social.

2.1.2. Perspectiva Tedrica

En el analisis de las identidades de docentes rurales, se evidencian distintas aproximaciones
investigativas, que permiten destacar algunos aportes, en relacion con el escenario de esta
investigacion, alrededor de las formas en que se han comprendido sus identidades, algunos
elementos que las integran, asi como algunos vacios e interrogantes aun por resolver en este

campo:

La investigacion Percepciones sobre la identidad del profesor rural en la Region de Nuble,
Chile desarrollada por Balbontin y Rojas (2019), relaciona la forma en que los docentes se perciben
en su contexto de trabajo, situando la convergencia de factores individuales como la historia
personal, las creencias, emociones, actitudes y experiencias, y de factores sociales, como la
valoracion de su trabajo, las condiciones de desempefio, las realidades socioculturales, las

expectativas de las comunidades, asi como las demandas externas frente a lo educativo.



Esta investigacion revela percepciones positivas, en relacion con el ser docente en el contexto
rural de la region de Nuble, en las que los docentes manifiestan un alto grado de motivacion para
quedarse en las zonas rurales por el clima de compafierismo que se genera entre colegas, y las
buenas relaciones que se establecen con los estudiantes y la comunidad, confianza en su propia
labor como profesionales, un gran sentido de vocacion, una implicacion en los procesos
educativos, que va mucho maés alla de las transmision de contenidos, en el rescate de los valores y
el afecto, asi como el ejercicio de la docencia en medio de condiciones dificiles por la escasez de
recursos, y materiales necesarios, las dinamicas en escuelas multigrado, y el aislamiento

geografico.

Asi también, la tesis ldentidad del Docente rural en los departamentos de Atlantico y
Magdalena, realizada por De la Hoz y Ortega (2019) en la Universidad de la Costa, Colombia,
hace una aproximacion a la identidad del docente rural desde el &mbito laboral, cuestionando la
vivencia subjetiva y las percepciones propias en torno a la labor docente en escenarios rurales,
considerando cuatro ejes de indagacion y analisis, como son la identidad laboral del docente, el
perfil personal y profesional, el clima escolar y la adopcion de la legislacion escolar vigente,

alrededor de los cuales se definen algunos rasgos de identidad en los maestros.

Entre estos rasgos se encuentran la vocacion y el deseo de servir, la continua transformacion en
torno a las exigencias y demandas de las comunidades y las necesidades de innovacién en los
procesos educativos, una vision docente que trasciende la concepcion del rol como trabajador
asalariado o funcionario estatal, a dimensiones como el amor por la labor y el compromiso social,
una educacioén vinculante con el entorno rural y los actores, una convivencia armoniosa y apoyo
mutuo entre pares, estudiantes y familias, la incorporacion de recursos del medio, y el sentimiento

de abandono por parte del sistema educativo.



Asi como la investigacion desarrollada por Thomé y Seidmann (2008) en la que a partir de la
experiencia de un grupo de maestras en contextos rurales, emergen categorias de analisis en
relacion con “el hoy y el tiempo transcurrido” en el encuentro con el inicio de su profesion y las
experiencias acumuladas a través de los afios, “el escenario y los actores” en relacion con el rol
que desempeinia el docente en las comunidades, y “la escuela rural; contexto de paradojas”
asumiendo las contradicciones evidentes entre las condiciones experimentadas a nivel rural, y los

sentimientos y perspectivas de los maestros.

En relacion con algunos elementos que influyen en la configuracion de identidad de maestros
(as) rurales, en el &mbito profesional, se encuentran investigaciones como la realizada por
Garcia (2016) en Colombia, en la que se ponen de manifiesto formas de pensar la educacién rural,
que transitan desde las carencias y las comparaciones con lo urbano, hasta valoraciones mas
positivas en torno a las relaciones con las comunidades y los entornos, saberes en torno a la
multigradualidad, y la personalizacion de la ensefianza que se hace posible en las aulas rurales, la
necesidad de formacion a partir del propio entorno, y el sentir de los docentes respecto a que los

estudiantes, se preparen, estudien, pero vuelvan a su contexto, a aportar en su construccién social.

Aspecto este ultimo, en el que puede evidenciarse una contradiccién, alrededor de lo que
algunos docentes consideran pertinente en términos educativos, como lo refiere Pérez (2015) en
su trabajo de investigacién, en la medida en que lo que consideran es que los estudiantes aprendan
lo mismo que en el escenario urbano, generando solamente adaptaciones en las metodologias de
ensefianza, en detrimento de los objetivos de la educacion rural, y poniendo de manifiesto una

desvalorizacion de la cultura y de los saberes que posee la poblacién campesina.
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Por su parte, Molina (2019) en su investigacion El quehacer del maestro y la formacion docente
en la Escuela Rural Multigrado, de Colombia, presenta algunos rasgos que caracterizan el
quehacer de los docentes rurales, en relacion con su personalidad, su origen citadino o campesino,
las actitudes de tolerancia, resiliencia y flexibilidad que practican para enfrentar las dificultades
que se viven en el trabajo en la escuela rural, frente a las presiones institucionales, las dificultades
de movilizacion, la lejania de sus familias, la falta de reconocimiento y apoyo, como también, el
encuentro con los rostros de las nifias y los nifios del campo, con sus saberes sobre la tierra, el
valor y el cuidado de la vida y la naturaleza, la apropiacion y la satisfaccion por laborar en esos

entornos privilegiados donde otros solo ven soledad, pobreza y falta de oportunidades.

En esta linea, Cardona y Murcia (2014) de Colombia, permiten agregar un elemento importante
en la manera en que los docentes construyen su identidad, y este es la distancia que ellos perciben
entre la formacion académica y la realidad de sus contextos, entre la institucionalidad y las
necesidades sentidas y reales que en la cotidianidad de su labor encuentran, a la vez que GRAFO
(2012) (Brasil) cuestiona la l6gica urbanocéntrica que ha prevalecido, en la mayoria de las veces
sobre el mundo rural, y hace emerger la necesidad de reencontrar el sentido de “lugar”, entendido
como contexto territorial y espacio de participacion, donde la escuela y el maestro pueda ejercer
un papel singular, en un horizonte de respeto a las identidades y los modos de vida de los actores

que habitan los territorios rurales.

Estas investigaciones permiten un acercamiento a las percepciones y rasgos de identidad en
docentes rurales, que se sitlan en contextos distintos, presentan similitudes y contrastes en la forma
en que los docentes viven subjetivamente y perciben su labor. Se encuentra un entendimiento de
las identidades de los maestros, desde la dimension laboral, en aspectos como las relaciones con
los estudiantes y la comunidad, las motivaciones, los procesos educativos, las condiciones, los
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sentimientos y perspectivas, aportando algunos elementos, que intervienen en la configuracion de
las identidades docentes en el ambito profesional, pero también situando algunos
cuestionamientos, frente al hecho de que estas, no se circunscriben solamente a este espacio, sino

que se ubican como construcciones a lo largo de la vida.

Desde esta perspectiva, investigaciones como “Historia de vida del maestro rural Alejo Garcia:
vocacion, aptitudes y valores” (Arias , 2017), permiten entender la identidad, desde la narrativa
de la trayectoria de vida, poniendo de manifiesto; la infancia, los factores familiares, la formacion
inicial, los procesos de socializacion, las practicas educativas, los sentimientos y perspectivas
sobre la profesidn, la relacion con el contexto social, como elementos que permiten dar sentido a
la manera en que el maestro, expresa un concepto de si, asi como visibilizar su lugar en un tiempo-
espacio concreto y reconocer la trascendencia de una docencia ejercida desde el anonimato y la

cotidianidad de los acontecimientos vividos en el dia a dia de una escuela rural.

Al igual que las tesis desarrolladas por Buitrago y Salamanca (2017) , Ladino (2016) y
Biasioli (2016), en el analisis de una trayectoria de vida, en cada caso, realizan un acercamiento a
la identidad de un docente, a través de la narracion de lo vivido desde los primeros afios, las
relaciones familiares, la formacion, las expectativas al inicio de la carrera muy arraigadas en llevar
a la practica lo aprendido, el encuentro con las poblaciones campesinas y sus particularidades, la
adaptacion a sus formas de interaccion, la valoracion de sus saberes, el replanteamiento de lo
educativo en dialogo con las comunidades, la creacion de vinculos pedagégicos, asi como el fluir

de la vida del docente, sus sentimientos y aprendizajes.

El proyecto de investigacion “Sobre la construccion de identidad profesional de los maestros

rurales de la zona del valle de San Nicolas, en perspectiva de la configuracion de una red de
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maestros rurales en la subregion oriente del departamento de Antioquia” desarrollada hacia el
afio 2017, en Colombia, por los grupos de investigacion Unipluriversalidad de la Universidad de
Antioquiay SER de la Universidad Catolica de Oriente, con la participacion de 30 maestros rurales
de las instituciones educativas rurales Nuevo Horizonte de EI Carmen de Viboral y Técnico de
Marinilla. Esta investigacion, aborda la pregunta por la identidad profesional de los maestros,
reconociendo su funcién protagonica en el territorio, y las multiples tensiones que les rodean, y se
embarca metodoldgicamente, en un proceso de formacion con los maestros, involucrando
diferentes técnicas de investigacion como el seminario taller, el grupo de discusion, el relato

autobiografico, el juego dramatico y la cartografia social (Calderén et al, 2017).

En este proceso, emergen narrativas de los maestros, que permiten reflexionar acerca de su
autopercepcion como maestros rurales, de la sensibilidad ante las comunidades, de la fortaleza
fisica y emocional frente a las condiciones a las que se enfrentan, de la influencia de las Escuelas
Normales en la formacion docente, de la practica profesional dentro del contexto rural como una
experiencia formativa en si misma, del malestar docente ante el abandono del campo no solo
econdmico y material, sino la falta de reconocimiento a las especificidades del contexto y a la
violencia simbdlica y cultural implicita en la imposicion de modelos educativos urbanos, las
demandas externas, internas y su propia pedagogia. Se enfatiza, en la necesidad de desarrollar una
epistemologia de lo rural, una pedagogia rural, para concebir la escuela y la ensefianza rural;
y de asumir esa condicién colectiva y reflexiva de la docencia rural en la conformacién de una red

de maestros rurales.

Por otra parte, el libro Educaciones Rurales; Geografias y fronteras compilado por Giovanny
Araque (2019) recoge las voces de maestras y maestros rurales desde diferentes paises, Brasil,

Chile, México, Colombia, mostrando mdltiples visiones, que tensan discursos hegemonicos,
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caminando hacia las fronteras y abriendo nuevos territorios, en donde subjetividad, alteridad,
reflexividad y préctica pedagogica, dan paso a diversos sentidos sobre el ser docente rural y hacer
educacion rural. De igual manera Expedicion Pedagogica Nacional desarrollada por Rodriguez et
al (2018) y la Universidad Pedagogica Nacional, constituye una iniciativa importante, en esta
intencion de reconocer la riquezay la diversidad que hay en esas maneras de ser maestros, de hacer

escuela y de construir comunidad educativa en las diversas regiones de nuestro pais.

Estas investigaciones mencionadas, en clave de su aporte tedrico, permiten evidenciar algunas
aproximaciones a la identidad de los docentes rurales, el andlisis de algunos elementos
configuradores, las vivencias, percepciones y sentidos, sobre su labor en contextos rurales. Sin
embargo se observan inclinaciones hacia la dimension profesional, hacia la propia labor de la
docencia, en la mayoria de los casos, y esto reafirma la necesidad sentida en esta investigacion;
de asumir la figura del maestro, desde una nueva perspectiva, mucho mas cercana a su condicion
humana, sus experiencias de vida, para reconocer sus identidades, y resignificar su lugar en la

escuela y en la educacidn en entornos rurales.

29



2.2. Marco Teorico

2.2.1. ldentidades multiples, narrativas y emancipatorias y Ser Maestro(a) Rural

“...la ldentidad es el punto de encuentro,

entre, por un lado, los discursos y préacticas

que intentan “interpelarnos”,

hablarnos o ponernos en nuestro lugar como sujetos sociales
de discursos particulares y, por otro,

los procesos que producen subjetividades,

que nos construyen como sujetos susceptibles de decirse...”
(Stuart Hall, 2003)

En el campo social, la identidad, es una nocion que ha sido cuestionada desde diferentes
perspectivas que problematizan su definicion, poniendo en tension la idea de una identidad
integral, originaria y unificada, propia de la modernidad, desde la emergencia de nuevas formas
de pensar al ser humano, que abren sendas de reconocimiento a su subjetividad, a las distintas

trayectorias y las multiples posibilidades de ser que puede configurar en su experiencia social.

En este horizonte, como lo propone Hall (2003) la identidad, como categoria social, se entiende,
no como algo esencialista, sino desde su naturaleza estratégica y posicional, en evidencia de que
“las identidades nunca se unifican y, en los tiempos de la modernidad tardia, estan cada vez mas
fragmentadas y fracturadas; nunca son singulares, sino construidas de maltiples maneras a traves

de discursos, practicas y posiciones diferentes, a menudo cruzados y antagonicos”. (Pag. 17).

Desde esta perspectiva, y en el escenario de esta investigacion, la identidad, se concibe, como
un proceso a traves del cual la maestra o el maestro rural como sujeto social, construye una
representacion de si, mediada por su experiencia, por los diversos lenguajes y practicas que le

interpelan, asi como por los posicionamientos que asume. Es una construccion que se gesta a lo
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largo de la vida, inconclusa, provisoria, contingente, que implica las relaciones con los otros, el

contexto social, cultural e histdrico, asi como la propia subjetividad de la maestra o del maestro.

En tanto representacion de si, la identidad se constituye a traves de la palabra, del lenguaje, y
de la narracion. Es discursiva e historica. En donde, como lo refiere Leonor Arfuch (2005) la
cuestion sobre como somos o de donde venimos, se sustituye, por “cémo usamos los recursos del
lenguaje, la historia y la cultura en el proceso de —devenir— mas que de ser, cOmo nos

representamos, somos representados o podriamos representarnos” (Pag. 24).

Como representacion, la identidad implica, la practica narrativa, en donde, como lo refiere Paul
Ricoeur (1995) narrativizar la vida es un medio de inventar el propio yo, de darle una identidad
(narrativa), en la expresion de una historia simple y abierta, en la que emergen las dimensiones
personales, afectivas, emocionales y biograficas, que constituyen la identidad, dando coherencia y
sentido a la diversidad de experiencias vividas, a las diferentes identidades e identificaciones que
se asumen en distintos momentos de la vida, en la expresion de la propia historia como una

“narrativa del yo”.

Como proceso, como narrativa, como discurso, la identidad también se cuenta siempre desde la
posicidn del Otro, y este es uno de los rasgos, que permite apreciar la identidad como un proceso
multiple y plural, en donde, como lo expresa Derrida (2009) : “la subjetividad implica la alteridad

como condicion propia” (Pag 146).

En este sentido, la narrativa de si se encuentra atravesada por otras historias, otros discursos,
otros silencios, y ello lleva a reconocer como lo menciona Leonor Arfuch (2005) que alli emerge
la voz de los sujetos en su pluralidad; la "otredad"”, planteando la apuesta teérica de la narrativa

como una democratizacion, como una nueva jerarquia otorgada al &ambito de la subjetividad.



Esa escritura, ese texto que somos, que se escribe todo el tiempo; necesita permanentemente
del encuentro con el otro. La identidad narrativa crece en la medida en que los lenguajes se
entrecruzan, y en este sentido, la identidad se hace mas humana, reconocedora de la otredad y la

diferencia como algo que la constituye.

En esta linea de reflexion, es preciso reconocer la mencién de Escobar (2010) respecto a que
“las identidades son dialdgicas y relacionales; “surgen de”, pero también implican el trazo de
fronteras, la identificacion selectiva, que necesariamente también es excluyente de otros”, y esta
se construye en el reconocimiento de afinidades, ideas y experiencias compartidas, con personas

0 grupos sociales, y, en la afirmacion de las diferencias.

A este propdsito, Ser Maestro(a) Rural, nos remite a la especificidad de un grupo social, del que
se desprenden diversas formas de representacion que pasan por el reconocimiento de si, como
maestro (a) rural, con otros colegas, con quienes se comparten experiencias, saberes, destrezas y
valores, la mirada que el maestro tiene de su trabajo, permeada de subjetividades, e influida por
sus experiencias en diferentes escenarios, y la valoracion que tiene esta profesion, en el contexto

social (Balderas, 2014: 7).

La identidad del Maestro, es comprendida como una construccion, que integra este conjunto de
representaciones inherentes a la profesion, que en el marco de esta investigacion, dan cuenta de la
especificidad de la experiencia de Ser Maestra 0 Maestro Rural, pero también integra, desde una
perspectiva mas amplia, las representaciones propias de la identidad personal, en donde se ubica
la comprensidn de si, reconociendo las propias singularidades, la historia personal, las creencias,

motivaciones, emociones, incertidumbres, tensiones y crisis de identidad.
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Desde esta perspectiva, la identidad puede pensarse como una construccion singular, en cada
maestro, relacionada con su historia personal y con sus maltiples pertenencias sociales, pasadas y
presentes, familiares, educativas o profesionales, que se pone de manifiesto en un proceso

biografico continuo (Dubar, 2002).

En este proceso se sitlan los sistemas sociales y culturales, con sus discursos y practicas, que
interpelan al maestro rural, con relacién a los modos en que lo representan y que influyen en la
configuracién de su propia identidad. En donde se ponen en juego, modalidades de poder, de
exclusion y de diferenciacion (Hall, 2003), pero también estrategias de reaccion, interpretacion y

accion por parte del maestro, como sujeto.

Alli, la subjetividad emerge como posibilidad, que permite al maestro reconocerse como
portador de una identidad, pero también como un sujeto con capacidad de agenciamiento y
emancipacion de esos marcos sociales y culturales que le definen, cuando esas representaciones le
ubican en posiciones de marginalidad o subordinacion (Hall, 2003). Es en ese lugar, donde se
juega lo “humano” de la identidad, en la posibilidad de salir de esos condicionamientos, de
deconstruir algunas identidades atribuidas y construirse otras formas de enunciacién, otros lugares

sociales.

En este marco de sentido, las identidades se asumen como la representacion construida sobre si
por las maestras o los maestros rurales, estas toman expresion desde el discurso, se gestan en el
devenir de las experiencias, a lo largo de la vida, en relacién con las otredades, con las dinamicas
sociales, culturales e institucionales en las que el maestro rural se halla inmerso, adquieren un
caracter dinamico, plural, relacional, y contingente, y se construyen también en la temporalidad,

la narracion y el (auto) reconocimiento.
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2.2.2. Ruralidades y docencia, pensando el contexto y abriendo la senda al encuentro

“...repensar la ruralidad desde la perspectiva de sus potencialidades

entendiendo lo rural no s6lo como un criterio geogréfico

sino desde una consideracion mas amplia que tiene que ver con el concepto de territorio,
como espacios humanizados donde se construyen y reconstruyen formas de identidad
que constituyen un elemento fundamental para pensar la diversidad cultural

de esta nocion ontologica de la ruralidad...”

(Diego Naranjo, 2022)

En las narrativas de experiencia de los Docentes Rurales participantes, las Ruralidades
subyacen como contextos de experiencia en sus procesos de construccién de identidad. Frente a
ello, nos preguntamos por ¢Como entendemos la Ruralidad?, ;Cémo la pensamos en dialogo con
la Identidad?, y ¢(Como podemos entenderlas en tanto escenarios de identidad y accion del

maestro?

A continuacion, presentamos un recorrido analitico frente a estos cuestionamientos, en un
esfuerzo por comprender la Ruralidad como territorio experiencial de los maestros, y vislumbrar

algunos elementos de influencia en las identidades.

Inicialmente, la Ruralidad se nos presenta como una categoria amplia, que implica lo diverso y
lo multiple de la vida en los territorios rurales. Por ello, mas que hablar de Ruralidad, hablaremos
de “Ruralidades”, pensandolas como las distintas formas en que las comunidades y sus individuos

habitan los territorios rurales.

En reconocimiento de esta pluralidad inherente a las Ruralidades, en Colombia, puede
apreciarse como en las distintas regiones rurales de nuestro pais, se han conformado sociedades

locales con culturas e historias particulares que son la materia prima para formar identidad, éstas
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se han configurado a partir de sus condicionantes naturales, el nivel de desarrollo economico
alcanzado, los sujetos; y factores historico-culturales relacionados con su vision del mundo y de

la vida y sus formas de vinculacion y apropiacion del territorio (Lopez, 2006, p. 142)

La ruralidad puede pensarse como un escenario de vida socialmente construido, que mas alla
de lo fisico o geografico, implica un territorio que histérica y culturalmente ha sido apropiado por
las comunidades, que se sigue construyendo, en el que hay tradiciones, memoria historica,
costumbres, ritos y distintas formas de organizacion social que lo conforman como territorio
cultural y simbolico. La ruralidad adquiere sentido en ese proceso de apropiacion, y este “crea” las

condiciones para la construccion de identidades (Porto, 2002).

Como territorios de cultura e identidad, las ruralidades se entienden en constante fluir y cambio,
moviles, histdricas y creativas a nuevas condiciones, necesidades o potencialidades (Rios-Osorio
y Giraldo, 2020) y desde su interrelacion con otros territorios, en donde las ruralidades forman
parte de un gran tejido social, y como tal, no tienen fronteras fijas, sino entramados porosos con

otros territorios aledafios (Escobar, 2014, p. 90).

En las relaciones que se dan entre ruralidades y territorios urbanos se pone de manifiesto una
gradualidad; en algunos escenarios esta interaccion es mayor, en otros involucran poblaciones
espacialmente dispersas y centros poblados, inspecciones o corregimientos, mientras que, en otros,
la ruralidad opera de manera absoluta en contextos de dificil acceso y de alta dispersion,
constituyéndose en un desafio para la politica publica (PNUD, 2011) Esta heterogeneidad rural, se
desprende desde las historias y geografias diferentes de nuestro mundo rural y las desigualdades

que han caracterizado el desarrollo regional del pais (DNP, 2015)
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Colombia alberga gran diversidad de ruralidades, cuenta con territorios de diferentes
condiciones naturales y geogréaficas, con una variedad étnica y cultural, que involucra poblaciones
indigenas, afrodescendientes, y campesinas, historias, culturas, formas de organizacion social,
economias y ecologias diversas. En sus distintas regiones Insular, Caribe, Pacifica, Andina,
Orinoquia y Amazonia, las diferencias son notables, e inclusive, en los departamentos, provincias

y municipios de cada region.

Asimismo, puede notarse de acuerdo con el Informe de la Misidén para la Transformacion del
campo (DNP, 2015) que “la vida rural en el pais tiene un peso muy elevado; cerca del 60% de los
municipios que tiene Colombia deben considerarse como rurales y existe, fuera de ello, una
poblacién rural dispersa en el resto de los municipios, con lo cual la poblacion rural representa
poco mas del 30% de la poblacidn del pais. Por otra parte, muchas de nuestras ciudades intermedias
e incluso grandes siguen teniendo una relacién muy estrecha con las ruralidades” (Pag. 8) En el
siguiente mapa, puede observarse la distribucion de Ruralidades en el territorio colombiano, en

sus distintos grados:

Ciudodes y Aglomerciones Intermedio W Rural [ Rural disperso

Fuente: Mision para la Transformacién del Campo (2015)
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Estos datos dan cuenta de como Colombia es un pais mayoritariamente rural, aunque desde los
discursos y politicas de desarrollo se ha opacado esta realidad. Es alli, donde se ubican las escuelas

e instituciones educativas rurales y donde transcurre la vida y labor de los maestros.

Analizar las ruralidades como territorios de identidad y escenarios de accion del maestro,
implica una concepcion sobre su lugar como sujeto historico situado en un contexto particular,
como lo es la ruralidad especifica en que se desempefia, la escuela como institucién social, y la
sociedad, en tanto escenarios en donde se dan practicas y discursos sociales, que influyen en sus
formas de estar, ser y actuar, y la profesion docente, desde los rasgos, actitudes, valores, saberes y

experiencias que esta implica en relacion con las ruralidades.

Por lo tanto, considerando los aspectos sefialados anteriormente, situamos los siguientes

elementos:

- Lo contextual y la historicidad del maestro:

Reconociendo al maestro como un sujeto con su propia historicidad y subjetividad, la
comprension de sus identidades confiere un lugar central a su narrativa de vida. En cuya trama, se
develan otras imagenes en consonancia con un trasfondo historico, social, cultural y politico, en
donde su historia de vida se entrelaza con la historia de la sociedad en la que el maestro ha estado
inmerso. Rastreamos las huellas, sentidos, representaciones, y tensiones que dan forma a la
trayectoria y el pensamiento y accion del maestro como sujeto y en este proceso proponemos una
mirada a la vida del maestro, pensando las maneras en que las infancias, la escuela, la experiencia
sociofamiliar, la formacién y la docencia, han sido vividas, en los escenarios y tiempos de la vida
del docente, y han determinado representaciones, caminos, rupturas, continuidades y sentidos en

sus identidades, integrando dimensiones afectivas, cognitivas y sociales.



En este recorrido, se hace necesario situar otros tiempos, en donde trascurren las experiencias
vividas, como otros contextos espaciotemporales que se entretejen con el presente. Se apela a la
Narrativa de Vida, como forma de expresion identitaria para comprender las experiencias en su
trasfondo social, desde la voz y el testimonio de los maestros, posibilitando esa mirada que se

reclama, como sujetos de historia, cultura e identidad.

- Escuela Rural, como escenario de accion del maestro:

En el contexto de la ruralidad, reconocer el lugar del maestro implica entender las dinamicas
propias de la Escuela Rural o de las Instituciones Educativas Rurales, como escenarios donde
ejerce su labor, participando en la dinamizacion de la vida social y cultural del territorio, en la
recepcion de identidades y emociones, desde practicas educativas, familiares y comunitarias, y
como miembro de un sistema institucional (Boix, 2014). La identidad y la practica del maestro,

con relacion a estos ambitos de desempefio, en la escuela rural, viven una resignificacion constante.

La escuela rural puede ser concebida, de acuerdo con Pizarro et al (2003) como un campo de
mediacion en el que confluyen diversas tensiones: lo local vs. lo global, lo heterogéneo vs. lo
homogéneo, lo hegemonico vs. lo alternativo. La escuela y la practica educativa en relacion con
las ruralidades constituyen espacios donde se disputan las luchas simbdlicas por la definicion de

los saberes que orientan el pensamiento y la accion de sus actores, entre ellos, el maestro.

En el caso de Colombia, estas tensiones adquieres diferentes connotaciones en el marco de la
realidad historica de la educacién rural en nuestro pais, la constitucion de un sistema educativo
homogéneo, las realidades que afectan a los territorios, en medio del capitalismo, la globalizacion,

la crisis estructural del campo colombiano, las brechas sociales, el conflicto armado, las nuevas
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ruralidades y el cambio cultural, la coyuntura de la pandemia, postpandemia, las condiciones de

vida y trabajo de los maestros en los territorios rurales.

- El Ejercicio Docente Rural

Con relacidn a las ruralidades, el ejercicio de la docencia tiene implicaciones y especificidades,
de acuerdo con las realidades de los territorios, las condiciones para su desempefio profesional y

la vivencia subjetiva de la docencia, que trascienden en las identidades de los maestros rurales.

Dentro de estas especificidades encontramos, la relacion con la comunidad como un factor
determinante en el reconocimiento y respaldo de su labor, la existencia de la modalidad multigrado
que marca profundamente el trabajo cotidiano del maestro rural, y representa un reto organizativo
y pedagogico muy particular, desconocido en los ambientes urbanos, la presencia o ausencia de
uno o mas de los modelos educativos flexibles, el dilema (para los maestros) de buscar la
permanencia de la poblacion en sus regiones o prepararla para su migracion como una cuestion de
naturaleza ético-politica, la creatividad y la recursividad como respuesta a las condiciones del
medio (Zamora y Mendoza, 2018) las condiciones y caracteristicas propias de la dinamica
educativa rural colombiana, en la que se incluyen: la diversidad de ruralidades del pais; la
diversidad étnica y cultural que debe incluir a todos (Martin, Sdnchez y Benitez, 2022) la
persistencia de problemas sociales como la violencia, pobreza, el desempleo, exclusién social,
entre otros, que han quebrantado el vinculo social, la dispersion y el aislamiento geografico de las
escuelas rurales, la falta de recursos e infraestructura, la poca pertinencia y relevancia de los
contenidos curriculares, la desercién y el bajo rendimiento escolar, el enclave de modelos urbanos

en la escuela rural, el despoblamiento de los territorios rurales, la condicion de lider del maestro
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rural en las comunidades, el bienestar laboral, la satisfaccion e insatisfaccion, emociones, sentires,

y las necesidades de desarrollo personal y profesional del maestro (Lozano 2022)

La diversidad de contextos sociales y culturales en las ruralidades enfrenta al maestro a
multiples desafios que otorgan otros matices a la forma en que se vive la docencia en las
ruralidades y en que se construye el Ser Maestro Rural. Desde esta lectura de la ruralidad en tanto
territorio de identidad y accion del maestro, sefialamos algunas lineas en el horizonte para
aproximarnos a las identidades de los maestros, sin embargo, son sus VVoces, y Narrativas de Vida,

las que nos permiten ahondar en esa comprension, reconocer y dar sentido a sus identidades.

2.2.3. ldentidades y Pedagogia Rural
“Las identidades nos dicen que las cosas deben ser pensadas desde adentro,
desde el ser, desde el corazon, desde el vientre, desde el territorio,
desde la madre naturaleza, desde dentro hacia afuera”.
Luis lvan Caipe
Maestro Rural
El reconocimiento de las identidades de las Maestras y los Maestros Rurales se propone como un
camino hacia la resignificacion de su lugar pedagdgico, en aras de descubrir como la forma en que
el maestro se representa a si mismo, desde su trayectoria de vida, configura también modos de ser

maestro y de hacer pedagogia en contextos rurales, posicionando al maestro como un sujeto de

experiencia, portador de una sabiduria, que ha construido en relacion con las ruralidades.

La narrativa de si, que constituye la expresion de la identidad, es en esencia una posibilidad para
construir Pedagogia, si bien, de acuerdo con Villacorta (2006) permite que el maestro o la maestra,
“...genere condiciones desde donde emerge como un sujeto con capacidad de reflexion individual

y colectiva”, (p. 6)
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Se vincula a la Identidad, el saber y la practica pedagdgica en contextos rurales, entendiendo
que este saber se construye en relacion con la identidad, como lo refiere Lozano (2013) “...desde
el pasado, de donde surgen las primeras caracterizaciones que dan origen a la profesion y le
permiten al maestro desempefiar un papel en la sociedad. Es a partir de esta base que se va
enriqueciendo y modificando, en la medida que va recibiendo nuevas demandas sociales y
teniendo acceso a nuevos roles que consolidan su constitucion. El saber pedagogico, ademas, se
genera en las experiencias, en el quehacer del maestro, que es reflexionado de manera individual

y colectiva para ser comprendido y reconstruido...” (p. 101)

En esta relacion, la narrativa permite al maestro reconocerse como un sujeto poseedor de un
saber y una experiencia construidos, que le permite posicionarse en la sociedad como sujeto con
un pensamiento critico, propositivo y capaz de asumir posturas en una sociedad cambiante
compleja, multicultural y diversa, donde se requieren discursos y practicas que rompan con los
procesos de estandarizacion, instrumentacion e interroguen permanentemente las politicas

educativas que se imponen, particularmente en los escenarios de la ruralidad. (Lozano, 2013)

En esta apuesta por lo identitario, en la construccion de otros sentidos en la Pedagogia Rural,
se hace relevante la relacion con el contexto de la ruralidades, con los significados, saberes y
procesos de las colectividades, con todas las potencialidades sociales, econdmicas, socializadoras
y culturales que integra la diversidad de sus habitantes, sus cosmovisiones, cultura y experiencias
de la vida cotidiana, y la relacion con otras maneras del aprender, del hacer y del ensefiar en las

ruralidades (Arias, 2021).



CAPITULO IlI: APUESTA METODOLOGICA

3.1. Paradigma Cualitativo

En torno al objetivo de analizar la configuracion de las Identidades de Maestras y Maestros
Rurales, esta investigacion asume un paradigma cualitativo, si bien, este estudio, remite hacia el
lugar de las maestras y los maestros, y a un acercamiento dial6égico, en acogida de sus voces y
narrativas de vida. Ellas y ellos son protagonistas de este proceso, y es desde, su singularidad

como sujetos, sus historias, y sentidos construidos, que nos aproximamos a sus identidades.

En este horizonte de comprension, las Maestras y los Maestros, que participan en esta
investigacion, son entendidos, como sujetos cognoscentes, situados en un contexto historico, social
y cultural, que ha determinado unas relaciones sociales particulares, y una serie de experiencias y
significados que influyen en su constitucion identitaria. Por ello, este analisis, necesariamente,
depende de las subjetividades de los maestros, e implica asumir su rol como coparticipes, en esta

investigacion, en la produccidn de saberes.

Asi, esta investigacion se constituye en un proceso abierto, orientado al descubrimiento de esos
elementos configuradores y sentidos pedagdgicos en torno a las identidades. Tedricamente,
exploramos una gran categoria de analisis, que es la Identidad, y la manera en que se configura en
relacién con las experiencias de vida, en unos marcos sociales. Sin embargo, en relacion con los
Docentes Rurales, se abre la senda a lo emergente, a lo que sus voces y experiencias nos pueden

permitir entender sobre la inquietud investigativa. Esto nos ubica en un camino mas ontolégico
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que epistémico y, por consiguiente, nos orienta a la comprension, y construccion de sentido, desde

la apertura y el encuentro, y no desde la verificacion o constatacion de categorias preestablecidas.

Algunos rasgos que definen esta investigacion, en su naturaleza cualitativa, son los siguientes:

- Es holistica: Trata de comprender a las Maestras y Maestros Rurales, a partir de su
dimension subjetiva, pero también intersubjetiva y relacional, en la medida en que existe
un escenario familiar, social, cultural, institucional, histérico, en el que se sitian y en el
gue se dan sus experiencias como sujetos, y en que la identidad, como lo refiere Paul

Ricoeur, se configura en la relacion con los demas, y con el contexto.

- Es abierta: Como se ha mencionado, en la perspectiva epistemologica como
metodoldgica, abre espacio a las voces de los maestros, al reconocimiento de sus narrativas,
y a una construccién de conocimiento desde sus interpretaciones y sentidos. Sin imponer

visiones, y suspendiendo creencias, perspectivas y predisposiciones, como investigadoras.

- Esinteractivay reflexiva: Implica la interaccion con los docentes rurales, en un proceso
dialogico, en la escucha y el analisis de sus experiencias y perspectivas, asi como la
reflexion tanto de los docentes en su ejercicio narrativo, como de las investigadoras, en la

interpretacion y analisis.

- Es humanista: Dirige la mirada a los maestros participantes, desde una perspectiva
centrada en su dimension humana, y en la manera en que se han constituido como sujetos,
a la vez que asume un compromiso ético y politico, en la visibilizacién y reconocimiento,

de su lugar humano y social.
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- Esrigurosa: La palabra y narrativa de los Maestros, asi como nuestras interpretaciones
como investigadoras, seran tenidos en cuenta desde un analisis detallado y profundo, y

desde el consenso intersubjetivo (Taylor y Bogdan, 1992).

De acuerdo a lo mencionado, se puede entender como esta investigacion, en tanto proceso
cualitativo, como lo refiere Sandoval (2002) ““se estructura a partir de los sucesivos hallazgos que
se van realizando durante su transcurso, y la validacion de las conclusiones obtenidas se hace aqui
a través del didlogo, la interaccion y la vivencia; que se van concretando mediante consensos
nacidos del ejercicio sostenido de los procesos de observacion, reflexion, didlogo, construccion de

sentido compartido y sistematizacion (pag. 30)

Esta perspectiva epistemoldgica y metodologica, serd la guia de este proceso investigativo,
confiriendo un lugar central a los docentes participantes, encaminandonos hacia un ejercicio
dialogico, reflexivo, critico, ético, politico, y tomando como ejes esenciales, la significacion que

aportan los maestros desde sus experiencias, el reconocimiento, y la construccion intersubjetiva.

3.2. Historias de Vida como enfoque de Investigacion

El analisis alrededor de la construccion de Identidad, nos permite situar, su relacion con la
Narrativa de Vida. Acogiendo la perspectiva de Paul Ricoeur (1995) “narrativizar la vida en un
auto-relato es un medio de inventar el propio yo, de darle una identidad, en tanto permite “la
expresion de una historia simple y abierta” en la que emergen las dimensiones personales,

afectivas, emocionales y biograficas, que constituyen la identidad del sujeto”.

De esta manera, se acoge en este proceso, el enfoque Historias de Vida, que de acuerdo con

Pineau y Legrand (1996) consiste en la investigacion y construccién de sentido a partir de hechos
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temporales personales, en donde, como lo refiere Bernasconi (2011) la narrativizacion, se
constituye en la forma fenomenoldgica y epistemoldgica de comprension y expresion por parte de

los sujetos.

En tanto enfoque de investigacion, las Historias de Vida, implican dos perspectivas; la
Hermenéutica y la Socio critica. La primera comprende la lectura de los relatos de los maestros,
en sus tiempos, espacios y circunstancias, asi como el reconocimiento de sus interpretaciones
frente a lo vivido. Y la segunda, supone, entender al maestro, desde una postura critica frente a las
dindmicas propias del contexto social, cultural e historico, a la vez que para el docente, el ejercicio
de relatar su propia vida, es un proceso de autorreflexion, autorreconocimiento y nuevos

posicionamientos como sujeto social.

En esta linea, Ruth Sautu (2004) permite visualizar tres elementos cruciales en el desarrollo de
este enfoque: la existencia de un “yo” protagonista de las experiencias y acontecimientos, los
procesos producidos en contextos historico-politicos y sociales y el reconocimiento de puntos de
inflexion que sefialan la presencia de cambios 0 marcas identitarias en el transcurso de la vida de

los individuos, en este caso, los docentes rurales.

A nivel metodoldgico, la construccion de la Historia de Vida, requiere de la participacién tanto
del narrador como del investigador, dado que si bien es el narrador quien cuenta su historia, el
investigador participa en la escritura de esta, guardando fidelidad a lo relatado, aunque realizando
algunos ajustes para ser leida por otros, como la "supresion de repeticiones", y otras trivialidades.
Sin embargo, en este proceso de edicidn, el sujeto biografiado tiene derechos de coautoria y, puede

introducir criterios en cuanto a estilo e informacion que se publica (Gonzélez, 2008).

45



Para posibilitar el despliegue narrativo, en torno a la Historia de Vida, de acuerdo con Ruth
Sautu (2004) se implementa la Entrevista Biografica en profundidad, que consiste en una
conversacion alrededor de algunas preguntas de interés del investigador, dejando fluir la narracion
del entrevistado, para dar lugar a narrativas que contienen elementos culturales, sucesos,

interpretaciones, opiniones, sentimientos, en relacion con experiencias vividas.

En cuanto al Analisis de las Historias de Vida, éste atraviesa todo el proceso, desde los primeros
encuentros de entrevista entre narrador e investigador, se va realizando un analisis cronologico en
torno a los acontecimientos vividos a través del tiempo, y un andlisis tematico, en el que se van
identificando los temas o categorias que emergen en relacion con el estudio investigativo, en este
caso, la construccion de identidad, y estos mismos determinan nuevos ejes de indagacion, en los

encuentros (Sautu, 2004).

En esta construccion de Historias de Vida, Feixa (2011) permite destacar la “imaginacion
autobiografica” como “aquella capacidad que debe tener el investigador para cooperar en la
construccién de una escritura de la vida abierta y sugestiva, fruto del didlogo entre un observador
y un observado, capaz de ayudar a comprender un tiempo y un espacio humano, de leer una historia
social a través de una historia de vida”. Lo que permite reconocer que en la produccion de la
historia de vida, el narrador no es el unico que habla, piensa y se transforma sino que el
investigador también pone en juego sus percepciones, interpretaciones y sentidos (Pineau, 1992,

citado por Cornejo, 2008:31).

Desde esta mirada, se acoge en esta investigacion, el enfoque Historias de Vida, como un
proceso, que nos permite entender la configuracién de las identidades de los maestros, asumiendo

la Historia misma como una construccion, entre narrador e investigador, en la narracién de lo
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vivido y la escritura y analisis, en consonancia con las categorias que emergen de los mismos

relatos, con relacion a la construccion de identidad en los maestros rurales.

3.3. Entrevista Biografica en Profundidad

Para la construccion de las Historias de Vida de los Maestros, se acoge como técnica de
investigacion, la Entrevista Biografica en Profundidad, como espacio de conversacion, alrededor
de la trayectoria vital del maestro, y cuya intencién es, particularmente, posibilitar la
reconstruccion de lo vivido, a partir de un dialogo, que permita no s6lo conocer las experiencias
del maestro, sino generar un marco en el que el docente pueda expresar la comprension que hace

de su vida (Bertaux, 1999).

Como instrumentos, para la recoleccién de informacion y sistematizacion, se tienen en cuenta
el Relato Biografico de cada maestro, que se ird transcribiendo luego de cada entrevista, la
grabacion audiovisual de los encuentros, teniendo en cuenta también que las entrevistas seran
realizadas por medio de plataformas virtuales en medio de las circunstancias de distanciamiento,
a causa de la emergencia sanitaria Covid 19; y adicionalmente, las fotografias y los documentos
personales, que los docentes nos faciliten para recrear escenarios, lugares, vivencias y situaciones

de su historia de vida.

El proceso de construccion de las Historias de Vida, desde la técnica de investigacion,

Entrevista Biografica en Profundidad, comprende los siguientes momentos:

Un primer momento de Encuentro, en el que se da a conocer a cada docente, los objetivos de la
investigacion, las razones que nos llevaron como investigadoras a realizarla, la intencion del

proceso de trabajo con ellas y ellos, y los primeros acuerdos, en torno a la confidencialidad de la
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informacion, la forma en que construiremos las Historias de Vida, los encuentros a realizar, y el

consenso necesario para el inicio y avance en el proceso.

El segundo momento de desarrollo de las Entrevistas, en donde se va avanzando en la
construccién de la historia de vida del maestro, en un espacio de dialogo abierto y conversacional,
a través de varias sesiones. En la primera entrevista, se pregunta de manera global sobre la
trayectoria de vida (Anexo 1), y de alli se obtiene una vision inicial, sobre sus experiencias y
procesos de configuracion de identidad. De esta primera mirada, emerge una serie de tareas,
referidas a la busqueda de referentes historicos, sociales y culturales, que permitan comprender
sus escenarios y contextos, la transcripcion del relato, y la re-lectura, para reconocer algunos ejes
relevantes en la configuracion de sus identidades, de los que se desprenden nuevos interrogantes,
para la siguiente entrevista. De esta manera, de la primera entrevista, emergen interrogantes para
una siguiente entrevista en la que se busca profundizar en aquellas dimensiones relevantes, en la

configuracion de identidad de los docentes.

Un tercer momento de construccion de las Historias de Vida, en el que se aborda la escritura
de la historia narrada por el docente, en un texto que refleje lo que ha manifestado sobre su vida,
plasmando sus experiencias, hitos familiares, personales y laborales, y significados construidos,
mostrando los escenarios socio-culturales y acudiendo a fotografias y documentos personales, que
permitan revivir los acontecimientos y significados de la Historia de Vida de los Maestros. Este,
es un proceso, en donde como investigadoras, reconstruimos la historia, pero es necesario el juicio
del maestro protagonista frente a esa escritura sobre su vida, y su visto bueno para llegar a su
publicacién. Como investigadoras, tenemos el compromiso de respeto por la Historia de la Maestra
o0 el Maestro, por su voz, y narrativa, y desde nuestro rol, lo que hacemos es brindar otra mirada,

en torno a la intencion de esta investigacion.



3.4. Participantes

Para el desarrollo de esta investigacion, contamos con la participacion de Ocho Maestros Rurales
de los departamentos de Cundinamarca, Boyaca y Meta. Su escogencia, se llevo a cabo de manera
intencionada, teniendo en cuenta su disposicion para involucrarse en este proceso de investigacion,
y su amplia trayectoria y experiencia como docentes rurales. Ademas, se consideré que sus

escenarios de desempefio en la ruralidad fueran diversos.

49



CAPITULO IV: ANALISIS Y HALLAZGOS

Desde la apuesta metodologica de esta investigacion, se gestd el encuentro con las voces de los
maestros rurales participantes. Acogiendo el enfoque Historias de Vida, y la técnica Entrevista
Biogréafica en profundidad, como se describio en el capitulo anterior, se construyeron las Historias
de Vida de los maestros. La aproximacién al estudio y andlisis de aquellos elementos que han
influido en la construccion de sus identidades es un proceso que parte de ese escenario de
reconocimiento y didlogo alrededor de sus experiencias, y de los sentidos que han construido a lo

largo de sus trayectorias.

Las Historias de Vida de los maestros, construidas a partir de este proceso, se titulan:
Rebelde, alegre y emprendedora, asi soy; Carolina
Mi travesia, una experiencia de reciprocidad; Lizeth
Amiga, compafiera y consejera de los jovenes rurales; Nelcy
El camino del corazon; Wilson
Orgullosamente Maestra Rural; Zoraida
Un profesor rural es un armador de muchas posibilidades; Henry
Ustedes crecen y yo crezco; Clara
Como docente soy buen psicologo; César
Por su extension y complejidad, se encuentran situadas en los Anexos de esta investigacion.

(Ver Anexo I)
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Orientandonos por nuestros objetivos de investigacion, se realiza un analisis transversal de estas
Historias de Vida, a partir de la identificacion de aquellos hilos que se encuentran y se entretejen
en la construccion de sus identidades, en el contraste de sus experiencias, pero también en una

lectura macro de los acontecimientos o hechos sociales en que se vieron inmersas.

En torno al objetivo de investigacion, orientado al anlisis de la configuracion de las identidades
de docentes rurales, en este proceso de construccion de la Historia de Vida de cada maestro, se
trabajo un analisis cronoldgico, en la lectura de la experiencia a través del tiempo (Ver figura A)
y, un andlisis tematico (Ver figura B), para identificar aquellos ejes, nodos, nicleos, en torno a los

que se van hilando las experiencias de los docentes (Sautu, 2004; Pujadas, 2000).

1960 Aprox Escuela Primaria

Nace en La Capilla, Boyaca Impacto profesor Amigable y juguetén- Profesor Murillo
Liderazgo y admiracion hacia su profesor
Educacién Tradicional- Método APG
Lugar de la madre en su formacién
Participacion, juego

Crece en La Capilla, Boyaca, en el pueblo. Escuela Normal Valle de Tenza, decisién propia - Internado
Formacién estricta — Madre. Practicas Docentes- Educacion Fisica - buen desempefio
Actividades del campo. Oratoria- Docente de Sociales/ Liderazgo

Juego, risa, alegria Sentimiento de orgulle hacia la profesién docente

Infancia Escuela Secundaria

Henry

Figura A: Seccién de Linea de tiempo - Historia del profe Henry
(Analisis Cronologico)
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£ Oue elementos confisuran las experisncias de los docentss gue gfsrcen su labor en las ruralidades, v
como influven estos en la corstruceion de s idertidades?

El entorno de mi infancia, mi curiozidad v miz evaziones

Recoerdo que vo era muy curioso sobre muchos temas. MEs o menos a los cuafro afies v medio,
viviames en un barmo gue se llamaba Samtz Bita que queda cerca de la Escusla de Policla General
Santander. Becuerde comeo eran las calles, v la parte gue mas recusrdo es gue con mu papa nes
desplazabamos hasta el Suronents de Boeota, hasta el Bamo Los Libertadores, donde constrinmes
una cazz. Practiczments desds los 5 ancs empecs 3 aprender sse oficko de 12 construceson. Ezo z1 ara
una construccion que focaba hacerla por partes, pues mo habia el dinero suficiente, los meresos de
familiz mo eran muchos v nos demoramos en trasladamos alla porgue al principio no habiz aguz
petable, wna vez la colecaron, nos finmos a vivir alli tampoco habiz servicio de electricidad, al
principio toczba alumbrames a vela. Ese stho me parsce mberesamte, en comparacion con los sifios
gue me gustan ahora, porgoe era donds termina la cmdad v empieza el campo, eran unos espacios
oty amplios, mary bomitos, v 13 gente, meluso, tenia vacas, 1a mavoria tenian ovejas, habian otroz que
temian culirvos, v ofros eran espactos verdss, srandss.

Hahia una izlesia maz bisn pequefia, v ahl fimelomsba 13 eseusla. Empezs a fimeionar con grade
primere v al semumndo afio, constroyveron mas salones. Yo antré al segundo afio v ¥a nos toco en ofra
construceién al lado de la iglesia. En esa epoca, esa metineion era una commmidad catohea cobraban
pensicn v oreo que los docentes bos pagaba ol distrito, era un comvenio con esas entidades reliziosas, v
puas quadaba ahi 2 una cuadrz de donde viviamos, entomces mo habiz dificultad para el
desplazamiento.

Wiz papas, ambos eran del campo, ¥ lo acostumbraban 2 uno al trabaje. Ello: ne pudiaron estudiar, mi
papa estudic hasta tercero primaria pero recusrde gue tenia una excelante calisrafia, mi mama =1
estudio hasta quinto de primana, a los 13 atios =alic del campo para el pusblo v alla aprendic ko gue
era el oficio de la modisteria. Por el lado de lz historia de mi papd, €l salié hasta los 1§ afios del
campo por la cuestion de prestar el servicio militar. Le tocd en una region nuny complicada, en b
gpoca de la violencia, en el sur dal Tolima v el norte del Valle, a veces &l nos relatzbz ese tipo de
anscdotas ¥ tomeé una aficion per la lectura, de pronto, con el animo de saber mas relatos, v 2l verlos a
ellos tan ocupades, entonces, en hbros gue 12 compraban 2 mi hermanza, vo le daba nenda z esa aficien
a lalachira, a ser mry curioso, ¥ 2 segur buscando datos.

Figura B: Seccion Relato Biogréfico del profe Wilson
(Andlisis Tematico)

Luego de estas lecturas, se procede a un analisis horizontal y transversal de los relatos de vida,
con el fin de identificar aquellos elementos comunes y de contrastar las experiencias e identidades
de los maestros. Desde la interpretacion realizada, se da lugar a las categorias de analisis que se
presentan en este capitulo. De esta manera, este proceso investigativo abre senda a lo que emerge
desde las narrativas de los maestros, ubicandose en un camino més ontoldgico, que epistémico.

Estas categorias, son:
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4.1. Infancias diversas y ruralidad, vinculos que se tejen

Las Historias de Vida de los maestros, muestran una temporalidad, que integra pasado, presente
y futuro en la constitucién identitaria, y desde alli, emerge la vivencia de la infancia como un ciclo
de vida crucial. La identidad se va construyendo desde los primeros afios de vida, empieza cuando
el nifio o la nifia toma conciencia de si como una persona diferente e intenta definirse, y esta
representacion se transforma a lo largo de la vida. El entorno familiar, las interacciones, el contexto
y la comunidad, en el que se desarrollan las infancias influyen en gran medida, en la manera en
que el nifio o la nifia se piensa, y esta identidad, con las nuevas experiencias, se transforma y

complejiza continuamente (Quiroga et al, 2021).

Las experiencias de infancia trascienden al presente, a las lIdentidades de los maestros
participantes, entretejiendo vivencias, recuerdos, cicatrices, y experiencias como maestros rurales

en el tiempo reciente. En este sentido, los maestros mencionan:

“...yo recibi de grande, ya después, de las pocas veces que hemos compartido, ese amor que
yo deseaba tanto cuando era nifia, por eso siempre he pensado...y yo siempre rescato, la familia...

porque yo vivi esa experiencia...” (Carolina)

“...uno vuelve a esos tiempos y hay que ver esas cuestiones que el muchacho que molesta, aquel
que tiene muchas falencias afectivas o que tiene dificultades aprendizaje, sea lo que sea, uno debe,
como docente recurrir mas al dialogo, al liderazgo por entusiasmo, ver en qué se destaca el

muchacho... es una cuestion de mirar la propia historia de vida de los muchachos...” (Wilson)
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“...estos problemas cambiaron después, asi totalmente, pero en mi infancia, eso si, me marco
mucho, supongo que de ahi yo me empecé a hacer a volverme un poco mas como analitico quiza,

porque empieza uno como a intentar entender qué es lo que pasa alrededor de uno... ” (César)

Desde la interpretacion de este espacio de la vida en los maestros participantes, se evidencian
multiples experiencias, siendo los entornos familiares y sociales, determinantes en sus procesos de
constitucion identitaria. Alli, surge un elemento, que es el que presentamos en este aparte, y es el
vinculo de esas infancias, con la ruralidad, desde lo experiencial, y desde la forma en que se piensa

este espacio de la vida.

Maestras como Nelcy, Carolina y Clara sitian en el relato sobre su infancia, su origen
campesino, el hecho de haber crecido en la ruralidad y de conocer el contexto desde las vivencias
propias que tuvieron en este escenario. Asi, por ejemplo, Nelcy menciona “Estuve desde que naci,
inclusive mi nacimiento fue en lo rural, en la casa de mis abuelos, alli naci y desde entonces hemos
vivido con mi familia en el campo. Mi papa, un agricultor desde pequefio, él a la escuela solo
asistio hasta tercer grado, después se dedico a la agricultura y al trabajo. Mi mama, también

netamente de origen campesino...”

Mientras que Carolina refiere “...yo me quedaba con mi abuelita en el campo, en un pueblo
que se llama Remolino, ubicado en el area rural de Puerto LOpez, Meta. Me crie con mi abuela 'y
mis tios. Fue a la vez, una infancia bonita porque fui educada con los valores, y con todo el amor
que una abuela le puede brindar a su nieta...” y Clara menciona “...como a los 6 afiitos me
llevaron para donde mi abuela al campo, estudié en una escuela rural, con todo el trajin de

madrugar, ayudar a soltar los terneros y luego irme para la escuela... ”
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Por su parte, Zoraida y Henry, si bien crecen en un espacio urbano, de provincia, hablan de una
interrelacion constante con el campo durante su nifiez, debido a las actividades agropecuarias a las

que se dedicaban sus padres, quienes eran de origen campesino:

“...Mi papa fue ganadero, mi mama trabajaba en las labores de la casa, pero también ayudaba
muchisimo al trabajo del campo, ordefiaba las vacas y recuerdo que fui muy feliz, me veo en los
campos ayudando, méas bien como tranquila, jugando con mis primos y mis hermanos. Viviamos
en el rea urbana de Tenza, Boyaca. Estudié en el &rea urbana, pero también creci en el campo,

estuve todo el tiempo rodeada de campo...” (Zoraida)

6

e crie en La Capilla, Boyacd, mi pueblito...Vivi muy alegre, ayudaba en el campo. Mi papd

vivia en el pueblo, pero ayudabamos al campo... “(Henry)

También se habla de una relacion que se mantiene a través de la memoria y de la historia, en el
caso de maestros como César o Wilson, quienes crecieron en escenarios urbanos, pero manifiestan
la existencia de esa relacion, a través de sus padres, como campesinos, que emigraron en algun

tiempo del campo, en busqueda de mejores oportunidades. Es asi como refieren:

“...Digamos que hubo otra generacion de padres, que venia de la ruralidad, por los 60-65,
gente venida del campo, a la ciudad, que se establecia en Zipaquird. Hay unos recuerdos ligados
a esos lugares, a esa vida del campo, donde para ellos la infancia fue simplemente distinta. La
siguiente generacion, mis padres, siempre intentaron inculcarle a uno lo que para ellos fue dificil,
como lo fue, por ejemplo, el estudio, el aprovechar las oportunidades, pero también asi mismo

como que transmitian esas carencias en las que ellos mismos crecieron...” (César)
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“...Mis papas, ambos eran del campo, y lo acostumbraban a uno al trabajo. Ellos no pudieron
estudiar, mi papa estudio hasta tercera primaria, pero recuerdo que tenia una excelente
caligrafia, mi mama si estudio hasta quinto de primaria, a los 13 afios salié del campo para el
pueblo y alla aprendié lo que era el oficio de la modisteria. Por el lado de la historia, de mi papa,

él salio hasta los 18 afos del campo por la cuestion de prestar el servicio militar...” (Wilson)

En otras narrativas acerca de la infancia, aparece el rostro silencioso de la ruralidad, en donde
a pesar de su proximidad contextual, no se percibe, no se advierte su existencia, como se evidencia
en el relato de Lizeth, donde la ruralidad, aparece como algo nuevo, sélo hasta el momento de

ejercer la docencia.

En la mayoria de las narrativas, la ruralidad atraviesa las infancias de los maestros desde
distintos lugares, y determina esos contextos sociales y culturales, en los que fueron nifios y
construyeron parte de su identidad, llaman la atencién, las percepciones sobre lo vivido, el lugar

de la familia, del contexto, y los significados que perduran hoy, en sus identidades.

Con relacién a las percepciones sobre lo vivido durante la infancia, encontramos diversos
matices. Hay percepciones que nos hablan de una infancia feliz, en el escenario rural, en donde se
favorecen experiencias en relacion con el simbolismo, el juego, la experimentacién y la curiosidad
durante la nifiez, y es para los maestros gratificante haberlo vivido. Asi, por ejemplo, Nelcy y

13

Zoraida mencionan “...Me acuerdo mucho que con mi hermana jugabamos, en el campo, la
pasabamos muy contentos, digamos que fue la infancia que me tocé vivir, y siento que es una vida

muy hermosa...” (Nelcy), “...recuerdo que fui muy feliz, me veo en los campos ayudando, mas

bien como tranquila, jugando con mis primos y mis hermanos...”" (Zoraida)
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A la vez, que se muestran ambientes a nivel familiar, con relaciones de respeto, cuidado, y
afecto, que hicieron de su infancia una experiencia positiva: ““...En mi familia, un ambiente muy
feliz, nosotros tuvimos un hogar cero violencia...” (Nelcy), “Puedo recordar una relacion bonita
con mis padres. Tengo muy buenos recuerdos de mi padre...le tenia un afecto tan especial porque
¢l siempre me motivaba a ser lider, eso para mi fue muy importante. Mi madrecita...una mujer
muy trabajadora...y siempre nos dio buen ejemplo, mi relacion con ellos, era excelente, yo era la
menor y como la mas consentida” (Zoraida), “Mi abuelito vivio con mi mama y pues él era todo
para nosotras en la casa, que pasara el carro de los helados, que llegara con los dulces, eso era
una belleza. Y mi abuelita paterna, convivi con ella de primero a cuarto de primaria, drastica,

exigente y no era cariiiosa, pero ella estaba ahi para compartirle a uno los alimentos...” (Clara)

Y hay percepciones que refieren una infancia dificil, por la ausencia de los padres o por las
carencias afectivas principalmente, algo que toma fuerza en los relatos de Carolina, Wilson y
César. Respecto a estas infancias dificiles, hay una serie de elementos que se ponen en evidencia,
y son las condiciones socioecondmicas en la ruralidad, la historia de los padres y los eventos
vividos por ellos, el trabajo a temprana edad, y los conflictos que se desencadenan en relacion con

la rebeldia, o con la huida de sus realidades en la basqueda de otros escenarios posibles.

Asi se manifiesta en el relato de Carolina: “Yo vivi una infancia dificil porque siempre queria
estar al lado de mi mami, pero por cuestiones de la vida, ella era una mama soltera. Iba, trabajaba
en la ciudad, y mientras tanto, yo me quedaba con mi abuelita en el campo... ;Papa? Yo nunca
vivi con papa, yo no supe qué era tener un hogar con mi papa... Mi mami llegaba en las vacaciones
o en los festivos y cuando iba, obviamente yo era la hija mas feliz, pero asi también, cuando partia,

era la hija mas triste...Cuando era nina, fue normal, cuando fui creciendo y entré en la
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adolescencia, en cierta forma, fue una relacion dificil, porque me hizo mucha falta mama, en

’

momentos importantes de mi vida, y se lo cuestioné...’

En relacion con la historia de los padres, César situa las infancias “crudas” que sus padres como
otros, en su tiempo, tuvieron que Vivir “...mis padres, siempre intentaron inculcarle a uno lo que
para ellos fue dificil, como lo fue, por ejemplo, el estudio, el aprovechar las oportunidades, pero
también asi mismo como que transmitian esas carencias en las que ellos mismos crecieron, lo que
puedo analizar es que, la relacion de ellos con sus padres eran muy hoscas, en cuanto a afecto
sobre todo ... eran tratados con cierta crudeza, y eran dedicados un poco ya, desde muy pequefios

’

a labores como las de cualquier adulto, algo que se nota aun, en la gente campesina...’

De otro lado, Wilson, incluye en su relato la historia de su padre, como campesino emigrante,
que llega a Bogota y en blsqueda de una opcidn, se convierte en soldado, lo que le lleva a trabajar
en escenarios complejos, y a raiz de algunas experiencias vividas, a crear una intolerancia hacia
las personas de raza negra y ejercer discriminacion hacia su propio hijo (Wilson), por su color de
piel, lo que significo una serie de maltratos, que influyeron de manera significativa en su nifiez, y

en su identidad. Asi lo relata:

“...a él le toco en el norte del Valle y muchas veces las guerrillas de esa época que eso fue
como en el 58-60 que fue el Frente Nacional, a pesar de que hubo una amnistia, volvieron a
resurgir, lo que fue Los Bandoleros y ese tipo de grupos, después de la violencia de 1948 ..., se
dio la amnistia, y a esos reductos, que no quisieron hacerla, a él le toco ir a combatirlos, entonces
a él le molestaba porque en esa regién (Norte del Valle del Cauca) hay mucha gente de color y le
cogié fastidio a las mujeres y hombres afrodescendientes. Siempre, toda la vida, reneg6 contra

ellos.
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El estuvo un tiempo trabajando en los Ferrocarriles Nacionales, pero no duré mucho tiempo
ahi, ... le dijeron que estaban recibiendo para cursos en la policia, él lo penso dos veces porque
con solo tercero de primaria pens6 que no lo admitian, sin embargo le hicieron la prueba y como
él tenia buena escritura lo admitieron y por un tiempo lo dejaron en una seccion de contabilidad
de la policia'y después, como fue soldado, lo mandaron para La Isla Gorgona en donde la mayoria
de presos eran afrodescendientes también, disque varias veces trataron de emboscarlo, entonces

él le cogi¢ fastidio a la gente afro, por eso.

Mi papa tuvo muchas épocas de alcoholismo, y él era muy maltratador psicolégicamente. Mi
hermana mayor es blanca y de ojos claros, mi mama también es blanca y de ojos no tan claros y
yo soy de piel mas triguefia, mas oscura y no soy de ojos claros, entonces él, sobre todo cuando
estaba borracho, me maltrataba no solo verbal, sino fisicamente...y a mi mamd también la
molestaba, en el sentido de que “No, es que Wilson, no es hijo mio” entonces ella también fue
interiorizando ese tipo de cuestiones y después de ser tan sobreprotectora, empez6 a ser

maltratadora, fisicamente, sobre todo en mi caso.

A la edad de 9 afos, pues de esa experiencia, para evitarme todo ese maltrato, yo preferia estar
en el colegio, o en la iglesia, estaba hasta los sabados y los domingos, porque los sabados por
ejemplo era ensayar el coro, entonces uno iba a la iglesia, mis hermanos también iban, mi
hermano fue acolito, mi hermana y yo haciamos las lecturas, y en mi caso, si era mas por

escaparme de ese tipo de exigencia en la casa, y estar un poco mds apartado...”

Los relatos de los maestros se emplazan en un contexto social, cultural e historico, que ubica a
las infancias en diferentes dindmicas. Las infancias de la mayoria de los maestros, de Clara, Henry,

Zoraida, Wilson y César, transcurren en los afios sesenta y setenta del siglo XX, y esto otorga
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ciertos matices a la manera en que esas infancias fueron vividas. Asuntos como las familias
numerosas, la tradicion catolica, la predominancia rural en Colombia, la lucha bipartidista, y la
poca infraestructura en servicios y vias de comunicacion en el pais, se muestran en los relatos de
los maestros en relacion con el lugar de los nifios en la época, las dificultades vividas por sus
padres y por ellos en el sector rural, en el acceso a la educacion, el transporte, la comunicacion,

las condiciones econdmicas de sus familias, la emigracion, entre otras.

Las infancias de Carolina, Nelcy y Lizeth transcurren en los afios 80, afios en los que la
estructura familiar empieza a cambiar, debido a que hay una mayor participacion de las mujeres
en el escenario laboral. Esto se evidencia, en el relato de Carolina, sobre el lugar de su madre en
su infancia, quien emigra a la ciudad en busqueda de otras condiciones socioecondmicas, y su
entorno familiar, y en el relato de Lizeth, con referencia también al lugar de su madre y esto genera
un cambio en los imaginarios, con relacion al rol de las mujeres. Algo gque se evidencia también

en el relato de Nelcy, como joven campesina, que aspira a la realizacion profesional.

El contexto familiar y social, agrupa también otra serie de fendmenos que tocan las infancias
de los maestros, como los roles asumidos, la cultura rural, o los conflictos familiares, asi por
ejemplo se menciona “Soy la mayor de las mujeres, entonces, pues uno como que menos infancia
tiene... También fue una infancia un poquito, de lo que me acuerdo, que mi papa... vivia tomando
bastante, yo creo que también, de ahi, la situacion econémica...”” (Nelcy), *“...me sentia un serior,
va trabajaba en construccion...aparte de eso, ya desde los 8 afios tomaba cerveza porque en la
construccion se acostumbra asi, entonces ya me sentia como mas adulto, mds maduro...”
(Wilson), “...el asunto de los problemas familiares, supongo que debié marcar mucho mi
infancia, ... recuerdo la violencia intrafamiliar, supongo que son esas cosas que a uno lo hicieron
madurar mucho mds rdapido, analizar la vida de otra manera...” (César).
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La infancia vivida se percibe como un ciclo de gran influencia en la construccion de identidad
de los maestros, perduran significados en relacién con la ruralidad como un escenario de
posibilidades por las experiencias que para la nifiez, facilita, pero también hay una conciencia de
otros factores que se imponen en relacion con la cultura, con las brechas en el sector y los
problemas que desencadena para la vivencia de la infancia, en términos de emigracion, de trabajo
infantil, y de conflictos familiares. A lo largo de sus vidas veremos como la infancia es una
experiencia que se continda manifestando y que configura las posturas e interpretaciones de los
maestros, asi como puede observarse que practicas que reivindican el lugar de las familias, la
importancia de la emocionalidad, el acompafiamiento a los nifios y jovenes rurales, el didlogo y la

reciprocidad, surgen en esas vivencias mismas que los maestros tuvieron durante sus infancias.

4.2. Tradicion y Escuela Rural, primeras representaciones y sentidos acerca de lo educativo

Otros elementos de influencia en la construccién de las identidades de los maestros se ponen de
manifiesto en las narrativas acerca de sus vivencias escolares. Encontramos testimonios que hablan
de la vivencia de la Escuela Tradicional, testimonios que muestran las progresiones y los cambios
a través de los afios en el escenario escolar, y que sitlan también experiencias en relacion con la
Escuela Nueva Rural. En ese complejo experiencial, se crean las primeras representaciones acerca

de la escuela y del maestro, se observan las primeras habilidades de gestion de aula, liderazgo y

1 La Escuela Nueva es concebida para la poblacion campesina en un modelo escolar estructurado basado en momentos de
aprendizaje que abarcan tematicas que profundizan en las asignaturas como ruta de aprendizaje auténomo, mediante una serie de
actividades didacticas, el docente es concebido como facilitador del aprendizaje, este modelo educativo fue disefiado como
respuesta a los altos indices de desercion escolar que surgen a raiz de las practicas econdmicas del entorno tales como la pesca, la
siembra y la ganaderia. Segun (Heublyn, 2010) “Escuela Nueva es un modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela
multigrado de las zonas rurales, caracterizadas por la alta dispersion de su poblacion; por tal razén, en estas sedes educativas los
nifios de tres 0 mas grados cuentan con un solo docente que orienta su proceso de aprendizaje” (pag. 5)
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participacion, que permiten el acercamiento al quehacer docente, y se configuran otras miradas y

sentidos desde el presente.

En mencion de aquellas vivencias, testimonios como el de Henry, dirigen nuestra mirada al
pasado de la escuela, mostrando su esencia en épocas como la de los afios 60, es asi como refiere
“En ese entonces, las calles no estaban pavimentadas, estudiabamos en pupitres de madera donde
nos ubicaban a seis, en esa época no habia uniforme, no habia restaurante, y era mixto. Nos
hacian ir a misa, nos tocaba cumplir con las tareas, eran muy estrictos nuestros profesores, y

nuestros papas”.

Con relacion a ese grado de exigencia de padres y maestros, es posible situar alli, otros
testimonios que dan cuenta no solo de la relacién de los estudiantes con sus maestros y familia,
sino que muestran, entre lineas, lo que implicé la vivencia de la Escuela Tradicional, en este

contexto historico. Al respecto, los maestros refieren:

“...me tildo a mi, dijo, -Pase al frente del tablero, levante las manos y gire-...y me pegé dos
varazos. Sali llorando y me fui para la casa, pensando que mi maméa me iba a favorecer, ella me

cogio de la mano y me llevo donde el profesor, ...mas encima, me pego y me hizo sentar alla...’

(Henry)

“nunca olvidaré y dije que jamas en la vida iba a ser asi, yo creo que gracias a esa “profesora’,
mi profesora de primero de primaria, yo dije - jJamas voy a ser igual a ella! Fue terrible. Yo creo
que es la profesora que ningan nisio quisiera tener, ella no entendia a los nifios ... Ella nos pegaba

con una rama, y nos amenazaba” (Carolina)
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“...mi hermano estudiaba conmigo y llegaba tarde porque él tenia que ir primero a amarrar
los terneros y cuando €l llegaba tarde, la profesora le jalaba las orejas, tengo esos recuerdos
tristes, de ver que era injusto lo que ella hacia con mi hermano y lo regafiaba mucho porque no

hacia la tarea, pero ella nunca pregunto qué pasaba detras de eso...” (Zoraida)

“...yo alcancé a vivir el hecho de que los profesores pegaban pellizcos, tiraban tizas, tiraban
borradores, humillaban realmente al estudiante, conmigo nunca hubo ese problema, pero si con
mis compafieros eso era evidente y alcancé a crecer en un colegio donde esas practicas se daban

todavia” (César)

Son testimonios que muestran la naturaleza de las practicas escolares vividas por los maestros
en este sistema tradicionalista, y que contrastan por sus escenarios y tiempos. Si bien, Henry realiza
sus estudios primarios en una institucion ubicada en el pueblo de La Capilla, Boyaca durante los
afios 60, Carolina los realiza en una escuela rural de Remolino, Meta, durante los afios 80, Zoraida
estudia en una institucion ubicada en el area urbana de Tenza, Boyaca, por los afios 70, y César
estudia en un colegio de Zipaquira durante los afios 80. Lo que muestra la Escuela Tradicional

como un fendémeno social extendido en Colombia, durante varias décadas y en diversos escenarios.

Este fendmeno, se da en un espacio de tensién entre lo pedagdgico, lo politico, y el contexto
colombiano. Alli es preciso entender que si bien, el pensamiento pedagdgico y politico, avanzan
por la via de una educacién y una sociedad liberal, Colombia en ese contexto es un pais altamente
jerarquizado, conservador y catolico y la Escuela, en este escenario es una institucion bajo el
control de la Iglesia Catdlica. Siendo esta la que determina disposiciones conservadoras dentro de
la escuela, en relacion con la formacion moral y de la conducta, las jerarquias, la division de

géneros, el principio de autoridad, el tradicionalismo, el lugar de las comunidades religiosas, y la
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figura del profesor como transmisor de conocimientos y normas, mas que la de propiamente un

pedagogo.

Situacion que, se mantiene hasta la Constitucion Politica de 1991, cuando llega (casi) a su
término la Constitucion del 86 y el Concordato del 87 firmado entre el Estado Colombiano y la

Iglesia catdlica.

En las experiencias posteriores, pueden evidenciarse los cambios que se van dando en el campo
educativo con la vigencia de la Constitucion del 91, Henry habla sobre su experiencia en la Escuela
Normal de VVarones de Somondoco, durante los afios 70, mientras que Nelcy y Lizeth, nos muestran
cambios en el funcionamiento de las Escuelas Normales respecto a la implementacion del
Programa de Formacion Complementaria y la apertura de escenarios de practica docente en la
ruralidad. Al respecto mencionan: “La secundaria, en ese tiempo fue un paso muy enorme porque
alla fue internado para hombres, no habia internado para mujeres, pero si iban mujeres...”
(Henry), “En el programa de formacion complementaria, los cuatros semestres...se hizo prdcticas
en los dos contextos, tanto urbano como rural y eso también fue una experiencia nueva porgue yo

siempre me defendi, me desempefié fue en la parte urbana... ” (Lizeth)

Asi mismo, en los establecimientos educativos hay un avance hacia la educacion mixta, publica
y gratuita, al respecto Clara'y Nelcy mencionan “...En octavo pasamos a ser un colegio mixto...”
(Clara),” ... ya fue cuando nos dijeron, -No, a partir de este afio la educacion es gratuita, ya no

hay que pagar pension-, eso fite en el 2004. Y entonces ya nos ofrecieron el restaurante escolar...”

(Nelcy)
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A nivel pedagdgico, se observa una continuidad en el tradicionalismo, en relaciones que se dan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde el profesor sigue siendo un transmisor de

conocimiento y el estudiante un agente pasivo.

Sin embargo, en otros relatos, se observa otro tipo de escuela, en donde no se encuentra la
vivencia del tradicionalismo, es el caso de la Escuela Nueva Rural, vivida por Nelcy y Clara,
quienes hablan de sus vivencias desde una perspectiva positiva, hay recuerdos de sus maestros con
admiracion y respeto, y de esa etapa escolar, desde experiencias en donde compartian con sus

comparieros, participaban y disfrutaban del aprender, es asi como mencionan:

“...Ingresé al primer grado y recuerdo bastante, esa emocion de ir a la escuela, de aprender,
era muy bonito y era el primer momento de llegar uno a la escuela y ver nifios, ver comparfieros.
Recuerdo que éramos como 20 en un solo saldn, recuerdo a mi primer profesor, un profesor muy
querido, que creo que es el profesor que uno lleva para toda la vida, porque es quien me ensefid
a leer, a escribir, a sumar, a restar, el principal aprendizaje.... Y creo que ese profe y los profes
gue estaban en ese entonces en esa escuela, eran como 3 profes, ellos llegaban a veces casi que
caminando desde el pueblo y es un trayecto de hora y cuarto. Uno era feliz saliendo al encuentro
a recibirle las bolsas, a recibirle los libros, es una infancia muy bonita la que pasamos en la
escuela, en aquellas épocas donde para uno los maestros eran la maravilla, uno los adoraba...”

(Nelcy)

“...Tenia una profesora muy querida, Irgelina Zapata, mi primera maestra. Fui una estudiante
muy indisciplinada porque cuando llegué a la escuela yo ya sabia leer y escribir, mi abuelo me
habia ensefiado y por supuesto que mi tarea era hacer indisciplina, porque me ponian a hacer lo

que ya sabia, acababa rapido, la profe en ultimas, decidié ponerme a que le ensefiara a leer a los
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otros ninos...Me gustaba hacer indisciplina también porque me gustaba el “‘fiambre” de las otras
comparieras, a mi, mi padrino me llevaba galletas, bananos, y ellas llevaban arepas y eso era muy
sabroso, en la hora del descanso, poder compartir lo mio con las otras comparieras, salir a
compartir ese fiambre...Me acuerdo también de la llegada del supervisor a la escuela, si llovia
Ilevabamos los zapatos y las medias en la mano, y ese dia nos colocdbamos el uniforme, y el resto

de dias si ibamos de particular...”(Clara)

Otros maestros, en sus experiencias de interaccion urbano-rural, durante su etapa escolar,
también tejen vinculos con la Escuela Rural que al dia de hoy, son relevantes dentro de su ejercicio

docente. Zoraida nos cuenta;

“...Tuve una escuela muy bonita, se [lamaba Concentracion Urbana y me veo bailando, me veo
cantando, declamando poesia, jugando baloncesto, porque yo participaba en los juegos que
haciamos con las otras veredas, eso es muy importante porque esos juegos los hacemos nosotros,
también en la Escuela Nueva. Me veo compitiendo, en una escuela que es parecida a la mia, que
se llamaba la “Escuela de Valle Grande” y digamos que en Tenza, esta escuela de Valle Grande

’

es lo que ahora es la sede de la Palma, mi escuela, la cual yo lidero..."

En su diversidad de escenarios escolares, se evidencia un elemento muy importante en la
construccién identitaria de los docentes, y es el de los roles de agencia y participacion escolar, que
los maestros desempefiaron en su época estudiantil, como un rasgo compartido, que muestra su
papel activo en el mundo escolar, y las primeras habilidades que desarrollan para la docencia. Los

maestros, relatan:

“...Siempre estuvo ese instinto que tiene uno para aprender, para ser curioso, para saber

siempre mas. En las casas de los compafieros, en mi casa, en primaria e incluso en bachillerato,
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nos reuniamos y a mi me gustaba ese sentido de poder ayudar, de poder explicar, sobre todo en
Primaria, éramos un grupo bonito en la escuela...nos reuniamos a hacer actividades, por ejemplo,
preparar no solo el coro sino también canciones, obras de teatro, poemas y pues como teniamos
buena memoria y retentiva, éramos muy agiles en eso y siempre nos tenian en cuenta, incluso ya

cuando salimos de la escuela y entramos a bachillerato...”(Wilson)

“...En la escuela esa infancia, muy bonita. Yo siempre veia como ese lugar para hacer las
presentaciones, para organizar bailes, para organizar obras de teatro, que todo eso a mi me
encanta, entonces desde ahi como que empieza uno a ver que como que uno tiene esas ganas de
hacer liderazgo, de motivar, -Venga, hagamos esto, que para la clausura, organicemos el baile-
y me encantaba organizarlo, pero no lo organizaba con las amigas o con las comparieras de mi
misma edad, a mi me encantaba cuando estaba como en cuarto o quinto, organizarlo con los

pequeiiitos, me gustaba liderar con los pequerios de segundo y tercero...”.(Nelcy)

“...Recuerdo que no era buena bailarina, pero cuando eran representaciones para el dia de la
madre o el Dia de la familia, estaba Elena presente. En las obras de teatro, en los bailes, todo eso
era, mejor dicho, hacerle a mi papa la pataleta porque me comprara la falda, el disfraz para poder

participar, y participacion segura...” (Clara)

“...De la escuela, yo siempre tengo es el recuerdo de que era asi un estudiante super juicioso,
tengo el recuerdo tanto de mi mama, que era la que me orientaba mucho en las actividades
académicas, asi, con un rigor, incluso a veces me parece exagerado, teniendo en cuenta que yo
era muy buen estudiante..., supongo que por ser alguien que si tenia a su mamd y a su papd
encima, yo era muy destacado, representaba al colegio, en las obras de teatro, pues para todo me

ponian. No es que me gustara tampoco, pero si habia una obra de teatro, si habia que tocar flauta,
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ahi tenia que estar, también, para leer, por ejemplo, curiosamente era asi como de los que mejor

leia en la clase...” (César)

“... desde grado sexto, yo perteneci al Grupo de danzas, a la tuna, a la banda de guerra y a los
COros...En ese entonces yo participaba en concursos de canto.... Tengo esos recuerdos hermosos
porque participé en muchos concursos y gané varios...Mi profesora Sara, que era la profesora de
Educacion Fisica me escogid en ese entonces, a mi Unicamente, del grado sexto, para que
participara en la banda de guerra, que se llamaba en ese entonces, inicié tocando los platillos,

’

los triangulos, después los platillos, y finalice tocando la marimba y también fui bastonera...’

(Zoraida)

Desde la curiosidad, el interés por el estudio, la participacion en diferentes ambitos, el liderazgo,
el apoyo en la organizacion de actividades, se hace posible un vinculo de los maestros en su época
estudiantil, con el escenario de la escuela, en donde surgen también las primeras identificaciones
con el “Ser maestro”. Llama la atencion aqui, el impacto de algunos maestros, que se
caracterizaban por ser “Alternativos” en medio del contexto tradicional, y que mostraban otras
formas posibles de ser maestros. Es el caso del Profesor Murillo, en el caso de Henry, de la profe

Marta en el caso de Zoraida, de la profe Cristina en el caso de Lizeth:

“...Me impacto fue un profesor que yo tuve, el finado profesor Murillo, era risuefio y jugaba
con nosotros, y se nos escondia y claro, uno, esa ilusién de su profesor, de cogerlo, de que él era
nuestro jefe, como nuestro lider. Hacia mucha trampa, pero nos ensefié a ser agiles, despiertos,
él jugaba con nosotros, nos llevaba a un potrero, daba botes también, se sentaba en una piedra

y todos al pie y uno queria estar al pie del profesor, y le ponia la mano, era muy respetuoso, le
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ponia la mano a uno en la cabezay decia,- Ah, congque a ganarme ¢no?-y entonces eso lo motivaba

a uno a ser como feliz, porque era una infancia muy sana. ..."”". (Henry)

“...Recuerdo que en el grado 2° tuve una profesora que fue muy especial conmigo, ella
descubrid en mi un talento, que era la expresion artistica y me escogia siempre para que yo hiciera
representaciones, para que cantara y para que bailara, se llamaba Marta Cabrera y tengo esos
recuerdos tan lindos de ella porque era una profesora muy tierna, muy especial, a mi siempre me
escogié para hacer esas actividades y en mi corazén guardo ese recuerdo haciendo mis

presentaciones, bailando. Yo era muy activa, soy muy activa...” (Zoraida)

“...Hoy en dia con la profesion que tengo, uno tiende como a recoger rasgos de profesores
favoritos que tuvo uno en el bachillerato o en la infancia, entonces, por ejemplo, la profe de
preescolar, Cristina, era una profesora que siempre estaba atenta de uno, siempre escuchaba,
entonces asi, hoy en dia en mi profesion yo trato de hacer eso, de escuchar, porque yo era una de
las calladas, de las timidas y sé que es eso, 6sea es muy dificil expresar sus sentimientos o hablar
en publico, entonces yo siempre me enfoco como en esas situaciones, porque son situaciones que
yo Vivi y que sé cOmo se siente, entonces, eso realmente repercute o influye en mi forma de actuar

de hoy en dia... ”(Lizeth)

“...Recuerdo alguna otra profesora que digamos, fue muy querida, porque vivia muy cerca de
mi casa, ademas, entonces casi que nos ibamos y nos veniamos. De ella si tengo muy buen

recuerdo y todavia incluso me hablo con ella, ella me vio crecer y volverme profe...” (César)

Vemos que estos maestros son recordados con admiracion y su influencia trasciende a la
actuacién docente de los maestros rurales hoy en dia, Henry es un maestro que apela a la alegria y

al juego, y ello se relaciona con las ensefianzas de su profesor Murillo, Zoraida es una maestra que
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promueve en sus estudiantes el autoestima y la participacion, y esta accion se relaciona con el
recuerdo grato de su maestra como aquella persona que descubrid sus talentos y creyd en sus
capacidades, por su parte Lizeth, trae el ejemplo de su maestra de preescolar como un referente
para su ejercicio actual, en cuestiones referidas a la escucha y la comunicacidn con sus estudiantes
y familias y César, recuerda a una maestra que compartié durante su infancia, y con quien, con el
paso de los afios, aun conserva una amistad, siendo algo caracteristico de César como maestro, la

cercania y la amistad con sus estudiantes.

Se destaca también, la figura de los maestros rurales de Clara o Nelcy, Clara habla de su profe
Irgelina, como una maestra querida por sus atenciones hacia ella, y Nelcy, habla de la gran
admiracion y respeto que tiene hacia su profesor Benjamin, en reconocimiento de su esfuerzo y
dedicacion como maestro rural, y sitGa la nostalgia frente al reconocimiento que se ha perdido
frente a la labor de los maestros rurales...”En aquellas épocas para uno los maestros eran la
maravilla, uno los adoraba, aunque hoy en dia hay algunos nifios que también tienen como esa
perspectiva hacia nosotros, pero son mds pocos.... Y es que los papds como que lo hacian a uno
querer y respetar mucho a los maestros, todo eso hacia que uno viera que el profesor era como

esa figura importante”.

De otro lado, se observa una “No identificacion” con la figura del maestro tradicional, en relatos
como el de Carolina, ella menciona “...nunca olvidaré y dije que jamas en la vida iba a ser asi,
yO Creo que, gracias a mi profesora de primero de primaria, gracias a ella, yo dije jJamas voy a
ser igual a ella! Yo creo que es la profesora que ningun nifio quisiera tener, ella no entendia a los

’

ninos...’
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Desde lo que se ha expuesto, puede verse en las experiencias escolares de los maestros, el lugar
de la escuela tradicional, que los maestros hoy analizan como una escuela que en su caracter
estricto y conductista, fue determinante en su formacion, pero que recuerdan con indignacién y
tristeza, en contraste con el recuerdo grato de las experiencias de los maestros que se educaron en
la Escuela Rural, los vinculos que empiezan a tejerse a través de experiencias e identificaciones,
con la Escuela Rural, y el Ser maestro desde una posicién alternativa, en sus construcciones de

identidad.

4.3. Ser Docente; Posibilidad y tension

En las trayectorias de los maestros, la docencia se configura como una posibilidad que surge en
sus contextos socioeducativos de infancia y juventud, a través de experiencias que posibilitan el
acercamiento a la docencia dentro de sus escenarios de formacion, a partir de los propios intereses
en torno a la academia y la superacion personal, y en relacion con las oportunidades de
movilizacion social que permitieron sus territorios. Alli, el “Ser Docente” es una puerta que se
abre en la vida de cada maestro, y que genera tensiones y dislocaciones en sus identidades

personales, de cara al oficio de la docencia.

Observando los escenarios de formacion que hacen posible ese acercamiento, adquieren
relevancia, las Escuelas Normales. Vemos que estas instituciones formadoras de maestros estan
ubicadas en diferentes zonas del pais, y en distintos puntos de su geografia inciden en la formacion
de los jovenes rurales, en el campo de la docencia. Es el caso de Henry en la Escuela Normal
Superior Valle de Tenza, de Clara en la Escuela Normal de Ubaté, de Nelcy en la Escuela Normal
Superior Santa Teresita, de Quetame, y de Lizeth, en la Escuela Normal Superior Maria

Auxiliadora de Villapinzon.
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En los relatos de los maestros se pone de manifiesto como la vivencia en la Escuela Normal,
les acerca al ejercicio docente y esto constituye un mundo de representaciones alrededor del ser
maestro 0 maestra. Asi, por ejemplo Henry, menciona: “...desde tercero (bachillerato), nos
llevaban a la anexa a observar a los de cuarto, quinto y sexto, como dictaban las clases... Iba uno
y se quedaba ahi sentado, mirando cémo los comparfieros de quinto y sexto de la Normal
desarrollaban sus clases...a la vez era nervioso ver a mi compafiero y el profesor sentado ahi,
calificando y mirando, corrigiendo el planificador de clases, que habia que entregar, con todas
las de la ley...Ya en quinto, hoy dia 10°, ya me sentia como un docente, ya me sentia mas sefiior y
l0s nirios, recuerdo que lo veian por ahi pasar a uno y le decian “adios, profesor” y uno todavia
sin terminar, pero era un orgullo... no era politico ni nada, pero era un “Profesor”, alguien que
va a educar al pueblo colombiano...pues todo eso me enserio como a pensar, en educar ... Yo no
veia otra opcion, de pronto si, porque como el mundo nos absorbié ahi, en la Normal, como no
habia television, ahi en la Normales para ver television, eso era una loteria, pues no se motivaba

uno como a estudiar mas a fondo”

Henry realiza sus estudios, en una época en donde las Escuelas Normales, presentaban la
modalidad de internados, en su caso, la Escuela Normal Valle de Tenza, era un internado para
varones, aunque podian asistir mujeres, en la jornada escolar. En ese entonces, la formacién
docente se daba desde tercero hasta sexto de bachillerato, y al terminar se recibia el titulo como
“Maestro”. Se observa como la Escuela Normal atrapa las experiencias de juventud en relacion
con el contexto social e historico, y genera esas primeras imagenes en donde ser docente se
contempla como una unica opcién debido a la ausencia o desconocimiento de otras posibilidades,

dadas también las condiciones de comunicacion e informacion de la época y del contexto.
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Con el tiempo, las Escuelas Normales, se han ido reestructurando, en torno a las necesidades
de formacion de las comunidades y de los maestros. Hacia 1980 se consolida la ensefianza
diversificada y cambia su funcion de formar maestros a la de formar bachilleres pedagdgicos. Se
implementa el Programa de Formacion Complementaria, para los bachilleres que se inclinen por
la docencia, en el que se profundiza en Pedagogia, Didactica, Investigacion Educativa y Practica
Pedagogica, lo que rompe con el rol tradicional del maestro como transmisor de conocimientos,
desde una formacion pedagdgica e investigativa que le permite asumir de nuevas formas su lugar

en el escenario educativo.

En esta nueva linea, se dan las experiencias de Lizeth, Nelcy y Clara, quienes optan por
continuar con sus estudios en el Programa de Formacion Complementaria de sus Escuelas
Normales. La inclinacion por ser docentes, en su caso, se presenta teniendo en cuenta la facilidad
de acceso al programa, dadas las condiciones econémicas de sus familias y su ubicacion territorial;
vemos que las Escuelas Normales, son instituciones cercanas geograficamente, a las que pueden

acceder estudiantes de provincia y de ruralidad. Al respecto ellas mencionan:

“...yo dije, -yo me quiero ir para Quetame, porque quiero estudiar y si mi papa no me va a
dar Universidad, yo tengo que buscar una posibilidad como sea-. Y pues en la vereda donde
viviamos,a mas 0 menos 30 minutos bajando y como 1:30 h subiendo, puedo bajar a la via central,
que va para Villavicencio, me imaginaba, - puedo bajar ahi, cojo una ruta que me lleva hasta
Quetame a estudiar y viceversa...pues veia que ahi estaba esa posibilidad, caminando, y asi me

toco 3 anos...” (Nelcy)

“...Cuando ya llegué a grado 11 y me iba a graduar, pues mis papas me dijeron que no habia

presupuesto para alguna carrera profesional y que por el momento me podian dar el ciclo

73



complementario, que ese era el Unico estudio que se ajustaba a la economia de la familia,
entonces, pues, de eso a nada, la verdad yo no queria ser docente, pero era lo Unico que habia en

ese momento...” (Lizeth).

“...Tuve mis tres hijos y cuando llevé mi tercer hijo a preescolar, fue cuando tomé la decision
de ser maestra, supe que iban a hacer validacion de la Normal, y yo quise, y ha sido un espacio
para poder mejorar la calidad de vida, para poder compartir los conocimientos con los nifios, un

espacio para aprender, para crecer...” (Clara)

La relacion que existe entre los factores socioeconémicos y la decision de ser maestros en la
actualidad pone en evidencia las multiples interacciones que se realizan en los territorios y las
poblaciones, los jovenes al momento de elegir una carrera universitaria, se inclinan por la docencia,
siendo la mas econdmica, ingresan a las Normales Superiores y se gradlan para ejercer la carrera

docente como una opcién de vida.

En el pais existen dos estatutos docentes que regulan la vinculacion de la mayor parte de
maestros al sistema educativo. El Decreto 2277 de 1979, “por el cual se adoptan normas sobre el
ejercicio de la profesion docente”, y el Decreto Ley 1278 de 2002, “por el cual se expide el estatuto
de profesionalizacion docente”. (pag. 75), desde los cuales, se configura una situacion distinta de
los maestros frente a su formacion con relacion a su remuneracion salarial, los docentes
normalistas poseen menores ingresos econdmicos que los docentes licenciados, es decir que las
expectativas de avance o estancamiento profesional de los docentes se encuentran determinados al

nivel de formacion que se encuentren en la actualidad.
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Por otra parte, las experiencias vividas por César, Wilson, Carolina y Zoraida, muestran otros
encuentros con la docencia, que se dan desde sus intereses por la academia, o por la ensefianza

propiamente, y por la busqueda de posibilidades en sus contextos. Al respecto, relatan:

“... Hay algo que de pronto es esencial y es que en estos espacios que estuve como en la
educacion no formal, fue cuando por iniciativa propia, digamos por mas tiempo que tenia para el
ocio, en esos momentos fue cuando la lectura, y un poco la escritura, llegaron a mi vida. En esos
momentos de que estaba en la casa, meses que duraba encerrado, lo que hacia era desempolvar,
esos libritos por ahi, piratas, que siempre hay en las casas. Empecé a engomarme con €so y
realmente, fue algo que si, después me marco mucho y es digamos que en el colegio, me tocaba
leer algunas cosas, pero nunca se me despertdé como ese interés hacia eso, como cuando por mi
mismo llegué a la lectura, digamos que ese tiempo de vagancia resulté ser, de alguna manera
fructifero...Y empecé a presentarme, si, a las universidades publicas....Me presentaba a Sociales,
me presenté a Psicopedagogia, digamos por ese lado de las Humanidades... Comence a estudiar

en la Universidad Distrital en el aiio 2004, Humanidades y Lengua Castellana”

“...no es que haya buscado la docencia, que la vocacion, que siempre haber tenido ese
pensamiento, la verdad es que no es que en mi familia, hayan habido docentes, antes de mi
hermanay de mi persona, ninguno en mi familia ni por parte de mama ni por parte de papa habian
sido docentes, mas bien la docencia me encontré, me busco hasta que me encontré... en la
Universidad Nacional me presenté fue a Arquitectura, pero no pasé..., luego si me presenté a la

Distrital, y ahi si pasamos la universidad ..."”(Wilson)

“...En el 97, ingresé a la Universidad, a estudiar Licenciatura en Educacion Preescolar. Yo

siempre dije que iba a ser profesora, desde que era nifia, siempre tuve ese perfil también, a mi mis
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profesores me decian, usted debe ser profesora...lo escogi y pues todo se dio porque mi mama

trabajaba en la universidad, y alld habia Educacion Preescolar...” (Carolina)

“...Yo siempre habia querido ser Administradora de Empresas, y ahi radica mi experiencia, y
cuando me presenté a la UNAD que es la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, no me
presenté sino yo a esa carrera y las otras que habian abiertas eran de la UPTC, la Licenciatura
en Educacion Basica Primaria. Al ver que no estaba la Administracion de Empresas, decidi
presentarme a la licenciatura. La empecé y a mi me fue muy bien y con el tiempo descubri que
Dios me habia dado mi empresa que era la sede donde trabajo y el producto que yo iba a

representar, a moldear y perfeccionar, eran mis estudiantes...” (Zoraida)

De estas diversas formas surge ese encuentro con la Docencia. En sus escenarios de formacion
normalistas o universitarios, sucede esa transicion hacia el Ser Docente y alli, la practica
pedagdgica que se posibilita se constituye en ese espacio de reflexion constante sobre si mismo, y
la busqueda de maneras de llegar a ser, en donde los procesos de practica marcan la primera
tension, la transicion entre la identificacion con el rol de estudiante a la identificacion con el rol

de profesor (Vanegas y Fuentealba, 2019)

En este escenario también se gestan las primeras negociaciones entre la identidad personal, que
implica la percepcién de si como persona, en sus creencias, actitudes, comportamientos,
habilidades y valores, con la identidad profesional, que implica asumir la docencia, de acuerdo con

cdmo se piensa y se asume socialmente.

Desde sus experiencias, los maestros, sittan diferentes tensiones en esa transicion, es asi, como

algunos de ellos refieren:
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“...La practica docente fue en el séptimo y octavo semestre...Sin embargo, la cuestion en la
Distrital, es que no profundizan mucho en la practica. De pronto el Unico profe, medio practico
en ese sentido de la pedagogia era magistral ... Entonces uno repite los esquemas ademas porque
la mayoria de profes de bachillerato eran asi...Eso si, a mi me ha gustado siempre estar leyendo
casi de todo, informandome de todo y en la préactica, los muchachos, sobre todo decimo y once, le
hacian a uno preguntas corchadoras, y obviamente uno tenia que salir airoso de esos temas. Y
pues si, en unas partes fue interesante por eso, porque en esas practicas le ensefian a uno que
tiene que estar siempre al dia. Asi, sea 0 no sea del area de Ciencias Sociales, también en
Humanidades, en los adelantos cientificos, técnicos, porque hay varios muchachos bastante

Ccuriosos y estan siempre preguntando...” (Wilson)

“...realmente yo sufria en las prdcticas, empieza uno a hacer las prdcticas como desde grado
noveno, y no, no, por mi timidez, por mi dificultad para hablar, por todo eso fue supremamente
dificil hacer las practicas...en el ciclo, dictaban Ayudas Educativas, uy...esa materia super buena,
porque le daban a uno herramientas para defenderse uno en una practica...mas 0 menos como en
tercer semestre, empieza uno a hacer las préacticas, se hacen unas préacticas ahi en la zona urbana,
y otras en la zona rural... y eso también fue una experiencia nueva porque yo siempre me

desemperié fue en la parte urbana...” (Lizeth)

“ ...Los pinitos que habia hecho en docencia era haciendo mi servicio social en una primaria
anexa para adultos, cuando hice sexto de bachillerato..., después, pues en la Normal, exigian la
practica y empezamos aqui en las sedes urbanas haciendo practicas en las diferentes escuelas,
siguiendo los pardametros que nos exigia la Normal de Ubaté... Ya, pues, ingresé a la Escuela
Rural Balconcitos, con mas o menos 15 estudiantes. Pues todo es experiencia. Al comienzo, pues

siguiendo los parametros que nos dieron en la Normal, planeaba muchisimo, y mas porque tenia
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todos los grados. Al comienzo fue dificil tratar de atenderlos a todos, ya con el tiempo, aprendi
que por ejemplo, los nifios desde preescolar hasta quinto ven escritura, ven lectura, desde ese
punto de vista, entonces aprende uno a centrar los temas para poder hacer manejo de grupo sin

parecer “una gallina criando patos...” (Clara)

“...Pues mis practicas fueron asi muy, muy ordenadas. Era un semestre totalmente de
observacion y en el otro semestre a usted ya lo dejaban interactuar como con su propia didactica,
digdmoslo asi. Entonces, pues de observador, eso fue tenaz, porque pues a ir a ver clase, digamos
lo que uno vivio y lo mismo que en la Universidad le decian que uno no debia replicar, se estaba
replicando. Entonces, asi como observador empecé a darme cuenta que la experiencia de docente
iba a ser dificil, porque, obviamente, igual uno empieza a hablar con los docentes también que ya
ejerceny que empiezan a mostrarle a uno como es la visién propiamente de trabajar como docente
porque en Ultimas uno cuando esta estudiante, tiene una vision un poco idealizada, un poco
romantica de la pedagogia, precisamente porque uno no tiene la experiencia tampoco entonces

todavia no ha aterrizado como tal las experiencias, ni los discursos...” (César)

Estas tensiones, muestran las experiencias de interaccion iniciales en la docencia, y situan los
primeros cuestionamientos frente a la practica, en relacion con la repeticién de esquemas
tradicionalistas, con las contradicciones existentes entre teoria y practica pedagogica, y con el lugar

de la practica como escenario real de aprendizaje.

Con relacidn a los procesos de practica y los cuestionamientos sentidos por los maestros, Pillen,
Beijaard y Brok (2013) plantean que la identidad docente no es algo que se fija ni se impone, sino
que se negocia a través de la experiencia y el sentido que se le da a esa experiencia a travées de

procesos reflexivos, siendo estos los que permiten enfrentar esas tensiones, y ubicarse desde la
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capacidad de analizar y elegir, las formas en que interpreta y asume el rol docente, mas alla de lo

que socialmente se impone, desde las propias convicciones, aprendizajes y experiencias.

En referencia a esas experiencias vividas en escenarios urbanos, los maestros que las relatan
comparten testimonios que contrastan, si bien, por un lado, se habla de estas, como espacios que
les permitieron aprender e interactuar con distintas poblaciones, en el &mbito privado o publico.

Asi, los maestros refieren:

“...me recomendaron para un colegio privado... realmente no era tan grande, apenas habia
un curso por cada grado, pero fue una muy buena experiencia sobre todo en cuanto al ambiente
laboral, confiaba mucho como en que yo podia hacer y dictar las cosas a mi manera y un poco lo
que yo quisiera, y bueno, los estudiantes eran otra cosa también, entonces ya si eran chicos,
digamos de familias mas organizadas, mds preocupadas por el estudio de ellos ... Digamos que ahi
me senti muy comodo como profesor. Y ahora que veo en retrospectiva, creo que di realmente con
un muy buen colegio, porque la gente en los colegios privados no suele tener muy buenas

experiencias...” (César)

“...Trabajaba en la jornada de la tarde con nifios vulnerables y se vieron cosas muy alegres,
pero también cosas muy tristes, tuve casos de nifios maltratados...tuve una experiencia muy
bonita, con los padres de familia porque se trabajé en equipo, o méas bonito de eso, es que esas
personas o esas familias con escasos recursos, agradecen mucho al docente, se trabaja super
genial... Tuve también la experiencia, de trabajar en la jornada de la mafana, que era la de los
nifios con mejores condiciones econdmicas, y las experiencias eran completamente diferentes,
porgue muchas veces uno no era, "el profesor" con el mismo respeto que lo trataban a uno en la

tarde, sino uno era, a veces " aquella persona que iba a orientar, pero que era pago por los
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papds, ... entonces, se tiene que ser muy cauteloso con como se habla, se viste, se comunica con
ellos, porque lo mas minimo puede ser tomado por otro camino...y por mas de que en las horas
de la tarde los nifios, eran de escasos recursos, con muchas vulnerabilidades, en la mafiana,

también se vivian experiencias en las cuales se escondian muchas cosas” (Carolina)

“...en Ciudad Bolivar estuve en dos colegios, en donde, por ejemplo, habian personas
provenientes del campo, y yo siempre he tenido mucha afinidad con las personas del campo
porque obviamente yo también llegué con mi familia, a un sitio de inmigrantes... ya me sentia en
un ambiente mas familiar y alla fue muy interesante la experiencia docente...alli las actividades
ya se podian hacer diferente, ya no se hacia lo que dijera el duefio del colegio, sino que ya uno
era muy libre para innovar, y esa fue una de las cuestiones que mas me gusté de empezar a

trabajar en lo publico... empecé a sentir una sensacion de libertad impresionante...” (Wilson)

Y, por otro lado, se habla de desencuentros, en instituciones privadas por las jerarquias que alli
existen y las inadecuadas condiciones laborales, y en instituciones pablicas en relacién con las
problematicas que el docente debe enfrentar en contextos asociadas a las juventudes (drogadiccion,

pandillas, violencias, inseguridad). Es asi como se relata:

“...en ese tipo de instituciones manejadas por un solo pensamiento también hay que cerirse al
pensamiento de las monjas o del cura, o de un pensum y eso es algo que no me gusta porgue uno
no puede ser libre de pensamiento, ni de palabra, ni de expresion, entonces dénde esta la
formacion de unos estudiantes que ven como al profesor lo limitan y lo sacan por eso, por el
intento de reclamar su libertad de catedra. Uno experimenta en propio cuerpo, en su propia mente

¥ en sus propios sentidos, esos tipos de discriminacion en estas instituciones...” (Wilson)
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“...demoraban un poquito el sueldo y eso, y yo creo que pues ese era uno de los motivos de
salir, porque como le comentaba pues a mi no me gustaba ser docente, no me gustaba nada de
€s0, pero aun asi, a pesar de que las condiciones laborales no eran muy buenas, esa motivacion

de hacer mi trabajo bien, era gratificante...” (Lizeth)

“... ese grupo de estudiantes, a veces trataban de insultarlo a uno en la calle, y pues uno no
debia permitir eso, a veces también uno se exaltaba y entonces también los desafiaba, uno salia 'y
tenian esos grupos de pandillas...Y esa fue la ultima parte de Bogotd en que trabajé, en esos

barrios de Bogotd, le tocaba a uno a la brava...” (Wilson)

La experiencia docente en escenarios urbanos constituye también, el inicio de las trayectorias
laborales, de la mayoria de los maestros rurales, y como puede observarse, existen encuentros, que
se dan principalmente, en escenarios que muestran matices similares a aquellos en los que los
maestros crecieron o se educaron, siendo el caso de César, en relacion con el instituto de educacion
para adultos, y el colegio urbano, o de Wilson, en relacion con instituciones educativas del sur de
Bogota, pero existen también desencuentros, en la medida en que ven limitada su libertad,
autonomia y bienestar, en las instituciones privadas o publicas. Estos desencuentros conducen a
la busqueda de otros escenarios de desempefio y es alli donde surge precisamente el encuentro con

las Ruralidades.

4.4.Ejercicio Docente Rural; Encuentros y Desencuentros

En su diversidad de caminos recorridos, los maestros sitlan experiencias vividas en distintos
escenarios rurales, en donde se evidencian diferentes dinamicas sociales, culturales, e
institucionales, que impactan sus experiencias, generando encuentros, pero también

desencuentros, y crisis identitarias, en la medida en que estas vivencias, hacen dificil el
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entendimiento de sus propios lugares como maestros en sus contextos. Sin embargo, los docentes
perciben ventajas en el trabajo en el escenario rural, y este se configura como un lugar que prefieren

para desempefiarse.

4.4.1. ¢En qué estoy yo aqui?, ser maestro en contextos rurales con incidencia del conflicto

armado

Una primera tension, en los escenarios rurales, es la vivencia del Conflicto Armado, siendo un
fendmeno que atraviesa los relatos de Henry, Wilson, Lizeth y Carolina, desde sus experiencias en
diversos territorios; Otanche (Boyacd), Santa Rosa de Ubald y Caparrapi (Cundinamarca) El
Calvario y Puerto Lleras (Meta). Ineludiblemente, es una problematica historica y social, que
existe en gran parte de los territorios rurales de Colombia e incide en las experiencias de los

maestros rurales, quienes asumen diferentes miradas y posicionamientos.

Henry habla de su experiencia en un contexto que le sorprende por su naturalizacién de la
violencia, durante los afios 80, en zona rural de Otanche (Boyacd), con injerencia de los actores
armados en el territorio y habla de un desdibujamiento de su propio lugar como maestro en este

escenario. En su testimonio acerca de su llegada a este territorio, narra:

“Era zona esmeraldera, habia grupos paramilitares, en esa zona operaba como que era el
veintisieteavo frente de las FARC, pues yo dije, mi mision es educar, yo voy en paz, no tengo
antecedentes ni nada, pero nadie se iba para esos sitios por la violencia, porque fue en el 83 y eso
era la violencia de esmeralda, ya comenzaba la coca, el narcotréafico y el paramilitarismo. Alla

fue un asentamiento de paramilitares y yo presencié los enfrentamientos.
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...Por alla se corrieron la bola de que habia llegado el profesor, la sorpresa es que me llegaron
60 y pico de nifios, yo cuando veo esa cantidad, dije, -No, esto esta berraco-, y claro, nifios grandes
y sin uniforme y lo mas triste es que como 5 llegaron con machete al cinto porque venian de lejos
y cargaban machete que por las culebras. Claro, no les dije nada ese dia porque me daba pesar,

pense -de pronto los asusto y van a decir ellos que yo soy impositivo y que llegué todo escamoso-

...Al tercer dia, oh sorpresa, que resulta que me llegd un nifio con peinilla y con una pistola
en el cinto. Cuando formamos yo quedé sorprendido... L0s hice formar, dije por favor dejan a
un lado, vamos a hacer calentamiento, como por motivarlos, y felices porque la sociabilidad es
agradable. Y en un ratico le dije — Ven para aca sardino, ¢su nombre?, dijo — Rigoberto (Me
acuerdo mucho) Le dije, -pero ¢usted por que trae esa pistola? aca no se permite eso-, dijo - ¢es
que usted no sabe que yo soy el hijo de don Medardo?-, dije -¢,Quién es don Medardo?-, -Pues el

comandante de aqui de los duros- . Yo dije, “miércoles ;jen qué estoy yo aqui?”

El conflicto, trasciende a las miradas de los nifios y jovenes rurales, naturalizandose, como se
aprecia en el relato de Henry. Se vuelve algo normal ver o ser un actor armado, y existe como un
fendmeno en donde la violencia y las relaciones de poder, tienen lugar en las relaciones que se dan
entre nifios, nifias, y jovenes, en la escuela. Esto ubica al maestro en una situacién de desconcierto
frente a su rol social, de rechazo y no negociacion con estas acciones, desde el entendimiento de
la escuela como un escenario que propende por su formacion y que en primer lugar insta a cambiar

esos imaginarios de violencia natural para construir otras formas de pensar, ser, estar y convivir.

Es preciso reconocer, con relacion a las ruralidades, el hecho de que la insurgencia en armas,
se da hacia los afios 50 del siglo XX, como una forma de manifestacion propuesta por parte de las

comunidades campesinas y algunos intelectuales del pais, frente a algunas problematicas que
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afectaban en gran medida a las poblaciones campesinas, siendo estas, las fallas estructurales del
sistema democratico colombiano, la falta de justicia y equidad social, el olvido historico del
campo, la imposibilidad de alternativas politicas legales, y la ausencia institucional del Estado en

muchas regiones del pais (Centro Nacional de Memoria Historica, 2013).

Sin embargo, el camino de la insurgencia avanza por otro rumbo, y hacia los afios 80, las FARC,
el ELN, el M-19, los paramilitares y otros grupos subversivos, abren paso en diferentes territorios
rurales de Colombia, ejerciendo control y dominio a través de la intimidacion y la violencia,
desplegando el negocio del narcotrafico y la ilegalidad (secuestros, extorsiones, despojos,

asesinatos), en perjuicio de las poblaciones y los territorios.

La constante presencia y actuacion de los grupos armados, en los territorios, conduce a la
Naturalizacién de la Violencia, en las comunidades. Siendo un fenémeno, que se da en relacién
con otros fendmenos, como son, los procesos de memoria, que, en este contexto, no permitieron
una conciencia desde las diferentes voces del conflicto, dada la invisibilizaciébn y no
reconocimiento de las poblaciones campesinas, y procesos educativos, que fungieron como un
instrumento de control por parte del Estado y la Iglesia, y que fueron indiferentes o neutrales en el

tema de la violencia.

En medio de la tension del conflicto, en el testimonio de Henry se desencadena la pregunta ¢ En
qué estoy yo aqui? como expresion de ese desencuentro que se genera entre si mismo como actor
social, y los actores armados como figuras que ejercen control en la comunidad. Es asi que, en otra
parte de su testimonio, él nos cuenta “..a finales de enero, me llegé un muchacho ahi, alto,
moreno, costefio, y yo dije, pues sera el profesor (que faltaba) ... cuando lleg6 fue con el duro de

los macetos y dijo - Mire Profesor, este sefior viene por ABDEGAN, (Asociacién de Ganaderos
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del Magdalena Medio), viene a reforzar la escuela para controlar la formacién de antiguerrilla-
... Me hablaba y yo callado, nunca le contradije nada porque eso era un problema. Y0 en esa
montafa era como un mosco en un vaso de leche...Y llegé a mandarme, que tenia que mostrarle
los planes educativos y, sobre todo el de Sociales, le dije ¢Usted por qué tiene que pedirme a mi
eso?, a usted lo nombrd, la Asociacion de Ganaderos, a mi me nombré fue la Secretaria de

educacion de Boyaca...yo a usted no le lleno nada, prefiero renunciar”

En medio de la presion de los actores armados y del conflicto, se presentan esfuerzos
adaptativos por parte de los maestros, a pesar de la deslegitimacion que ello implica, hacia su
propio rol social. Sin embargo, la escuela y el contexto de guerra, el maestro y el actor armado,
son posturas que no dialogan, porque hay una amenaza mutua. En tal sentido, el maestro apela a
una posicién en torno a la defensa de la escuela, de la educacién, y de su propio lugar, en estos

contextos de violencia.

La figura del actor armado, también se comprende, desde una mirada a su subjetividad, como
se aprecia en el testimonio del profe Wilson, quien, desde una conciencia de su historia, de su lugar
como sujetos, y de diferentes factores que en sus contextos conducen al camino de las armas,
observa al actor armado en su esencia humana, eliminando prejuicios y miedos, para establecer un

encuentro posible. Es asi como relata:

“...En el contexto en el que yo creci, el orden publico era complicado y yo ya tenia varias ideas
sobre la psicologia de esa gente que opta por las armas. Entonces, uno se da cuenta de que no es
solo por el gusto por las armas o un uniforme camuflado, sino que también son situaciones
personales, situaciones, sobre todo de familia o prejuicios que tiene la gente para no contratar

personas o que optan por esto porque piensan que es un camino facil para obtener algo de dinero
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0 poder sobre los demas. Son muchas las cuestiones que llevan a la gente a vincularse a esos
grupos armados y pues alla directamente, es como uno lo entiende y como uno también va

cambiando los prejuicios que tiene acerca de los grupos armados...

Cuando llegué era sencillo, porque estaban las autodefensas del Casanare...los del Casanare
no se metian con uno, iban por ahi cada 3 meses. No sé si era a cobrarle alguna cuota a los
comerciantes...llegaban al colegio, por ahi pasaban, medio saludaban, duraban unas horas, se

iban y no daban lata...Después de un afio, si llegaron los paramilitares, eso fue en el 2004...

...En una oportunidad, un profe casi queda herido porque ibamos viajando... en Ubald uno de
los paramilitares de Casanare se subio al bus, y nos tuvieron como dos horas,en un sitio que se
Ilama Rionegro y los paramilitares no nos dejaban pasar. Le estaban haciendo inteligencia al del
Casanare, llevabamos ya como 40 minutos ahi, a mi me dio rabia y llegué, les dije jqué es lo que
lo que les pasa! ¢Esto se volvié una republica independiente o qué? ... Y los rostros que yo
recuerdo, eran de esos mas que psicépatas, el puro rostro de la muerte, en esos, porque otros
paramilitares que iban alla a acampar, pues rostros asi de campesinos, algunos curtidos del

’

trabajo, y el acento, bueno, todos ellos tenian acento costerio, del Uraba....’

Como se evidencia en el testimonio anterior, hay un entendimiento desde el ser de las figuras
que encarnan el conflicto, pero sorprende la violencia interiorizada en los actores, y esto conduce

a un llamado por lo colectivo, reafirmando la postura de defensa y resistencia.

Las constantes amenazas, arbitrariedades y abusos en este contexto, por parte de los actores
armados, se convierten en una situacion invivible, que llevan a la huida del maestro de estos

escenarios. Al respecto Wilson menciona:
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... Ya se estaba volviendo cada vez mas complicado, entonces la comunidad se reunid, dijeron
-Mire, la rectora la trasladaron, el profe de Mundo Nuevo, también lo trasladaron, el profe Wilson
dice que lo estdn amenazando y que también va a pedir traslado, ya casi no nos mandan
profesores, los que quedan, quieren irse ya. Entonces los paramilitares reunieron alli a la tropa
que tenian y le dijeron, -Bueno, nada de meterse ahi con la gente, con los profesores, con las
ninias... Alla duré casi 3 anos. Menos mal que la comunidad apoyo...Hasta que un dia llego el
Ejército de Boyacd, emboscaron un punto en la escuela de San Antonio. Ya con la intervencién
del ejército de Boyacd, tuvieron que empezar a dispersarse, los de ese grupo, y los del Casanare

tampoco se volvieron a ver por ahi.

En otra regidn que queda mas cerca, a Ubald, dicen que la situacion todavia fue mucho mas
complicada. Alla hubo amenazas a varios docentes, sobre todo las profesoras que estaban solas,
jévenes y la mayoria tuvo que pedir traslados de esas regiones. Alla hubo muchos mas asesinatos
que en el lado de Santa Rosa de Ubald, porque Laguna Azul era un poquito mas afin, comentaba
la gente, a mas tradicion de izquierda, en cambio, Santa Rosa era mas conservador. Y Laguna
Azul, era més liberal, eso hace 25 afios. Y hace como 15 afios, todavia estaba el Bando Consoria
del Partido Liberal, que se puede asociar con comunismo, y el partido conservador en el propio
municipio. Y si, la gente tuvo muchos conflictos, pero digamos que en ese aspecto, la sacamos

’

barata...’

Ahora bien, en la vivencia de estas realidades de conflicto, el asunto del género también se torna
determinante en la manera en que se asume Yy se piensa el rol docente. Ser mujer, ser maestra en
un escenario de conflicto, implica ciertas condiciones de vulnerabilidad social, y una postura mas
de defensa de la propia integridad, que de lo que concierne a la labor docente. Asi se aprecia en
el relato de Lizeth:
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“...Como una ano después de que yo estuve trabajando ahi, en el 2013, a comienzos de ano,
empece a recibir amenazas, llamadas, entonces yo no pude continuar, estando en una zona roja,
sola con mi hija, y en esas llamadas pues me dijeron jtodo lo que yo hacia!, cuanto duraba en la
escuela, donde dejaba a mi hija, y todo, entonces, pues para no ponerla en riesgo yo lo primero
que hice fue salir corriendo, me fui directamente a la gobernacion, a pedir ayuda, pero pues alla

realmente no me dieron ninguna solucion y me toco volver ...

Yo duré un mes, sin volver a la escuela, porque me daba, realmente miedo, porgue alla casas
vecinas no habian y no, fue supremamente dura esa situacion y mas que la gobernacién no quiso
colaborar, ellos tomaron eso como un chiste, decian que dentro de las investigaciones, esas
Ilamadas venian de una carcel, entonces que no tuviera miedo, pero esa informacion la brindaba
gente de ahi mismo del caserio, entonces pues en la gobernacion me dijeron que tenia que volver

o pues, que dejara el trabajo...

Volvi, pero volvi sin mi hija, y volvi un tiempo, pues rogando para que me saliera traslado y
asi, duré trabajando un afio. Cuando yo volvi a la escuela, los tanques en donde se recogia el
agua estaban rotos, habia letreros en la escuela, y las llamadas continuaron, entonces si, fue un

)

ano bastante duro...’

Al verse en una situacién que pone en riesgo su propia vida e integridad y la de sus seres
queridos, se genera para la maestra, una inestabilidad emocional, y psicolégica, que la afecta a
nivel profesional, personal y familiar. Esto conlleva a un ejercicio docente que procura alejarse de
la problematica del conflicto, a través del aislamiento, la desconfianza y la restriccion en la

comunicacion e interaccién con la comunidad. Esto genera insatisfaccion en la labor docente en

88



estos escenarios, y conduce a considerar el traslado como la Unica salida posible, a esa situacion

de inestabilidad y riesgo.

El conflicto también se vive desde la memoria de las poblaciones. Aquellas que en algun tiempo
sufrieron su impacto, y que, de manera reciente, han tenido amaneceres libres de la presencia de
los grupos armados. Existen los recuerdos, las cicatrices, las huellas, que también otorgan otros
matices a la manera en que se vive el ser docente en estos escenarios. En esta linea, con relacion

su paso por El Calvario (Meta), Carolina menciona:

“...En El Calvario, actualmente, no hay presencia del conflicto armado, pero si hay cicatrices,
hay un atraso de 10 afios, 15 afios, por ese factor. El conflicto armado marca mucho la poblacion,
ya afortunadamente, las cosas han cambiado, pero si se alcanza a veces sentir ese dolor, esa
tristeza que vivieron en ese momento, ese miedo, e incluso ese miedo al regreso de ese conflicto,
¢No?, entonces también se encuentra mucha indisposicion frente a este tema, es un tema que casi
no les gusta que sea nombrado porque las huellas ahi quedaron, hubo gente que perdi6 sus
familias. Para los nifios es algo como tan normal, porque ellos cuentan historias como tan frescos,

’

hablaban de lo que escuchaban de sus familias y me contaban...’

Los testimonios de Henry, Wilson, Lizeth y Carolina, dan cuenta de como el conflicto armado,
de distintas formas, tocé sus experiencias en algunos territorios rurales de nuestro pais, generando
situaciones de tension y desencuentros, que los llevaron a sentir la invisibilizacién social en sus
contextos, la impotencia, el desconcierto, la indignacion, el miedo, y finalmente la necesidad de

buscar nuevos territorios.

A pesar de las condiciones adversas en que vivieron la docencia en estos escenarios, su papel

es el de la defensa de lo educativo y el de la resistencia, y su lugar como maestros adquiere
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trascendencia en acciones que emprendieron al interior de la escuela, en la ensefianza y la
formacion de las infancias y las juventudes en estos contextos, en el cultivo de habilidades y
capacidades, en la orientacion hacia proyectos de vida, en la alfabetizacion de adultos y el trabajo
con las comunidades. Todo lo cual, deja pequefias satisfacciones, de su experiencia en estos
escenarios, y constituye un gran aporte en la construccion de posibilidades para el desarrollo
humano y social de las comunidades con las que trabajaron e importantes aprendizajes a nivel

personal y profesional. Desde sus experiencias nos cuentan:

“...Cuando llegué a la escuela, reuni a los papas y les dije que iba a hacer Educacion para
Adultos y se me inscribieron 30 y pico padres de familia, entre mamas y papas. Entonces mandé
ese plan a la Secretaria de Educacion, me aprobaron la lista...La Secretaria de Educacion me
regalo en ese tiempo, cuadernos, camisetas de educacion para adultos “yo aprendo a leer”, me
las hicieron llegar hasta alla, y me regalaron méas de 30 caperuzas (unas lamparitas, que se les
echaba gasolina y les daba uno bomba y prendian) y era como una gratificacion a los papas que
se habian matriculado. Me fue muy bien con la experiencia de Educacién de Adultos. Recuerdo
mucho que tenia un tocadiscos de pilas, y alla los ensefie a bailar, los ensefié a declamar, a
hablar... eso era un camello que hablaran, y era solo la risa, claro, acostumbrados en una

montand...

“...Tengo un grato recuerdo de Otanche, y es que yo orienté un nifio que era muy bueno para
matemdticas y ciencias naturales, era muy pilo, pero muy noble y humilde...El terminé quinto,
cuando yo me vine no sé qué paso, pero cosas de la vida, una vez estando en Bogot4, al cabo como
de unos 15 afios, por ahi en el barrio Minuto de Dios, yo tenia un carrito pichirilo, un Renault, y
pasé un montallantas, el muchacho me miraba, pero €so que uno nunca se va a imaginar, cuando

se acerco y me dijo, justed no es profesor? ...es que yo tuve un profesor muy parecido a
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usted...;Ay! Usted es el profesor Henry, justed es mi profesor!, ...yo trabajo aqui, y estoy
estudiando de noche, y este aiio me graduo del bachillerato... Trabajaba como montallantas, y
estaba estudiando...El pasé a la Distrital, estudié alla y hoy en dia es médico. Para mi fue un
orgullo tremendo, era un fruto que no esperaba. Lo mas que se lleva uno es cuando ve superados

a sus estudiantes... ” (Henry)

“...Cuando llegué a Santa Rosa solo funcionaban cuatro computadores y yo le hice asi a
“ensayo-error” con unos nifios que les gustaba bastante la cuestion de la informética, a la
mayoria les gustaba, pero a unos pocos les daban permiso por la tarde entonces ibamos y
cacharreabamos. Arreglamos 14, asi ya pudimos armar el aula de informética bien bonita ... esa
es una satisfaccion grande porque esos muchachos aprendieron bastante...Habia uno tremendo,
en esa época no habia diagnosticos, pero lo que llamaria hoy en dia, hiperactivo... por las tardes
a veces iba a ayudarme con los computadores...le l[lamo la atencion y le gustaba...Ya muchos
anos después me enteré por Facebook que era que vivia solo con el abuelo y el papa se habia
separado de la mama y por eso tenia sus cuestiones también afectivas complicadas, y como
también estaban por ahi los paramilitares tratando de reclutar chinos entonces el abuelo més bien
lo mando con la mama que estaba en Barrancabermeja, Alla lo pusieron a estudiar y me contaba
que casi no se gradua por la cuestion de la indisciplina. Sin embargo, le llamé la atenciéon lo de
los computadores, estudié Mecatrénica, y lo recibieron para trabajar en Ecopetrol. Y no solo fue
el caso de él.... hay que promover esos espacios, mostrarles sus posibilidades, despertar su

creatividad, sus capacidades...

...Uno de los proyectos, aparte del de tecnologia... Fue de llevarlos a las escuelas, pues
guedaban méas o menos retiradas. Tanto a ellos como a los de todos los colegios rurales donde

he estado les gusta mucho la caminata, uno dice -Bueno, son del campo de pronto, si, ir al campo,

91



pues les da lo mismo, pero no, les motiva mucho, les llama mucho la atencidn. Ya, sin esos grupos
estar ahi (grupos armados) entonces volvimos a retomar esas idas a las escuelas, alla haciamos
gjercicios de recreacion, primero en el colegio y después que replicaran eso con los estudiantes
de las escuelas...;qué tipo de actividades se hacian? Pues era primero recreacion, también
dindmicas, no solamente dinamicas asi practicas, sino también de desarrollo del pensamiento
disociativo, pensamiento lateral, pensamiento divergente, colocarlos en situaciones donde

resolvieran problemas. Y tuvo bastante acogida...” (Wilson)

“...llegar a esta zona roja, que fue en zona rural, y ver otro mundo, porque el clima es cadlido
himedo y tantas costumbres distintas, también fue un choque grande, y fue super enriquecedor
poder compartir esas experiencias de vida con estudiantes que no lo tienen todo, no tienen tantas
comodidades como si las pueden tener en una zona urbana, porque pues como yo venia trabajando
en Bogota, pues es totalmente distinto, completamente distinto. Los ritmos de aprendizaje son un
poco mas lentos y los recursos, 6sea, no hay libros, 6sea todo hay que coger como de la naturaleza,
pero los estudiantes son muchisimo mas recursivos y algunos caminaban bastantes kilémetros

para llegar a la escuela, y los padres super colaboradores.” (Lizeth)

Las experiencias referidas, muestran la vivencia de la docencia en escenarios rurales de
conflicto, como una experiencia de compromiso profesional y social. Hay una implicacion
individual, en la resistencia y el afrontamiento de dificultades, en medio de la presién del contexto,
y hay una implicacion social, en las posibilidades que empiezan a configurar desde su labor
cotidiana, para los jovenes y las familias, desde la escuela. No obstante, la situacion constante de
inseguridad y temor por su propio bienestar, sumado al aislamiento de sus familias, y las
afectaciones a su dignidad, lleva a los maestros a optar por trasladarse a otros escenarios de trabajo,

libres de la violencia armada, sin renunciar a la ruralidad.
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4.4.2. Hacerse consciente de las diferencias en el encuentro con Distintas Ruralidades

En la trayectoria docente de la mayoria de los maestros se ponen en evidencia, experiencias en
relacion con distintas ruralidades. Los testimonios de los maestros, sitlan contrastes en sus
vivencias, resignificaciones en su rol, practicas emprendidas en respuesta a las particularidades de
las comunidades, aprendizajes, satisfacciones, asi como también, inquietudes acerca de su labor y

de la educacién en estos escenarios.

Para empezar, se observa que el encuentro con la ruralidad surge en territorios nuevos para la
mayoria de los maestros, es el caso de César en su llegada a Cogua, y en su transito por La Pefia,
y Sesquilé, de Lizeth, en Caparrapi y Sesquilé, de Wilson en Santa Rosa de Ubala, y Caqueza
(Cundinamarca), de Henry, en Otanche y Macanal (Boyaca), de Carolina en El Calvario y Puerto

Lleras (Meta).

El territorio interpela al maestro, como un espacio por descubrir, asi como la comunidad. La
postura del maestro es la de la apertura a los otros diversos que constituyen las ruralidades. En esta

linea, hablando sobre su encuentro con diferentes ruralidades, los maestros mencionan:

“...Digamos que para mi lo mas importante fue, tal cual, empezarme a dar cuenta de las
diferencias que habia, sobre todo uno siempre ha sido como de ciudad, y pues llevaba pocos afios
de docente, pero ya veia un poco los problemas a los que se enfrentan los chicos en las ciudades,
y eso era totalmente distinto para la ruralidad, con todo y que digamos en Cogua, estos chicos
no estaban tan alejados de los centros urbanos, pero si empecé a percibir que era otra mentalidad
y que totalmente era otra cultura y era otra la labor la que uno tenia que desempefiar alli...
como docente, en la parte practica, empecé a pensar que siempre iba a ser un poco mas cémodo

ser docente en la ruralidad, en cuanto al ambiente del aula porque realmente todos los docentes
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creo que le tenemos un poco de pavor a enfrentarse con problemas complicados en las aulas ¢no?,
en las zonas urbanas uno ya lidiaba con cuestion de que los chicos, por ejemplo, cayeran en las

pandillas, que cayeran en las drogas, o cosas por el estilo” (César)

“...al llegar a esta zona roja, que fue en zona rural, y ver otro mundo, porque el clima es
calido humedo y tantas costumbres distintas, también fue un choque grande, y fue super
enriquecedor poder compartir esas experiencias de vida con estudiantes que no lo tienen todo, no
tienen tantas comodidades como si las pueden tener en una zona urbana, porque pues como yo
venia trabajando en Bogotd, pues es totalmente distinto...Los ritmos de aprendizaje son un poco
mas lentos y los recursos...todo hay que coger como de la naturaleza, pero los estudiantes son
muchisimo mas recursivos y algunos caminaban bastantes kilometros para llegar a la escuela, y

los padres super colaboradores...” (Lizeth)

“...me llamaron para trabajar en zona roja, en Santa Rosa de Ubala, era un sitio alejado,
pequefio, silencioso, de gente también sencilla. Santa Rosa, es una inspeccion de Ubala que
queda a mas de dos horas en carro, del pueblo, ese colegio todavia aparece en la Gobernacion
como Institucion Educativa Departamental Santa Rosa de Ubala... Cuando llegué solo habian 39
estudiantes, y esa también es la otra cuestidn, es mucho mejor trabajar con grupos pequefios no
solamente por la parte de la convivencia sino también por lo académico, por los procesos
pedagdgicos...El pueblo es pequeiiito pero el municipio es inmenso..., y donde estd el colegio en
que trabajé, hay que pasar primero por Laguna Azul, que alli hay otro colegio de Bachillerato, y
de ahi, son como dos horas hasta Santa Rosa de Ubald, que son unas montafias gigantescas y la
carretera es angosta y hay unos abismos impresionantes. Alla en Santa Rosa hay una sede, de

Secundaria, creo que ahorita hay hasta noveno no mas, y habia varias escuelas anexas, las
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escuelas son en unas veredas muy remotas, a los profesores les tocaba salir de alli a lomo de

mula...” (Wilson)

“...Me mandaron para Otanche, Boyaca, en una escuelita que se llama Betania, hoy en dia es
colegio agricola alla, pero una lejura...tenia que coger un bus que iba para Puerto Boyaca y
arrancaba a las 6:00 de la mafiana de Otanche y lo dejaba a uno a las 9:00 de la mafiana en un
sitio que se llama Puerto Carmen y tocaba bajarse uno ahi y caminar hasta la escuela, eran dos
horas caminando, eso para mi fue muy dificil. ...Era zona eSmeraldera, habia grupos
paramilitares...Llegué alld, me recibieron bien, me mandaron un caballo, hasta un sitio, llegué,
me dieron almuerzo, viajando desde las 6:00 de la mafiana llegué a la 1:00 de la tarde, tremendo,
y yo miraba las montafias y decia ¢ Qué estaré pagando?...Bueno, hablamos con el presidente de
la Junta de Accion Comunal. Mi escuelita si era muy triste, toda en madera y uno caminaba por
el frente, dos salones, y una cocina que un profesor durmiendo dejo un tizon y se le quemé media

cocina. Yo miraba eso con tristeza y decia ...donde vengo a ensenar...” (Henry)

“...me llamaron de la Secretaria de Educacion del Departamento del Meta, y me dijeron que
me habia salido un puesto provisional para El Calvario, yo ni idea donde era El Calvario, ni
siquiera pensé que fuera un calvario llegar aca y llegué, lo cierto fue que yo dije -pues me voy,
me voy con mi hijo, Sergio, esta chiquito, me voy con él-... tomé la decision de buenas a primeras
y llegué aqui al pueblo...llegué a una vereda, en una escuelita en la cual fui muy bien recibida,
con una comunidad muy buena gente y después tuve que adaptarme a este cambio de vida, porque
yo ya era de la ciudad, y tuve que volver al campo ...Encontré muchas necesidades, encontré que
se trabaja con las ufias, que tienes que ser muy creativo y trabajar de acuerdo al contexto en el
cual te encuentras, en este caso la ruralidad, Encontré un atraso académico cuando yo llegué

porque los nifios duraron mucho tiempo sin docente. Fue un reto bastante grande pero
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gratificante, porque se logré lo que se queria, y se sigue logrando. Trabajar con estas
comunidades es muy bonito porque son comunidades agradecidas... Encontré mucho amor por
parte de los nifios... y encontré la necesidad de ir mas alla, de no ser la tipica clase magistral o
tradicional, sino de ensefiarles a ellos a través de lo que ellos tienen y lo que ellos pueden

hacer...” (Carolina)

Teniendo en cuenta que las experiencias anteriores como docentes, de los maestros, acontecen
en centros urbanos, los contrastes que se empiezan a establecer se dan desde las diferencias que
presenta el contexto de la ruralidad, y el trabajo docente en este escenario, frente a lo que ha sido
su experiencia en los escenarios urbanos. Los maestros perciben diferencias en torno al ambiente
de aula, las posibilidades del contexto rural en la formacion de nifios y jovenes, la convivencia y
los procesos pedagdgicos, los ritmos de aprendizaje y la colaboracion de parte de las familias, y
encuentran dificultades, en relacion con el desplazamiento a zonas rurales dispersas y de dificil
acceso, la presencia del conflicto y las condiciones de infraestructura y recursos de las escuelas

rurales, a raiz del abandono por parte del Estado.

La ruralidad se muestra en algunos casos mas accesible y cercana a los centros urbanos, y en
otros casos como ruralidad dispersa y remota y desde alli también se entiende su diversidad. En
este sentido, como lo refieren Bautista y Gonzélez (2019) La ruralidad en Colombia se entiende
como “un continuo que aparece desde los limites de las zonas urbanas y gradualmente empieza a
ocupar los territorios: en algunos convive con la irrupcion de lo urbano y en otros opera de una
manera absoluta, configurando contextos de dificil acceso y de alta dispersion. Esta gradualidad
de la ruralidad es el principal reto de las intervenciones sociales y de politica pablica en los

territorios” (pag. 9).
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Las trayectorias de los maestros permiten advertir como las ruralidades varian de un territorio
a otro, conjugando de manera distinta factores geograficos, socioculturales, ambientales,

productivos, e historicos.

En esta linea, César, acerca de su encuentro con otra ruralidad en La Pefia (Cund), nos cuenta:

€666

...fue toda otra experiencia porque, pues ya la Pefia era una zona de clima calido, las
costumbres eran totalmente distintas, era algo que yo nunca habia vivido. Ni siquiera habia vivido
en un clima célido, entonces fue una buena experiencia vivir en esa comunidad, porque entre
otras, La Pefia lo que tenia de particular es que como era tan pequefio el centro poblado, era un
pueblo que tenia una identidad muy fuerte, en cuanto a como se expresaban, incluso tenian un
acento muy particular y la forma de vida también era muy particular porque la mayoria de gente
vivia del cultivo de la cafa y la produccién de la panela, entonces alrededor de eso estaba toda
su identidad. La mayoria de los chicos participaban mucho de esto, de la identidad cultural de su
pueblo... era una comunidad muy fuerte, culturalmente hablando...Alla, digamos que me fue muy

bien.

...En cuanto a la practica, fue quizas donde he tenido més satisfacciones, porque, entre otras,
conté con la suerte de tener un rector que igual le gustaba mucho, como mi perfil, y confiaba
mucho en lo que yo pudiera hacer y tuve otro plus adicional y es que como llegué a una cultura
totalmente distinta, yo me puse como en el papel de investigador ..., entonces desde que llegué
fui muy inquieto con el tema de estar atento a los eventos culturales que viven en el municipio,
por ejemplo, en donde los colegios eran parte activa...empecé a movilizar mucho, como el tema

de la comunicacion, de hacer entrevistas, hacia muchos informativos, obviamente, después los
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estudiantes entraron mucho, como a ayudarme en este proceso, entonces empecé a vincular, como

este tema de promover las actividades culturales y todo esto a partir de experiencias de aula...

...Siguiendo el hilo de lo que me dejan siempre los lugares que digamos que es un tema que
siempre me ha hecho reflexionar, es el cuento de que aqui la ruralidad también se presentaba de
una forma muy distinta. Esto, vine a entender, tiempo después, cuando vine aqui a conocer otra

ruralidad, realmente cada cultura es super distinta...” (César)

Una de las diferencias que se encuentra entre una ruralidad y otra, como se evidencia en el
testimonio de César, se refiere a las Identidades Culturales de las comunidades que habitan los
territorios rurales, que, en su experiencia, se ponen de manifiesto de una manera significativa y

contrasta con otras ruralidades en donde este fendmeno es distinto.

Las Identidades Culturales, son un rasgo diferenciador de las ruralidades, que muestra cémo en
los diferentes territorios existen sociedades locales con culturas, condiciones e historias
particulares sobre las que han ido formando identidad (L6pez, 2006). La comprension de la
ruralidad, como puede observarse, emerge en relacidn con estas identidades, situando al maestro
rural, frente a lo diverso y lo propio de cada ruralidad y le instan a indagarlas y trabajar por
promover su reconocimiento a través de la practica pedagdgica, como lo muestra la experiencia de

César.

Los contextos rurales y las identidades culturales de sus habitantes son diferentes y ello incide
en el rol que asume el maestro rural, en sus actividades e iniciativas pedagdgicas, en su motivacion
y perspectivas. Es asi como, en contraste, con la experiencia referida anteriormente, César muestra
desde otra experiencia, en Sesquilé (Cund), otra cultura, que trasciende a las identidades de los

jévenes rurales, e impacta su sentir como maestro. Asi, nos cuenta:
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“...llegué a este colegio en Sesquilé, y aca ya llevo 3 anos enseriando...cuando uno hace un
cambio de colegio y de todo, es un cambio total...aca las actividades principales son la ganaderia,
y el cultivo de la papa, entonces, no sé si en su mayoria, pero digamos que al menos la mitad creo,
de los padres...todos viven de estas actividades...y son personas que siempre han vivido en esas
tierras.... los chicos ya tienen eso muy internalizado, desde la forma de que esa es su labor

diaria...

Esto tiene, digamos un doble filo: Un poco, el conformismo...creo que la mayoria en unos anos
va uno a esas tierras y van a ser ellos los que van a estar ahi, a cargo de su ganado y de su tierrita
y sacando papa, lo mismo gque ya desempefian. Ya parece que eso lo tienen muy claro y asi lo
manifiestan muchos, que el Colegio esta ahi como el requisito, pero que a ellos lo que realmente
les llama la atencion es trabajar...En ese sentido, ellos dificilmente buscan otra opcion, porque
como la mayoria, estan bien, digamoslo asi, el interés por los temas académicos es realmente
preocupante...a muy poco les interesa, les inquieta o les inquietaria querer salir a estudiar a
otro lado, por ejemplo... digamos que la labor docente aca es mucho mas ardua en el sentido de
si uno quiere hacer un poco de academia y, obviamente también, pues por las caracteristicas que
tienen ellos...una gran cantidad de padres, digamos que son analfabetos, porque siempre su labor

ha sido también solo de trabajar ahi en el campo...

Y para mi, es muy dificil lograr el interés en la lectura, porque empezando no tienen referentes
en cuanto a la literatura...es tan bdsico el nivel que tienen, que creo que a todos nos toca, incluso,
bajar como nuestra exigencia... se corre el peligro de caer como en ese conformismo, entre otras,
porque las politicas institucionales no estan muy centradas en que estos chicos, mejoren mucho
académicamente, sino que les interesa mas la parte, digdmoslo asi, del ser. ...Creo que el colegio
igual si tiene ahi como algun problema, no sé si ha leido realmente bien este contexto y realmente
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esté haciendo algo de verdad propiamente por los chicos para que puedan mejorar su contexto y
su calidad de vida de alguna forma. Entonces creo que, como docente, aca me siento, digamos,
un poco impotente, a veces siento que no puedo aportar mucho como en este contexto, es muy
dificil generar el interés... Obviamente, intenté hacer algunas cosas que realmente no me

funcionaron. ... Creo que no he hecho realmente algo que me satisfaga como tal...” (César)

Vemos cOmo en las experiencias contrastadas, hay unas relaciones distintas contexto-escuela;
en el escenario de La Pefia, la escuela es parte activa de lo cultural, mientras que, en el escenario
rural de Sesquilé, la tradicion y el trabajo agropecuario en el que ya participan los jovenes rurales,
sumado a la falta de referentes, en lo educativo, configura unas distancias entre la escuela y los
jévenes, unos intereses distintos y hasta contradictorios y esto ubica al maestro en una situacion

de desconcierto y crisis de identidad que asocia al hecho de sentirse un “Maestro Evangelizador”.

“..no sé, en la ruralidad, como que uno a veces de profesor se impone, mds como el asunto de
hacer que estos chicos hagan algo en la vida, pero eso es una afirmacién un poco ambigua ¢no?
porque ellos como tal ya son alguien en la vida. Parece que como que el objetivo de la educacion,
es como lograr, a veces pareciera, no estoy afirmando nada, que es como intentar que ellos
logren como superar ese contexto ¢no? Y como que logren llegar a una Universidad en la ciudad
donde, no sé, espera uno que se vuelvan doctores, ingenieros o eso es como lo que parece la
impronta como del colegio y yo a veces pienso que uno en estos sectores rurales, tiende a ser una
especie de evangelizador, como que les llega alla con la idea de que la educacion los va a sacar
como de su situacién y de la ignorancia y los va a hacer progresar, pero no sé, a veces uno es
miope también en eso. A veces realmente uno los estd empujando a algo que ellos realmente no

quieren y de pronto no necesitan...”(César)
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En otras experiencias de los maestros, las Identidades culturales de las comunidades y los
jévenes rurales, muestran otros matices, que en contraste con la experiencia de César, en donde se
observa un arraigo en los valores tradicionales de la comunidad, en torno al territorio, y sus
actividades autdctonas, muestran otras ruralidades en dénde en mayor o menor grado, la cultura
rural se ve influenciada por la cultura urbana, evidenciando procesos de hibridacion cultural que

permiten situar, la existencia de Nuevas Ruralidades.

En esta linea, Lizeth, acerca de su experiencia en San José, Sesquilé, nos cuenta:

“...me trasladé para esa otra escuela, la Escuela Rural San José, un poco mas cercana al
casco urbano de Sesquilé...Es una escuela donde funciona solamente primaria, pero somos seis
compafieras, funciona preescolar, primero, segundo, tercero, cuarto y quinto. También es rural,
pero como se encuentra un poco mas cerca al casco urbano, entonces hay un poco mas de
comodidades, y en cuanto a los padres de familia, si hay un poco mas de desapego con los
estudiantes, no hay tanta colaboracion como en una zona mdas lejana...A mi siempre me ha
gustado tener como una relacién cercana con los estudiantes, de estarles hablando como més de
“tit a tn”, no que me vean por alla lejos, sino como estar preguntdndoles - Venga ¢COmo esta?,
¢ COmo estan en la casa?, conocer un poco el contexto, pero pasarme de la sede principal, a San

José también fue un cambio, porque los estudiantes alld eran un poco mds independientes...

...En San José, la mayoria de los estudiantes provienen del pueblo, los padres de algunos de
ellos cuidan fincas de recreo que estan dentro de la misma zona, entonces hay algunos patrones
gue son extranjeros, tienen ahi sus fincas y a algunos de ellos les traen recursos, cuadernos, o
algo a los nifios, entonces hay un poco mds de comodidades ...Sin embargo, estdn como esos dos

grupos en cada uno de los salones, porque esta el grupo de los nifios que vienen del pueblo, que
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pueden consultar por internet y esta el grupo de los nifios que viven dentro de la vereda pero que
entonces no cuentan con estas herramientas, no puede uno manejar, esa clase de actividades de
consultar o de investigar, entonces lo que yo hacia era consultar informacion, videos, y

presentarles alla directamente como para que hubiera esa igualdad...” (Lizeth)

Desde la experiencia de Lizeth, se observa como se dan otras dinamicas en donde convergen lo
rural y lo urbano, dentro de la escuela y el territorio, asi como otras formas de habitar la ruralidad,
ya no desde la tradicion agropecuaria, sino como escenario turistico, y de descanso. Lizeth como
maestra, opta por promover espacios de aprendizaje en iguales condiciones para todos,
aprovechando el contexto de la ruralidad en la realizacion de actividades pedagdgicas, y
promoviendo desde el trabajo transversal otras acciones de reconocimiento, hacia los estudiantes,

como sujetos diversos. Es asi, como continla en su relato:

“...Una de las posibilidades que hay donde estoy, es que quedamos cerca a dos clubs, el Club
Naltico Mufia, y un Club Militar, entonces para las salidas para elevar cometa, pasamos la
solicitud a uno de esos clubs, y ellos nos colaboran y vamos alla. Quedan a orillas del Embalse
de Tominé, entonces, también toca tener mucho cuidado por el embalse, pero son nifios, que son
manejables, que uno les puede hablar, y si, como en todo curso no hace falta el que tiende como

a ser un poquito indisciplinado, pero la mayoria de nifios son bastante educados y formales....

...Ademas, el ambiente laboral donde actualmente me encuentro, es bastante agradable y mis
comparieras son comprometidas...Una experiencia que realizamos, fue un proyecto transversal,
donde cada una desde su area, alla trabajamos por areas, iba trabajando todo lo que era la
naturaleza, el énfasis de la institucion es la Educacién Ambiental, entonces estuvimos trabajando

todo alrededor del medio ambiente; hicimos una huerta, en matematicas, se iban midiendo las
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plantas, cuanto crecian dia a dia, en ciencias naturales, sus procesos bioldgicos, en lenguaje,

escribian que creian ellos sobre el crecimiento de las plantas, o creaban cuentos....

... Y dentro de este proyecto, en uno de los cursos, surgio la idea de ir a la Laguna de Guatavita,
que es uno de los lugares emblematicos del municipio, ¢por qué surgio esta idea? porque en este
curso, hay como tres, cuatro estudiantes que pertenecen a la Comunidad Indigena Quechua. En
Sesquilé, hay tres comunidades indigenas y en ese curso hay tres estudiantes de esta comunidad
que pertenece al Perq, ellos van una vez al afio a hacer sus rituales, alla al Perq, al igual que lo
hacen en la Laguna de Guatavita, entonces a través de este proyecto transversal que se hizo, se
dio como actividad final, ir a la laguna de Guatavita, a conocer toda la tematica, que encierra
esto y asi los nifios que pertenecen a esta comunidad indigena compartieron todas sus

visiones...” (Lizeth)

Es preciso enfatizar, en la pluralidad y diversidad que caracteriza a los modos de ser y habitar
en las ruralidades, encontramos poblaciones campesinas, indigenas, afrodescendientes, raizales y
palenqueras, y dentro de estas mismas poblaciones se encuentran procesos de hibridacion cultural
(Canclini, 2011) que muestran cémo las practicas culturales y sociales de las comunidades se
entremezclan y cambian, dando paso a nuevas identidades. Por otra parte, se observan aspectos de
la urbanizacion del campo, que van desde la aparicion de las ocupaciones no agricolas hasta la
inmersion de bienes de consumo culturales de los entornos urbanos en las zonas rurales y aspectos
de ruralizacion de la ciudad debido a la migracion de los campesinos, indigenas y

afrodescendientes, cuyas practicas culturales penetran los barrios periféricos en que se establecen.
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En la linea de las Nuevas Ruralidades, y de esas identidades culturales, frente a las que se sitda
el maestro, se observa, que las relaciones con la cultura urbana, ya no se dan sélo desde su
proximidad contextual, como se evidencia en la experiencia anterior, en donde hay un encuentro
intercultural entre diferentes nifias y nifios habitantes de la ruralidad, provenientes del campo, del
pueblo, de las comunidades indigenas. Sino que, estas relaciones, también tienen lugar desde los
medios de comunicacion, las nuevas tecnologias y el consumo cultural, que con el acontecer de la
Pandemia Covid 19, ha tomado impulso, impactando especialmente, las identidades juveniles. Esto
constituye una de las preocupaciones de los maestros rurales respecto a la formacion y la educacion

en las ruralidades:

“..los jovenes realmente ahora en estos tiempos se estd viendo, que estan siendo formados
mas por otras instancias, ya ni siquiera es la familia, digamos que la familia influye mucho, pero
creo que ahora la informacion que circula en las redes, la forma en que ellos se relacionan con
otras personas de forma virtual, creo que eso esta haciendo mas mella en la formacion de ellos
que lo que propiamente esté haciendo el Colegio ¢nho?, incluso yo veo a veces en lo que significa
un buen colegio, no se ve por la formacién propiamente de las personas, sino por la formacion
académica, un buen colegio es aquel en que los estudiantes salen a estudiar todos en una buena
Universidad, porque todos le apuntan a tener un buen icfes, pero creo que la calidad humana,
eso es algo que probablemente no se ensefia, y que probablemente la sociedad esta perdiendo

mucho... ”(César)

“..de pronto en los muchachos esta influyendo mucho, es las pantallas. Las pantallas en dos
dimensiones y cada vez menos trabajo practico 0 menos interaccion con los demas, pues la las
pantallas de 2 dimensiones, las pantallas comunes y corrientes en el celular, el televisor antiguo,
incluso el computador, si a un nifio se le permite mucho tiempo, el cerebro no se le va a desarrollar
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lo suficiente, mucho tiempo al frente a esas pantallas, va a quedar con la percepcién de un nifio
minimo de 2 afios, mdximo 3 afios...les queda dificil, pues obviamente no percibe a los otros,

tampoco a si mismo, aunque todo debe partir de si mismo, para poder percibir a los otros

(Wilson)

El encuentro con la diferencia, en el escenario de la ruralidad, y particularmente en La Escuela
Rural, también se vive dentro de los mismos procesos pedagdgicos. Desde otra mirada, este
encuentro es posible, en el trabajo con la multigradualidad, como podemos evidenciarlo, en el

testimonio de Carolina:

“...Cuando uno llega a la ruralidad, a la escuela nueva, a los multigrados, es un reto
grandisimo, porgque muchos dicen, no pero es que no tiene sino 9, 10 estudiantes, pero es que son
10 estudiantes, cada uno de diferente grado, entonces, tienes que llegar y planear 6 clases
diferentes, 6 temas diferentes, ti tienes que mirar como conectas temas para que les sirva a todos,
porque es gque tu no puedes llegar en un salén y dividir en diferentes salones, todos los estudiantes
estan en un mismo salon, tu tienes que ser muy creativa, y estar muy dispuesta a orientar tu clase
de acuerdo a lo que ellos necesitan aprender, a para que no se te haga tan complicado, ¢Como
haces para enlazar, conectar, crear ese hilo conductor entre los grados? ,de hecho, eso hace
parte, de un enfoque constructivista, porque el constructivismo verdadero se maneja asi, desde la
experiencia, los grandes, los chicos, estan juntos, ellos mismos son los que generan su clase, ellos
mismos son los que van aprendiendo a partir de su propio conocimiento, y asi como los pequefios
aprenden de los grandes, los grandes también aprenden de los pequefios, entonces, eso es lo que
nosotros debemos llegar y hacer. Es mas facil, manejar un grado con 25 o 30 estudiantes de un

s6lo grado, a llegar a manejar 10 estudiantes que estan entre los 6 grados, pero eso nos ensefia
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a ser mas creativos, a tener mas disponibilidad para aprender porque es que uno como docente,

aprende todos los dias, entonces, es saber manejar eso, su contexto” (Carolina)

Otro de los rasgos que se observa, en la interaccion pedagogica, en la Escuela Rural, es el de la
Reciprocidad en la ensefianza y el aprendizaje. ElI maestro confiere valor a los saberes
tradicionales, y de su entorno, que tienen los estudiantes, y busca aportar en su fortalecimiento, en
la construccion colectiva del conocimiento. Uno de los testimonios, ademas de los referidos, nos

ilustra esta relacion:

“...se armo un proyecto con ellos, y se hizo una salida al nacimiento de agua, y ellos eran los
gue me guiaban, conocian el terreno stper bien. Practicamente hubo como unas ensefianzas
reciprocas. Yo les ensefiaba algunas cosas, ellos me ensefiaban a mi otras. Cuando fuimos al
nacimiento de agua, ellos me decian - Mire profe, este arbol se llama asi, es el que ayuda a que
salga el agua, o - Profe me voy a subir a este arbol de mandarina, y asi, se conocio bastante. Los
nifios bastante curiosos, y habia algunas cosas que no conocian, por ejemplo, al final de afio,
hicimos un album con material reciclable de todos los trabajos gque ellos habian hecho, y pues fue

algo como novedoso... “(Lizeth)

Las experiencias de los docentes en relacion con distintas ruralidades, como se ha visto, les han
permitido una conciencia sobre su diversidad, y diferentes formas de asumirse como maestros en
diadlogo con estas realidades. En las Instituciones Educativas Rurales, en las que han ejercido la
docencia, también se ponen en evidencia otros matices, en las relaciones con la comunidad
educativa, sus autonomias como maestros, reconocimientos y satisfacciones. Es asi como nos

cuentan,
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“...En cuanto a la practica, (En la Pefia) fue quizas donde he tenido mas satisfacciones,
porque, entre otras, conté con la suerte de tener un rector que igual le gustaba mucho, como mi
perfil, y confiaba mucho en lo que yo pudiera hacer ... estos chicos eran muy atentos, muy curiosos,
en uno de los pocos colegios donde realmente me ha funcionado una actividad de lectura en voz
alta, por ejemplo, con un curso tuve la oportunidad de leer dos novelas cortas solo porque les
encantaba escucharme qgue les leyera, por ejemplo ... También tuve la oportunidad de trabajar con
la biblioteca del colegio... Fueron unas muy buenas experiencias y muy satisfactorias y que no

puede replicar en otro lado. ” (César)

“...Consegui trasladarme para Macanal, Boyacd, al campo también, a una escuelita donde
habia dos profesores y también habian 70 y pico de nifios...participamos muchos de los
microcentros, de los juegos con los nifios, siempre me ha gustado llevar los muchachos a
interactuar con otras escuelas...Ahora es dificil, porque ahora eso es como una cantidad de
normas y reglamentos...logré hacer también una jornada deportiva y en una ocasion hicimos un
bazar con todas las escuelas...también lideré mucho los juegos de docentes... el alcalde por ver
esa gestion, me eligié como representante al mejor docente... fue una anécdota para mi muy

agradable” (Henry)

“...Ya después llegué a Sesquilé, también en una zona rural...y nuevamente el cambio... Ya
contaba con un poco mas de recursos, pero sin embargo en las instituciones donde yo he pasado
se evidencia el abandono total del Estado, si algunas escuelas tienen cosas, es porque los mismos
padres de familia han hecho actividades, para poder adquirir esos recursos...Me apoyé mucho
en una compafiera, que conocia un poco mas la tematica de todo y alli existia un poco mas de
orden en la parte administrativa. Cuando yo estaba en Caparrapi tenia mas autonomia en lo
que hacia en la escuela... ” (Lizeth)
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“...en Mercadillo ahi ya la parte fue como el rechazo de los docentes. De pronto, solo una, se
apoyaba en la investigacion, a hacer algun proyecto, pero igual le tocaba cefiirse a lo que era, la
mayoria. Y también porque tenian que viajar... Entonces, en ese Colegio no pude asi trabajar lo
que habia logrado en Santa Rosa...uno se da cuenta de que de que sale uno a defender lo
femenino, sale uno a defender la vida, sale uno con proyectos distintos y eso también, incluso
por muchos docentes, es mal visto porque es que la cuestion del docente hoy en dia es no, es que
estamos trabajando mas de la cuenta y ¢por que ese profesor se regala a trabajar por las tardes
0 por que un proyecto o por que tal cosa? En esa época, si nos tocaba. Y es porque no han pasado
por estas cuestiones. All4, si estdbamos unidos, estabamos en una situacion, muchas veces, de

vida o muerte...” (Wilson)

La vivencia de la docencia rural es variable de acuerdo al contexto, y las dinamicas de las
instituciones educativas. Resulta un gran estimulo para la labor docente la acogida de parte de
rectores, compafieros y comunidad frente a sus iniciativas pedagdgicas, en reconocimiento de su

autonomia.

Podemos evidenciar, desde las diferentes de las experiencias de los maestros, como sus
construcciones identitarias se ven interpeladas por las diferentes ruralidades en que los maestros
trabajan, generando diferentes formas de asumir el rol docente, en funcion de estas realidades; el
maestro investigador, el maestro que reconoce al otro, que se deja cuestionar por las identidades
culturales de las comunidades, que crea procesos de construccion colectiva en integracion de los
saberes y de las diferencias, reflejan como el maestro empieza a pensarse en torno al

reconocimiento de las ruralidades y su diversidad.
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La Subjetividad del maestro, entra en juego con sus experiencias. La propia historia del maestro
como sujeto, sus vinculos socioafectivos y culturales, llevan a la necesidad de movilizarse, como
lo refiere César “...me di cuenta que tampoco, yo podia, digamos, como vivir asi ese
romanticismo de la gente rural, incluso, ya no estoy alla porque en dltimas terminé un poco
cansado del contexto...me empezé a hacer falta, como las cosas de mi cultura, de mi ciudad, ya
después del tiempo me sentia demasiado aislado alla y también demasiado metido en su cultura,
porque en ultimas también empecé a vivir como vive un pefiero, a hacer las actividades que ellos
hacian, a compartir con ellos las cosas, que si las ferias, que si los gallos, que si el tejo, las cosas
muy del pueblo. Y pues, también me di cuenta de que no iba a poder vivir mucho tiempo asi. Me

empezd a hacer falta mi propio contexto...” (César)

Esta necesidad de retorno a lo propio o de busqueda de contextos cercanos al lugar de origen,
se hace evidente también en las experiencias de Henry, Lizeth y Carolina, luego de su experiencia
y aporte social en diferentes escenarios rurales. Las experiencias de otros maestros en Colombia,
muestran también, la construccion de vinculos de los maestros rurales con los territorios en los que
trabajan y con las comunidades, que les llevan a construir otros proyectos distintos de vida, en

estas ruralidades que les acogen.

Las ruralidades y el maestro, las diversidades y su propia identidad como sujeto, en
confrontacién y dialogo, muestran cémo el lugar del maestro rural diverge con las ruralidades, y
las experiencias de interaccion le permiten preguntarse por los otros diversos que habitan los

territorios y por si mismo, como sujeto y como maestro.
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4.4.3. Maestras de Generaciones; arraigo, reconocimiento y transformacion social

En las trayectorias docentes, se observan también, aquellas que transcurren en un mismo escenario
rural, siendo el caso de Clara, Zoraida y Nelcy. Maestras que, tuvieron la posibilidad de
desempefiarse desde sus inicios, en sus territorios de origen, en donde han trabajado durante
muchos afos, formando generaciones. Gran parte de su vida se entrelaza con su experiencia
docente en estos escenarios, y ello influye en sus identidades, desde los procesos vividos a lo largo

del tiempo, y las interacciones pedagdgicas y comunitarias.

En una aproximacion retrospectiva, en sus narrativas, las maestras sitian tiempos, pero también
sentidos sobre lo que ha sido su experiencia. Asi mencionan “...Desde el 3 de mayo de 1995. Toda
mi vida dedicada, les digo a ellos que son como mi familia. A mi me dicen “Balconcitos”, y yo
¢qué paso alla? Ya son parte de mi familia...” (Clara), “...Desde ese afio, desde el 10 de Enero
del 2006, estoy trabajando en esta vereda. Totalmente feliz. Voy a cumplir 17 afios como maestra
rural. He trabajado desde preescolar a grado quinto y me ha ido muy bien. Tengo una comunidad
excelente...” (Zoraida) *“...lo que yo soniaba, quedar en mi territorio...Y se me dio... El rector ...
quien me recibid, me explic6 muchas cosas, me pregunto, que, si yo iba a quedarme en el colegio
por bastante tiempo, o si aspiraba a irme, pues obviamente dije “la idea es quedarme”. Me dijo
que era muy bueno que un docente aspirara a estar con varias generaciones en un colegio, porque

asi se podia tener un aprendizaje bonito...” (Nelcy)

Su experiencia se narra como un proceso, que les ha permitido construir escuela rural, a través

de los afios y las vivencias, respecto a sus inicios, refieren:

“...Han sido etapas. Cuando llegué a mi sede, los nifios, eran bastante grandes, bastante

mayorcitos, se usaba la coticita y pues siempre mi vereda ha sido muy humilde... Y ya, entonces
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empezamos a mejorar...Fueron cosas de conseguir, en esos dias uno podia tramitar con la
alcaldia, gestionar recursos, fue una etapa donde la Gobernacion nos mandd uniformes
completos...empezo a haber nombramiento del personero estudiantil y efectivamente, yo lo
preparaba y lo mandaba con el papa, que le planteara al alcalde lo que sus comparfieros

necesitaban...ha sido de progreso...Se reunian fondos de lo que los mismos papds daban” (Clara)

“...Para mi fue muy emocionante llegar a La Palma, medio conocia la Comunidad, porque ya
habia trabajado en la otra vereda y habia un compafiero docente, Manuel, que ya estaba a punto
de pensionarse. Yo llegué ya mas joven y pude colaborarle mucho. Me sirvio6 la experiencia que
él me brindd, pero yo también logré poner un toque de modernidad. En ese afio nos llegaron los
computadores para educar, unos portatiles, y pues eso era una novedad, logré hacer mucho
trabajo, laboratorios virtuales, puse mi sello, en las actividades porque considero que la escuela

nueva debe ser activa como su nombre lo indica...” (Zoraida)

En la narrativa de las maestras, como se observa en los testimonios anteriores, emerge también
la memoria de sus escuelas rurales. Por otra parte, en la experiencia de trabajo de las maestras,
Ilama la atencion, los vinculos que han tejido a lo largo del tiempo, con las comunidades, a punto
de considerarse a si mismas, como lo menciona Clara, como miembros de una sola familia, y como
tal, hacerse participes de vivencias, que desde la cotidianidad de la escuela y el entorno rural,

muestran otros matices, muy valiosos, acerca de lo que implica “Ser maestro o maestra rural”.

En esta linea, podemos leer el siguiente testimonio: “...Llegar a la experiencia de ver crecer a
todas esas personitas en el transcurso del tiempo ha sido bastante significativo, porque
compartes todo el tiempo con ellos, l0s ves crecer, aprendes mucho de ellos...Le contaba a una

de mis nietas alumnas, que a la tia le tocaba pasar una quebrada para venir a estudiar y a mi me
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tocd aprender a silbar en caracol porque cuando empezaba a crecer la quebrada, el papa me
silvaba en caracol, y si lo escuchaba tenia que responderle para mandarlas, porque logico, bajaba
la creciente. A la nifia mds pequeriita, no me la mandaba, yo le mandaba las actividades...Y
detalles asi... en tanto tiempo que llevo en esa vereda he visto crecer muchas familias, tengo

muchos hijos estudiantes...” (Clara)

Experiencias como la anterior, nos muestran mundos de significado y otras formas de vivir la
escuela en la ruralidad. Ademas, hay unos lazos que se tejen, que dan cuenta de una relacion
pedagdgica, entre maestro y estudiantes, en donde existe el afecto, el carifio y la amistad, y ello se
entiende cuando las maestras se expresan acerca de sus estudiantes como “sus hijos estudiantes”
o relacionan su rol, con el de “una madre”, “una amiga mas” o “una compafiera”. En otras

narrativas se menciona:

“...La experiencia méas grande es ver como ellos pasa el tiempo y me dicen, profe qué triste
que yo haya crecido, y no haya seguido contigo, ellos lo recuerdan a uno con carifio... les digo
yo a ellos, ustedes crecen, y yo crezco, ustedes son parte de mi vida y si a ustedes yo los veo sufrir,
pues me da tristeza, si los veo salir adelante es muy gratificante porque yo creo que la experiencia
mas grande de uno como docente diria mi hijo -Mami, tus otros hijos de la vereda-, porque él sabe

que cada uno me preocupa, que cada uno es un mundo diferente...” (Clara)

“...lo que yo quiero es que ellos tengan de mi un recuerdo bonito, que cuando ellos salgan
del grado 11, no se olviden de que yo en algin momento fui parte de la vida de ellos, que me

recuerden por algo, por alguna cosa bonita, que en mi vieron...” (Zoraida)

“...Ser maestra en la ruralidad, viene a ser como ese papel de Ser COMo una mama mas, una

amiga mas, esa persona mas en una comunidad. Lo digo, porque tengo esa experiencia que Vivi
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con estos nifios de direccién de curso (5 afios), yo me sentia una mama para ellos y los mismos
nifios a veces me decian, -es que usted es nuestra segunda mama y las mamitas, me decian, una
sobre todo me decia, profe es que usted es la mama para nuestros hijos, aquella que ellos tienen
cuando no estan con nosotros-, entonces eso es lo que siento, al ser maestra rural, ser esa mano

amiga, esa compariera y también ser quien les oriente a tomar su camino...”’(Nelcy)

Por otro lado, la Escuela Rural como escenario de trabajo, les ha permitido a las maestras
consolidar experiencias de satisfaccion en la ensefianza, aprovechando las bondades que el entorno

ofrece, su flexibilidad en tiempos, autonomia y libertad, asi, refieren:

“...Uno en la escuela nueva y en la escuela rural puede hacer lo que quiera en términos
pedagogicos, si en mi horario estd matematicas, pero se me dio por hacer un trabajo ludico por
cualquier situacion, puedo hacerlo. De la escuela rural, eso es lo que me fascina, que a mi no me
tiene sometida estrictamente a un horario y a una exigencia que yo deba desarrollar, entonces yo
creo que es perfecta...Es tan bonita que tiene las actividades perfectas para que uno desarrolle
con los nifios. Si uno quiere ir alrededor, salir, ver la naturaleza, explicar un tema, lo puede hacer,
hay como esa libertad de catedra que yo puedo estar ejerciendo, pero que también la puedo
transversalizar ... soy muy amiga de, por ejemplo, los viernes...las dos primeras horas son de clase
y después hacemos una receta. Hemos hecho pizza, Banana Split, hemos hecho muchisimas cosas,
hasta sopa de dulce...En esas actividades, que uno realiza, los nifios aprenden muchisimo, aparte
que también les genera alegria, emocion, se desestresan de estar escribiendo, otro dia trabajamos
solo la pintura, otro dia hacemos zumba, otro dia vemos pelicula, diferentes actividades que me

fascina hacer con ellos...” (Zoraida)
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“...Ser unitaria es una experiencia super, se la vive uno, la siente y tiene una gran
responsabilidad, no hay quien controle el tiempo, pero tu sabes que tienes que cumplir, sabes que
todos los nifios pueden, cada uno a su ritmo, sea del campo, sea de la ciudad, son nifios y somos
personas y como los dedos de la mano, diferentes, cada uno suma a su forma, resta a su forma,
lee, pero no indica que no podamos, todos pueden, no es dificultad, es que la manera como
nuestras mentes asumen las cosas es diferente. He aprendido que un nifio muchas veces se
acomoda a su docente como uno como docente tiene que acomodarse al estudiante, porque no

todos son iguales, entonces ese es el reto...” (Clara)

Podemos ver unas percepciones positivas de la vivencia de la escuela rural, como maestras, y
formas de dinamizar la vida en estos entornos, desde la flexibilidad, la participacion, la

transversalidad y el didlogo en la construccién de saberes.

En este marco, también se sitlan iniciativas que se articulan con el contexto rural, como lo es
el Proyecto de Educacion Agroambiental, orientado por la maestra Zoraida, “...Nosotros
pertenecemos a un club ecologico que se llama el Club de los Corpochivatos... participamos
cada ario en un encuentro, en donde compartimos nuestros proyectos... fuimos al Puente de
Boyaca...y expusimos nuestro proyecto, que fue la elaboracion de un Ajedrez Ecoldgico...el
reciclaje yo lo trabajo muchisimo porque me ha dado muy buenos resultados y tengo todavia todo
el ajedrez porque esto ayuda a transversalizar. Esa vez ganamos el primer puesto...el ladrillo
ecologico en la escuela también lo utilizamos para la cerca de la huerta casera...Otro proyecto
gue me gustdé muchisimo fue la elaboracion de mochilas, y de sombreros reciclando las bolsas
plasticas, las volviamos hilo y realizdbamos unas lindas mochilas. Quiero seguir con el

proceso...” (Zoraida)
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Iniciativas que constituyen parte de los agenciamientos de las maestras en las comunidades, en
respuesta a las particularidades del medio y las necesidades de los habitantes rurales, en las que se
promueve una relacion sana con el medio ambiente, un equilibrio con la naturaleza, como

propuesta alternativa, en medio de las dindmicas actuales de la sociedad.

Adgquiere un lugar importante, en la construccion de identidad de las maestras y sus practicas
pedagdgicas, su historia personal, si bien ellas, han crecido en los territorios en que trabajan y esta
relacion directa, les permite pensarse como se ha evidenciado en sus testimonios, como miembros
mismos de la comunidad, y encauzar su labor educativa en pro de esta, en la promocion del
autoreconocimiento, la orientacion hacia proyectos de vida, y la revalorizacion de sus territorios.

En este sentido, mencionan:

“...es lo que siento, al ser maestra rural, ser esa mano amiga, esa compariera y también ser
quien les oriente a tomar su camino , a ver que todo lo que ellos suefian y quieren es bueno para
su vida, desde que sea bueno, si va a ser chofer, suefie con tener su propio vehiculo, suefie y
téngalo, no se quede ahi, trabajelo, pero que sea suyo, con eso, pues asi se va formando,
obviamente que uno lo que quiere es que estudien, uno quiere ser ese maestro que los saque de
ahi, de pronto, como de ese encierro, que quizas de pronto, alguna vez yo tuve desde mi nifiez,
ccierto?, al tener esa experiencia en la ruralidad, de uno decir, estoy aca como tan alejada de
la ciudad, pero se puede ir saliendo. Eso es lo que siento al ser maestra rural, de ayudarles a
abrir los ojos y decirles que se puede salir, se puede ir a otra parte, o se puede quedar ahi, es el
concepto que tengo de ser esa maestra rural, ser esa maestra, amiga y compafiera y consejera de
los jovenes rurales...Mi profesion va mas como hacia ese lado, a mi me encanta coger a los
estudiantes y decirles desde pequerios, “todo lo que ustedes suerien, escribanlo, que yo sé que se

les puede cumplir” , a mi me gusta eso de ayudar, sobre todo en la poblacion rural, tuve la
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experiencia también en lo urbano un tiempo, pero soy feliz en lo rural diciéndole a los chicos,
“miren si yo también vengo desde ahi” Yo también cogi arvejas, yo también cogi un machete,

yo también cogi un azadon. jYo también soy campesina! ”’ (Nelcy)

“...he sido muy enfatica y he luchado mucho porque [0S nifios, todos deben ir a la Universidad
yyo les he dicho a los papas que ahorita no hay excusa... los nifios no deben quedarse sin estudiar,
entonces yo a veces les digo a los nifios que les gusta mucho los animales- “Ay, veterinario”, el
otro que le gusta el campo “Agricultor. Mire qué chévere”. Todo eso se les infunde a ellos, ...
que vayan a la Universidad a estudiar y que vuelvan a su tierra a prestar el servicio porque la
educacion a ellos les abre muchas puertas...Asi como ese concepto, si vuelven aqui, de no ser ahi,
los que regalan el producto, sino que valoren lo que hacen, que ellos valoren el producto como
tal y ya no vengan a solo a cultivar y a venderle al intermediario, sino que ellos ya con una visién
diferente, se van ellos mismos y venden su producto a Bogota o forman sus asociaciones... también

el entorno y la parte socioeconémica entra a jugar muchisimo ahi... ”(Zoraida)

“...Cierta vez fuimos a unos juegos deportivos con mis estudiantes, teniamos que caminar una
hora para llegar a los juegos, llegamos a la inauguracion y el jefe dijo - Bienvenidos futuros
presidentes de la republica- y yo lo pensaba, y decia -Si, por qué no, desde la humildad de su
casa, hay que pensar en grande... yo les digo a ellos -1as cosas se hacen bien, porque si usted va
a lavar los platos, tiene que lavar los platos muy bien, si usted va a ser secretaria, tiene que hacer
las cosas bien, si usted va a ser agricultor, tiene que hacer las cosas bien, todo se hace bien ...Es
como el trabajo de las personas, desde ningan punto de vista se debe menospreciar, porque de
todas maneras el agricultor siembra su tierrita, si él tiene sus ufiitas sucias, su piel curtida, es por
su trabajo, talvez yo no tenga las ufias curtidas pero el sol me da en mi cara todos los dias, camino,

los pies me duelen, no se me ve, pero igual, el agricultor también, se cansa, puede ser que el
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barrendero no luzca su mejor vestido, pero esta haciendo un trabajo y todo trabajo merece
respeto, todo trabajo tiene su valor, todo trabajo hace su representacion y es

necesario... ’(Clara)

“...Creo que debemos educar: Uno, para que sean buenas personas, buenos ciudadanos,
educar para la ciudadania, que no es tan facil, pero también educarlos para que ellos aporten a
esta ciudadania desde cualquier profesion...me decia, un chico que tengo en octavo, Alexis,
“Profe es que yo no quiero estudiar porque yo ya estoy aprendiendo de motos y ya estoy
trabajando en un taller” y yo le decia -Papito, pero tu puedes ahi ir haciendo eso (esté bien, en
vez de que se dedique por alla, a hacer otras cosas indebidas) , pero hazlo por ahi un sdbado o
un viernes en la tarde, y no dejes de lado el estudio, termina el estudio. ¢Quién quita que puedas
estudiar mecanica automotriz, y después montas tu propio taller de motos en la vereda? porque
él me dice que él esté trabajando ahi, por la via, por la vereda. Son cosas que yo digo, si los chicos
aspiran a ser, pues hay que apoyarles y a mi me parece que eso es educarlos...Chévere también
los que dicen. -No es que yo quiero ser contador, yo quiero ser gedlogo, yo quiero. - jHagale,
Estudielo y Hagale! Yo voy es a que cada uno haga lo que le gusta, lo que quiere, es como lo que
lo que desde mi perspectiva busco con la educacion rural, y con estos chicos, “haga lo que a usted
le guste”, pero si uno ve que alguien quiere hacer algo que le va a servir a su territorio, pues

hay que apoyarlos, para qué se va a ir a otro lado, si no le va a gustar...” (Nelcy)

“...Un ninio del campo tiene mucha sabiduria, a pesar de que en este momento no es como
antes, pienso que los papas en todas sus vivencias que han tenido, se dedican a que sus hijos
estudien. Nos han limitado mucho ...y puedo decirlo en este momento, que hay nifios del campo
que no saben cdmo se siembra una yuca, una auyama, una zanahoria, pienso que en este momento
hay mucho nifio que vive en el campo y esa sabiduria no la tiene, porque los papas se han dedicado
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a ‘“venderles” una meta mas de educacion, mas de otra cosa, que a aprender muchas cosas que
tiene el campo que son muy bonitas...Y se esta quedando solo el campo, ahorita por 1o menos en
mi vereda, han regresado varios de mis exalumnos que se habian ido, pero lo han hecho, debido
a muchas situaciones de la ciudad, han aprendido a valorar su entorno, esa belleza que le regala
a uno el campo, que es salud, alimento, no es facil, vivir en el campo no es facil, pero es
gratificante, la tierra se cuida y es muy grata con quien la quiere, con quien la cuida y la cultiva,

entonces es relativamente ensefiarles a querer su espacio ”...(Clara)

La experiencia personal de las maestras en relacion con el contexto rural configura miradas
alrededor del sentido de la educacion en estos escenarios; se presenta una nocion compartida, y es

la apuesta por la educacion como un medio de transformacion de vidas y de impacto en el territorio.

Se busca maés alla del arraigo y la educacion para que los jovenes se queden en sus contextos,
la educacion para que se movilicen socialmente y busquen su autorrealizacion. Desde esta vision,
el contexto, deja de ser camisa de fuerza, y se muestra mas como una posibilidad de vida, que
puede elegirse o0 no. La apuesta central esta puesta en los seres humanos que se forman, y en su

pleno desarrollo.

Se habla también, desde varias voces, frente a la pregunta, para qué la educacion rural, de una
Educacion para la Ciudadania (término paradodjico), entendiendo el ser ciudadano, como “ser
habitante de un territorio”, de una educacion que posibilite a los individuos desarrollar sus

potencialidades y contribuir al territorio que habitan.

Otra dimension importante del trabajo de las maestras, de acuerdo con sus testimonios, es la
vinculacion de las familias y comunidades. En principio, se refieren cambios, de las comunidades

de antes a las comunidades de hoy en dia en el contexto rural, pero se resalta el trabajo con las
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familias, como un eje fundamental en la gestion escolar y comunitaria en sus escuelas. En sus

testimonios, se menciona:

“...desde que se hizo esa parte de Junta - Escuela, entonces Unicamente la escuela la tocan los
padres. Inclusive escuchaba a mis comparfieros que hace poco se celebro el dia de San Isidro en
la escuela y habia el problema de que la gente fue e hizo su celebracion y todo y el dia el lunes
llego el docente y la escuela al revés... Antes la escuela era de la Comunidad y la Comunidad la
ayudaba a cuidar y la respetaba. Ahorita sencillamente se abre la puerta a la Comunidad y si me
gusto un baldn, me lo llevo, ya no hay respeto, esa parte se perdié muchisimo. el presidente de la
Junta si de pronto algun papa se queja, si se une con toda la Comunidad para mirar qué hacen
con el docente, pero de la Comunidad de que no es padre de familia esta muy alejada de lo que

es la parte de educacion... “(Clara)

“Considero que los padres de familia cumplen un papel importante en el avance tanto de los
nifios, pero también en el fortalecimiento de mis labores como docente, si ellos no me colaboraran,
pues yo no tendria los resultados que tengo. Siempre hago reuniones de padres de familia, me
fascinan las celebraciones, celebro absolutamente todo...Me gusta mucho la vinculacion de los
padres de familia, me gusta muchisimo que participen, ellos ya saben y no tengo la necesidad de
rogarles que se vinculen, por el contrario, ellos espontaneamente lo hacen...y pues mantengo,
considero muy buenas relaciones con ellos, con el respeto que todos tienen, valoro mucho el

trabajo que cada uno desarrolle y de verdad que me colaboran muchisimo” (Zoraida)

Vemos que anteriormente, las escuelas rurales eran un centro dinamizador de la vida
comunitaria en sus contextos. Hoy, esa participacion de la comunidad se ve limitada en la medida

en que la comunidad, se conforma ahora, solamente por los padres de familia. Lo que demarca
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limites y distancias entre escuela - comunidad e influye también en la valoracion social, del docente
en el contexto rural, que segun refieren las maestras, ha cambiado. Ya no es la del maestro lider o
la figura de respeto en la comunidad, sino la del maestro como funcionario publico al servicio de
la comunidad. Sin embargo, como elemento a favor, las maestras cuentan con la experiencia de
ser parte de las comunidades con las que trabajan y conocedoras de la poblacion y del contexto y
esto fortalece esos vinculos comunitarios y posibilita relaciones en donde las maestras pueden
ejercer liderazgos y agenciar iniciativas que trascienden los limites de la escuela, e impactan su

territorio y su comunidad.

Adicionalmente, en sus narrativas, las maestras expresan sentimientos de satisfaccion, orgullo
y gratitud, respecto a su profesion y su experiencia de trabajo en sus comunidades, afirman: “Me
siento muy contenta con mi profesion, sobre todo cuando siento que mis estudiantes me quieren,
asi como la comunidad” (Nelcy), “...ha sido un espacio para poder mejorar la calidad de vida,
para poder compartir los conocimientos con los nifios, un espacio para aprender, para crecer,
para valorar las personas, ha sido un reto grande, una experiencia grande, un cambio de vida
total. Ser maestra, fue la mejor decision de mi vida...” (Clara) “...Para mi, la docencia en este
momento fue la mejor profesion que Dios puso en mi camino, me siento totalmente realizada como
mujer y como profesional. Me siento feliz, nunca pensé que Dios me iba a poner esto en el camino,
como le digo a los papas, me iba a dar la oportunidad tan bonita de tener tanta gente a mi lado,
que iban a pasar por mis manos tantos nifios, unos con tantos problemas, otros con tantas
experiencias, otros con tanta energia, otros con tanta sabiduria que me han enriquecido...

considero que a mi esta profesion me ha dado grandisimas satisfacciones...” (Zoraida)

Estos son otros de los rostros de las maestras y los maestros rurales, de nuestros territorios. La

maestra campesina, como lo reflejan los rostros de Clara, Zoraida y Nelcy, que se identifica con
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sus jovenes estudiantes y se ubica como un miembro mas de su comunidad. La maestra que
comparte su vida y construye mundos de significacion desde la cotidianidad rural, y la interaccion
con la gente. La maestra que apuesta por la educacién como un medio de transformacién de vidas
y de impacto en el territorio, que infunde suefios, esperanzas y posibilidades de movilizacion, a la
vez que invita a la revalorizacion de lo propio. Maestras que expresan orgullo, satisfaccion y

gratitud, de su profesion y sus experiencias compartidas con sus comunidades.

4.5. Pedagogias en Resistencia

En las construcciones de identidad de las maestras y los maestros, emergen algunos sentidos
pedagdgicos construidos, desde sus experiencias de vida, acerca de la educacion en las ruralidades
y su propio rol docente. Estos sentidos se ubican como Pedagogias, que se resisten a la imposicion
de modelos de educacion ajenos a las realidades rurales, que estandarizan y pasan por alto las

diversidades, los contextos, las voces de los actores, y el lugar pedagdgico del maestro rural.

Son sentidos y practicas pedagogicas que ponen en evidencia, diversas formas de ser maestros
y de hacer escuela rural; cultivar los sentimientos y la emocionalidad, trasladar la naturaleza al
entendimiento de lo humano, perfilarse como un docente personalista, folclérico, emprendedor,
creativo, entender la ensefianza desde la amistad, el afecto, la reciprocidad, la alteridad, educar
para el autorreconocimiento y la revalorizacion del territorio, muestra algunos de esos diversos

sentidos pedagdgicos construidos en relacion con sus identidades.

Uno de los sentidos, es el que nos comparte el profe Wilson, en donde desde sus experiencias
de vida, y el ejercicio de alteridad como maestro en relacion con sus estudiantes, sittia “El camino
del corazén” como apuesta y sentir acerca de lo que significa su practica educativa como maestro

rural. En esta linea, refiere:
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“...También uno se empieza a identificar con la gente del campo, mas alla de eso, por lo que
uno ha vivido, de pronto la gente de la ciudad tenga mil problemas, pero no saben cémo es la
evolucion de la naturaleza humana, no saben como crece una semilla, de donde surge el agua,
como es la cuestion del manantial, como es la cuestion de la semilla, de la fertilidad, los frutos
que salen de ahi, la naturaleza en general o la naturaleza humana y se piensa que el intelecto es
lo maximo porque en la escuela han hecho énfasis en eso y muy pocos profes exploran el camino

del corazon.

El camino del corazén no s6lo son esos relatos sino también el ejemplo, la constancia y el
cuidado que uno coloque, el cuidado no es sobreproteccion como de pronto le pasé en una época
a uno, la proteccion pasa a castigo fisico, y el castigo pasa a cuestiones emocionales que lo dejan
a uno marcado... El camino del corazOn va sanando eso y uno sabe también como es la situacion
del machismo en el campo, y la situacion de la mayoria, de alcoholismo y de falencias a todo
nivel, afectivo, emocional, econdémico, entonces si uno se retrotrae a esa época y se coloca en los
zapatos de los estudiantes, pues uno sabe que ellos pueden estar aburridos en casa, con muchas
falencias, maltratados fisica 0 emocionalmente, y por eso no puedo ver que una persona sea la
gue sea tenga un semblante triste, hagamos algo para que eso cambie, ensayemos una caminata,
a veces cuando uno estaba asi, cuando tenia 12 afios, no solamente era la caminata con los
comparieros, sino hacerlas al campo con las familias y eso le servia a uno, como para entender
que hay otros caminos...que no solamente era el rechazo, la burla, o la humillacién y el castigo
fisico, sino buscar otros caminos y salidas para las situaciones que se presentaran y uno veia que

iba dando resultados.
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...Pocos profesores, vamos por ese camino porque la mayoria de las familias o incluso de
docentes no tuvimos ese referente, de pronto uno o dos docentes que tuvieron ese camino y uno

los recuerda con mucha gratitud...

...Lo interesante de un sistema educativo es que sea por proyectos y que permita no solo
desarrollar la iniciativa y el liderazgo de los estudiantes sino también que no vean el mundo tan
cuadriculado, hacia solo el intelecto, y alla en el campo hay muchas més posibilidades, el docente
rural tiene que darse cuenta que aparte del camino del corazon, la persona es muy natural, por
la forma de ser, porque hasta cierto tiempo no estaban tan influenciados por espacios tan
cuadriculados, como los de una ciudad ni por transportes cuadriculados, ni por encierros, ni por,
incluso muchas veces tener que cumplir horarios. El horario de la naturaleza, el reloj bioldgico
funciona diferente cuando uno esta en el campo que cuando uno esta en la ciudad, la cuestion por
ejemplo de las fases de la luna, también hay que hacerles entender que hay que volver a esa
sabiduria, y a las mujeres también la cuestion de la medicina, porque la mujer del campo también

ha perdido esa sabiduria...” (Wilson)

Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Wilson
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g A Y B Y
Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Wilson

La pedagogia del profe Wilson propone otro camino, para la educacion, y es el del corazon, el
reconocimiento del sentir y la emocionalidad de los seres humanos que son sus estudiantes, y en
el trabajo para que ciertas emociones cambien, se vale del mismo entorno natural, en donde como

lo argumenta, la persona, también es un ser natural.

En didlogo con esta perspectiva, se encuentra la postura del profe César, al hablar sobre si

mismo, como maestro rural. El nos cuenta:

6

. Soy una persona muy empatica. Sobre todo, muy dada a los estudiantes...que también
puede ser un error...Creo que a veces, si me calificaran en un test de qué tipo de pedagogo soy,
seria un poco personalista, a veces caigo en el trato muy personal con los estudiantes. Aunque eso
creo que, no lo dejo de ver como una fortaleza, digamos, con todos los problemas que he visto en

la ruralidad, creo que si algunos estudiantes se acuerdan de mi es mas por cosas que hablamos
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mas, asi como en confianza, o sea, propiamente, creo que como docente soy un buen psicélogo.

Mas o menos, ese es mi perfil...”

Fuente: Fotografias Historia de vida, profe César

Desde la identidad del profe César, también se configuran sentidos en donde el trato personal,
la escucha y el didlogo, se tornan caracteristicos de su practica cotidiana como docente. Sin
embargo, esta perspectiva entra en un lugar de tension, cuando expresa impotencia frente a algunos
cambios que se han venido dando en la sociedad, y que han impactado la parte humana, de los
procesos educativos y sociales, a propdsito, también de la vivencia de la pandemia Covid 19. Es

asi como el profe César, continda en su relato:

“...soy particularmente critico, y soy muy dado a ver como las contradicciones que hay en
todo... vivo, asi como inconforme... todavia estoy pensando si realmente vaya a estar mucho
tiempo, digamos en esta labor, por lo mismo que digo, que realmente, a veces veo que los
problemas son tan estructurales... ahora el rol del docente ha cambiado ...ahora cada vez mas,

nos especializamos como en esto que llaman como un tutor, como ser alguien que simplemente
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estd como para retransmitir informacion. Creo que ahorita con este tiempo de pandemia, todos
experimentamos un poco de eso...la cuestion mds personal del contacto con los estudiantes se
alejo un poco....los jovenes realmente ahora en estos tiempos se estan viendo formados mas por
otras instancias, la familia influye mucho, pero creo que ahora la informacion que circula en las
redes, la forma en que ellos se relacionan con otras personas de forma virtual, estd haciendo mas
mella en la formacion de ellos...que lo que propiamente esté haciendo el colegio jno?... incluso
yo veo a veces en lo que significa un buen colegio, no se ve por la formacion propiamente de las
personas, sino por la formacion académica, ... creo que la calidad humana, eso es algo que

probablemente no se ensena, y que probablemente la sociedad esta perdiendo mucho...

...Ahora, todo es tan relativo que no se sabe si estamos realmente perdiéndolo todo, 0 ganando,
mas estudiantes para la vida laboral. Igual en el sistema educativo, toca ver cosas que no
coinciden. En la Universidad, a uno le metieron mucho las ideas humanistas, de formar personas,
de que ellos tengan un criterio, de que puedan realmente llevar una buena vida en el sentido mas
filosofico del buen vivir, pero realmente a veces parece que toda la sociedad fuera un sistema que
realmente empuja a hacer otra cosa y uno como docente, resulta siendo un funcionario publico
mas, pues no es que uno tenga una camisa de fuerza, pero realmente nuestro sistema educativo
estd también apuntandole a algo, a seguir produciendo, que se yo ‘“‘ciudadanos” , un buen
ciudadano, que es, obviamente, el ciudadano obediente, el ciudadano que quiere solo pensar en
salir a tener una vida productiva, trabajar y ser un buen consumidor.. vivo como en esa crisis,

digamoslo asi, como docente...” (César)

Por su parte el profe Henry, relaciona su papel como gestor de posibilidades, desde su propia
experiencia, en distintas ruralidades, una de estas, con presencia del conflicto, y habla del grado

de compromiso y sacrificio, que implica el ejercicio de la docencia en muchas zonas rurales del
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pais, con realidades de abandono y marginalidad. En didlogo con los cuestionamientos referidos
por el profe César, también habla de la subvaloracion del campo, a nivel cultural y social, y de la

necesidad de reconocerlo como un escenario con potencialidades.

“... El educador rural es aquel que esta aportando al pueblo colombiano como todos, pero un
poquitico creo que mas de carisma educativo hacia su gente. Hay veces los despreciamos por ser
del campo, y se da muchas veces entre los mismos compaiieros ...digamos, de pronto por la
pedagogia que aprenden muchos compafieros en su licenciatura o en su carrera, muchos no
quieren trabajar en el campo, lo ven como bajar su cultura, como si no fuera del nivel de ellos, y
todos quieren, es el pueblo... cuando nosotros damos las bases y hay veces nos critican... pero no

ven las realidades de los muchachos, los caminos, la economia, la clase social...

...Un profesor rural es un armador de muchas posibilidades, es aquel que tiene que sacar hasta
de su propio bolsillo, tiene que dar muchas veces para apoyar a muchos estudiantes...El profe
rural tiene que sufrir mas, y soportar muchas inclemencias en formar sus estudiantes. Pienso y yo
lo he vivido. Aunque hay escuelas que pueden tener muchas garantias, pero no todas. La
educacién rural es muy buena, dependiendo muchas veces del sitio en que uno esté, el apoyo que

tenga del municipio y de las autoridades ...

...Y la educacion en el campo es buena y sana. Sana en el aspecto de la convivencia de los
nifios. Lo que ha dafiado es el Internet o los celulares, pues ellos ya se meten en eso, entonces se
esta perdiendo el amor por muchas cosas, por el respeto, por el mismo campo, por estar viviendo
en el campo y el mismo Gobierno desampara el campo. Entonces por eso es que vemos que toda
la gente es que la ciudad, que la ciudad, la ciudad. Se van para una ciudad, a una panaderia, por

ahi, aquel que tiene la forma de vivir, que se sabe defender, puede hacer una carrera, o qué sé yo,
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de resto le toca sufrir mucho, pero el campo es bueno y sano, y se puede vivir sabroso. Sobre todo,

la educacion en el campo es muy, muy sana, muy compartida y mds respetuosa...” (Henry)

En la gestion de posibilidades, como maestro rural, el profe Henry, en su trayectoria muestra
diferentes iniciativas desde su labor como maestro, como el trabajo con las familias y
comunidades, la integracion deportiva, el reconocimiento de las tradiciones y el folclor. Se
describe de la siguiente manera ““...Me he caracterizado por ser alegre, por compartir, por ser
amigable... Soy un hombre humilde, ambientero, folcldrico, dinamico y sentimental, también me
da a veces la tristeza. Y soy muy noble, hasta cierto punto. Soy tranquilo, me gusta también el

campo, de por si, tengo mi finca y tengo mi actividad. Ese soy yo, folclorico y alegre ...” (Henry)

Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Henry

Desde otra perspectiva, la profe Carolina, manifiesta a través de su relato, sentidos construidos

también desde su infancia, su experiencia sociofamiliar, sus experiencias escolares y aprendizajes
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profesionales, en donde destaca dentro de su labor, el trabajo con las familias, la ensefianza con
alegria y en ambientes motivadores, alejada del tradicionalismo, las relaciones mediadas por el

afecto y el dialogo, con sus estudiantes y comunidad. En su relato, menciona:

“...siempre rescato, la familia, y he pensado que, pues se debe mantener la familia unida
porque para los hijos es complicado un hogar separado, digamoslo asi, una familia separada, los
papas, sobre todo, porque yo Vivi esa experiencia... trabajar con estas comunidades es muy bonito
porque son comunidades agradecidas, tu no te conviertes sélo en el lider de la comunidad, no
solamente en el docente, sino que a veces también te haces amiga de esas personas, de esos padres
de familia...hay que llegarles también con carifio, con afecto, si tu les sabes llegar, ellos saben
tomar el mensaje que ta les haces llegar... encontré mucho amor por parte de los nifios, que eso
es lo mas bonito, el amor que tu recibes de ellos, es algo que te llena como docente y encontré
la necesidad de ir mas alla, de no ser la tipica clase magistral o tradicional, sino de ensefiarles

a ellos a través de lo que ellos tienen y lo que ellos pueden hacer ...

...A mi me gusta el liderazgo, considero que soy una buena lider, logro que los padres me
acompafien, me considero perseverante, si yo me propongo algo, hago todo lo posible para

lograrlo...

...Me considero alegre, no soy la maestra que llega de mal genio y siéntese ahi, no se mueva
de ahi, no, me gusta el dinamismo, me gusta que pregunten, como también me gusta que salgan,
que exploren, yo no sirvo para estar enclaustrada todo el tiempo en un salon de clase, yo tengo
que salir, yo tengo que sacarlos...me gusta que aprendan pero que aprendan con cariiio, con
alegria... que no le agarren fobia a lo que estan haciendo, que se expresen...y me gusta

experimentar, a veces de los errores también se aprende, entonces me gusta también ver eso...
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... Trabajar mucho los valores, me considero muy humana, soy muy sensible frente a ciertas
situaciones que se presentan en el aula y yo creo que es muy facil que me vean el corazon ¢no?...
quiero que los nifios no me vean como - la profe- sino que me vean como la amiga, como aquella
persona a quién ellos pueden acercarse, no solamente en la escuela sino en el pueblo -Profe
¢Como esta? y que no les dé cosa, digamoslo asi, sino que lo vean o lo hagan con la espontaneidad

que un nifio suele tener, que sean frescos, y generarles también esa frescura en el aula de clase...

...Uno marca la vida de un nifio, sobre todo en la primaria, los primeros afios, uno como
docente la marca, para el resto de la vida... es un compromiso, y yo siempre he dicho que no
solamente un compromiso, sino que para ser docente hay que tener don, porque €so no es
solamente quererlo...es como un peluguero, no solamente es que quiero ser peluguero y voy a una
academia, no, uno debe tener el don, para ser creativo y poder hacer cosas diferentes, que le

’

nazca hacerlas...o sino, estamos fuera de base, en el lugar equivocado...’

Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Carolina

Por la misma via, la profe Lizeth, en el ejercicio de reconocer su historia personal, da cuenta de

algunos rasgos recogidos en torno a la expresividad, el diadlogo, y la reciprocidad. Asi nos cuenta:
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“...hoy en dia en mi profesion yo trato de escuchar, porque yo era una de las calladas, de las
timidas y sé que es eso, 6sea es muy dificil expresar sus sentimientos o hablar en publico, entonces
yo siempre me enfoco como en esas situaciones, porgue son situaciones que yo vivi y que se como
se siente, eso realmente repercute o influye en mi forma de actuar de hoy en dia... Partir siempre
del contexto. Hay que conocer a cada estudiante e indagar porque no pudo cumplir con dicha
tarea, porque llegd tarde...No siempre escuchar un lado de la Historia sino como escuchar
versiones, mirar qué pasa, ese ha sido como el aprendizaje y que muchas veces los estudiantes

tienen como mas cardcter para afrontar alguna situacion, y hay mucho que aprender de ellos ...

La profe Lizeth también sitla su lugar como Maestra Rural, desde un rol activo desde la
Creatividad y Alegria, como elementos de su practica pedagogica “...soy muy confiada, soy
creativa, activa, y feliz. Puede uno tener los mil inconvenientes a nivel familiar, personal, lo que
sea, pero siempre hay que llegar con buena actitud al aula y yo creo que eso es lo que siempre he
transmitido a los estudiantes, esa complicidad, y estar siempre contenta, que hasta en muchas
ocasiones, me han criticado un poco, el estar | T
tan en confianza con los estudiantes, lo
mismo que con los padres de familia...Para
mi ser maestra rural, ha significado entrega
total. Yo siempre he dicho que un docente no
tiene un horario laboral especifico, llegamos
ala casay tenemos que preparar actividades
para el siguiente dia, ... esto lo absorbe a

uno mucho...ser docente es entrega, entrega

total...”

Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Lizeth
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Otro de los sentidos compartidos, emerge en la narrativa de Nelcy, Clara, y Zoraida, desde su
amplia experiencia, y su historia, siendo maestras de origen campesino que trabajan en sus
territorios. Sus reflexiones se aproximan entre si, hacia la promocion del autorreconocimiento en
sus estudiantes, la revalorizacion de sus territorios, y el retorno a lo propio. En sus narrativas,

mencionan:

“...El desafio que todo maestro tiene es que cada estudiante que llegue no solo se lleve lo
intelectual...mi desafio como tal es que en valores ellos también estén fortalecidos. Yo les digo a
ellos, pues que muy bien, que sean grandes profesionales, siempre les infundo que deben ir a la
Universidad, pero que en la vida su proyecto de vida esté basado primero en lo que los haga
felices, eso es muy importante y segundo, en que tengan valores, que sean honestos, responsables,

pero sobre todo muy humanos...

... he sido muy enfatica y he luchado mucho porque los nifios, todos deben ir a la Universidad
y yo les he dicho a los papas que ahorita no hay excusa... a estudiar y que vuelvan a su tierra a
prestar el servicio porque la educacion a
ellos les abre muchas puertas...Asi como ese
concepto, si vuelven aqui de no ser ahi, los
que regalan el producto, sino que valoren lo
que hacen, que ellos valoren el producto
como tal y ya no vengan a solo a cultivar y a
venderle al intermediario, sino que ellos ya
con una vision diferente, se van ellos mismos

y venden su producto a Bogoté o forman sus

asociaciones...” (Zoraida) Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Zoraida
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“...Creo que debemos educar: Uno, para que sean buenas personas, pero también educarlos para
que ellos aporten a esta ciudadania desde cualquier profesion...me decia, un chico que tengo en
octavo, Alexis, “Profe es que yo no quiero estudiar porque yo ya estoy aprendiendo de motos y ya
estoy trabajando en un taller” y yo le decia -Papito, pero ta puedes ahi ir haciendo eso, pero hazlo
por ahi un sabado o un viernes en la tarde, y no dejes de lado el estudio, termina el estudio. ¢ Quién
quita que puedas estudiar mecanica automotriz, y después montas tu propio taller de motos en la
vereda? porque él me dice que él esta trabajando ahi, por la via, por la vereda. Son cosas que yo
digo, si los chicos aspiran a ser, pues hay que apoyarles y a mi me parece que eso es
educarlos...Chévere también los que dicen -NO €s que yo quiero ser contador, yo quiero ser
geologo, yo quiero - jHagale, Estudielo y Hagale! Yo voy es a que cada quien haga lo que le
gusta, lo que quiere, es como lo que lo que, desde mi perspectiva con la educacion rural, y si uno

ve que alguien quiere hacer algo que le va a servir a su territorio, pues hay que apoyarlos...

...Siento que si, soy su maestra y les oriento y estoy para impartir conocimientos, pero a mi me
encanta ser la amiga de ellos, me gusta hablarles, escucharlos, hay estudiantes que le cuentan a
uno, unas historias duras, como hay otros que le cuentan a uno unas historias muy bonitas. Mi
profesion va mas como hacia ese lado, a mi me encanta coger a los estudiantes y decirles desde
pequerios, “todo lo que ustedes suerien, escribanlo, que yo sé que se les puede cumplir” ...soy feliz

en lo rural diciéndole a los chicos, “miren si yo también vengo desde ahi” ... Yo también soy

campesina... “‘(Nelcy)
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Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Nelcy

“...no me gusta que me digan “la escuelita” porque es mi escuela, somos grandes y buscamos
proyectarnos. Siempre he buscado que mis estudiantes suefien no con abandonar su espacio, sino
con que estudien para mejorar su calidad de vida, en el sentido de apreciar lo que tienen, porque
de pronto el desconocimiento hace que no valoren su tierra...les digo a ellos, sueiien con crecer,
no es que el trabajo de ser agricultor desmerezca a nadie, pero si que yo intente, por lo menos
enriquecer mis conocimientos para poder mejorar mi calidad de vida porque lo que hacemos es
eso. No es que ni vayamos a tener mas dinero ni nada, pero si puedo mirar desde otra perspectiva
la vida y ser grande, no en el sentido de ser mas que otros, pero si de pronto entender mejor las
cosas y poder de cierta manera, no aprovecharme de nadie, ni que nadie se aproveche de mi...les
digo yo a ellos, ustedes crecen, y yo crezco, ustedes son parte de mi vida y si a ustedes yo los veo

sufrir, pues me da tristeza, si los veo salir adelante es muy gratificante...
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...Un nino del campo tiene mucha sabiduria, a pesar de que en este momento no es como antes,
pienso que los papas en todas sus vivencias que han tenido, se dedican a que sus hijos estudien...y
puedo decirlo en este momento, que hay nifios del campo que no saben como se siembra una yuca,
una auyama, una zanahoria, pienso que en este momento hay mucho nifio que vive en el campo y
esa sabiduria no la tiene, porque los papas se han dedicado a “venderles” una meta mas de
educacion, mas de otra cosa, que a aprender muchas cosas que tiene el campo que son muy
bonitas...Y se esta guedando sélo el campo, ahorita por lo menos en mi vereda, han regresado
varios de mis exalumnos que se habian ido, pero lo han hecho, debido a muchas situaciones de la
ciudad, han aprendido a valorar su entorno, esa belleza que le regala a uno el campo, que es
salud, alimento, no es facil, vivir en el campo no es facil, pero es gratificante, la tierra se cuida y
es muy grata con quien la quiere, con quien la cuida y la cultiva, entonces es relativamente
ensenarles a querer su espacio... Esta vida requiere valientes. Ser maestro es mas que un

cuaderno, una tiza, o un marcador, es mas como las personas y el ser persona...” (Clara)
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Fuente: Fotografias Historia de vida, profe Clara
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Como se ha evidenciado, existe una relacion entre las identidades de los maestros, y su
actuacién pedagogica, en donde sus formas de pensarse la educacion y su ser maestro 0 maestra
rural, subyacen a sus identidades. Encontramos visiones compartidas, alrededor del cultivo de lo
humano, del autoreconocimiento, la educacion para ser felices, y aportar al territorio que se habita.
Existen inquietudes, que ponen en tension sus identidades, en relacion con las realidades rurales,
el olvido, la marginalidad, los cambios culturales en las juventudes rurales, la subvaloracién del
campo, el sistema educativo y social. No obstante, el lugar pedagdgico de los maestros resiste a
estas tensiones, y propone otras perspectivas, que, centrandose en lo humano, y el territorio, se

consolidan como un medio de transformacién en las ruralidades.
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PROYECCIONES

’

“...Tenemos derecho a politizar esa esperanza...movilizarnos, asumirlo, demandarlo...’
Abigail, Maestra rural

“...Es maravilloso ver como cuando nos escuchamos y compartimos nuestras experiencias,
encontramos vivencias que se entrelazan a pesar del tiempo y del espacio,

1

...en verdad existe una identidad que nos une como maestros rurales...’
Ana Carolina, Maestra rural

“La idea de visibilizar al docente, se me hace una forma de hacer militancia, de levantar la voz”
Jacobo, Maestro rural

Las pedagogias de lo rural ;No deberian ser también, “revolucionarias”?
Jhosman, investigador Educacion y pedagogia rural

En las narrativas de vida de los maestros rurales participantes, se teje el relato de sus identidades.
Desde el analisis que hemos realizado, hemos situado diferentes vivencias y sentidos que se
entrelazan, desde sus infancias, experiencias formativas, el vinculo y el encuentro con la ruralidad,
el ejercicio docente rural y sus diferentes formas de pensar y asumir la docencia, que aportan en la
construccién de nuevas miradas en torno al sujeto maestro rural, desde su dimension historica,
social y humana, desde su propia voz y forma de enunciacién en el mundo. En este punto del
camino, presentamos algunas reflexiones gque suscitan los hallazgos, y algunas lineas de accion
gue nos invitan a continuar en esa apuesta por el reconocimiento de las voces, y los saberes de los
maestros rurales y configurar otras posibilidades para su posicionamiento pedag6gico en la

educacion en las ruralidades.
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Hemos de reconocer la relevancia de este proceso de investigacion, que propone otra forma de
comprender el lugar de las maestras y los maestros rurales, desde el Ser, en dialogo con la
Pedagogia. Asi mismo, destacamos el enfoque biografico narrativo implementado como una
oportunidad auténtica para el encuentro y la construccion del relato de las identidades de los
maestros.

Desde las categorias de analisis que hemos situado en el anterior acapite, se torna relevante el
vinculo con las ruralidades, que permanece y se transforma a lo largo de la vida de cada maestro.
En sus narrativas, se observa que la ruralidad esta presente en sus contextos de nifiez, desde la
vivencia o la memoria. La mayoria de los maestros, son de provincia y de ruralidad, y en estos
escenarios transcurren sus experiencias de escuela y de formacion docente. En sus trayectorias, las
ruralidades vuelven como escenarios, en donde vienen a desempefiarse como maestros, y en la
interaccion con sus diversidades, se resignifican sus comprensiones sobre estas y se reconfiguran
sus identidades.

Llama la atencion, en los relatos de los docentes acerca de su experiencia escolar, sus
trayectorias formativas y experiencia docente; la memoria que se construye acerca de la escuela
rural y de la educacién en Colombia, de la que los docentes son testigos desde la experiencia propia
a través del tiempo. Ver en sus experiencias escolares, como en las ruralidades la escuela se
presentd con la influencia del modelo tradicional en la segunda mitad del siglo XX y notar las
transiciones hacia la Escuela Nueva en la ruralidad, la Educacion Secundaria y Media mixta y
gratuita, las posibilidades educativas presentes en los contextos de ruralidad, como las Escuelas
Normales, y algunas universidades con presencia en los territorios. Observar en sus practicas, sus
estrategias y autonomia pedagogica en el marco de la ensefianza multigrado, de los modelos

educativos flexibles, de la educacion para adultos en las ruralidades, dar cuenta de su rol de
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liderazgo y de como la educacion rural empieza a pensarse en relacion con la transformacion social
y comunitaria.

En esta memoria también se entreteje la historia social de Colombia, y de las ruralidades,
mostrando tensiones entre lo pedagogico, lo politico, y el contexto colombiano. El trasfondo de
los relatos ubica la influencia de la Iglesia y el conservatismo, el surgimiento y la vivencia de la
violencia en los campos colombianos desde la contienda bipartidista, el conflicto armado, y la
transformacion ideoldgica en Colombia, en afios recientes, acentuada con la coyuntura de la
pandemia, desde la necesidad de una mayor calidad de vida y bienestar en los territorios, y del
reconocimiento politico y social del campesinado. Lo politico, como lo pedagdgico, avanzan por
una via emancipatoria, no obstante, el Estado Colombiano y el Sistema Educativo, mantienen unas
relaciones de poder, en detrimento de estas iniciativas, y fallan en el acompafiamiento real a las
comunidades campesinas.

Por otra parte, en las trayectorias de los maestros, otro elemento relevante, tiene que ver con la
influencia de sus contextos de nifiez y juventud en la decision de ser maestros, desde las
habilidades que nacen para la docencia, los roles, el acompafiamiento familiar, los referentes
familiares y educativos y las posibilidades educativas existentes en sus contextos. En la formacién
docente para la ruralidad se resalta el aporte de las Escuelas Normales, por la posibilidad ofrecida
a los docentes, en investigacion y practica pedagdgica en escenarios rurales. Se expresa la
necesidad de que las Universidades en sus Facultades de Educacidn se planteen estos escenarios y
permitan estos espacios de profundizacion académica y pedagogica.

En las trayectorias de los maestros, el encuentro con la docencia rural se presenta como una
posibilidad, luego de la experiencia en instituciones educativas en escenarios urbanos, en donde

se refieren desencuentros en cuanto al reconocimiento social del docente, las problematicas que
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afectan en estos contextos a nifios y jovenes, las jerarquias institucionales, el clima laboral, la falta
de autonomia pedagdgica, entre otras situaciones que llevan a la busqueda de otros escenarios y
conducen hacia la ruralidad. Experiencia que, también ubica tensiones en los diferentes contextos
donde se desempefian los maestros, aprendizajes desde la practica pedagdgica y transformaciones
identitarias.

En la transicion hacia la docencia rural, los maestros viven una primera tension, y es el choque
frente a un contexto que a pesar, de cercano por sus experiencias de infanciay juventud, se presenta
diferente y desafiante, esto implica al docente en un proceso de desaprendizaje, aprendizaje, y
adaptacion en el relacionamiento con las comunidades. En otros contextos, la ruralidad se presenta
como uno territorio complejo de asimilar en la vivencia de la docencia rural por las condiciones
dificiles de trabajo docente (abandono estatal, recursos, vias, soledad del maestro, violencias,
precariedad en el desarrollo profesional, falta de acompafiamiento, sacrificio), dificultando la
generacion de vinculos con los territorios y las comunidades.

Los testimonios de los maestros dan cuenta de la diversidad que caracteriza a las ruralidades, y
de cdmo el lugar del maestro diverge de una ruralidad a otra, en interaccion con las comunidades,
los actores, con sus identidades culturales, sus procesos sociales e historicos y sus visiones de
mundo. EIl maestro se asume desde la curiosidad por el otro, la indagacion, el encuentro, la
reciprocidad, el reconocimiento en relacion con ruralidades diversas. Se asume desde el liderazgo
y como actor comunitario en ruralidades en donde existe el arraigo, pero también desde la
resistencia en contextos de adversidad e incertidumbre.

Al pensar sobre su lugar y tratar de definirlo, surgen cuestionamientos, respecto a las
contradicciones entre los discursos y las practicas educativas, que implica su ejercicio docente y

se manifiestan crisis; el maestro evangelizador, los cambios culturales en las poblaciones del
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campo, el abandono estatal, las logicas del sistema educativo que empujan a la competitividad
global, a la homogeneizacidn, al olvido de las identidades y del campo, la instrumentalizacion del
maestro, que llevan a preguntarse para qué el maestro, y para qué la educacion en las ruralidades.
No obstante, los testimonios hablan de un maestro en resistencia, que promueve otras educaciones,
desde sentidos que ha construido a partir de su propia historia como sujeto, a partir de su identidad.
La educacion para el autoreconocimiento, la educacién que traslada la naturaleza al entendimiento
de lo humano, la educacién gue cultiva los sentimientos y la emocionalidad, la educacién para la
ciudadania y la revalorizacién del territorio, el juego, la alegria, el afecto, la escucha y la
construccidn colectiva en el aprendizaje, son algunas de las apuestas pedagogicas de los maestros,
gue muestran otras maneras de pensar y hacer educacion rural.

Estas préacticas, surgen de procesos de reflexividad en donde su historia personal, sus vivencias
a lo largo de la vida y su interaccién con la ruralidad, configuran sentidos en su actuacion como
maestros. Son préacticas que sobrepasan la enunciacién y el discurso, y nos muestran procesos de
emancipacion en los marcos educativos y sociales que rodean a los maestros, y agenciamientos
desde sus propias identidades.

Estos elementos diversos, son los que se conjugan en la construccién de las Identidades de los
maestros rurales. Este proceso de investigacion insta a la escucha de sus voces. Ha sido una
oportunidad para el (auto) reconocimiento de cada maestro, y la resignificacion de su lugar
pedagdgico. Hemos situado las voces de un grupo de maestros rurales, pero sabemos que hay
muchisimos mas que trabajan en los multiples lugares de esta Colombia diversa y rural, cuyas

voces es preciso escuchar y reconocer en el campo pedagdgico y social.
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En una mirada prospectiva de este proceso, proponemos las siguientes lineas de accion:

» Crear otros espacios en el ambito académico, investigativo y pedagogico para dar
cuenta de esta polifonia de voces de maestros rurales, de sus identidades, diversidades y
riqueza pedagogica en los distintos territorios de nuestro pais, Latinoamérica y mas alla
de nosotros, en donde los maestros puedan reconocerse, pensarse, compartir experiencias
y saberes, y participar en la construccion de otros sentidos, en torno a las Pedagogias desde
y para las ruralidades.

» Dinamizar el trabajo en red de maestras y maestros rurales en nuestro pais, como
escenarios para cultivar y promover escenarios de dialogo, encuentro y reconocimiento
de sus perspectivas, pensamientos, experiencias, anhelos y propdésitos en torno a la
educacion rural, promoviendo un posicionamiento pedagogico-politico de los maestros
rurales, generando formas de interrelacion que permitan aprendizajes, nuevas miradas en
torno a los maestros y las pedagogias en las ruralidades diversas, profesionalizacién
docente, nuevos cauces de reflexion y accidn, por parte de los maestros, en respuesta a las
necesidades de sus contextos, y aportes en la construccion de epistemologias sobre lo rural
y en la definicion de politicas educativas para las ruralidades.

» Generar otras sendas de investigacién que permitan reconocer a los sujetos que
habitan nuestras ruralidades, sus diferentes problematicas y retos y que posibiliten la
construccion de saberes y la generacidn de procesos de transformacidn, si bien, se requiere
enriquecer la comprension sobre la educacién en las ruralidades, y construir posibilidades;
Paz, convivencia colectiva, naturaleza, capacidades, educacion de calidad y con
pertinencia, dignificacion y profesionalizacion docente, oportunidades para los jovenes,

posibilidades de movilizacién social, son algunas de las lineas que interpelan a la educacion
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en las ruralidades. Es necesario, profundizar y generar impactos desde otros enfoques y
procesos de investigacion.

> Extender el llamado a la Investigacion, a la Pedagogia, al Ministerio de
Educacion, a las Facultades de Educacién, al ambito social y politico, frente al
reconocimiento del lugar pedagogico y social de los maestros, en las educaciones rurales,
en la apertura de espacios de participacion a los maestros para pensar y construir lo
educativo en las ruralidades. Sus voces deben ser escuchadas y tenidas en cuenta, en las
lecturas sobre lo rural, en la academiay la pedagogia, en la reflexion acerca de la ensefianza
en las ruralidades, en la construccion de apuestas y politicas educativas para estos
escenarios, y en esta misma medida, se deben facilitar oportunidades desde el Ministerio
de Educacion, Facultades de Educacién, Escuelas Normales, y comunidades académicas,
a los maestros y futuros maestros rurales, para asumirse como pensadores criticos de sus
contextos, inconformes y reflexivos, investigadores constantes, y sujetos protagonicos en
la gestidn de posibilidades en las ruralidades.

Esta investigacion nos ha permitido acercarnos a las Identidades y experiencias de los maestros
rurales participantes, y construir nuevas formas de comprender su lugar, en una reflexion que
vincula el Ser, las Ruralidades y alteridades, y las multiples Pedagogias. Méas aun, para cultivar,
fortalecer y dinamizar ese reconocimiento, y empezar a construir otras transformaciones en las
educaciones y pedagogias rurales, queda mucho por hacer. Esperamos esta investigacion se
consolide como un valioso aporte e incentive nuevos procesos académicos, pedagdgicos,
educativos y sociales, sobre la base del reconocimiento de las identidades de las maestras y los

maestros rurales.
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