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Cap2tulo 1: Introducci -n
Esti mado(a) Il ector(a):
Nos dirigimos a usted con mucho respeto y con el pro
inter®s | a lectura del siguiente escrito. Suponemos ¢
porque tiene un inter ®s especi al en compreamder | os
mat em8ticas atribuyen a su oficio, enfatizando en | a ¢
Ese tambi ®1 fue nuestro inter®s como investigadores y
Reconocemos que su atenci-n puede centdearmswree sethr oun e
proceso investigativo, l o cual tambi ®n esperamos resu
ElI sentido que | os profesores atribuyen a ser profeso
requiere ser estudiado con mayor profundidad en el §
aportar a la reflexi-n a nivel institucionannqgs persor
interesamos en abordar |l a caracterizaci-n de estos s
cual selLdqi Var  en [/ as Ep?stolas: Una [ nvestigaci -n Na
Profesor de Maotne m§at jccuaasl,, dos pr of e spoirreasmodse amaoct betrme8nt e rc
el t2tulo de magister en Educaci-n Matem8tica (MDM) d:i
(UPN) .
Nuestro proceso se vincul- a la invest2@22Qyuneneasali za
buscaron caracterizar | as identidades narrativas de p
programas de formaci-n en | a UPN. A partir de | os el el
nuestro sentir al i ngresar a |l a MDM pagriadas pasaall
pl anteamiento delarprcalelrémary | os sentidos, entendi end
retador a, compleja y | lena de dinamismo puesto que
experiencia y | a historia mismatdellnoperaadfoers orde cT edn inmeors

asumir | a perspectiva narrativa por ser esta | a %nica



b

2ntimo del profesor de matem8ticas, al ser ®sta | a ma
expresar su sentir y que este se pueda objetivar al s
Para abordar el fen- meno a estudiar adoptamos como ¢

experiencia entendida a partir de2d@6) plaatreami eatosn
medi o de objetivaci-n de | a experiencia, principal men
Sal aga021)Bol(2WaY2)Cl andinin (20Q®nnoesl Isyenti dos caracteri
partir d0DFaCer quer(20d4t7)yalpor %%l timo | as trayectoria

definidas mediante | a (p2e0rOsdppecti va de Cacho

Con estos fundamentos te-ricos, junto con | a deci si
probl em8tica desde | a perspectiva narrativa, | ogr amo s
experiencia del profesor, a sus matricees emogluenuad es,
produce dicha experiencia y a |l as maneras en qgque se
sentidos del oficio de ser profesor de matem8ticas.

Asumiendo | a complejidad que caracterizaba | a probl em!
|l a tarea de buscar un m®todo en investigaci-n narrat
di stanciamiento y reflexi - -n, y que per mi tfieesroar ecsonocer
que configuraron sus sentidos. Por |1 o anterior, el egi
serie de instrumentos a manera de cartas, escritas |
i maginaci-n que relacionaban su predemtcd,assypopddada,s
negativas en la interacci-n con sus estudiantes. As
participantes una —refl exi - -n sobre | os i mpactos que
posgradual en |a MDM en | a configuraci-n de sus senti
Presentar todos estos elementos no es sencillo, as?2 gl
i nvestigaci-n que se compone de nueve cap?2tul os, ent r
|l as conclusioney.sd&Eqnurmdd pui meexponemos el proceso de

la enunciaci-n de | a problem8tica que nos propusi mos



r ef

exp

En
con
obj

exp

|l exi ones personales, seguido del acercamiento desd
licitando | as tensiones que motivaron nuestro proy
el Yy ecwc®emtpédtul o se encuentran |l a justificaci -n y |
siderados en | aquinnceaspt2itgudcoi -cno.r reelsponde al pl ant ea
etivos de nuestra investigaci-n, orientados a cara
eriencia y |l a trayectoria de formaci-n en | a MDM,
e en el g®meem eelpimdmnd@a de | a investigaci-n narrat
xtap2tulo desarrolla | os elementos conceptuales ce
cio de esta secci-n des®puedeagrop Dt wdloccumespondel al m
odol -gico, incluyendo | a perspectiva que asumi mos,
acterizaci- -n,dasl hapedldeli -di sefo metodogl -edi co que
ceso de sistematizaci -n

|l os %l ti mos ternecsu ecnatgpric lu@loise tser pr eltaaciinfnordneaci - n, I o
ultados y |l as conclusiones. En estos cap?2tul os, s e
interpretaci-n de | a informaci-n mediante un ans§
l 2var, pat@a2yYinalizar con el pl anteamiento de | as ¢
uestros objetivos.

resultados de esta investigaci -n invitan a refl ¢
2tica, epi stemol -gica y emocional gue configuran
em8ticas, en el marco de | a singul ari eéadpdeanloss pro
as di mensiones para dar sentido al of icio.

a es una descripci-n general de | o que podr8n en
rito, reiterando, esperamos sea de su inter®s y
em8tica. Sin m8s asuntos adicionales pors desarrol]l

tinuar | a | ectura del documento y agradecemos su



oceso que ha sido altamente formativo para nhosotr os

peramos fruct2fero para |l a investigaci-n en educaci
i mi s mo, esperamos que | a |l ectura de este document
nsamientos en usted como | ector, permiti ®ndol e i ma
ercaesto@mnti dos.

n mucho respeto por su experiencia en |l a lectura de

ent ament e;

evdyFelipe, autores de esta investigaci - -n.

Cp2tul®l 2nt eami ento del Probl ema
igen y Contexto del Probl ema
investigaci-n en educaci - -n mat em8ti ca, entendi da
cargarse del estudi o de cualqguier aspecto perteneci
sido descri(t2d 1lR@aBsVal eed se establece en torno a |
profesor (maestro), el estudiante (aprendiz) vy el
|l acionar | os diferentes contextos en | os cuales se
apreaddeajas matem8ticas.

ntempla aspectos como:

€ pr8cticas de |l a familia y exigencias de | os padres a
de | a comuni dad | ocal y sus necesi dades educativas

formul aci -n de pol 2ticas educativas interng@awceé onal es o]
estructuran y regulan | as formas de conocimiento v§lid
|l ogro que deben ser alcanzados por | os estudiantes y | o

de educaci-n de profesores, pr 8cteixda[ad( el ogro,duxz®xl 2 a, dee.

317)



Teniendo en cuenta que el profesor de matem8ticas hac
centro de |l a red de pr8cticas sociales en educaci-n
subjetividad se encuentra como un aspectocaei -imter ®s
mat em8ti ca. Es por esto que, en nuestro proceso inve
sentido de ser profesores de matem8ticas, el cual es g
|l os significados asociados a | ag 2@rl&2cat)i cas enunciadas
Para el desarroll o del problema que motiv:- esta 1inv
preocupaciones iniciales producto de nuestras experie
enunciaremos | as razones por |l as cuales 1indclial ment e
maestr?2a, para dar paso a |l a enunciaci-n del pl anteam
Por un | ado, y o, Fredy Guerrero, |l icenciado en mat em
Naci onal (UPN) , cuento con varios afos dedicados a |
acercarme a | a maestr2a me motivaba | a preoyxupaci - -n
justicia soci al del contexto de | os estudiantes en |
experiencia en | a mediaci-n con estos j-venes percibo
marginados de | a ciudad | a posibilidadf ami Inieg oegxarc aui
nul a Estas circunstancias conllevan a que | os estud
para acceder a |l a educaci-n superior, bien sea por au
probl em8ticas sociales presenmes amtseu iontecr,na.ecRPar Ic:
con mi formaci-n profesional en el programa de Maestr
( MDM) , en b¥squeda de respuestas frente a estas situa
Por otro | ado, l as m2as, de Felipe Gil,, Ssoy ingenie
Il ngenier2a Julio Garavito y Il evo algunos afos ejerci
una instituci-n privada de Il a ciudad de wWBsogan &ao Acce
nutrir pedag-gicamente mis experiencias y esperando
escuchando | as voces de otros <col egas, especi al ment e

cont ex

tos con menos privilegios a nivel ®£6C iaal y ec



ingresar al programa de | a maestr2a se encontraba 1| og
ensefanza de | as matem8ticas, podr2za | legar a i mpact
desarroll o emocional de mis estudiantes ygue udas | es a

encontramos en afYfos atr8s con | os cambios que trajo |

Los p8rrafos anteriores describen |l as primeras intenc

| a maestr?a a partir de nuestras experiencias en e

mat em8ticas. En ambos casos esper8bamos querek enfoqu
2022 fue ofrecida por | a UPN por |l a con ®nfasis en | a
y Ciudadan?a, permitiera profundizar | a reflexi-n res
nos acercamos a este proceso de formaci - -n posgradual
ElI n%cleo problem8tico de | a maestr2a se vinculaba co

cr2tica y sociopol2ticoBcS20:2BUkourEBddd har ¢ai0di1ld

y Bl a(lhx11)Estos autores reconocen | as matem8ticas cc
requieren | os ciudadanos para ejercer su ciudadanza e
participaci-n en procesos sociales y culturales; aden

frentasaprobl em8ticas que suceden dentro de una estru

entiende que | as matem8ticas permiten | eer el mundo, |
fen- menos sociales del contexto en que wvhegiahes. Al r
i mportante Ocomprender el papel de |l as matem8ticas er
s e da a |l as mat em8ticas sobr e | as que s e soportan

ambientales y (dearmralnsWmower si dad Pedag-gica Nacional,

Los pri meros seminari os de I a formaci - n posgradual,
investigaci - n, aportaron a nuestros ejercicios de
percepciones y sentires con | os que iniciamos el pr o

constirtomuevas maneras de ver y pensar nuestras prg8cti

de autocr2tica que nos |1l ev- a cuestionar y discuti



C

(o]

cionados. Los nuevos cuestionamientos se enfocaban

hacer como profesores de matem8ticas.

oras como2Whadae)sal @z@2rleconocen | a importancia de i
aci-n entre |l as maneras de entender l as matem8tic
tr8§ndose en | os procesos educativos para profesore
sidera necesariol aefmeaci paaci sodeel | evar a cabo ir
mitan comprender c-mo se configuran | os significa

fesor de matem8ticas.

cional ment e, en el proceso educativo de | os pri me
rcamos a una investigaci -n desarrollada en el 2022
§ctica de | as matem8ticas, titul ada noaltdeem8ttiidcaadse s n
culados a programas de formaci-n de |l a Universidad

azar y( 2T0&r2rygse pretend2a contribuir con resultadc

mprensi -n sobre |l os significados y sentidos del ofi
contrar afinidad en | o0os intereses investigativos ¢
vestigeaeciinsnmcri bi - en el proyecto mencionado, buscanc
|l as identidades narrativas de estudiantes de posg
ntidos de un grupo de docentes de | a MDM.

S

n

oxXxi mbes d @mgnebli Abad®mi co

acercamiento a | os discursos de acerca de |l a educ
aci-n con | a ciudadan?za, as2 como | a aproximaci -n
l a asociaci-n al proyecto mencionado, ipeemitier ol
ciales a |l os ejes te-ricos que orientan esta inves

sentidos ydesli gofiifdicmaddse ser profesor de matem§ti

ceptos contempl ados (pdO2pXalaazdr desdormoméso de | a ir

sobre | as identidades narrativas de | os docentes vin



MD M. Estos dos conceptos se convirtieron en el eje d
del probl ema, junto con el concepto dEe20®Xeg)pai gnei a pl
permiten ampliar aspectos propios de |l a vida del prof
significados construidos en relaci-n con su oficio.
Frente a | os primeros conceptos, l a relaci-n entre si
de | a perspectiva de | a i n(v2e0sOeis)g adil emcenamm@aatrieva.ci Dha:
entre significado y sentido planteando que es nhecesar
en un marco |ling¢2stico y social Asi mi s mo, pl antea (¢
como sujeto pol2tico,l sporcoicaels oy dceu lctounrsatlr uecnciee n y recor
ser y quehacer como profesor.

En adici-n, (p@aoudan Desauznt o es el significado que const
oficio de ser profesor y otro son | os sentidos que <co
Los significados se construyen colectivamente en el [
culturalea ¢peoscrViad2@¢n tanto estas pr8cticas involu
familia, entes gubernamentales como el MEN, |l a pol 2ti
educativas y |l os estudiantes.

Losignificados sobre el oficio de ser profesor s e
institucionales establecidos, | o0os cuales representan |
en conflicto con | a experiencia individuiatzardel osdocen
sentidos de su |l abor . A diferencia de |l os signific
mat em8ticas son din8micos y cambiantes, influenciados
sociales, transform8ndose duranteeel ejercicio de 1| a
De igual forma, | os sentidos que se atribuyen al ofici
individual y en el vac2o0, se configuran a partir de |
mat em8ticas. En esa experiencia se anwbtukcamnhdadosy
singularidad de | a vida del profesor, su pasado y pre:

M p
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da a estos acontecimientos en | as pr8cticas s

e permean su subjetividad.

pli

sad

mp r

r co

t

d

)

Vv

(0]

e

a manera, realizando un acercamiento a | os sent
o elemento te-rico relevantlea paxmPdiaamlcd mrads a nv e
este concepto se puede comprender cC omo 0eso
riamente | o qgue pasa de manera objetiva. Debi d
ensabl e para acercarse a comprendelol aeslubgreai v

®s de sus narrativas.

nal ment e, Larrosa plantea | a experiencia como u
de | os principios de oOexterioridad, alteridad
ormaci -n; singularidad, i rrep-ent;i biiddadratdi dyu npd ruer a

ad; finitud006yerppo 87)vida. o6

eriencia entendida desde Larrosa se manifiesta e
ente inagotable de oportunidad para expresarse,
iones y momentos que han constidaidel nafeisdirmsd e

of esor de matem8ticas.

marco de estas reflexiones, sobre | o que acon
ando la relaci-n intr2nseca que existe entre
ividad del profesor de matem8ticas, sieenconfigur

se a tres tensiones que se plantean a continuac

itaclenrsidaneBamfuegumrPanbllam8ti ca

S en nuestra experiencia como profesores en e
n de | a literatura disponible, se plantea | a g
bl ema de Emvéatigaestnygaci-n en educaci-n mate
nsi-n sobre [ as maneras en que se transforman |

de | a experiencia, aun cuando ex/i sten algunas I



profesor

en

S u

di mensi

n del

ser

y

saler eviiade ngsu laj € tai

er

necesi dad de investigaci -n acerca de | as maneras en
otorgados al oficio de ser profesor de matem§ticas.
En el §mbito de esta investigaci n en educaci-n mat
|l os trabajos existentes relacionados con a comprensi
esta 8rea. Se acudi a bases de dat os egemediaalaisz eedcas,
|l a siguiente tabl a:
Tabla
Bi bl iometr?2a para [l a Tensi - -n 1

Web Scroller Buscador 1 Buscador Buscador 2 Buscador 4 Cantidac

Regi strc

Bases de dat os -AURN enfiEcbs« Senti dos Profesor 53161

Completeé etc.)

Bases de dat os -AURN enfiEcbs« Senti dos Profesor Mat em8ti ce 22

Completeé etc.)

Bases de dat os -AURN enfiEcbs« Senti dos Profesor Mat em8tice Transformao

Completeé etc.)

Bases de dat os -AURN enfiEcbs« Senti dos Profesor Mat em8tice Posgradual O

Completeé etc.)

Bases de da( &b sAdbRNemi c Sentidos Profesor Mat em8tice Formaci -n O

Completeé etc.)

Scielo Sentidos 5367

Scielo Sentidos Mat em§t 7

Scielo Sentidos Profesor Mat em8ti ce 0

Scielo SignificadProfesor Matem8ti ce 11

Scielo SignificadProfesor Matem8tice Transfor mao

Scielo SignificadProfesor Matem8tice Formaci -n 7

Di al net Sentidos Profesor Matem8tice Transformal?7
Notalaboraci -n propia.
Utilizando estas bases de datos se indag:- por | as i
senti dos, del i mit8ndol as al campo de | os profesores

(
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ma
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My

contradas se ubican principal mente en universidades

encontraron diferentes investigaciones que indagar
ber y el hacer del profesor de mat e nd8e ilcoass ,s esniteinddoos i
mo el emento constitutivo del ser como profesores.
pecial ment e, al indagar por | a transformaci-n de |
mo profesores, |l as vivencias propias en el ejercici
encuentran i nvestigaciones gue hayan abdaredado es
tecedentes se encuentran referenciadas |l as investioc
este informe, tienen una mayor relevancia en esta
el §mbito de |l a investigaci-n en educaci-n matem
racterizar | a subjetividad del profesor de matem8t i
di mensi -n del ser . En relaci-n con =eddior, a&sel da dent
vestigaci-n sobre | a manera en que se configuran \
of esor de matem8ticas en el marco de | a experiencia
|l azar Yy 20@xherst earon en el documento de | a investi g
te proyecto que ©oel desarroll o de estas investigaci
cesario comprender l as maneras como se configuran
rtimsdexperiencias de formaci-n disciplinar y pol 2
ayectorias dle.fodmasciaundodras identifican | a i mporta
yor profundizaci-n en |l a comprensi -n de | as maner a
of esor de matem8ticas, especial mente en el curso de
ta necesidad ha sido sefalada por algunos investig
022), pl antean que |l as relaciones que nos constituy
flexionar no solo en el saber y el haceers,orsidneo t amb
tem8ticas y | as emociones (Bsotbadde &anteertiensafiitaica
ucaci-n, 2022)



Sin

sub

y e

of i

M ¢

i gual for ma, Dye9®ndreeyf i Jeareanmilld oi mportancia de preg
er a en qgue | as emociones juegan ese papel deter
nificaci-n de | a experiencia con el otro y en | a f
cesos se nutren corextpentiementae qduee It enemos en el ej
cio y dotan de sentidos al profesor de matem8ticas
otra partf{epluedsnaxl8§tlee zel conoci miento emocional, rel
eje fundament al de transformaci - -n del profesor, S|
pr8cticas sociales, pol 2ticas y <culturales en | ac
struyen denmameta® en | a interacci-n de sus activioc
os el ementos aportan a | a constituci-n de su subj

i ones que emer gen en s u entorno.

|l o anterior, es importante reconocer en | a experie
transforma | os sentidos de ser profesor de mat ems§
|l e genera intriga, l a incertidumbrad doda ofesaque s
enderse como sujeto soci al y cultural con una me

n z §2|0elz6,)

i ndagaciones realizadas nos Il evan a comprender |
jetividad del profesor de matem8ti cas, sus maner e
argo, como sefala McEwan (1998), | a tempréadpltantea
real i dad del profesor sin acercarse a | os 0O0sentido
la comprensi-n de | os maestro(sp.y 204u3e) i ntegran su r

embar go, aun cuando se han realizado acercamien
jetividad del profesor de matem8ticas, especial men
I hacer, se percibe una baja comprensi cnodeaellos sel

cio como profesores de matem8ticas.



Adem8s, una segunda tensi-n que se percibédacdcdmd tuena p |
de comprensi -n de «c¢-mo se transforman [ o0s sentidos
formaci -n en programas de posgrado de profesores de
evidente una preocupaci -n creciente en [|asefnetitucio

I mpacto que se [ ogra con | os programas de formaci -n.

En os programas de formaci-n posgradual de profesores
de | os profesores de matem8ticas, entender | as rel aci
de estos con el conoci mient o, sus formpesidei apreander ,
dichos pmoce®osdentifica seguimiento a | os impactos ¢
de formaci-n en | os sentidos del oficio de ser profes
de | iteratura disponible al respecto.

Sal ag2a01e9n) su proceso de el aboraci-n del estado del a
de | os profesores de matem8ticas plantea que 0l os r es:s
contribuyen en |l a comprensi-n de | a manera como estud
(p. .88pm relaci-n que se da en el aula de clases entre
y diversa, el acercamiento a estos v2nculos es wun fe
abordaje desde el acercamiento a | o m8s 2ntimo de | os
Adi cional mente |l a autora refiere |l a necesidad de acer
ser del profesor de mat em8ti cas, dado que en I a b ¥
encontramos m8s investigaciones en torno a laass accion
y | os i mpactos gue se tienen en |l os estudiantes, e S
Teniendo en cuenta westa percepci -n identi ficamos co
acercamiento desde | a investigaci- -n en educaci- -n mate

un aspecto del ser de | os profesores, |l os sentidos qu



Por eInl @sta investigaci-n estamos interesados en sabe
de formaci-n posgradual aportan a |l a transformaci - -n vy

profesor de matem8ti cas.

Como se ha mencionado, el profesor de matem8ticas se
sociales y culturaleé2ue2aBerstcro bke Vadted omarco, se CcoO
procesos de formaci-n y |l a manera en que se nhutren de
casos pueden Il egar a desvanecer |l a esencia del ser
dependencia por el saber y el hacer

Gonz8&8(1 2%G1s6e) refiere a ellos como procesos que pretende
estar buscando | a perfecci-n ante un supuesto estado
ocapacitaci-n6. Estas consideraciones parecen irrelev
setni dos que se desarrollan en el transcurrir de un pr.
Pensar en la formaci - n continua del docent e per mit e

competencias cognitivas o acad®micas propias de este

el ement os propios del sujeto, como | o afectivo, I o
sidwmi ones que surgen en | a inmediatez de su Vvivir. D
currzcul o, |l as entidades formadoras de profesores del

i mportancia de evaluar estos aspectos afokes6ldohpsombr ados
profesores desempefan un papel fundament al en desarrtr
formar parte de su planificaci-n y no quedar como una

curr2culos previamente)di seffadosbd

Por %l timo, se identifiem elomoartcea cke al & eenxsperni,enci a o
matem8ticas y |l a red de pr8cticas sociales en | a educ:
que | o0os profesores de matem$§tica t/ienen una baja com

configuran y transf.orman sus sentidos



Un

a manera de hacer consciente | a experiencia vivida

empezar por reconocer | os diferentes retos cambiantes

pr

el

af

en

pl

of esor se mueve en un poampcendicophmitanteug uego | a fc
estro ser y quehacer. Sin embargo, en |l a experienc
tender gue | as maneras de ser y hacer, tambi ®n s

estros sentidos.

continuaci-n, se presentar8n algunas conclusiones s
estdédmde se evidencia | a preocupaci-n de | os autor e
ementos que intervienen en |l a fo$emadeet ¥canraypact a
ectivos que | o hacen humano y | o vinculan a situaci

su tesis de maestr2za Sierra (2017) enuncia que "

alidades que afrontan | os maestros en el d2za a dze
ntextos en | os cuales se desegmpe.f8mEn esastfaanfdaang meé at
idenciamos como el autor atribuye una gran relevanc
of esores de |l os contextos en que ejercen su profesi
ben si responder a | os aprendizajeebadqaveal dasi en, s
pectativas de sus directivos para dar cuenta de | os
i nsti(tpuc.i8&jdén | o i dentificamos un el emento de refl
forma en gque vVvive su experiencia en el mar co de
mpl eji zan sus vivenci as.

r otro | ado, Cerquera et al (2017) plantean que oel
su l ugar de trabaj o, condiciones |l aboral es y r e
finitivamente es | a imagen que encarnaosdiekiolnhitteat o,

hace ver ante sus educand¢®p.r. @t aliiozmaad anent ke r rretf s
e Ol a significaci-n de su profesi-n se ve opacada |
el nuevo r®gi men de carrera docente, en | o que | a

anomé .91)



Rel aci onado coRat gqRarrdedrail ar ,qu e,

ées posible evidenciar c¢c-mo | os actuales discursos de |
como | a necesidad de formar capital humano, homogeni ze
subjetivaci-n docente que responda a | as, nkeaxjecs iuwmase s de
conceptos de competenci as, [ ] dejando atr8s | a subjet

y para | a ¢eomumBiodad

En |l os fragmentos anteriores, se perciben algunos cor
por l a manera en que influyen en |l a construcci-n d
mat em8ti cas. En pri mer l ugar, s e entiende qgue, cor
cambitas y <constantemente afectados por el contexto
relaciones a |l as que estamos expuestos. Esto implica
un ejecutor de pr8cticas educativas, 62007 )amlbiin®n co

medi ador capaz de aportar y transformar nuestro medi

exigencias que dicta |l a sociedad (sociales, econ- mica
En segundo lugar, es i mportante analizar el papel de
estamos expuestos. El profesor, sus pr8§cticas educat

mundo se ven afectadas y permeadas por apdraS8sctpocraselde o©

establecimiento y aplicaci-n de ©pol2ticas neoli ber al
educaci -n. Est as s e expresan en |l as competenci as qu
escol ar es. De esta for ma, |l as pol2ticasetedutaeintaes ap!l
|l as pr8cticas asociadas al of icio de ser profesor

homogenei zado como un objeto m8s {d&el da,di208rmhmi)cas del

Por | o mismo, es importante repensar en c¢c-mo | as din§ri
pol2ticas educativas, permeabilizan |l as pr8cticas vy
transformando no solo | os sentidos, sin®azZzmbir®Pn | a s

identifica como un problema | a relaci-n gque se establ



al

r

moment o de su constituci-n como sujeto con respe
uaciones a |l as que se enfrentan en su proceso de p
ah? qgue, |l os sentidos que otorgan al oficio de s
uestos 2ntimamente al contraste emocional del ser
guer g 2e0t]1 7adl. profesor pone en juego sus emociones f
uentra diferencias en I o gue desea hacer, con I

tituciones y pol2ticas.

esta manera, esta tercera tensi-n posibilit- el re
de |l a vivencia del profesor, explorando | os aspec
l ejan su vida, relaciones y | os cambipes matéos qu
ntrarse en el encuentro de emociones gque son excl
transcurren, | e suceden, | o moldea096)ransfor man
al ment e, |l a exploraci-n a estas tensiones anterior

el ementos que nos permitieran organizar y relacion

l o vivido en el oficio de ser profiefsiodgades mpau e mS8d i
struyen colectivamente en | as participaciones que
asume y otorga.

as todas | as consi deraciones anteriores, est a i
spectiva narrativa (implica sumergirse en | os rela
te hermen®utico (facilita | a interprietrecivimcdd agst
voz de |l os profesores en | os elementos antes <cara
acionan, interpretan, constituyen |l a subjetividad
mat em8ticas. Dicha combi naci - nunnae thoedrorla ngiiecnat as ev arl ei v
a desentra€far la complejidad del fen- meno soci al

mprensi-n m8s rica y completa de | a experiencia de



Es

H P

r significado y comprender |l as di mensiones cogniti
rticipantes del fen:- nmSmd ag@ci al20d9dt, ugpi.addg
partir de |l a problem8tica se desprende | a pregunta
r profesor de matem8ticas a partir de |l a experienci
formaci-n en | a maestr2a en docenci-a de Ilaa nalPtNe m§t
n ®nfasis en | a relaci-n entre ciudadan2a y educaci
ta pregunta de investigaci-n ubica el fen-meno de |
pacio, tiempo y poblaci - -n. De all 2 se establece 1| a
222 en el tiempo de | a experiencia iprrmfy sdrmnell eyspacai
l a maestr2za y |l as instituciones escol ares. Desde
umi mos | a pregunt a reconocemos qgue, cC omo i nvest
roxi marnos a | a respuesta a partimguege sleavieiempmbémsain-
l as narragpirofies ode sl ade ymat-enm§ teisc s emergen de inte

experiencias.

Cap2tudwst3i:ficaci-n

el campo de | a investigaci-n en educaci-n, en | as
conocer con mayor profundidad el sentido y el sign
bor docente. S2pgVvh)e€phataal ment e en Espafa y Chi
vestigaciones en Col ombia, en | a educaci -n matem8t.i
vestigaci -n en estas l 2 neas, especial ment e desde

centes en un mundo qduien 8ans c o a mbigaunet er, equi er e un al
aptaci-n a | os nuevos retos.

prop-sit@01rBegf-inere | a necesidad de reflexionar acer

ter®s en hacer parte de | as I|icenciaturas de maten



pl antea desde una realidad muy cercana a nosotros, | o
a perfecci-n en este fragmento:
En este panorama es muy dif2cil pensar gue alguno de
formarse para ser profesores, 0Si fuese maestr a, ser 2 a
no me gusta explicar. Por el contrarioyalSebiasnt i gms a, ce
menos de Matem8ticas. No | e parece justo ser un profes

gue responde a todo y que en clas(ep.s-2) tiene una %¥nica

A partir de esto, Le-n tambi®n sefala | a necesidad de
matem8tica a | a formaci-n de | o0os docentes, para que
articulaci-n entre | os dos.

El inter®s de | o0os investigadores en indagar por | os s

en un grupo de estudiantes de maestr2a parte de recon

que se pueden lograr tanto para el §mbito investigat
Conocer y caracterizar de manera clara | os sentidos d
Maestr2a en Docencia de |l a Matem8tica puede aportar a
entre ciudadan2a y educaci-n matem8ticas adoasntpegsgun
que ingresan a |l a universidad.

Adicional a ello el campo de | a investigaci-n matem§i
viene haciendo aproximaciones muy interesantes en el
docentes de matem8ticas, |l o cual se podrrttai dfoosrt al ec
asociados a ser profesores en un grupo de | a MDM. Est
|l as investigaciones en estos 8mbitos se han centrado e
y bachillerato, y no hay muchos apaciens en posgoacody

|l as maner as en qgue estos nuevos aportes a S u formaci

sentidos de ser docent e.



En el §mbito investigativo, se manifiesta un inter ®s
profesores medi ant e | a caracterizaci - -n de sus senti
perspectiva narrativa que sugiere que | os puofesores
realidad a trav®s de | o0os relatos 0l os m&d dtardms pwirven

Salazar, 202Estp.e88pque narrativo no solo aborda el |
de | os profesores, sino que busca adentrarse en | a ¢
Goodson (1981, como se <cit - en Gonz§8l ez, 2016) o0s?2 t
i ntensaneernstoenapl como es | a ensefanza, es fundamental

como personabé.

Adems§s, en t ®r mi(nd0&k1,deg sValmproo t ante considerar o0l a si
participantes dan a | as pr8cticas y |l as racionalidad
significado de tales pr8cticas o de otras asociadaséd
necesidad de-emwplosaparticipantes, en este caso, |l os

otorgan significado y sentido a sus pr8cticas educ:

contribuyen a |l a construcci-n m8s amplia de su oficio
Es as? como nos wubicamos en | a narrativa desde una c
mayor comprensi-n en el 8§mbito social y emocional d
mat em8ti ca, e impactar de manera sustanci al en el s

prfoesores de mat em8ticas dan a sus pr8cticas y C - M

matem8tica tienen i mp¥eatanoi,a26ot 2ceasatlasha |1l evado a | a
por | os sentidos del ser docente mientras trascurre s
matem8tica de | a UPN.

Por Yal t i mo, guer emos resaltar gue desde el enfoque
aproxi maciones muy interesantes en el proceso de car
mat em8ti cas, especial mente se han centrado en el paj
bachetato y formaci-n inicial. Existe un creciente in

posgradual , aspecto en el cual deseamos centrar nuest



HY

Cap2tulo 4: Antecedentes I nvestigativos

A continuaci-n, se presenta | a revisi-n de diferente:
tesis de maestr2a y doctorado. La revisi-n de antec
buscadores: |l a narrativa en relaci- -n conr eglrucfaecdorm ma:
de matem8ticas, la relaci-n entre narrativa 'y <const
profesores. Enaeem@8epbaosesodel imitar | as investigacio
por |l os cambios en el profesor de mat em8maciasn dados
posgradual, pero como se ha sefalado en I a primera d
trabajados centrados en ell o.

De esta manera |l as investigaciones que a continuaci - -n
b“squeda de comprender algunas maneras en | as que se h
marco metodol -gico y an§8ldiesidsa dpeerlsap eicntfiovramadcei -lna i nve
narr atEisvai.mportante acl arar que s e contempl ar on i nve
formaci-n de subjetividades de profesores de mat em8t i
aungue este no es objeto de investigbhdbdndenamptieaest
Vi si n de | os antecedentes investigativos sobre dist
puedan acercarse a | os sentidos que se constituyen en
de mat em8ttiamtso en el §mbito ling¢g2stico como en el 8 |
A partir de | a indagaci- -n realizada se decidi - agrupe
Il nvestigaci+-n en educaci-n matem8tica desde | a persp
profesor. Estas dos categor2zas permiten nosrigdaeniaznar I a
m8s pertinentes en el campo de |l a investigaci-n en ed.l
de | a presente investigaci - n.



H ¢

Investi gadlowaoeacMaedm m8ti ca dcPesspedanrvativa

A continuaci-n, se referenciar8n tres tesis de grado
educaci-n matem8tica desde una perspectiva narrativa,
m8s que un medio de recolecci-n de |l a informaci: - n.
En primer lugar, l a investigaci- -n titulada Narracione
su Experiencia Profesional y de Formaci - n: aproxi maci
desarrol |l ada (p20r2 1Sadrarzeegponde a una tesis de grado e
Doctorado I nterinstitucional con ®nfasis en Lenguaje
®nf asis fue el punto de partida para | a reflexi -n deé
teniendo eni mpemt andciaa del giro ling¢2stico en |l a inv
La problem8tica abordada en |l a investigaci-n buscaba
emergen en | os profesores de matem8ticas en el marco
trayectorias de formaci - n. Para abordar aesdaamoprobl en
mar co met odol - gi co, entendi ®ndol a tambi ®n como una
ontol -gica, aportando a | a reflexi-n sobre | a potenci
matem8tica vy l a posibilidad gue ofrece ear ella campo
subjetividad del profesor de matem8ticas.
Sal a2a02sle) encarg:- de categorizar | os antecedentes inv
aportes a |l a educaci -n matem8tica desde | as perspect.i
|l a experiencia de |l os profesores de matem8ticas.
[ €] se agruparon | as investigaciones que presentaban co
de referenci a, encontrando tres tendencias en | os trabe
relaci-n con | as narrativas y profedemdes ddia; mqtie Mm8tniacas
y reconstrucci-n de |l a experiencia estudianti/l en cl ase

hi storia de | a educacp.-n32n matem8ticas



pe
de

pr

2 mi s mo, |l a autora afirma que Oestas investigacione
posi ble reconfigurar, reinterpretar y resignificar
mo profesor de(matEkm8ticaso

rtiendo de su an8lisis del panorama de |l as invest
tem8tica desde | a perspectiva de |l a narrativa, se €
|l a manera en que se construyen | as subijedas.viSlwmdes

nera de abordar esta problem8tica fue la utilizaci
995, Citado podeSalaazai pl20Mimesi s, componi ®ndose d
nfiguraci-n y reconfiguraci - n.

ra su desarrollo se disef:- un ambiente de aprendi za
contacto con el grupo de |l a investigaci-n durante
S narrativas y se propiciaron | os procesos de dobl e
segundo lugar, la tesis titulada Narraciones de |
n experimentado en su pr8ctica educativa, como <co
rmaci -n avanzada el(a2b0olr7aElmm wrt dies rdhe( 2ls@t r 2 a, Si
foc- en |l os relatos de 8 profesores con estudios de
scando identificar | os efectos e impactos que han t
s pr8&8cticas pedag:gi cas, espec?2ficamente en el aul a
partir de su objeto de estudi o, el autor def i n
nceptual ment e: narrativa, formaci - n de maestros,

anzada, |l as cuales se constituyeron en |l a base de
vestingaci

ni endo en cuenta que |l a catmeyge®s®iagacceintnr af uepalra p
dag-gica, el investigador desarroll - su metodol og?a
sde |l a narrativa, entendida como | a capacidad de |

§ctica diari a, permjue ®md® | euaht ddosenveda, l a expe



tenido con | a formaci-n avanzada y qu® cambios eviden

aportar as?2 al desarroll o intel e@tSuelr rya,p er0slo’nalp.d et 39

Para tratar de identificar aquellos cambios que perc
pedag-gicas, el autor utiliza como estrategia en su
acompafada de historias de vida, con | ass qduoec ebrutsecsaba r

entrevistados.

Sie(e281d7e)f i ni - como | a manera m8s apropiada de acercar
i mpl ementaci -n de tres moment os: (i) la identificaci
maestr2as en educaci - - n, (ii) Entrevistas a [Ids docen:
an8lisis y caracterizaci-n de | as entrevistas (el emen:
Como hallazgo pr{a@dinpdani,f i isdrar ague el i mpacto de | a
maestr2a en | os docentes | es ha permitido no solo ol
estudiantes, sino sentir una mayor pasi-n en el ejerc
destaca que | assmdastnbvasocensefan todo, pero gener a

abren nuevos horizontes par a sus pr8cticas y que €

tecnol -gicos ayuda en procesos de transformaci-n de s

Final ment e, resalta |l a importancia de entender | o0s ¢
escol ares, cambios y retos que enfrentan cada d?2za g
beneficio de I os j-venes y nifos que ti eneean laecctaorgo 0
de contextos, que tenga |l a capacidad de reconocer | os

|l abor educativa y promueva un conocimiento que trans

(sierra, 2017, p. 7)

ElI tercer trabajo que hace parte de este agrupamiento
trav®s de |l a inter pmrertraatii-wma bde grrelifatcms de cinco prof
del agrea de Ciencias Naturales y Educdei tmagmbieni al

profesional, elab¢or@tidEporumMedi dasarrolla una propues



|l a perspectiva narrativa, buscando indagar sobre el s
ciencias naturales del distrito con H®29%® lml¢a Rt0e a floss de
idea de reivindicar el saber pedag-gico del profesor
contado y narrado del docent e. Es as? como permitir
escuchar sus voces y significar el -sapé&bl pedagcohnsbi $
el objeto principal de su investigaci - -n.

El investigador, desarrolla | a pesquisa desde el co
her men®utica centrada en describir e interpretar dete
|l a realidad soci al de | os dq@ddrad)feiser eédee m hu qmer, c Meadd mc
que | a i nvestigaanrnatbivoagr pEr ot e dar |l e sentido y
di mensiones cognitivas, afectivas y de acci - n, cuand

vivenci as.

Para el desarroll o metodol -gico, el investigador pl a
categor2as referentes al saber pedag-gico: Pr8§ctica,
detonante narrativo. Categor2zas que, anpadbi endéhbhsdi s
entrevistas semiestructuradas a |l os profesores, per mi
relatos con el mayor nYamer o de detalles posibles qu

pedag-gi co.

En el an8lisis de | os relatos congs(t2roulsddfial paogquéosl pr
saber pedag-gico es un conocimiento impl2cito y que ¢
profesor a profesor, durante |l a formaci - -n inicial y |
Tambi ®n refieren | a i mportancaiieas tdoe | paune8sl icsoinss tniatruryaet ium
aporte a |l a investigaci-n cualitativa, al denriquecer
que cuentan | os investigadores para aproximarse a | as

esfuerzos investggetpransdeyn dea r(l paleBmt)a o .



Al gunas de sus conclusiones refieren que el saber ped
se transmite de forma artesanal, es decir, de profesor
a un saber di sciplinar (biolog?a, qurragno < af gydtoorfe2ssi
socioculturales mediados por | a experiencia y la refl
de historias de vi da profesional como una oportuni
constructora de identidad para el investigador

nvestigaci onesSeenn itdooBsnmRded els@s

La primera refersentidoseytsitghaficados de | a profesi
comuni dad educativa afrodescendien{2gl8dJ&narest aada
investigaci - -n, el autor se encarg- de indagar por | os
docente al interior de una comunidad educativa afrode
(Antioqui a). El investigador busc¢cr+r a@aeemmarnd ogmueu bolmjg
narrativo, conociendo |l os relatos de vida de |l os pro
cualitativo y realiza un procesamiento de |l a infor ma:d
encontrando como emer dasanipa paliescai dgoti dad profesior
profesional vy, reconocimiento profesional
Respecto a estas categor2as, |l os autores realizan el
grupo de maestros, encontrando caracterizaciones de |
ser docentes. Il ndi can que estos s o0nancdaombcioann teels tyi etnipeon.
Rel acionan | a importancia de reafirmar el sentido com
de ser docentes y resaltan | a importancia del recon
profesi-n como parte de una socdeldagdentFirdkeontdce as dro damc
pl antean:

Estos relatos han dej ado ver qgue, aunque en un

maestros, | a mayor 2 a de el |l os, han encontrado en

reconocen que sin ella (la profesi - -nhadypyceann ey, adem®s ? a

cC- mo esa identidad profesional |l es h a permitido s



propias de | a vi da de un maestr o; per o, sobr e

estudiante, aceptarl orroaeosmpfadramadtoi eam pyuapudaralld,a sal il

2018, p. 56)
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o de |l a caracterizaci-n de | os referentes te-ric
i al alrededor de | as investigaciones previas sob
ocente y |l os sentimientos de saltiejfarcciicino qdiee edt
endo del mar co de referentes conceptual es abc
deramos de gran importancia resaltar | a diferenc
sentido de ser docente. El primero se-rentiende

tiva, hecha con el tiempo, de | a legitimaci - -n de
er reconocidos social, econ{@had 8, p_ICABIEd .y 30O0
ficado implica internalizar el mundo que rodea &
ni ficarl o. En contraposici - n, el autor pl ant ea

ndo porque se va haciendo afo tras dafgoma y se ¢

nal frente a determinadas situaciofps ,82) |l a vi
gurando | as maneras de ser, actuar, como se es | ¢
gundo referente en esta agrupaci-n de | os antece
r Docente Hoy: -Rehbaxkibaesdpaaai re por Cerquer a,
@O0d7)Los autores en el desarrollo de su tesis de

entidos y significados que se configura de su pr
cer reflexiones para repensar | a tarerardleleducar
investigaci - n, fijan su marco conceptual en el
te, entrelaz8ndolos y marcando |l a ruta que, acom
ra dar lcau-esnegamideé caci -n deehtenpoc osfugjset-on edsoecnci al

formador de |l a sociedad en ar@Gedeuapaieai204dr ,|l a t



op

Su proyecto de investigaci-n de corte cualitativo con
en ocho fases que buscaban | a descripci-n e interpret
como objeto de estudio, retomando al docepti é acoma su
informaci -n, poder interpretar y develar |l a voz de | o
autobiograf2a enfocada en el auto relato dando vida a
o(valores, representaciones, empcidpepabkjzateones, ycemo
y sobre todo de | o concreto particular (historia per

situaciones, de pr oy eCeetragsu eyla.d, e t2a0clt7o,s y®. I16a6s) entrevi st

semi estructuradas como ampliaci-n e indagaci-n de pre
A partir del marco conceptual, centrado en el enf oque
|l os autores delimitan como unidad de an8lisis | as cat
Cotidiana. Con est o, esperaban interfprceatdaors lgause ciafder
docente tenza, |l os cuales se manifestaron en | as con\
entrevistas, autobiografzas y discusiones conceptuale
Despu®s de entrecruzar |l os diferentes an8lisis realiz
se describe que el sentido de ser docente varza de

condiciones | aboral es, l o que permite al¥nddcasnte r €
condiciones contextuales que | o rodea. Por | o mismo,
i mplica vocaci-n pues o0la significaci-n de su profes
condiciones | aborales en el nuevo rq@gi nean vdoec acd r me rhaa
pasado a un segCedoqumidaned®01.7,Fipnal9mgnt e, recomi endan
profesor desarroll e pensamientos propios que permitan
sobre su ejercicio docente y |l os retos que estos conl
A partir del problema planteado y |l a revisi-n de ante

investigaci-n a continuaci - n.



Cap2t udj é&t:i vos

Objetivo General

Comprender | os sentidos otorgados por profesores al of
en el marco de | a experiencia profesional y del proc
Docencia de |l as Matem§ticas (MDM), medi amitset @®ljeaerici ci o
qgue @uman |l a reflexi-n sobre el oficio de | os profeso

Objetivos Espec2ficos

O Identificar rasgos constitutivos de |l os sentido
profesores J pertenecient-ds da Il a &dMordtee 1220 22ni v er
Pedag-gica Nacional I al ofatcé m8 tdiec asse,r epmmeorfgeesnotre s

ejercicios narrativos planteados en g®nero epistol
0 Reconocer | a manera en que | a experiencia del prof
|l os sentidos otorgados al oficio de asdear dper of es o

ejercicios narrativos planteados en g®nero epistol

U Analizar | a manera en que se configuran y transf ol
de matem8ticas de un grupo de profesores en el pr
I'con ®nfasis en |l a relaci-n entre ciudadan2a y e

evidenci ai ®inoejrearcrati vos planteados en g®nero epi

La comprensi-n de | os sentidos del ser profesor de me
Este implica acercarse al S e § miraogned| ipnrgo¢h?esstginue des de d
relaciona con | a intencional i@lsdcpakseqgte ahosdadebcl
de su experiencia y formaci -n posgradual en su proye
profesi - n.

Acorde con el l o, el primer objetivo espec2fico busca
|l os sentidos de ser profesor de mat em8ti cas en | 0 s

participantes, permitiendo el acercamiento eal E§mbi t



obj
pos

de

el

Est

si e

| os

etivo buscan identificar Il a manera en que | a exp¢
gradual transforman | a proyecci-n como profesores

|l os senti dos.

caracterizaci-n que se hace de | os sentidos, as? coc

estigativo se realiza en el siguiente cap?2tulo.

Cap2t uMar éa Conceptual

marco conceptual de esta investigaci-n contiene el
el presente proceso investigativo, |l as cuales son:
as trayectorias de formaci - n. Ecdtosquse @pesmumietnerc olm
rgencia de | os sentidos de ser profesor de mat ems§t
trayectorias de formaci-n posgradual
a poder di stinguir y definir l a categorza sentic
ceptual entre sentidos y significados, y |l as carac
o colectivo. Estos sentidos no se te$eguensel vV a
struyen en el marco de | a experiencia del profesor
erializarla y dar cuenta de | a manera c¢c-mo se deve
ser profesor de matem8ticas, il-on.halree meosst ea nhirsanvo® smodc
narraci-n nos aproximar 8§ tambi ®n a | as trayectoria

profesor

as relaciones descritas se enmarcan en |l a red de |
Va(20odb2aqui en plantea que | as voces de | os partic

ni ficancia que | os participantes dan a | as pr8ctic
construcci-n del significado de tales-3p2rQ8cticas
ndo esta red de pr8cticas el punto de encuentro p:

sentidos del oficio de ser profesor de matem8tica



oy

Experiencia

Experiencia es un t®rmino que se puede entender des

referenciados ( fh® 6ebnf esrur adtiecrci onari o de filosof2a, quier
di ferentes de entender |l a experiencia:
(1) La aprehensi-n por un sujeto de wuna realidad, una |
manera de vivir, etc.é (2) La aprehensi-n sensible de |
adquirida con |l a pr8cticaé. (4) La @odonfdiadmgoir- medié ol ads
una verificaci - -n, por | o usual sensi bl e, de esta reali:
algo, como cuando se dice que se experimenta un dol or,
El autor sefala que estas acepciones son diversas tal
entender | a experiencia. No obstant e, resalta |l a nec
sentidos principales para entender | a exipekadedei a: 0
confirmaci-n emp2rica (y con frecuencia sensible) de
vivir algo dado con anterioridad a toda reflexi-n o |
619). Adicional mente, indica que peaierRpersenciacyl aos
la divisi-n entre |l o interno y externo del sujeto que
Para | a presente investigaci - n, la forma de entender
primera de esas perspectivas. La experiencia se entie
me pasa, me forma gLamerbobsansomaque8hlpce necesario d

esta afirnmscbajno, leons principios de exteriMeendhds alter
princrpepfoexividad, subjetiviPh®san yPa gajnes.,f opamaic-in.n; Adem
exploran otras di mensiones que contribuyen a caracter,|

por Larrosa.
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de Experiencia seg¥

l a relaci-n entre

A continuaci-n, se realiza | a caracterizaci n
a |la definici-n de |l a experiencia como 0eso
os de Exterioridad, Alteridad y Al/ienaci -n: e
i ncipios exponen el Eso que | e pasa al sujeto,
e puede anticipar ni proyectar, en otras pala
suj et o (Y O0qden onmirmrao saomo aconteci miento. Este
ede encapsular solo en palabras, ideas, senti
cador
considera que no se puede hablar de experien
que afecta al suj et o. Un algo que puede sert
e al individuo pero que | o afectmar Emdaste se



en

al

ni

Al

t

n

S

a
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un acontecimiento que | e ocurre al sujeto, pero no
eridad como eso que no se puede identificar, que |
otro sujeto; es m8s bien ot rra dcdods@r rogua, sZ200m&,ntp .e né
enaci-n porgue eso que | e pasa al sujeto no es pr

tenece y no puede ser capturado en sentimientos, i

ncipios Subjetividad, Reflexividad y Transformaci

O0s principios tienen que ver con( 200p8jndatec@ dea el a e

en el sujeto donde tiene |l ugar |l a experienci a. E
ntecimiento exterior al sujeto, pero ®I es el |l uga
pal abr as, i deas, representaciones y sentimientos.
principio de reflexividad, por su parte, consider
tinuo que va Yy Vviene, de ida y regreso. Pri mero vz
ese algo exterior al sujeto; | uego, afeegcrteasnad oc osnu u
samiento, palabras, emociones, saber e incluso su
stituye que | a experiencia es %Ynica para cada Su

nerabl e, (elxa/rprucessat,o0 62,00®er mi.t i9eDNdo que ese algo | e

mo , pensar al profesor como un sujeto sensible vy
nsformaci-n y al cambio. De manera que, en el princ
viene de un algoctexthbérsojgeue,afl o marca, l o forma vy
ncPpsajfasy -n: el opasad de "eso que me pasa”

principios pasaje y pasi-n se centran en |l a pal
i miento mismo de | a experiencia del suj et o. Princi
ne, ese recorrido que hace | a experienwd aesal encu
erno al sujeto y viene al suj et o, tiene algo de r
era incertidumbre. En el principio pasi-n |l a exper|
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so, sensible a es algo que |y tsruxredfeqr maiesu | wi dma
itv¥%a al sujeto como alguien paciente y pasional
periencia entendida desde Larrosa (2006) como Oe

ontece, gue es Ynico en cada sujeto, propi o de
®n con otros principios de |l a expealiesactiamenunci
l aridad, irrepetibstodadr ynopilpirad i dadl i zan el al
o, di stingui ®1dol o como singul ar en su vivenci a

La experiencia es Ynica, irrepetible y sorpre
e tambi ®n plavraxltied@d.t ilma que rige | a experiencia
n desde | o singular, ya que este algo no se pued
ti dumbr equi EEBsbteast apdr iyh c €lpah cesx peri enci a desde aquel

deci ble y din8mico, no se puede anticipar, ni S i
0. La experiencia en este principio se mueve por
i zgsmpduea tambi ®&n una expresi-n de | ibertad.

ud, cué&sposypvidaipios hacen referencia a la rei

omodo de est a(rL aernr oesla , mu2n0¢g0o66, 0 npo. sluljle)t os que const

bjetividad a partirctFidrei tektpecuamdo ase vihabldasde u
io particular y finito donde se me mueve ese al
a experiencia del sujeto est8§8 expuesta con encue
el , el sabor,. dlo pluec etrambal®nd ;mlosr pone en el pr
dida como | a existencia finita, corporal y tangi
tiva

rrativa tiene un papel fundament al en esta i nves
alor de | a voz del profesor. Permite que | os doce
ivando y materiali Eahde smasraxpeniesncbsasuadas en
ujeto con su entorno, dan cuenta para comprender



alidad. Por |1 o anterior, se considera necesario
nstituido como una manera de reivindicar | a voz
l a investigaci-n en educaci-n matem8tica, l a nar

social y el (gBorla vhaerr,ntegnO®ugt)iccaombi os paradi gm8ti cos

di stancia de | as teor2as positivistas y sus
nalidad. Dando paso a |l a emergencia de |l a voz de
interpretaci -su®g ecgpioscasi comdemedi os para | a c
i miento.
tir de estas nuevas perspectivas, Il a narrativa
tigaci-n en ciencias sociales, ,péet e@mdBtod|2 vaoamo | o

no solo se asume como investigaci-n sino como
dad del sujeto que narra su vida desde sus expe
be | a realidad se entrelaza con | a de otros y
tividades, o0l a realidad humanaimopes nmEpioueaeaiuta
cual l os individuos WRnveaaelendp. cdd)ri buciones
formas de construir realidades a partir de | os
jen encuentran su justificaci- -n en el denomi nado
pretaci-n |Ileva a una relacima dimecsta epresal:
o. EI Il enguaje, interpretado desde all 2, se asume
dades y aportar a |l a constituci-n de |l a subjeti

pl es voces singul ares.r CRd2) o Olpad arstudbg etBioVi2dad

rucci-n social, intersubjetivament e (cBonlf2ovranta,da p
.p. 4)
b#“squeda de comprender | a subjetividad de | os i

investigaci-n narrativa se plantea como un enfoque es



Paul atinamente, este modelo de investigaci -n lucha por
con su propia credibilidad y |l egitimidad para construir
gue pretende ser m8s natural, acceetbbemyddbmodeS§teéelkaci

entre sujetos ERinmaest2@nr@orp. 20)

Este acercamiento revela dos modos de conoci miento c¢
epi stemol -gico de |l a narrativa: el paradigm8tico y e
(2002) define como un modo de conocimiento heredado po

expresado en un conocimiento regido por reglas y prin

que el conoci mi enetnoe rngeernrtaet iyvwoseescaracteriza por prese
del sujeto en acciones que se mueven en una O0secuenci
(p.g®e se evidencian en |l os relatos propios del sujet
La narrativa, como modo discursivo, ha venido desarrtr
que di versificaron |l as maner as de narrar y comuni ca
(auto)biografzas escritas y |l as narracionesctiocases si
culturales e investigativas, existen otras formas de
La perspectiva de |l a i magen narrativa en | a que se
audiovisual, |l a novela gr 8fica, | a apbirnit-urlaas | par 8ccrtei acce
culturales e investigativas sobre | a narraci-n a nue\y

en estas opciones g®neros m8s antiguos y ¢l 8sicos com

G®nero Epistol ar

En relaci-n con el g®nero epistolar debe tenerse en ¢
una forma de construcci-n de relatos escritos. Bel tr §
del g®nero epistolar es | a posibilidadr aleesdi spernaci a
manteni endo caracter2sticas en su estructur a. Este au
de ese espzlratuaotiraia, el s ad,udmper ol ae scke sepsep?rdiat u or
compl etamente subordinado al esptastuetati ohee, saki e

jerarquizadas y desigualeso (p. 240).



De igual for ma, l os autores Clandinin y Connelly (20
texto de campo. Sefal an que, en el proceso de escrit
punto de vista propio y dar sentido a c¢-amoelvliov,i mos
sefalan que |l as cartas son un Ointento por establ ecer

mi smos, nuestras experiencias,(p. |aGG6)experiencias de

Otro aspecto resaltado por Clandinin y Connelly (2000)

y escritas en un tono personal . Permiten recoger I
di stanci 8ndose de otros m®t odos como | as methasede cam
g®nero epistolar al conocimiento de | as maneras de ve.l
de vista del sujeto.

Este g®nero result- ser relevante en | as decisiones m
cuanto el tono personal de |l as cartas nos permite ac
preguntar directamente a | os participanhesa,pokosus |
relatos escritos permitan develar | as formas en que s
de mat em8ti cas. Las justificaciones de esta el ecci

met odol og? a.

Sentidos

Caracterizar l os sentidos del profesor en el oficio
per miti - a esta investigaci-n transitar todo el tiem
narraci - n, considerando | a segunda como rlienahjaetsievaci
conceptualiza como el factor que permite entender | a
profesor y develar | os sentidos que construyen | os pr

hace tambi ®&n necesaria establ eicgmni facadbapara temaenpd

en |l a comprensi-n de | o que se entender8 por sentidos

l1Fragmento original mente en ingl®s, fitnadudiucdo apbvod,
estrictamente para uso acad®mi co.



np

Los sentidos, desde | a perspectiva narrativa, se enti
significado.( 5®@M8nh aD¥ &2 aci -n debe entenderse tanto en
como en el social. En el §mbito Iing¢2stico, | os sent
propio de un discurso, es decir, (WD2a@iznt MOi7oklal.i bag
sentido de un discurso expresa el objetivo con el gue
significado se puede entender como |l a atribuci-n obj e
(D2az,.2BD73%ignificado expresa | a manera en que se eni
un discurso.

En | a esfera(28060prlpant e agzue el sentido se entiende co
desarroll o del potenci al de un sujeto, mi entras qgque €
entender |l as construcciones socioculturales que se g
individuos,nsamhuacsci mnes se dan en el marco de | as exy
sujeto. Los conceptos de significado y sentido tiene
perspectiva que se tiene en | a temporalidad, donde el
pasayyopresente, mientras que el sentido en una proyec
En concordancia al pl@nad@amn ealt o8 chiei D8(aZ@b8e)dli,er eChal §
que oel significado es construido social mente, mi entr
de cada pep.s.on®)d Sentido se va configurando a partir d
en | a experiencia e interpretaci-n que | e den a su pr
A partir de | o anterior, en esta investigaci-n se asu
cada persona, c-mo interpreta, vive y manifiesta su

presente que | os sentidos se configuraex mper ielnctiraansc
vivida.

Al mi smo tiempo, se entiende que, aunque el sentido e
no surge de manera individual y menos en el vac?o.

ni ficados que se dan en un marco de pra&8xtdquweas socCi



el individuo vive y cérOilWweSaleZz@lgrsa cothsader an ¢ omo
necesarias en | a comprensi n de | as acciones e interc
interacci n con el otro.

De este moagdaoa,gnlidicados sobre el oficio de ser profeso
met adi scur sos institucionalizados, l uego entran en t
experiencia singular del profesor, permitiendo que ®s
a 9 icio. Los significados son | o instituido, | o esta
el contrari o, |l os sentidos del profesor de matem8tic
cambiante mediados por | a expeaiialnecsi agu ep opre rl naesa i esl ua cpir
y |l a transfor man. Los sentidos son | o instituyente,
rel aci n entre | o establecido y | o que tiene el poten
Est as interacciones est §n medi adas por el l enguaj e,
afectando de alguna manera el s e(nCeirrqu earliav jert2 QLlloaAx t uar
qgue hace que tanto | os sentidos como | os significados
cambiant es, en el momento que se conectan |l as diferer
el sentido hace parte de |l a subj eti vicdaamde ndteel epnr olfaess or
interacciones con otras subjetividades y |l os discurso
A continuaci n, se describe una forma de explorar c
significados de ser profesor desde | o social, cultura
profesor de matem8ticas, |l os di scursos gqgueemttrreavi es
experiencia y narraci n.

EIOficiBerdeofesdamteéensSti cas

Se asume | a palabra oficio, a partir de | a perspectiywv
se aleja el oficio de ser profesor de | as pol2ticas
pol2ticos y econ-micos, para acer canr,s eqgune§ ss ea ilnas cersiebnec
l o humano del gue |l o realiza. El autor reconoce en ¢
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ar un saber disciplinar, pero m8s indispensabl
por el propio oficioicCondesdeyunanateertiaci eat
ente entre | o que somos, hacemos y manifestamo
en esta investigaci -n acercarnos al c¢-mo | os |

tidos y significados.

rrosa (2020) el oficio de ser profesor se encu
den poner en tensi-n |l a esencia del oficio y h
, |l a escuela se encuentra en c odn?sat asnet ep ecracmbbi eo s
ignificado, respetado y con p®rdida de autorid
ea que no se puede ol vidar ni dejar de | ado, e
en el mundo, en | a efesaeltas gnehal aida Hesl es

icionar aquello a |l o que su oficio |l e obligabo

| 2nea, es v8lido pensar entonces en | o que &es
de | a esencia y la |libertad con que Vvive su

i-n, para Larrosa Otiene que vemuaoadpn yncdabl e
por | os nifYfos y |l os j-venes)o (p. 14) . Lo ant

, respecto, devoci-n, muy modestos, sin espect

, el oficio del profesor en este trabajo inve.
enerosidad y agradeci miento por | a vida, por

e, adquirir experiencia y a | an vedz nduanrdioee sent i

r el papel del oficio del profesor en el mu n c
ni recetas del buen o mal profesor; se trata
ejerce. EI papel del oficio se rpddoeflamrcsa@st

106) , como el estil o, buen ol fat o, o2do, V Oz

entender e interpretar | as oportunidades de conocer m
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al ment e, en un ejercicio de refl exi - -n relaciona
em8ticas, se consider a i mportante resaltar | a !
em8ticas, en | a experiencia y formaci-n posgradual
twsl es colegas se han acercado al oficio de ser

ivaci-n desde | a ®poca escol ar, otros desde |l a for
o0s escogieron para su formaci-n una car®erdeaplica
mi nar su proceso de formaci-n enfocaron su pr8gcti

unos m8s se han enfrentado a su pr8ctica profesion

fos despu®s han seguido un |l amado casi vocaciona

ire y Passetti (2021) describen de una forma muy
oXi m-: al mundo de | a educaci - n, evocando un i magi
rtunidad de Il evar su sentir y VvVivir adkea escuel

ifestar un rasgo de su sentido de ser profesor

aCon qu® sofaba cuando era ni fTo? Pensaba que ser2a maes

convert?2 en maestro, l o que yo era en mi i maginari o col
era en | a realidad tanto que no se dias tdiamgdw? & |uansae sc cesna
mi i maginaci - n, y cuando comenc® a dar <cl ases, conf unc

reales (p. 32)

Entre |l a Rigidez Institucional y | os Desaf2o0s Soci
escuel a, las universidades y su rol en |l a sociedad
cambios capitalistas y financieros a | os que se Vv
cativas que | o9 20Radfiemma Laue odiachos cambios hacen

a universidad se vean est8ticas y r?2gidas, mi entr a

mas de vida se transforman a otra velocidad

i gual man &€r2a 210gerxrpoosnae  que el r®gi men de subordinac
etas estas instituciones y por |l o mismo, al gue

tidos y significados de ser profesor. Estos se imp
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model o de trabajo para control ar, en el gue emerge O
productivao (p. 16). (F2@2c00en sd degtao ,qulearraoseas cuel a, | a
deben estar fuertemente vinculadas entre s2, alejadas
trabajo y |l as presiones de | a sociedad. Invita a rec
espacios de i gualndayd,d epreorctriacciipagcigoue se han perdido, e
preocuparnos por | os dem8s y por |l as cosas que se ati
Autores como Ce(r3ulkif)aChetlk §di8conocen que hoy d2a Il a p
docente est8 supeditada a estos cambios constantes vy
de estigmatizaci-n dada por |l a misma sociedad, siendo
y menos respetados. Garrc2Gh a(l 20 0 62 0 1c8i)t acdoon spader a que
constantes a | os que est8§8 expuesta | a educaci -n y er
desarroll o del trabajo del profesor, su oficio y has
exponen al prof edersadrftye rmbewsosie | 0 que se espera sob
Por otra parte, ant e( Gesrtqousearinau eevtid @ L npl asuna posi ci n
oprofesor mediadoré de culturas y aspectos propios de
el gue reconoce su papel i nherente a |l a transformaci
f or ma, Chal8)Guacaneme (20522 aemy Doctorado I nterinst
Educaci - nr,ef2i0€r2d n al profesor como sujeto social, que
en | a sociedad y pol2ticas en el qgue est8§8 inmerso com
Sal azar (2022) tambi ®n exponen el r ol del profesor
consteaninvestigaci -n y s e mueve dentro de una comur
acciones que propenden al bienestar y desarroll o de |
LoBi scursodAmmeini dai - remei d os

Los sentidos son propios en cada profesor y €S nece
social mente a partir de |l as interacciones con otros,
percibir el mundo. Se reconoce el |l enguaj eraomo una
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comunicarse con |l os dem8s, por | o mismo, una forma de

as? como de interpretar | a realidad. El |l enguaje ocr

para cada cy¢Shlazael |l 202 b,s @.i sxlu)rsos son | a manera en

ampliar | os sentidos expresados por |l os individuos.
Real i dmtderesubj et i Windhidacbom®i deulkess

Pensar en que existen diferentes realidades y diversa

su contexto social y cultural, sit¥a |l a realidad como

e hist(Rica®, 20048, formd7¢n que el sujeto percibe | a

relevancia a |l a forma de vivir y sentir el mundo. En ¢
se construye desde |l a singularidad de | a experiencia
a |l a femrngaue se percibe por l os otros individuos <con
configura en |l a interacci-n con | os dem8s.

Es as?2 como consideramos que | a realidad no es wuna ¢
profesor, por | o que existen realidades diferentes. I
del profesor “oni cos y diferentes para cadg @8ho, con
acontecer de | a vida de cada profesor, desde | a diveul
intersubjetividad que se produce en el encuentro de ¢
singularidad de |l a experiencia y delraomundo que Vviven
La realidad que vive el profesor esta mediada por d
expuesto tanto en |l a escuela, como en el 8mbito unive
que se es profesor. Una escuela (univeesbdadny ebfos)
s e f or ma sino tambi ®n s e aprende. Respecto a est o
intercambios de iideas, Rivas (2010) refiere que aport
percepci-n de | a realidad, no sol o paareasceuelpar ocfoensoor ,

colectivo. Estos discursos influyen en |l a construcci
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interacci-n de | as m% tiples voces de | os profesores,
profesores y en | a experiencia se vuelven significat.i
Esta concepci-n de construcci-n de | os sentidos del o}
a partir de |l a realidad enfocada desde experiencia
investigaci-n a cruzarse con |l a subjetieoidaci del der of
investigaci - n, el principio del®9®)npl arnindjaud adedst#tode
voces y |l a diversidad de esa singularidad, que da el e
la totalidad de |l a realidad en | a que mueven | os pr
subjetividad vista desde pl aantrmrearnt atnitwa, dceco rn sat rpueirdsa ea
procesos intersubjetivos desde l a conversaci - -n de I
profesores(2B3l)Riaras (2010) reconocen que en | a subj e
puede evidenciar el poder de | as narraciones en | as c
procesos de intersubjetividad, como el de reconocerse

Laxperi encAmpleinadia- e/ d os

La experiencdiantrsaluneejel proceso de constituci -n de |
de matem8ticas. Inicial mente, como algo muy singul ar,
con su pensamient o, voz Yy rel ato. Simult8§neament e,
espacioss ¢uigmtreracciones con otras personas, ampli an:
del mundo que viven y |l a subjetividad que | o constitu
Larrpop2@0ent i enelepdrai encia como eso que me pasa, me af ¢
transforma, cuando oun algod6 i mpacta al individuo. Pe
hecho o] acontecimiento, sino a I o que este signi fi
acontecimientd®nsencamwai eerxperiencia cuando adqgui eren
trascienden el momento y | ogra mover sentimientos o m
Entonces, |l a experiencia se presenta como una fuent e
expresarnos, encontrarnos a nosotros mismos, Vvivenci a
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constituido nuestro significado y sent20d0o7)deeslt oof i ci c
permite al sujeto trasladarse entre el pasado y el pr
recuerdo, pensamiento o sentimiento que | o transform:
La narrat Bwpar ecsoimoCop 8t f acci Sontiedd gy fi cados

Permitir que el profesor narre sus experiencias, cuen
estar en el mundo, ubica a |l a narrativa como medio pa
profesor. La narrativa permite ampl iparrofeels opaemelc ognoe

hecho significativo de expresi-n del ser humano par a
interacci-n con otros vy, por consiguiente, en |l os pro
y significados en el oficio de ser profesor de mat ems§
De | o amteerqiucera,b €Y 103 &0 0r7e)sal tan | a i mportancia en |
comprenderse a s? mi smo como Sujeto, de construirse
desenvuel ve, l o rodea y en |l a interacci-n que pueda

hacer evidente | o que copnrsotfietsuoyre oyprlodees oserdealmat ems§
b“squeda de comprender c¢c-mo sus sentidos se van tran:
vivencias y acontecimientos que constituyébDzat, acer v
2007, p.nbBS)situ- en |l a narrativa como forma de obj et
su vida y traigan a memoria | os acontecimientos que |
supone una oportunidad de interpretar | a rieaaldedlad des
profesor, en un intento de exp(lRicvaars ,c -2nPol Ov)i ven en el

Desde | a perspec(k2vadde Resactta el di scurso y |l a cone
narratividad, experiencia y tiempo. Dicha relaci - -n pe
que marcaron de alguna forma nuestra vida, no sol o al
transform- y- rleeonsitgmuiyfi cados y sentidos de ser prof.
Del mi smo moddq,20R#Meémeiudna que, como proceso de inter
narraci-n, es necesario reconocer gue estos acontecim
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ment os enmarcados en | a experiencia del suj et o, en
i mentan y gque permiten develar | o que hace el suj e
ede anticipar, pero que pueden dar r espuuebsitcaa al por
el juego de tiempos del triple presente planteado
tur o, un tdioempoaunpasaempo presente, Assnneresentieplde p
s cosas futuras, un presente de | asacopacsipaseadas VY
(2004, p. 124), pues implica pensar que | os acontec
gnificado y sentido a |l o que hacemos no se dan en U
e, por el contrario, est8n siempjret @rers editfeesr entienftli

espaci o.

partir de todo | o anterior, se entiende | a investige
experiencia del profesor, adentr8ndonos a interpr

of esor de matem8ticas y c-mo estos eesuosnsgitvagmenasn

a2das del pasado y del presente por su voz. Por | as
mo viven su mundo y de manifestar una proyecci-n de
ayectoria de Formaci -n

bemos gue como profesores de mat em8ti cas actuamos

ferentes contextos propios del oficio, de Il a vida,
conocemos que el profesor como sujeto no solo est ¢
sit@rque ha acumulado a trav®s de | a experiencia vivi

l o que es hoy.

o de esos contextos es el profesional, en el qgue n
tualizaciones en relaciones con diferentes instituc
|l os profesores de matem8ticas en el eargoedegueste

gni ficados atribuidos a ser profesor de mat em8ti c

stitucional, |l os discursos que | os rodean y sSu exp:¢
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Cerquera et al . (2017) han sefal ado preswiramdndtaen o0 mo
construyen en el marco de unas trayectorias de formaci
Las trayectorias de formaci-n ser8n asumidas en esta
desarroll ado (p2004Cawcihen | as define c omo un movi mi e

i mpredeci ble de caminos no prefijados que se derivan

y Qgue se relacionan o0a trav®s del tiempo que conecta
(p.81) . E I audsordiprheeamsiecanetsr en torno al profesor gue
ti empo: |l a primera del tiempo biogr8fico, en | as que

que constituyen su historia y ciclos de vida. La segt
sujeessBnmer sos, |l as din8micas escolares propias en
un contexto particular vy, para esta investigaci - n, en
La tercera del tiempo hist. -rico, que implica y es nc¢
presenta oportunidades y | imitaciones. Profesores que
de un momento hist-rico, social, cul tural, pol 2tico,

Del mi smo modo, Cacho plantea (2004) gue |l as trayect
componente biogr§8fico, porque son sujetos con histori
Su experiencia no se teje en el vac?2o, sino en el m
hi st -rico, con unas estructuras sociales, culturales

propone un componente educativo porque este sujeto c

oficio que desarrolla en | a escuel a.
Ubi c8ndonos en este Yal t i mo component e y en la form
transcurren | os participantes de esta investigaci - n,

|l 2nea de investigacHdl- mfdeclia ac qrotre 22022 i vertsicchad, Edu
y Ciudadanza, como un proceso que tiene v2nculo direc

de su presente y va a ser parte de su historia.

La formaci-n pensada como proceso Yy no s-l o como un mor

i mplica una perspectiva hist-rica, en | a cual el prese
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pasado que aporta datos para entenderlo y de un futuro

(Cacho, 2004, p. 87).

Esta cohorte se inscribe denle el n%¥%cleo problem8tico
matem8tica. £nfasis que reconoce | as matem8ticas como
ciudadanos para ejercer ciudadanza en e$ @emarlkcos dgueé a

son participes.

Dentro de este marco es importante exaltar el papel
aprendi zaje del sujeto en | a Maestr2za en Docencia de
dirigida por el Departamento de matem8ti<cacsi gI|DMHAg . Si
participaci - n, constituido por | as( &XKN,erd2 @@HR) BMA c omo
propone | a interacci -n entre profesores en torno a
profesionales como construcci-n de conoci miento.

No obstante, este intercambio de ideas y de experienc
|l os profesores participantes, ampl2an su visi-n y per
que conciben. Permitiendo construir dégmadacmadmeasntpar a

una experienci a Yani c a y significativa par a sus vid
responsabilidad y amor por su oficio oO0Gracias al tra
experiencias educativas e investigaat ioarssolciodnaclio nq uwe
comunidades y redes de educadores matem8ticos compr c

investigaci-n en eduic@RN, n2ma3d3)e m8ticabd

Cap2tulo 7: Marco Metodol -gico
El problema se abord:- a partir del enfoque narrativo,
de | os m®todos cualitativos en | a investigaci-n en ed
narrativa sur ge de |l os m®t odos cualitatitviossas se r e
particul ares que la distinguen y la sit%¥an m8s all §

investigaci -n cualitativa.
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Al respect(@OBml)d8dvtaea que | a investigaci-n narrativa s¢
enfoque espec2fico de investigaci-n con su propia cre
conocimiento en educaci - n. Recl ama, por tant o, un
cualitatiwioomalinvesnnin | imitarse a una metodol og2a de r ¢
(p., 3f)rente a ell o, en el proceso investigativo, hemo
forma de reconfiguraci-n de la realidad, medi o par e
construcci-n de | a informaci-n. En consecuencia, conc
de hacer investigaci-n en educaci-n matem8tica que s
pero va m8s all 8§ de ell os.

El marco metodol -gico describirsg el proceso que se |
perspectiva en | a cual s e abord- el probl ema de i
encuentran |l as justificaciones de elecci-n weola narr .
del g®ner o epistolar para | os instrumentos de recol e
caracterizaci-n de | a poblaci-n a investigar, | a descr
de |l a investigaci:-n.

LanvestigNaciramni vMacavmoodol - gi co

L a el ecci -n met odol - gi ca par a abordar el probl ema
caracterizaci-n de |l as metodol og?as en investigaci - -n
por Camae@gal)En i nvestigaci -n en educaci -n mat em8ti c
met odol og2as investigativas de |l as ciencias social es,
cualitativa y cuantitativa. Como se ha planteado | a i
|l os m®tsocualitativos.

La autora plantea que el marco metodol -gico de una |
conjunto formado por el enfoque, aproximaci - n, m®t o d «

situaci-n probl ema. De estos el ementos en eds present
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pri meros, el %l timo de ellos ha sido contemplado en e
el ementos del marco metodol - gico.
La investigaci -n desarrollada se abord- desde el enfo

(202clgracteriza como una manera de abordar un cont ex

explorar. En este caso, se busca conocer profundizar
en | a justificaci - -n, no ha sido descrito ampliament
mat e8mi ca, | os sentidos de ser profesor de matem8ti cas
Desde el enfoque fenomenol - -gico acogemos | a aproxi mac
de entender | a problem8tica a estudiar. La autora pl
ElI inter®s principal de |l a aproximaci - n hejrureegha®u,ti ca o
|l as diversas oOcapasdé de significado que subyacen a | as
de |l as personas (gestuales, verbales o edC€rimaagl, Vvisto

2021, p. 18)

Dada | a naturaleza de |l a problem8tica que se estudiaea
her men®utico permitir8 acercarnos a entender el sign
mat em8tica a su oficio, sin juzgar |l as manéeird®sen que

de ser profesores de matem8ticas.

En consecuencia, el enfoque hermen®utico fue el egido |
utilizando como m®t odo para su desarrollo |l a narratiyv
punto de partida para | a construcci--m de ilmfsorimadir-ume
pero adicional mente har8 | as veces de marco para | a

centr al en | a constituci-n de |l as categor2zas de an§gl

el ementos te-ricos que sussteamangkeacimasesgtuiegaei danyal :

de interpretar | os relatos recolectados.

Final ment e, dentro de |l a investigaci-+-n narrativa, S €

construir |l os instrumentos de recolecci-n de infor mac
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estos ser8n ampliados en un apartado siguiente. De ig
dentro de | as metodol og2as de recolecci-n de informac
justificada en | os siguientes apartados.

En conclusi - n, |l a presente investigaci-n se desarroll
realizando wun acercamiento de <corte her men®utico, u
recolecci-n e interpretaci-n de |l a infor marctie nell a inv
g®nero epistolar de |l a narrativa.

LaNarrati vhMetodo!l othvee sdn g aBEdiu-cnacélastnem8t i ca

En el §mbito de | a investigaci - -n (0 Xxdwnd eia- qumatleeams§
investigaci-n a partir de | as perspectivas narrativa:
autora realiza una exploraci-n de |l as investigaciones
y |l os diversos usos que se hantdexdtoo.a Denthrac rdd isvia exnp le
sefala que el uso de narrativas es muy incipiente en
del profesor de matem8ticas.

En relaci-n con | os usos de | a narrativa en |l a invest:
(202denti fiaedigamt ed narrativas, es posi bl e reconfii
resignificar | a experiencia en favor de I|l@pfoldmaci - -n
En este proceso investigativo se busca aportar a | a
subjetividad que no ha sido abordado ampliament e, I
mat em8ticas. Se pretende que estos sentidose elmreerjan d
experiencia de |l os profesores de matem8ticas, ut il i ze

permita su emergenci a.

Las maneras en que se ha empleado | a narrativa en i n
sido estudiada (PEP»008bapmanhora centra su ans8lisis en
narrativa en educaci-n matem8tica para resaltar su po

en educaci-n matem8tica, como en pedagog?a. Su ans8glis
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en su proceso de desarrollo profesional, estando en

procesos de formaci - -n inicial. La autora | o enfatiza
[ €] usando | a narrativa como una herramienta investig
entender | a educaci-n de profesores de matem8ticas que
en | as experiencias del pasado, presenteayr Autvaoede | c
efectiva c omo herramienta investigativa, puede ser t
pedag-gica. Aun, este uso de |l a narrativa como herr ami
ignorada en | a investigaci- -n en educaamiarm amatveamPtuieadae d
ser utilizada como herramienta pedag-gica tanto en prof
docente y profesores en progcpseé282pde formaci - -n inicial

A partir de | a potencialidad que (ha008)fal @2@D1) fi cada
se adopt - este enfoque para abordar |l a construcci -n

mat em8ticas en el grupd de Ila dMOMorte 2022

A continuaci-n, se caracterizar8 | a perspectiva narra
que s e desarrol | - | a present e investigaci - n, par a
adicional mente a ser una metodol og? a, tambi ®n se pue
epi stemol - gi ca, hermen®utica y ontol - -gica. Este es el

como Bo(l200ar)S al(a2z0a2rl Ch a p(n2aOn0y8 )Ri (vZaGklsOe)fal en | a i mportanc

de entender que | a narrativa es m8s que una forma de
cual se ha abordado en algunas investigaciones de cor
La caracterizaci-n de | os wusos en | a investigaci - -n
di ferentes autores, ent ( 20 @Buioesn Gleifvael aChlaap nmaanr r at i v a
manera de recolectar | as perspectivas de | os docentes
|l es constituyen en sus ©pr8cticas. Tambi ®n i ndica que
construir la realidademt opadret ilrasdefloremmatse ndde msient i r y vi
2 Fragmento originalmente en ingl ®s, traducido por I

estrictamente para uso acad®mi co.



como profesor de matem8ticas. Por % timo, como una ma
que | os profesores dan sentido a sus pr8cticas y expe
En |l as perspectivas pl aboeéeédas|pacri oGhaenprhaars di f erent es
entender | a narrativa en | a investigaci- -n en educaci -r
pl antea que:

La narrativa no es s-1lo na metodol og?a; como sefal

construir realidad, por | o que |l a metodol d@2a49e asient
Desarroll ando un an8lisis profundo de | as maneras de
perspectiva narrativa en | d200&29quee st isoailadesmamBed &s
construir conoci miento caracterizadas por Bruner en |

Paradigmatico Narrativo

(Logico-cientifico)

(Literario-historico)

causas-efectos, certidumbre,
predectible.

conocimiento

Caracteres Estudio “cientifico”de la conducta Saber popular, construido de modo
humana. Proposicional. biografico-narrativo.

Metodos de Argumento: procedimientos y Relato: Hermenéuticos,

verificacion métodos establecidos por la tradicién | interpretativos, narrativos, etcétera.
positivista.

Discursos Discurso de la investigacién: Discurso de la practica: expresado
enunciados objetivos, no valoracion, en intenciones, deseos, acciones,
abstracto. historias particulares.

Tipos de Conocimiento formal, explicativo por Conocimiento practico, que

representa intenciones y
significados, verosimil, no
transferible.

Formas Proposicional: categorias, reglas,
principios. Desaparece la voz del

investigador.

Narrativo: particular y temporal,
metaforas, imagenes.
Representadas las voces de actores
e investigador.

I lustrzacbea formas de conoci miento cient2fico en
(Bol 2var, 2002, p . 9) .

A partir de esta representaci-n se identifi
al constituirse como una nueva forma de dar
proceso investigativo. Esto implica

como investigadores) vy

permitiendo

acercarse

el estudio

a el enfo

val i dez

dararpgds<d panltasvo:

a | a car



Este panorama permite abordar el fen-meno que se desec
el enfoque narrativo, siendo a |la vez el m®t od o, una
os participantes y de construcci-n de conocimiento.

El ecci -n del G®nero Epistolar

En el marco de |l a investigaci -n narrativa se opt - por
nstrumentos de recolecci-n de informaci -n, este se r
artas para el registro de rel at osparua asleg einam.ci Bln g®n
pistolar se consider - el m§ s apropiado para el ace
rofesores de matem8ticas debido a que identificar 1o
torgados por |l os profesores alateim8ticasei melki pa olh @
ntender | as maneras en qQque se ven Yy se relacionan c
spera conocer |l os sentidos de ser profesor de mat e
ecesario explorar |l as tramasn naomatn wiars gue urser e
utobiogr §8fico, sino comprender |l os i mpactos que S ¢

onsecuencia de | as acciones propias del sujeto.

a elecci-n del g®nero epistolar como una decisi -n m
aracter2sticas del g®ner o, se tienen relatos cortos
dem8s de per mist icra pdaecvi edlaadre bli &d eedraudmpcuitaada p ¢R ORI5S5coeur
itado por Sawrtiamgagj na@l1l4n compasiva p(aa9eéadai padoNu

or Esl avdel 20dii)t ente de | a cart a.

da mputabhbhidado definida por Ricoeur (2005, Citado po

apacidad del agente de ser responsable de sus actos,
ue haced (p. 5) . Este principio se refiere a | a mart
nidvi duo se hace cargo de | o que genera en | os otros.
sumiendo | a responsabilidad de | 0o que generan sus ac

artir de este principio entrluameand mst rduec criee mlo &deec cli 0



informaci-n se tuvo en cuenta el sujeto de enunciaci

asume | a responsabilidad del i mpacto que genera en s?

La segunda capacidad ha sido defi ni d(al 9p9o7r, ICi tfaidlo- spoofra

Esl ava,c@md:7)

[ ] el resultado deseable de | a combinaci-n de una gran
medi o de | a educaci - n, ha de promover entre sus mieml
exhaustivamente, | a empatza, |l a simpat2a, el entendi mie
de otros y |l a posibilidad de ver el mundo desde m%l tipl
Es decir, Nussbaum se refiere a | a imaginaci- -n compas
en | a posici-n de otros, asumiendo as? | os valores vy
individuos. La autora, va m8s pawlney ske elna /eoxsp rzeagpia-to sc ¢
otrals entender que como individuos debemos entender |
|l os otros para |l egar a ver el mundo desde sus perspe
Como individuos, al el aborar una serie de cartas en
i maginaci - n, como se plantea en el model o adoptado pa
principio de | a capacidad de i maginaci - -n cwmpasiva ¢
proceso de enunciaci-n desde | a perspectiva de | o0os ot
sobre | as consecuencias de | as propias acciones en | a
que | os participantes, al resaltar rgudbeaxpersiperdioa sa,l
i mpacto de sus acciones en | os otros.
Sol o mediante un ejercicio de imaginaci-n compasiva s
|l as acciones como profesores impactan en | os otros, a
ese i mpacto. Al di sefar |l as cartas como hesarument os
ejercicio de distanciamiento por parte de | os partici

sujeto en el gue recaen | as intenciones y consecuenci



Adi ci onal ment e, al redactar cartas, se tiene en mente

escrito

una not.i

de recol
ans8lisis
Es i mpor
notici a,

infor mac
el emento

devel an

Partiend
aborda d

un apart

Pobl aci

Para est

document

pueda objetivarse, |l a intenci-n de |l a carta i

cia que se desea comunicartakEsbvte dafoiguas sfeodi

ectar informaci-n en investigaci-n narrativa
tante resaltar que |l a estructura de |l as cart a:
despedi dal ser8 wutilizado en el proceso de
i - n. En esta investigacienatawntiaddetapeael uam, C
s a |l as maneras de manifestar |l os sentidos d

rasgos constitutivos de estos sentidos.

o0 de estos dos capacidades y |l as caracter2zst
isefo de |l os instrumentos de recolecci-n de |

ado siguiente.

n de Estudio

e proceso investigativo, t al como se ha menc

o, se cont - con | a participaci-n de |l o0os onc

totalidad de | al coeholra eM&Lt2r 2 a en Docencia ade | a Mat

UPN. La investigaci-n se desarroll - por parte de do:
cohort e, haciendo | as veces de participantes e invest
En el proceso de investigaci - -n, al asumir | a perspec
investigadores buscamos acercarnos al fen- meno de wun
generar un espacio de confianza en | os parmocipantes
estudiantes hicimos parte de |l a poblaci-n del estudio

aspectos

thedcepi pr of esor de matem8ticas tambi ®n consi de

participaci-n para fortalecer nuestr aprcoofnesscareensci e s o

mat em8t i

cas y el i mpacto que tiene en nuestro que hac



Las caracter2sticas demogr 8ficas del grupo a estudiar
proceso investigativo. Es diverso el rango de edades
docencia y car8cter de | as instituci onpeesr oenenl asodgue |

es com¥%n desempefarse como profesores de matem8tica:

maestr2a, pues esta era una condici-n para | a admisi
Al adoptar una perspectiva narrativa en el marco met o
del estudio no es comparar | os relatos de |l os partici

|l os sentidos de ser profesores de maudm®ticas para ca

En este sentido Bol2var plantea:

[ é] el razonamiento narrativo funciona por medio de wuna
gue de uno se pasa a otro, y no de un caso a una gene
identificar cada caso bajo una categord&@malgeg%ea.aldordeco
un individuo puede 0o no ser similar a otros. Lo que i m
entrevistados, | os senti dos singul ares que expresan

argumentaci - n qu(e20Cxs,pl-diEk.yg alnl

Frente a | a poblaci-n de estudio, se resalta el hech
of recida en 2021 con wun enfoque espec?2fico: la rel a
ciudadan?za. Este n%cl eo tem8tico se entiende en | a
caracter2stica de |l a poblaci-n del estudi o. Por | o cu
la poblaci - n, pero fue tenido en cuenta en el tercero
rasgo pertinente en el proceso deddersesf prmédeisonesded

mat em8ti cas.

Por %l timo, es necesario sefalar que al moment o de i ni
el grupo de | a-1c adlorltae MDOM2 X5 e compon2a de 11 particiop:
se logr - tener |l a aplicaci-n completacidecd ode cellalt 0o
(como se aprecia en |l a ilustraci-n 3), |l os cuales co

cap2tul o de,irnecsluwlitdaodsosl os dos autores de |l a investigac



La

| a

Grupo Cohorte
2022 -1 MDM: 11
Participantes

Grupo estudiado
en el Analisis e
Interpretacion de
los resultados: 5
participantes.

I lustr3dacPobl aci -n de Estudio. Fuente: EIlaboraci-n propia.
invitaci-n a participar fue ampliada a todos | os
rgo del desarroll o de | a investigaci-n por cuest i
gunos no |l ograron completar todo el oprdeecdss, cruatse |
strumentos. Debido a Il a importancia de <contar con
terpretar |l os sentidos de cada profesor, no fue po
uell os participantes que no completaron el proceso.
n cuando al inicio cont8bamos con una poblaci-n mS§s
r tenida en cuenta en su totalidad en el proceso
contramos dificultades en | os tiempos y oessp&wiros pal
car8cter narrativo de | os mismos se busca que se p
rticipantes, as?2 como contar con un espacio y tiemp
s relatos.
sde nuestra perspectiva | o deseable era contar con
fuerzos como investigadores para recolectar el t ot e
|l atos de todos | os participantes.hiLosmoeosnpar peofieshb
bl aci-n del proceso investigativo permiten hacer vi

po

pa

r del principio de ejesmpdsagl RAM) enunciado por Sk



Se agradece a todos |l os compafYeros gue participaro
investigaci - n, por su disposici-n y los valiosos apo
Lamentamos no incluir sus contribuciones enldédsa inform
cap2tul os siguientes. Las di scusi ones dadas en el C
participaci-n en ellas fueron muy enriquecedoras en
investigaci - n.
En aehexoses encuentran consignadas l as transcripcion:¢
participantes iniciales.
Fases del Disefo Metodol -gico
Como fases del di sefo metodol -gico se <consideraron
siguiente ilustraci - n:
| 1° Determinacion del marco metodoldgico. |

Z
| 2° Disefio y aplicacion de instrumentos de recoleccion de informaciéon mediante el género epistolar (Anexos 1 a 31.

Z
| 3° Revision inicial de los relatos obtenidos desde el enfoque hermenéutico. |

Z
| 4° Disefio un cuarto instrumento de recoleccion de informacién y su posterior aplicacion (Anexo 4). |

Z
| 5° Sistematizacion de la informacion (Tabla 3 e ilustracion 5). |

Z
| 6° Analisis de la informacién mediante un analisis narrativo (llustracion 2). |

Z
| 7° Planteamiento de los sentidos de ser matematicas emergentes del proceso investigativo. |

Z
| 8° Devolucion de los analisis y retroalimentacion por parte de los participantes. |

Z
| 9° Conclusiones y derivadas. |

I lustriacFases de disefo metodol -gico. Fuente: Elaboraci-n p
En el esquema se encuentran registradas |l as fases (
determinaci-n del marco metodol -gico, caracterizado
investigaci -n. En |l as fases segunda y téscemainecrnaadl i

de |l a informaci-n registrada en | as cartas. A partir



di

sefar un cuarto instrumento que permitiera visibili
rmaci -n hab2a transformado dosdesemdtiadmn$t ideas e(r4 hrfod:
enunciaci-n de | as fases de investigaci-n continua
anglisis de |l a informaci-n (6A), 1o cual se desarrol
investigaci - n. Posterior a el®pdiema dlaseapnt wllo eda L
encuentran enunciados | os sentidos de ser profesor
ries de cartas de cada uno de |l os participantes. Al
|l as categor2as emer gendateisvodell aprdoicneesnos ii-nnv easftecgt i v a
i ca, di mensi -n pol2tica y dimensi-n epistemol -gica.
steriogenemndgeael i z- un proceso de devoluci-n de | os res:s
investigaci-n, a partir de |l o cual se recibi- una
sEj3tos comentarios por parte de | osspartriedil panobaesp
la versi-n final¥%delsdoxluanretnd @wn I[Pogy concl usi ones de
mo cierre al proceso investigativo.

strumentos de IRRéoomacdé¢i nn de

este apartado se describirg el desarroll o de | os
vestigaci-n junto con |l a descripci-n del contexto e
ra | a construcci-n de |l os instrumentos de recol ecci
sefaron tres instrumentos que buscan acercarnos a |
of esores de matem8ticas en el grupo-1daelece sMMDM.i ant es
niendo en cuenta | os objetivos de |l a investigaci - -n
ra complementar | as visiones frente al enfoque espe
tos instrumentos fueron planteados buscando abordar
cribe |l a carta con |l a noticia que se busca relatar
s instrumentos fueron disefados con | Advantersai - n ¢

sado, en un proceso de reflexi - n, configurando | a



cy

presente. Un instrumento se pens- con |la intenci-n de
afos en el futuro, escribiendo desde eall tgrmos eretfeerae nd u
a escribir una carta a sus profesores del proceso de

Ssu present d.20RMoadretue a:

€ cada una de |l as tres estructuras temporales de | a acci
aPresente del futuro? En adel ant e, es decir, a partir
mafana. aPresente del pasado? Tengo @mdhroqwe | acabnot ecdhe i - 1
pensar qgue. .. aPresente del presente? Ahora hago &esto
presente efectivo del hacer testifica el presente pot

constituye en presente-1®@&l) .pr®senl e (pp. 124

EI triple presente formul-pdoec apor, Ripecesesemee( yr psesteat e
futuro) se constituye como wuna justificaci-n para |
instrument os. Las cartas tienen | a inteneisom de i nda¢
mat em8ticas desde su yo del present e, por ser este el
El objetivo de |l os i nvestigadores con el pri mer i n
participantes describieran, cuestionar 8n y l uego r
pedag-gi cas, Il evando a cabo un ejercicio de descentr
cuestionar estas desde |l a mirada de un estudiante ¢
positiva. El pri me@rexdnetsr wumeantwar(ta que | e escribir?
estudiante qgue no gusta de su clase de matem8ticas, p
de enunciaci-n e intentando evocar | as experiencias
narrativo requiieraeciden Icao mpraasd v a, es decir, gue el p
i maginar | as emociones y | as percepciones de un estuc
positiva en | a clase de matem8ticas, sobre | a pr8ctic
En este instrument o, se incluy:- una pregunta con el
interpretaci- -n del profesor, esperando obtener al gur

emergencia de | os sentidos, desde una mirada her men®u



L a

20 2-

ma n
s e
Deb

al g

Las

c®

aplicaci-n de |l os instrumentos se realiz: en el tor
2 de | a MDM. En cada una de |l as aplicaciones se ¢
era gener al al grupo de participanted ackde claa tiarsvest
real i z- compartiendo el mi smo espacio f2sico y si
ido a | as din8§micas de | os seminari os, l os cual e:

uUunas sesiones se ausentaron partdes pre®s eke raed mgerc
mayor2a de | a informaci-n para validar su inter ®s
hicieron junto con el grupo de participantes. De e

grupo de participantes completo.

instrucciones espec2ficas que fueron compartidas

uentran consignadas en | os anexos 1 al 4 de | a ir
estigaci-n fue opcional y se solicitpamal otsi pbazari ci
el registro de | os relatos.

a el segundoanexsy r&uemednretso s(ol i cit- a | os participant

ta despu®s de Il a | ectur(alobdbndeée scdespu@®@e c€eamusci b
mi o nobel de | iteratur a, expresa su agradeci mi ent
curso fue empleado como un el emento generador de e
e segundo instrumento el ddebjeesventfrueecium ajl erecvice
ginaci -n compasiva del participante, invitgndol o
spectiva de un estudiante que gusta de su clase de
fesor por su |l abor . Bhsteonmtovrst unmepreguambi ®@@e car

erpretativo que se esperaba aportara el ementos al

tercer i atexymedng odi(sef - con el objetivo de gene
centraci-n y proyecci-n del profesor al solicitar
sejos a su yo futuro, para Il egar a ser un mejor m
|l icaba ®ldejiencecpretaci -n debido a que apuntaba
eto de enunciaci - n.



Por %l ti mo, se tom: l a decisi-n metodol -gica de di se
objetivo de <conocer la relaci-n entre efhf oqulea espec
configuraci-n de | os sentidos de ser profesor de mat
enfoque especifico de |l a cohorte se parti - del supue:
con la relaci-n entre educaci-n matem8tica y <ciudada

sentidos de ser profesor de matem8ti cas  maesme giuael ment

se han caracterizado | as trayectorias de formaci - -n ¢
(2004)

A partir de | o anterior ,anenx)elgec wardtio ian dtorsurmeamntto c(i pa
una <carta para el grupo de docentes de | a cohorte

significado, en su vida y oficio de ser profesor, hac
|l a relaci-n entre edwedadiadmanmat em8tica vy

En |l a siguiente tabla se encuentra centralizada | a de:
a partir de cuatro criterios: |l a pregunta generador a,
actividad, el receptor de | a carna@iacil - medmedscatel yquede
espera sea formulada | a carta.

TabPRa

Descripci +msde ulmesit os

NA Pregunt a y/l o Objetivo del I rRecept RemitentTi empo
generador a. de |l a cartéeéEnunciaci
carta.
1 Parte a: Pien Evocando el Profes Estudi arDesde el p
(Anexoestudiante que Conocer perc
muc ho de tus negativas de s
mat em8ticas. E: como profesor
carta que te eperspectiva
estudiante a estudiant e.
profesor.
Parte b: Explic Interpretaci-n Elementos de interpretaci
que ese estucpercepci - n gqgue
escribir2a esa desde el estud
hizo pensar que del c¢c2rculo her

la carta?




Parte a: Lectur Descripci-n de ProfesEstudiarbDesde el p
Al bert Camus a scomo profesor.
la infancia cua Reconocimiento
premi o Nobel . Psoy como profes

estudiante que
de tus clases di

Escribe una c
pl asmes | o que
tescribiera ese
ti como profesol
Parte b : Expliclnterpretaci-n Elementos de interpretaci
cree qgque ese e percepci - n que
escribir2a esa (desde el yo. Pa
aQu® te hizo pehermen®utico.
dir2a eso en | a
3A El pr - xi mo 15 De proyecci-n. ProfesProfesorDesde el p
celebramos en e idealizaci-n ci(futur
del profesor, de mat em8ti cas
Pensando en quequiere que I o
afos, el d? a rdesarroll o de s
recibieras de
estudiante | a c:
carta I e escri

colega,Yodetupre
para que dentro
Il egara a ser el

4 A Vas a escribir Prospecci-n. I rProfesProfesorDesde el p
el grupo de doci mpactos del S de (partici
cohorte-120d22 | a especifico de | Cohortde
con el fin de el a configuraci 202-2. investi¢
ha significado sentidos. ) .
formaci - n, pro

sentidos como |
mat em8ticas, h a
la cohorte <con
redia- n entre ci
educaci-n mat em!

Notalaboraci -n propi a.

A partir de | a aplicaci-n de |l o0os cuatro instrumentos
y construcci-n de categor2as de ang8lisis, el cual ser
Procesamiento y Sistematizaci-n de |l a Informaci - -n

En este apartado se presenta |l a sistematizaci- -n de |

i nvestigaci - n, |l os cuales fueron conssctpbaoveceadapart:i



profesor, es decir un total de veinte ep2stolas anal
sistematizadas wutilizando una codificaci-n definida p
La codificaci-n se estableci - colocando en | etras me
participante, seguido de |l a identificaci-n de | a act
n“mero de actividad y por % timo una | etra@adna may¥sc

enunci ado.

AP.A2.E5

______ — \

If Inicial del
: nombre en
\

P Py - S st S N e -

Identificacionde la Identificacion del \
actividad con letra | enunciado con letra en I
(T T en mayﬂscu.la.y i mayuscula y numero i
i Inicial del apellido |\ numero de actividad. - de enunciado. J
| en maydscula. |

|
(

| | f

) | '
| |
! I
! \

Il ustrbacEjemplo de |l a codificaci-n de | os enunciados. Fuent
A partir de esta codificaci-n se realiz: el proceso
utilizando el 0an8lisis narrativo propiamente dichobo
medi ante una tabla. A continuaci - -n, sesiptesant & alral as
informaci-n, se encuentran en orden: la identificaci
participante, |l os enunciados tomados de manera textu

secci-n de |l a carta (Beltr8hosl199%gstigadotesprleoacel
interpretaci- -n del participante y por “l ti mo el an§gl
di alogo entre | a interpretaci-n de | o0os investigador e:

|l os participantes ymiloess .di scursos acad®



TabBa

Matriz para | a sistemati zaci -n de [ a i nformaci -n

Partici FS I nstrumi
Enuncia Secci -n Interpre El ementos Ang8lisis de | a cart
carta de |l os interpreta interpretaci-n de |
investig participa |l os el ementos de 1in

participante y 1|lo
acad®mi cos)

Fuentleaboraci -n propi a.

Cabe aclarar que desde el di sefo no se contempl - en |
|l os participantes por el ementos de interpretaci-n, po
estos instrumentos no se tiene ning%¥n registro en est
Los enuncimadgestrados en |l afpermer caoc®il denmados desc

perspectiva narrativa como expresiones con sentido cc

una intencionalidad de | os paitiemis@gamctoenn. | U exgtemnwsd t- wn
est.oseh anexo 5 se percibe |l a diversidad predDente en
i gual mamace® e®&®i dente que por | a estructura epistol al

constituye general ment e en un enuncidadode d te e expre

dependiendo de | a manera en que se expresa.
El tot al de |l a informaci- -n sistematizada mediante | a
en el anexo 5 de |l a investigaci - -n. All 2 se podr8 rem
espec2ficos de algunos de | os participantes.

Cap2tulo 8: An8lisis e Interpretaci-n de 1| a
ElI an8lisis narrativo se dio a partir de |l a |l ectura de
realizando un primer ejercicio de interpretaci-n por

respetar y exaltar |l a voz de cada emocuent @asqgqparticinp



éla tarea del investigador, en este tipo de an8lisis, ¢
en una historia que wunifica y da significado a | os da
autentico |l a vida individual, sin MBwlipadnrre®@a0vozppe |
109110)
Para este an8lisis narrativo se tedwimemdmsernecuénba
moment o de abor darl elmeesntcoasr tdasscur si vos propios de | a ¢
compasiva, |l a imputabilidad y el triple presente, | a e
el remitente y el emisos-iddeelntdiifsiccuarnsdoo, |eonst reen uontcriaad o s
cada participante que se pueden interpretar en relaci

se hace referencia a algund®mauohotatedechidé®yBat ar at aa

Nav@201lgouyye aportan el ementos a |l a interpretaci-n de |
participantes en | as cartas.

Siguiendo este planteamiento, el an8lisis se abord- d:i
de | as cartas de | os participantes. A continuaci - n,
manera en que se realiz: el an8lisis deseadan placgg i ci |
pri meros acercamientos a |l os sentidos atribuidos al o]
An8l isis Serie de Cartas por Profesor

Medi ant e I a sistematizaci -n e interpretaci - -n desar
sintetizaron | as miradas de cada una de |l as cartas el
Il a investigaci - n. El ang8lisis se realizlaspacwmatcraada u
cartas de cada participante bajo las iniciales que se
cuesti-n. Encontrar 8n Pos¥d E@nuwaotsreo esnu b to3st wlapsa:it os de un

no gusta de su clasteodeempbdadFternresmmBoriinPpdose en [ os
zapatos de un estudiant e que (dceosrerae sapgornaddi eecnetre aa/l pirnosftel
2)Rroyect §ndose al futuro, buscando §$eprmefpfpondi éwt &r
al instrum®ef beB8)owando sobre el i[Impacto de | o0os maes

sentido de ser prof e(scoor rdees proart deimeSnttiec aasl i nstrumento 4



Profesor AP

Poni ®ndose Zaepnatloss deet wdi ante Ggaéa ndcE€l asswe de

Mat em8ti cas

En esta primera carta, en | a que AP se pone en el | ug
cl ase, devela el ementos y preocupaciones que transcur
de matem8ticas, la forma en que concibe de smast e m8t i ¢
estudiantes, |l a importanci-grdd elsa rr,ellacsi -emrmoecsi toundeisa mtues
en sus clases y |l a potencialidad de sus acciones en |
En un pri mer moment o, destaca | a importancia de gene

como se evidenci@auem/i da mgradPLUeNsdorELl) . Considerando | a i

ejercicio, es | lamativo el inicio de su relato, expr e
afectivo incluso con |l os estudiantes que no gustan de
En |l a noticia presentada en esta carta, el estudi ant

enuncgivdd ero dar a conocer como su cl asé AmeApakEz)x,?a (¢

mostrando |l a visi-n que percibe el profesor de un est
mat em8ticas y haciendo explicita | a percepci-n de | as
desarroll o de |l a noticia continé&al aetl as®ndeseabemisi

basada %Y%nica y exclusivamente en regeoeledrrepbreabaoesy

el tabhARrAMU)E3 fragmento en el que se evidencia |l a rel
entre | as percepcionescdieétnestaudimanprofyesars @&e mat ems§
En el enunciado anterior se evidencia |l a repetici-n
centr al del desarroll o de |l a clase de matem8ticas qu

relatando una &experiencia debmaestgdebahteven ele antka
mi scel §nea de [ o0s casos de factorizaci-n durante m
(AP. A1. E6). En el relato de AP tambi®n se perciben cr

mat em8ti cas, relacionadas con una Visiefordees cguweSct er



ent

que

(Sa

ienden | a matem8tica como un conjunto de reglas vy

di sta de( Eran e =ta,] i 24GAMEO0)

el ejercicio de imaginaci-n compasiva, al poner se
no gusta de su clase de matem8ticas, el profesor |
genera en sus estudiantes como abursrei nrieefniteor e0o at r
actividad del desarroll o de djrarvoms¢hK@&saAldeET)acy or |

ega que no tuvo efecto positivo en su proceso de a

of eeseccronoce el i mpacto que pueldancteserdsumatemgbne
denciando el principida destmptboakinl ieddaad gueestigac
ero epAlstrodfaerirse a | o traum8tico del proceso el
eradas en el estudiante paruackdb rpar oicnepscor teadhucd aat i evro
tidos atribuidos al oficio de ser profesor, ya (.l
| 2citamente tendr8n un papel fundamennmtcalonalo del o
mnado sino tambi®n en | a emocionalidad del propio

lal et 2002, p. 1)

el cierre de su carta y en | os el ementos de interp
vi slumbran cuestionamientos acerca del senti miento
udi antes en el pasado, l o cual elccaumordedle plra menar
trument o. E I profesor al enunci ar que el i mpacto
um8tico o conllevar castigos para sus al umnos, s e

udi antes se sientan carentes aeallaanzarmhill ogdadkejse tnie

gue se enfrentan, tal como | o sefala Honneth (201
obstante, tambi ®n se evidencia un acto de perd-n
arrolla en su clase y que ® considera relevantes.
Sin embargo, profe perdono esta y otras actividades, y

comprende y no es tan duro en sus calificaciones y al gur



cuando nos muestra ejemplos de | a vida cotidiana al vV

(AP. AE.1R9

Aungque en enunciados anteriores expresa que realiza a
aburrida, en este relato se reconoce cOmMO UuUha per son;
con clases que se relacionan con | a vi ces twadtiiadcitaena, (
Acciones que para ®l reivindican su ser, su | abor y |

estudiant es.

Poni ®ndosdapat dose udm anDesepmeadecrofalsor

En | a segunda actividad, en que se solicitaba al pr
estudiante que quisiera agradecer al profesor por S L
ejercicio de i maginaci-n compasiva. Desde |su perspect
clase de matem8ticas, AP reconoce en sus acciones | a
vida de sus estudiantes, sino tambi®n de aportar a | a
destaca |l a importancia de gener ar v 2ennmtouclioosn easf eecnt isvuo s

clase de matem8ticas.

El profesor AP reitera | a relevancia que otorga al v 2
el desarroll o del oficio de ser profesor de mat em§8tii
qgueri do profesor Arthur [é] quer2ajnporadmediaociden ehsatca :
su [ abor comoARrhA2y¥EbEste vZnculo se convierte en | a
para desarrollar | a idea de agradeci miento y admiraci

mat em8ti cas.

En el relato escrito por AP, se evidencia su intenci
como un profesor apasionado que genera un contagio e
acto de i mputabilidad de s#t®oyacoyvowesas plrabnemguequea

dedicaci -n y pasi-n en sus cl ases puede(A&dPoARaE3Yypsas



Ty

demostrando c-mo sus acciones pueden generar i mpact oS:s

expresando su deseo de generar cambios positivos en e

Un el emento adicional gue se puede apreciar en el S e
devolver a sus estudiantes agradeci mientos por | a ate
revela rasgos de su forma de ser como proftasdédrm, cOommo
sus estudiantes, permitirles ver Ssus emociones m8§s

memor ables en sus vidas.

Recuerdo que al terminar usted nos dijo despu®s del ti
gustado | a clase y nos vemos en |l a pr-ximad, est§ acci
sepul cral. Mis compaferos y yo no nos |l evarerpamoéose de nuc
hubo una I luvia de aplausos, gue no esper8hamos como e

profe (AB)A2.ES5

En este fragmento, se aprecia como AP experimenta el s
|l a perspectiva de un estudiante que gusta de su cl ase
espera generar en RO Oe)Vannad squd2a@lz gusto y |l a pasi -n
ser profesor van m8s all 8§ de las | -gicas instrument al

afectivo y emocional

Por %%l timo, en el cierre de su carta, se observa el di
agradeci miento por l a |l abor que desarrolla como prof
pasaje y pasi-n en el vivir Il(daexpsnai eRIOiO@g rdtei csiepga nptr

enunchoay quiero despedirme dici ®ndol e que usted mere

(AP. A2. E8). Este %YW timo elemento cobra relevancia, Yya
sentirse merecedor del reconocimiento por parte de su
en el aula de clases. Se interpretatgascaspienagia lkoagt

experiencia de sus estudiantes para obtener este nive
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En I os elementos de interpretaci-n planteados por el
generar agradeci miento por parte de sus estudiantes

vi das. El profesor plantea:

Al guna vez vi en Instagram a unos exalumnos en una hi st
no fue mi estudiante) austed no vi eNedUys @ ade ef nvi csabeon
l o que se perdi - . Lhpraflalseser amnmweysebacanas. Las rec

(AP. A2. E11).

El deseo del profesor se materializa en su ejercicio
estudiantes y es atribuye a experiencias positivas en

de matem8ticas.

Proyect8ndose al futuro, buscando ser mejor a fut.

En | a tercera cart a, el participante AP presenta un
recientes en | a docenci a, hace referencia a su ofici:
como de f2sica, en 2023. I nicia saludandaveanfzatuosan
r§pi damente al desarroll o de |l a noticia de su cart a,
tareas que podr2a realizar como profesor en f2sica vy
partici pantceonpsliadnetreca:i mport ant e Jleais edo m2adl2uBs ihoen ecso ngsuter u

como profesor de fZ26APaAB. Mayems§ticas

Las tareas gQque enuncia como aspectos a mejorar en su |
asociadas a dos §mbitos di ferentes: el pri mero ref
mat em8ticas y el segundo referente a | o apllieable de
aspectos, AP hace ®nfasis en | a visi-n instrumental (

como un veh2culo para aplicar | os conceptos propios d

Creo que en niveles inferiores (6A,7A y 8A) se debe ap.
mat em8tica; dando prioridad a | a parte conceptual y ex|
(10A y 11A) la matem8tica juega un rf@&lsiicraporstiaintod ve rd alr,

parte conceptual y expbr)i.mental. (AP. A3.E5
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este fragmento, el profesor hace referencia a |l a r
riculares de | a f2sica y | os aprendizajes desarrol]l
dos etapas diferente del bachilteratb: nSeonhoaéeptpatk

eri ment al entre | os aprendizajes en f2sica y l|los d

segundo de | os aspectos que se aborda en | a notici
nte a |l a descontextualizaci-n que se presenta en |
ses, bAnmnoboséeamiento con [ as ot r(afsP .rha3maEs9 )aeet/o ntoo neonc /

orar [ a realidad que viven | o0os eARPuN3 abBl@)s. v [/ a so

reflexi-n con respecto a estos dos aspectos de | a
omendaciones que realiza a su yo del futur o, evi
texto soci al gue nutre su sentido como ipsrnoaf esor d

tiene esta 8rea del conocimiento en | as vidas de

profesor hace referencia a |l a finalidad que deben
ecrontri buir a solucionar probl/l emas gl obal es, que S
g o de | a histori a de | a humani dad, desde di fere
n-mi ¢cos, ambi ental es,( AR ekRZIVEL Y/ Edd,e @iant eami ent
aciona con la visi-n social e instrument al que ha
participante AP. Adem§s, s e percibe llograreocupe
scendencia de su quehacer como profesor de mat em§t

n o que se puedan convertir como individuos que f

carta escrita por |l a participante muestra <c¢:- mo s
em8ticas han |l evado a reflexionar sobre su hacer
erar cambios, y a hacer visible Il a rehatc2006pxiste

entender | a experiencia como eso que | e pasa, l e f

mo profesor de matem8ticas, se aprecia |l o que | e pa:

S

negativas, de su proceso de ernesfelfeaxiz-an deel | parso yneactte
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como un mejor profesor I leva a formar su visi-n de ul
pl anteando | os aspectos que espera transformar dentro

mej or maestro para sus estudiantes.

De | o anterior, es importante hacer ®nfasis en que el
como agente de c apmbrisop,ecstoibvrae gluae hay de | as mat em8ti ca
profesor, imputando | os impactos de sus actos en | os

Refl exi onandimpaoboedakbktsoMagstim2aSerni @eerde

ProfesdMateen8ti cas

El participante AP en |l a cuarta carta, fue invitado :
profesores de | a maestr?2a. Expresa desde el inicio d
compafYerismo. Desarroll a S u notici a evidenciando
reconoci miento por cada experiencia vivida, el interc
l a interacci-n que se dio en cada espacio que compart:.
a enriquecer su formaci-n como pr o(fel2sly), dannhemnt ®OMi n
procesos de intersubjetividad que conll evan al recono
El participante AP refiere | a importancia de | os apre
|l a manera en que el intercambio de ideas en | os semin
profesor de matem8ticas. El profesor real bzm anspsoc

profesores depbaomaepbvrdvael/ chip de [ a ciudadanZZa en
se fue [ncrustando en mZ2 de wuna manera muy fuerte y
durante mi paso pOAPeBIANIEIMSest nf erepmteitean qan el @AAPci udadan
como un concepto que debe aplicarse a su vida como i

maner as de expresarse c omo profesor.

AP sefala que el encuentro con nuevos conceptos | e per
y su rol en la transformaci-n de | a educaci-n mat em§t

profesor pl Aat eaaqséor maci -n como profesores y, me |
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matemS§tica a un enfoque antes [ nimaginable [refiri ®n

mat ems§t i cal APr.2A3/. cEar]) .

Por %l ti mo, el participante hace el cierre de su cart
|l as interacciones con sus pares Yy profesoreseen su f
qgue el compartir espaci os acad®mi cos con esta pobl a

formaci -n docente de |/ a mi sma manera que | a [Interacci

y su conodi/AR. &t &8) . En este fragmento se puede inte
sefala (Cacledn) | as trayectorias de formaci-n docent e, I
caminos cambiantes y no preestablecidos, donde se da

C 0 mo profesores.

Profesor FG

Poni ®ndose Zaepnatloss deet wdi ante Ggaéa ndce€l asswe de

Mat em8ti cas

En su pri mer a cart a, el participante FG plantea e
mani festando inter®s en mantener una relaci-n cordial
qgue no gustan de su clase de matem8ticaasgst/Emadcdarti ci
profeso FeerrAdy E1), | o cual cobra sentido al | eer el d
donde se presenta wuna situaci-n en |l a que el estudi al
situaci -n de n o promoci -n de CUuUr so aa acsagsnatdeal der

mat em8ticas que curs- con el profesor FG.

En esta noticia se evidencia el poder de | as acci on:
guehacer como profesor de matem8macas. mFGvpbanteando
su materia no pude gradFdr BEB)EE ewnn de®&ctiemof r agment o el
oOomarc-6 ilustra el i mpacto que FG cree que sus accio

estudi antes. EI desarrollo de | a noticia aporta un el



y o

proyecci-n como profesor de matem8ti casa maoneauwmalense

que DE2ax0d7e)f i ne | os sentidos, entendidos como | a poten

FG redadwme/rgwe] con mi madre [ nsistimos y usted no ce

gue me toc(F®aAhAlda4), evidenciando | a potencialidad de
en un marco de referencia ®tico, en | a manera en (
estudiant es. El mensaje contiene una carga emocional
sent?2aucedilamtsé respecto a su rol como profesor, pl ante
Acepto que | o odi ® durante muchos afos hasta que un d?2a
como se | o hice saber un d2a por Facebook, pude ter min
|l as matem8ticas. Ya no | o odio. No est&greadoe mérsopsdofe
es uno de |l os que m8s me ensef:- -g)form- para |l a vida (F
En este fragmento se interpretan dos el ementos que pe
el sentido de ser profesor de FG. En primer Jlugar, I

relaciones que puede establecer con susgsie®fntesdicamioe s,
profesor pueden generar un v2nculo con emociones de o

o0 evidenciando estar,( 20Inbo)abroi ednd& ae Nmavcai o para el r

como respuesta a situaciones no deseables en el apren
En segundo lugar, la i mportancia que da el participan
estudiant e, indicando | a relevancia que FG otorga a
vZ2ncul o que establece con el estudi anteciooness. eHmsotcd on
se relaciona con un el emento aportado en su interpre
pi enso que me escribir?2a esto porque entendi - que fu

deb?2a asumir | a responsabilidad fduwmamite & ul asfomalsaso | &
real(izG. A1. E10), fundamentando su decisi-n con base e

como profesor.
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En relaci-n con ell o, FG refiere que aun cuando |l e g
graduaci -n del estudi ante, destaca que para ®I era | a

eso /o |'lev- a ser m§s responsable, FfuerkG Al .l 1r)endi

subrayando | a i mportancia de | a coherencia entre | as
El cierre de I a carta refleja el deseo de FG en recibi
aungque sus acciones hayan tenido grandes implicaci one

su carta @riacieasdlopor cada momento de aprendizaje que

(FG. A1l. E9) .

Poni ®ndosdapat d osHe uadm anDesepfgeadeckrrofalsor

En |l a segunda carta, el profesor FG inicia mostrando
un v2nculo positivo con sus estudiantes. Despu®s de
pl antea en el inicio deguidersaragrndddeder iea mon ilcliagar c

y preguntagrme elsPpy por preguntar el [a[]RPGr Agqu®3de mi
4) . Este comienzo tambi ®n evidencia | a importancia
profesor FG en sus acciones cocuiddadoashacmi als uasules t uRdtke

como el aspecto que desea sea reconocido en su ejerci

Adicional ment e, el participante destaca en su relato
atener | a paciencia de explicarme wuna y otra vez Yy
di ferente. Por hacer que me gusten [ as matem§ticas, ,
das y que me prepalrkaG. AdaYyEsS Em estdeaa pasaje se aprecia
profesor FG otorga a sus acciones de cuidado y espera

por sus estudiantes.

Otro aspecto que se destaca en el fragmento referenci
buscar generar | a visi-n por parte de | os estudiantes
su clase |l es sean %tiles para | a viidldaad Egsuteo tsiee mee | caocnc

profesor de matem8ticas.
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El participante cierra su mensaje indicandseeapreci - p
qui dFec. A2. E7T). Se puede apreciar c¢c-mo, en contraposi
no gusta de su clase de matem8ticas, el profesor evi de

positivo con su estudiante en este escrito.

Proyect8ndose al futuro, buscando ser mejor a fut.
En | a tercera carta, el participante FG presenta un
referirseueroimtioF G.oA2. E1) . Despu®s de su saludo, desar
aspectos que considera m8s relevantes en | a b%squeda
s e centra en cuatro aspectos. El pri mero relacionad

di d8§cticoseldacesrnu aqgamo profesordebte@asnectasrefpbadi ent e

organi zaci -n y pl ank@.cAh2 .nEd)e. ¢/ ases

El segundo en relaci-n con su perspectiva de |l a for ms
al deebes dejar m§s c¢cl aras [ as [instruccliones a tus ¢

pues [ os confundes cWrR®.do2 .deds) mulrehaesst e comentari o se

un model o pedag-gico centrado en una relaci-n de pode
donde el estudiante es quien recibe las instrucciones
En tercer lugar, desarrolla una preocupaci-n de | a p.
herrami entas tecnol -gicas en sus culsaas ens§ sd eh enrartaenm 8et it caa

¢cde acuerdo con el b(oFoGn AfRRe b9 /. - ghsctoee pl ant eami ent o ¢
intenci -n del profesor FG de ser un experto adaptati

Darl-Hagomond, y(242®®Pm,g citado por ®arpéehoteadd9)

para dar respuesta a | as nuevas y complejas situacion
docent es es conveniente pensar en | os profesores como

personas preparadas para un aprendizajp. e¥)iciente a | o
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Por %l ti mo, el participante FG reitera | a importanci

estudiantes y valora este aspecto como una caracter?2s

estudi antes en su quehacer como profesor. El profesor
Nunca ol vides preguntar por ¢-mo est8n, c¢c-mo se sienten
Siempre da | o mejor de ti gue eso es tu [faler®wxi tyod o qu

(FG. AB)E7Y

De esta manera el cierre de su carta corresponde al
mej or profesor, as? como |l a valoraci-n positiva de su

profesor.

Refl exi onandimpsoboedekksts odMagstim2aSerni e@aberde

Profesdataeen8ti cas

El participante FG en | a cuarta carta presenta un s
maestr?2a da <ti iemaldbo s p r(d-fGe sAddr. eesl ) . En s u noticia, d
agradeci miento al grupo de profesores, cpmeheaonde por

y a la vez | a dedicaci -n que han teni do (ddan AWuU eES2t)r.0 g/

Esto destmpartitaancia que FG atribuye al vZ2ncul o estab
clases, reflejando el mi smo cuidado gme desewai benaidar
en | a segunda cart a.
Contin%a i mputando en | os profesores de | a MDM un i mp
su quehacer profesi - n:
Qui ero decirles gue cada uno de |l os seminari os of re
di rectamente sobre mi vida y formaci-n profesional. Mi
100 %. Mi vocabulario y wvisi-n del mundo y nuestra f ol

mod ficados. -JF)FG. A4. E3

En este fragmento, se aprecian las transformaciones ¢

profesor. Se interpreta un mayor i mpacto en su di men
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visi-n de mundo. Esto se ajusta al desaartrecsl ldee deli cmiearrs
un d?a | aboral y mis c¢cl/lases, pienso y reflexiono el p
e I mportanci a |mwar ae saglulddsant eB¢. AL YEHr Aq w2, se evidenci
i mpacto que FG percibe a |l o laigo,dgqueucbomayetbotiea

(200&l)as trayectorias formativas permite][n] reconstr

configuraci-n de | a identidad profesional de |l os prof
|l o que implica ser docentedé (p. 81). Mostriamdoencomo p
|l a maestr2a impacto en su manera de comunicarse, plan
Adi cional a |l a b¥“Wsgueda de sentido de sus mediaci ones
en su <carta |l a importancia que otorga al bienestar
mat em8ti cas, as? como sleaan efcee/siicdeasd deentqgueendan e/ wvalor

clase y el respeto plokFG./ a4 o8 )n/ Bl dedi badw se percibe

cruci al en | a dimensi-n afectiva del sentido de ser p

Por Y%l timo, el participante cierra |la carta planteand
Gracias por permitirme conocer un poco de wustedes, de
hicieron reflexionar y cuestionar mi guehacer vy entend
clase de matem8ticas sujetos soci al y pol 28§tiiccaareent e co
gue | os rodea y que ellos son |l a soluci-n a estos.

En este fragment o, se destaca | a importancia de | o0s

trayectorias de formaci-n ¢a004pmo | o enuncia Cacho

Profesor DR

Poni ®ndose Zaepnatloes det wdii ante Ggaéea nd¢€l assee de

Mat em8ti cas

En este ejercicio al i maginarse en el lugar del otro,
el relato con | a noticia que se centra en la reflexi

estudi antes sobre | a matem8tica y | as emociones que e
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El participante inicia su relato con un enunciado QL
estudi antes en el encuentro con la disciplina geomet |
por ti es por l as demeBZ2).acbhbosnesl ¢ dRntAds Elleodest acal
centrado en | a palabra Ilorar, refleja |l as emociones

la relaci-n entre |l os estudiantesng dsaa gerompmeit rPas EI
mat em8ti cas, l'ibra a DR de cul pabisl iadladmost irveof | ceg ae str
di stanciamiento del estudiante con | a clase, no por s
un ejercicio de imputabilidad en |l os t®rminos que pl a
2021) por el contrari o, DRr cwpinag i dieeracieas. cul pa de | a p
En un segundo moment o, DR expresa un sentir identi fi

aprendnaceanti endo para que voy a uti l(/ixRa.rAl/.aE 3de moEssttrea
fragmento da cuenta del poder de |l as interacciones
refl exionar sobre aspectos propios de su clase de mat
de | os conceptos que desarroll agy/i edemayver inhda ev a8 @i/

I nmedi ata de no ver (BRpAkreeéen. el /[ nter®s

En Los dos p8rrafos anteriores, se identifica | a ya
negativas asociadas a | a cl(ax0k0s0d§ amat gmet dotas. mat eeng t
escol ares deben estar en contra de esa mala i magen
atractiva, demostrando que son Ytiles y despertando |
(p.1).

En esa | 2nea, el cierre de su carta evidencia una V.
situaciones, facilitando | a generaci-n de procesos en

atractiva para pasoegneandespor hacer de este proces:c
dingmi co y (ayR.aklla.bHZ4) . Est e %l ti mo enunciado da cuent :
del profesor que | o hacen ser una persona reflexiva vy
l ugar a experimentar emociones pgoxi tyi vdaes haa cterrd va®sa gd ea ¢

para el otro, 620 bbéquee oNavague ante | as emociones ne
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estudiantes se hace necesario el uso de nuevas estrat
experi mentar emociones positivaso (p. 10) . El segundo
el desarroll o de su ipseidad en |l a intemacaigemteel r

constante de cambio y de congtSmawm¢c¢ciagm, oM l1dter pdi B8&mhi c

Poni ®ndosdapat dose udm anDesepmeradecrofalsor

En este segundo ejercicio imaginativo del estudiante ¢
reflexiones sobre | a trascendencia del profesor y | a

estudiantes. I nicia suHal/aa tpr afoed [kd/ weind. diRamher .OE st ®s

E2) . Aungque el saludo es informal, trasmite un deseo
sugiriendo | a i mportancia de cultivar relaciones cerc
El desarroll o de su noticia empieza con un relato sot
de sus estudiantes a sus |l ogros acad®mi cos, sino val
habilidades Quwer Pasa&gmadecerte por mostrarme que una ¢

de acad®mi co no me def(DReA2chB3¥Inn. skEpeewvte enunciado

trascendencia del profesor en | a vida de sus estudiar
por ensefarle que su valor como i ndisvidaloi fnocaestohed
acad®mi cas 0o premios que pueda recibir. Esto sugiere
|l a vida de sus estudiantes, en este caso en | a autoes
del 8mbito acad®mi co.

Otro el emento destacado en |l a narraci-n de DR es | a
ensefanza en |l a clase de matem8ticas, que peransci end

gracias a |/ as clases de matem§ticas aprend? que no o

de iintentar, de | evantarme cuando nd DRahe. EBEy Esbas
acciones se centran en ensefYar y desarroll ar matem8ti c
m8&s all 8§ del aula y permitiendo que eho,estoaothpante i

esquemas de miedo y | os aproveche | as oportunidades
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caracterizaci-n realizada por Olsen (2002, citado en
razonado social, ya que DR destaca el proceso de adap
en su clase en funci-n de |l a vida y el bi enestar de s
No obstante, DR tambi ®n reconoce | a existencia de col
mat em8ticas entre | os déivtyudnantes ydicomamat em§ti cas!

pareciendo (BRfA2[ EBY. Estas creenambrogpugdadrt mamcaanrt
trayectori as educativas, como sefTala Ernest (2000)

mat em8ticas sean un filtro cr2tico para de(hpe.galr) el ac
Final mente,resalkcraciah DR el papel medi ador del profe
su clase y el encuentro de emoci ogeaclase Bar gesncenh el
en [/ os momentos donde [ as cosas no estaban bien, por

podz2a [/ orar si(nDRs &AE.8HA.Jakxatde® rel at o, en t®&r minos de
describe el ementos propios del amor por su oficio, co
di fzciles, inscritos en | o humano zdede qluae vliiod ar eyal @ rz
experiencia &6 Vompoeorvadoe comprender que [ o0s seres hi
en el las ests§n |/ enos de emociones, perspectivas, his
claro su futuro y en | a mayor?a [/ as matem§ticas no

(DR. A2.B1) .

Proyect§8§ndose al futuro, buscando ser mejor a fut.

En este ejercicio de enviar una carta a su yo del f u
cuestionamientos relacionados con | a ensefYfanza de | as

un asunto no considerado en | a clase defesotmrasi,dgal os

En su saludo, no evidencia inter®s por generar v2ncul
acto responsabilidad y reflexi-n sobre el ementos que
profefbr Deivid del presente [ e escribir?2a wuna carta

(DR. A3.E1). Ubicg&ndolo seg%n Skovsmose (1999) como wun
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y tomar posici-n frente aspectos propios de su vida
conflicto.

El relato anterior, est § acompafado de preocupacio
curriculares de | a educaci-n matem8tiPoa que kesefigui

matem$§ticas? aQu® tan [ mportante es cumplir con el

(DR. AE3B2 Estas preguntas |l evan a DR a reflexionar
ensefanza de |l as matem8ticas, cuestionando su i mporta
No obstant e, DR plantea otro elemento que consider a
inclusi-n en el curr2culo de temas que se dan en | as

clase de madrRan8tguwc®@s/ os estudiantesasodomglaans amadt emtri ea
o son otros asuntos que no contempla | a prsS§ctica d
(DR. A3. E4) . Esto sit%a a DR como un profesor preocupa
rodean a sus estudiantes, ya sea emn pebpch-m damtbae
externos no considerados en su quehacer, l o gue habl a

su oficio y su vocaci-n ®tica fundamentada en su expe

En el cierre de su cart a, DR manifiesta una incomod
profesoaciawealdefino al profesor i deal ? [&é] En funci -n

del estudi ant e, de | a escuel a, deR. ASEBEGHhUBEBNnO,e|l dEDb

evidencia que no concibe dicho concepto, cuestionando
todo, qui ®nes etiquetan con el t2tulo profesor ideal
profesor ideal, por uno qreelbdse eéspgweésauvhoemBbseado
(DR. A3. E9) . Este enunciado refleja de manera cr2tica
c-mo ha sido reducido el oficio de ser profesor, como

de un rango Osupuestamente objetivo dencda&l podaditidi me m:
e instrumentalista cuyo inter®s mayor es definirlo co

educativod (p. 99).
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Los p8rrafos anteriores revel an Il a constante l ucha
enfrentando | as exigencias de |l a sociedad, el si st ema

su oficio de ser profesor de matem8ticas. sFoente a e

sistemas 0os e i nstal an progresivament e a trav®s de
estandarizaci-n pretendidas por |l as acciones y pol 2t
Cerquera et al . (2017) invitan a oO0tomar agesi,ci -n ¢
resigni Etbomenci do d-esussu ptraSrcetai cas educativas, t omar [
establecido en el sistema, ubicar su rol en tal €S CEe
oportunidad de reconquistar |l a digni dad de ssw acoczi.ona

Refl exi onandimpsoboedekkstsodMagstim2aSerni e@aberde

Profesdataeen8ti cas

En este %YW timo ejercicio, DR relata su experiencia er
una autoevaluaci - n hya rlelfelveaxdio- na grueepelnosar y transfor mar
de ser profesor de matem8ti cas, en relaci-n con el ¢
gener al

DR inicia su carta con un saludo que evoca respeto vy

y profesores dePrlodesmarcrssryacompaferos-1dedel aMDMo hort e

(DR. A4. E2) . Destaca |l os vzncul os de ami st ad, |l os

compartidas en | os espacios acad®micos por | os que tr
una posibilidad de producci-n de conoci mientad,6 en una
(Sal azar, 2021, p.160) y una oportunidad ¢garserconstr L

profesor de matem8ticas.

En su narrativa sobre | a formaci-n posgradual, DR su
encuentra ubicada | a maestr2a, ha sido determinante vy
herrami enta que me permite entender, cuestionar, crit

el contexto social del cWmR. Ado.do5s) .h akcsetneo sr epfalretxei - n | e



o

pensar y repensar sus procesos, reconocer su posici-n
mi smo acerca de c- mo es, est8 y ser posiestoasma rcolmaoc ipan
i mplica no solo examinar nuestra practica pedag:gi ceé
educaci-n matem8tica, sino que permite | a confrontaci
maner as cC 0omo somos, estamos y nNos alposi2di2@&nammw.s 6 4 §)S.
Conjunt ament e, transformar y configurar suasl seeinti dos,
que participa e interactwa como ciudadano.

En el siguiente fragment o, DR revela rasgos y el ement

que hablan de c¢c-mo se transforman sus sentidos

Refl exion® sobre mi pr8ctica docent e, sobre | o que ent

qgue, si |l ogr® un cambio en | a forma como entiendo mi p

()]

mi smo sistema educativo no me permite campiafresdNi ea. m2,

( DR. A48.)E®6

En pri mer lugar , el desarroll o de su capacidad de i
Citado en Santiago, 2014) , al reconocer y hacerse r
profesor, entendiendo su papel en el mundo. Esto i mp
mimo, con |l a sociedad y con su formaci-n posgradual

Un segundo el emento se refiere al reconoci miento de a
sus discursos, gui ados por |l as tpogdecrasquensplramteend aD?®
(2006) . Di az reconoce que el sistema educadivo est 8§
particul ar, movida por intereses relacionados con | a
eficiencia, la eficacia y el consumodé (p.97), |l o que

cambiar y transformar su forma de actuar

ElI cierre de | a carta de DR refleja un tono cargado d
su relaci-n con | a experiencia, valores personales vy

en Yl timas creo que todo [ o aprendido es un muy buece



dn

refl exi - n, que no se puede ponébPbRehAd pES).t Eat eleerfwmra

refleja una perspectiva sugestiva entre su proceso de

desaf2o0 de implementarl o en su Vvbdes queasicdemardo sl &
educativo y |l as instituciones en | as que trabaja.

En virtud de todo | o anterior, espec2ficamente en | os
en DR una lucha personal entre | o que dicta el amor p
se enfrenta como profesor. Estos aspectog,20&@) ,t ®r mi
configuran | os sentidos del profesor al exponer sus s
derrotado oOante las vicisitudes de una | abor tit8nic
enfrentarlas asumiendo una batallamaronatanotefporol o0e
%Wl timo da sentido a su figura ante | a sociedad e inte
s2 mismo y su discurso diario, dentro y fuera de | as

significadoo (p.94).

Profesor AG

Poni ®ndose en |l os Zapatos de un Estudiant e que

Mat em8ti cas

En este primer ejercicio de ponerse en el l ugar de wun
el profesor AG menciona elementos que considera son
v2ncul o afectivo con sus =estudiantes, | as d@cenoci ones
mat em8ticas y | os efectos que estas pueden generar en
AG centra su narraci-n en |l a reflexi-n que se da tre
estudi ant es. En primera instanci a, expresa un sentim
educandos sobre | as mat em8niwaoas ocemomedihsacn plada, bi e
matem§ticas, me generafABubhaEAYyustaat&iusgtraci-n, con
de i mposibilidad frente a | a obligaci-n ante accione:c

entenderl as, se convierte en una fuente dambdeag§ni mo vy



Gbp

(2014), que llevan a generar <coment/faer/i orse nheagcaetn vgause rhear

cada vez menos | §AGmaAflem®)/i cas

En contraposici-n a esto, AG reconoce que, en |l a gene
estudiantes, yace una oportunidad de hacer ding8mica,
y | a discipbahare@robpidfsposici-n para hacer agradabl ¢

esforzarte para que aprendi er(aAG. MERBDZ aEa eonmetamfiti

estos v2nculos afectivos se constituyen para AG co0oma

vincul aci -n de sus estudiantes haciaeta MMODOYNVagi -en
aprendizaje de | as matem8ticas.

Del mi smo modo, en su relato se evidencia que AG ent
t ® minos de | a sem8ntica de |l a acci-n Ricoeur (2005, ¢

Sus acciones tienen unas repercusiones esaduid iadatdudi al

de | o quae vheaccees no [/ ogro el i[impacto que deseo y son ni
clases, quiero pensar que a futuro es posi ble que rec
(AG. A1.B1). Situ8ndolo en wun prdfcdoar qquere swifwre ocaumn nmda
estudi antes se frustran, cuando se desvinculan de su
personal un el emento de proyecci-n y de oportunidad p
vida de ell os.

Poni ®ndosdapat dose¢ udm anDesefmeadecrofalsor

En este segundo ejercicio de imaginaci- -n en el otro,
vZ2nculos afectivos con sus estudiantes y destaca el i

as2 como en | as perspectivas negativas hacia su cl ase

En el inicio de su narraci-n, AG ampl2a sobre accione
su clase de mauteerm8to coaxrso.f e Pi pe. Akn recuerdo [ a ®poca
y con tu alegrZ?2a | ograbas quéa A ARPEIDNLSr Gamme pGsiemersp

el ement o, relata el val or de generar vZ2nculos afect
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mat em8ti cas s e desenvuel va de maner a agradabl e y e
concepciones sociales que a menudfpé]l aespeeres pea/ oc 0o
nuestras familias y amigos ve?2an como [ @AGl/ AZeEBYfs ab
Estas concepciones son traz2das por |l os estudiantes vy

otros, en el contexto que comparten y en |l a historia

Otro aspecto que destaca es |l a forma como centra su er
Aunque reconoce | a i mportanci a del conocimiento di
instrumentali smo con que a menudo se percibams.y rigurc
A veces mis profes e incluso mis padres se preocupa

ejercicios del [|ibro y (geG.ek2e. BE)S. yEms§sorntarl d ere,s consi

aplicar esos conceptos en | a vida cotidnaeh, mmondorand
real y el i mpacto que puerdeacnu etredroe rc oemo s1wss veindsaesf,a b a s
mundo que tenemos cerca, desde | 0os o0ojos de [ a geomet:

nuestra vida a | as sumasG.A2mEyAt [ pl/ i caci ones

Un %l timo elemento da cuenta del i mpacto de sus acci
una de [ as caracter?sticas que m§s tienden a destacar
buena disposici-n y | a b¥Usque(@dhAaG.dre2.d8slguc hast osu se | cdua
propios de su ser son cruciales para crear un ambi ent
en su clase de matem8ticas, teniendo repercusiones no

sus educandos Osino tambi @el eprbpi emdeftienaci atadea s u

|l aboro6 (Abarca et. Al , 2002, p.1). Esta eficacia no ¢
sino por | a preocupaci-n genuina por el i mpacto posit
estudi antes y en el apren@Quezajerdevbadsemanemniecas co

Te deseo [/ o mejor y espero sigas i rradiid&mddz2aENLRs dem

E13)
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Proyect 8§ndose al futuro, buscando ser mejor a fut.
En este ejercicio de escribirle a su yo del futuro, A
su guehacer y | e permiten crecer como profesor, dest
acad®mica y |l os v2nculos afectivos con rstussniedddadddent e
adquirir nuevos horizontes, tanto en contextos educat
de enriquecer | a ensefanza y el aprendizaje de su ofi
AG inicia su carta reconociendo su compromi so aca
posgradual . Formaci-n a |l a que | lego con |l a intenci-n

vivida comof jr odeesmut rir a¥n m§s todo [/ o que has apreri

como pr dfAeéGs 3. E3) En otras palabras, para AG, Il a mae:
profundi zar y mej orar sus conoci mientos, habilidad:¢
desarrolladas en | a clase de matem8ticas Cacho (2004)
Luego, AG comparte deseos y consejos en relaci-n con
Yo, con cinco afos m8s en esta posici-n, habiendo cumpl
universidad a | a par de | a docencia en primaria, te dir
i mportancia que | e das al vzZncul o ghuues cgaern edreajsa rc ocnl alroos ¢

sentido de | o que eBBefas. (AG. A3. E4

En pri mer lugard/ eflardec/eans edse en dersad aoca/ var saiscpad aci - r

conocer nuevos horizontes y experiencias que enrique

di ferentes contextos. En ge@urdealsugd&s, esluboagsae] & ac e
|l a i mportancia de tener confianza en su oficio y dest
afectivas con | os estudiantes para comunicar <cl ar amen

ensefYanzas.

Por %Wl timo, AG repite |l a palabra oOarri ®sgated en su

de |l evar a cabo ciertas actividades pendientes y con
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Lee todos esos textos que tienes en ment e, te van a
herramientas. Arri ®sgate a conocer otros contextos
privilegiados, te ayudaran a tomar mejores decisiones f

de matem8§ticas. Arri®sgate m8s y disfrBRll) como | o haces

Este relato refleja el entusiasmo de AG por enriqguece
que hace, explorar nuevos enfoques y perspectivas a
Adem§s, destaca su disposici-n a arri egarmenoa Cconho
privilegiados social mente, | o que demuestra su postur
qguehacer, aline8ndose ¢ on-cloan viednecai ddoe doer lessui mm& f ¢ dc @a s
educativas, tomar posici-n antebloaesstableti da enl eks

y recre@elgoearla ,et2017, p. 92)

Refl exi onandimpsoboedekkstsodMagstim2aSerni @aberde

Profesdataeen8ti cas

El YWl timo ejercicio narrado por AG, donde se dirige
progr ama de formaci - n, revel a aspectos que han me j
destacando | a intencionalidad en su ensefanza vy real
nuew perspectivas en | a educaci-n matem8tica en el p a
El saludo con que AG Ami e&d/aadsous ndaorcreanctieesn d-é [ a coho
(AG. AA4d. E1), sugiere un tono cordial y respetuoso con g
|l a experiencia de formaci-n en | a maestr?2a.

Luego, AG en el desarrol |/oé]d ediswe msoas crieas /isdteenrtdifasc ac ul

/' a matem§tica como S§r éaAGdé&. Ebnpcli m/i gneoreafirma cree
negativas sobre | a disciplina y su impacto en el apr e
su conciencia sobre |l as actitudes preexistentes que

aprendizaje de |l as matem8ticas.



En relaci-n con |l as emociones de | os estudiantes, AG
emocionales asociadas con el emstuodleciden | ascn matleomst in
emocli ones y sentimi entos que se generan en torno al a
en [ o0os nifJos con (IAG Aju&E3)jyrakaspfom resalta | a importa
aspectos emocionales en |l a ensefanza de | as matem8tic
Posteriormente, AG destaca como | a formaci n posgradu
percepci-n de | as matem8ticas en | a sociedad
I ni ci al mente no me acerque a | a maestrza por el enf oque
atenci-n por |l as diferentes maneras en que se puede ve
especial mente porque en muchos moment os epdaurceaccei -pnoc o Vi
mat em8tica en |l a formaci-n de ciudadanos, -BEHm) una socied
Este reconocimiento refleja una apreciaci n critica
mat em8ti ca.
No obstante, destaca que siendo una sociedad democr 8§t
de | a educaci+-n matem8tica en | a formaci de ciudadal
interviene. Lo que sugiere que AG consi dara liamport al
educaci-n matem8tica en |l a formaci n de ciudadanos c
permita al ciudadano apropiarse de |l as herramientas d
|l a matem8tic@ méze&eVal er o, 1995, p. 2)
En ese proceso de exploraci n gue se da en |l a trayect
expresa con @pantitmnidddd de conocer e nteractuar <con
alrededor de |l a educaci-n matem8tica
Agradezco haber podi dos occo noopcoel r2 ta rcfomq udees a educaci - -n ms
aportan a | os ejercicios de refl exi n y a tener nuevas
|l os fines de | a educaci-n matem8tica y | o que puedo es
mis estudiantés. (AG. A4d. EG6

b



Estos enfoques han influenciado, enriquecido, contr it
actitud cr2tica (G-mez y Valero, 1995) , l o que conf
Particularmente en Il ®s galej erteiswoesctcqquea se plantea fren

matem8yi tas expectativas del proceso educativo con su

Sin embargo, AG tambi®n siente |l a necesidad de trabaj

aplicar en su ensefanza y que puedan aplicarse en | a

Por momentos me hizo falta contar con una Vvisi-n m8s pr
conociendo. Ganar herramientas m8s all 8 de | a reflexi - -n
y que ha dejado grandes preguntas. Vale®ctairva dentas cc

seminarios a cursar, para acercar-E®8) m8s a mis intereses

En resumaremueGtra una comprensi-n profunda de | as com
|l a ensefanza de | as matem8ticas, mostrando un enfoque
posgradual . Aunque destaca | os beneficios, tambi ®n s
m8§s eVestigue permitieran una mayor personalizaci-n a

objetivos espec2ficos, que dieran respuesta esas inte

Profesor FS

Poni ®ndose Zagpnat loss det wdii ante Ggeséea nd¢€l assuie de

Mat em8ticas

En | a carta del pri mer instrumento de FS, se presen
confianza en el profesor, sin implicar un v2nculo ce

autoridad marcada en | a man/al/aa de/FeA bt EA)Y . el sal udo

ElI mensaje de FS en el primer instrumento denota | a i
mat em8ticas que ensefa a sus estudiantes. La noticia
plantead&rayueosas que no tienen S&/Bt/Ado E2y, mevemEnheccas
i mportancia que tiene | a matem8tica en | a vida de | os

profesor.



par

apr

expone la utilidad de | ayamat o8t iso a v eePx Epa/easn P@E r ¢
a pagar un pasaje y (JFd.md)IERmd usrtarnasnpdoor tlea f i nal i da
nsmitir a |l os estudiantes. Sin embar go, t ambi ®n
secuenci as dehascues calcicsitoense sy e s o, apara qu®? Si al
enda [ as tabl as. aSab?a que (RS. mBNMES wMqupegBS pee
ponsabiliza de | os posibles efectos ndeegagiwvos de
udi ant es, mostrando conciencia de |l a influencia d

udi ant es.

ejercicio de imaginaci-n compasiva desarroll ado en
S i efectos negativos en |l a vida de sus =estudiant
arroll a emnl eedesa.ulMandiefi esta de esta manera el pode.

ser profesor de matem8ticas.

final del desarroll o de su notici a, FS plantea
erencia entre | as ensefanzas te-ricas y |l a pr8ct
i di ana. El parustcaap achitcee eghwuen chacer [ as cosas ment al
vi en el supermercado, estaba comprando y wusando [/

em§ticas para (ESg&xxadaO0lpe® &£hrva/ noticia presentada e

cibe una alta carga de FS en | asn fmantael m&dtaidceas egnu el ¢
a de sus estudiantes y | o0os sentimientos que se pue
0s procesos refl exivos evidenci an el principio
nsformaci - n enunci @266 ypmor el aermremd @ s constitutivo
eriencia de |l os profesores y que el participante r
ne su quehacer como profesor dentro y fuera del au
despedida en |l a carta denota formalidad en | a m:
acionan con ®l, | o cual est8 en | 2nea con | a perce
cano.



Adi cional a ell o, es importante sefalar como FS refie
|l as matem8ticas frente a | a manera en gpeofbfesdrsarro
Resalta | a intenci-n de visibilizar |l osoaspeet 0s po

mostrando ejercicios de autocr?2tica en sus procesos
enunciexonozco [ as dificultades que puedo tener «c¢como
ahay mejor evaluvuador gquel 8. Ql.edhlaXk)e,r dWorcgerwawacti aa | a
que da a |l a reflexi-n y su impacto en su Vvisi-n de
i mportancia a | as percepciones de | os estudiantes y s
fue estcaniteasndo pl ena conciencia de que aun as?2 muchas

prs§cticas quleF Y.efol ."Erlay)".

Poni ®ndosdapat dose udm anDesepmeadecrofalsor

El participante FS inicia |l a carta del segundo instru
manera i nf owroMaal pcroonf eFEFrhm kkl) , al i gual qgue en el pri
Respecto a |l a noticia, el participante FS se centra e
estudiantes frente a |l a clase de matem8ticas y el d e
medi aci ones en |l a vida de | o0os estudianaegecésni meal me

pongo a pensar [ o [ indo que fueron | as c¢clases contig
mont -n [ as matem§t(Ea8sAByYE2dende £ aprecia el i mpact
|l ograr en sus estudiantes con su quehameel dompateo a
positivo que puede generar en | a relaci-n de | os est.

de sus medi aci ones.

Continua el desarrol |l o dea ss w/mcsteisc iea ap ldanwteerandas y ap
cosas nwrkS.ak2. E4), | ogrando dar desarroll o a | a idea ¢
sea agradable a | os estudiantes y pueda generar un i
establecen con |l as matem8ticas. Por otro |l ado, atri

guehearc en | as <cl ases de matcamatdioc alse ad s feox pzraebsaasr c u an



entend?@Wm®».sA2. E6) y muestra su intenci-narcoemo paofes
mayor2?a de sus estudiantes. Adicional a ello, el part
trascender en | a vida de s'wes esStsudingotretsanale edc rpirboicre
resul tado" dec?as siempre y /o tom® como [ ey de [ a vi
consecuentes con (mRSs ApyYyBEéde&asdasa visi-n de | a manera
i mpactar en | as mediaciones que hace saworf ogua dawet wdiran
|l a ensefanza de | as matem8ticaqughbaeretemanpiafgseryv
En el cierre de su ecaretbao, skeS psliamcteeraa. [, ] he o/l vi dado

ensefaste, pero nunca olvidar ® combS/ BDYHEZ ERt @ st &r ac

fragmento se relaciona directamente con |l a noticia y
aprendizajes que den una mayor relevancia a |l a for ma
Este cierre de | a carta ddweloa dwr gmnteimBd idassgr epr

trascender con sus mediaciones einstlaan cvii8dad odsee sdues | eas tcl

di sciplinar de |l a educaci-n matem8tica.
FS enuncia en el proceso de interpretaci-n:
[ gtrato de ser consecuente entre amar mi profesi-n y s¢

[ J]creo que podr2a resaltar al gunas acciones que consi

asuntos que a mi parece |l es quiero ¢grFsSe A2l EiPs al |l § de

Este fragmento ratifica | a importancia que da el part
en el desarroll o de sus estudiantes, m8s all 8 de | os

clase de matem8ticas.

Adi ci onal a ello el participante atribuye una alta i
posgradual en el proceso de reflexi- -nagqueuelahdorea en
pienso si es [/ a misa carta que hubiera hecho antes d

(FS.A2.E14) .



Proyect 8§ndose al futuro, buscando ser mejor a fut.

En Il a carta del tercer instrumento, el participante F

yo del futuro al abriguen/ do =43 EdEIlgisererdd nst rumento

es el Yanico en el cual el participante cambi- | a mane
asociarse a |l a importancia que da el participante a t
La noticia presentada en esta actividad refiere a | a
sus acciones y forma de pensar, as2 como atribuye gr
ensefa, finalidad que da a | o que compague gemesas €S

en s2 mismo y otros con sus acciones.

ElI participanrtew @wlventveas por buen camino, has aprendia
/' a maestrZa, te conozco YFKLaABg&RrR%a alganend o & nol/quied & i
|l a i mportancia que da a | a formaci-n en | a maestr?2a
relevancia algunos aspectos en su quehacer, m8s all §

di scurso dvcieemdogue seas consecuente enpirenaas -n de

act #¥arssS. A3. E5) , transmitiendo en siumpnoerntsaanjcei aald ey os edjeul
siendo coherente con su forma de pensar, sin darl e
adquirida en su trayectoria de formaci - n.

En contraposici - -n desarrolla suemsaharcamaeams§t iddas e
I mportante, pero es ms§s I mportante ensefar a apren
(FS. A3. E7) , enunciando como para ®I tiene mayor rel e
aprenden sus estudiantes y el sentimento que se ge
contenidos desarroll ados en su proceso como profesor.
3 EI participante en su devoluci - -n expresa gue depe
horizontalidad y verticalidad que identifica en su in
carta), su saludo describe el tipo de viensctuadhbol,ecieer ar q

la comuni{c2a& i adzLISNJ F2NX It O2y I O2YdzyAOF OAsys> f I &
NIy3a2s FK2N} Sa 02y dzy LI NJ 6C{ 0
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ElI cierre de |l a tercera carta del participante FS rei
al cuidado de |l as emociones asociadas a su proceso de
i ndividuo, el pa ofesdar péand eser buena persona, a ten
otro, a (cwu3.dk3./B7). Referirse a ser buena persona, t el
cuidado hacia ellos, se relaciona con | a manera en qu«
peso a |l a ®tica que | o mueve como individuo.

Por otro | aks, bexraripbeobabl e que tus estudiantes ol vi
pero no como | o0 ensefaste, as?( FRuadIred8 dai temandw Ihe
i mportancia que da en el sentido de sus acciones a
i mportancia a |l os contenidos.e/Cinerjroad s<wnmeng vaj e udicai
amar, siempre se puedeFSak3 . uml Qp)o,c of rmasgsment o en el cua
i mportancia de amar a otros, relacionasoycbar ma @&nhi ca

que espera ser visto por otros en su quehacer.

Refl exi onandimpaoboedakbktsoMagstim2aSerni @Berde

ProfesdMateen8ti cas

En Il a carta de su cuarto instrument o, FS inicia con u
destinatario de |l a carta.

Continua el escrito planteando | a noticia de su cart a
|l a experiencia en | a maestr2za como algo a agradecer.

profesores de | a maestr2a al ser suj etmoast egqu8et isceaspr eo
como algo m8s que un conjunto de procedi mientos. Aden
|l as matem8ticas como algo que no es ajeno a | a socied

manera en que su experiencia es frecutesnds ec qme dlago me

ai sl ado.

Tambi ®n muestra una val dvVaciurmwopEos iatpiova exd, | egeas en

c-mo se pueden aprenddrrSl Asd. Bd&) e mPld jamasando que es u



genera emoci-n en ®I. Cierra el desarroll o d& | a not.i
que son | os profesores que neces(RA red. BWU)N d omaopsatrraa ntdro
i mportancia que percibe FS en el papel de | os profeso
En el cierre de su carta el participante FS agradece
alienta a seguir desarrollando sus pr8cti&mesnean | a m:
desfal l(ezx.af4d. E8) .

pa

Re

Cap?2t uReswl:t ados

S ans8lisiseanudeerlbaesi nterpretaci ones pianhtasadamns | as
|l os participantes en | os dos primeros instrumentos
rte de ellos frente a | os motivos por | os cuales con
specto a ello es | mpogstantre fdlesXiacmas gqgue rel aci onal
mo profesores, desde un rol de poder e influencia
nguno de | os casos |l os parti cdtpiavma ede retbi evried/a &a o
tudi ant es. As? mi s mo el mrpocdlsosade| artad &a meantacs - QU e
uncian a continuaci-n como resultados del proceso i
sesul tsedopsr esedbanmdeeras: en primer lugar, una revi
al 2gguecaprofunlddsz apemtes de | os instrumentos por pro
scompbowsensentidos atribuidos al oficioBEdgueadon profe
gar, se presenta una mirada gelsobdaelc idre |lu nfae nminmeandoa essitn
|l os skeottcdabk, |l l ev: a plantear | os el ementos presen
ra | a configuraci-n de | os sentidos.
ntidos Atribuidos al Oficio Ser Profesor de Matem§t
ofesor AP
s relatos de AP hacen visible su forma de ver su

ansformaci-n sus pr8cticas educativas y el i mpacto



relatos se presentan como un proceso reflexivo que il

profesor de matem8ticas, fundamentado en | as cartas ¢
En I os relatos de AP, se observa c-mo concibe su ro
un sujeto interesado en comprender el contexto de su:
con ellos y mostrando una constante preoicugpaem-suUupor
hacer como profesor de matem8ticas. La dimensi - -n del
estudi antes emerge como una influencia significativa

mat em8ti cas.

Adem8s, AP expone aspectos de su subjetividad, reflex
por Lafpo66&) La subjetividad al compartir sus vivenc
personal e 2ntimo, |l a reflexividad al presentar | os &
hacer como profesor de matem8ticas, al vol ver sobre

estudieany |l a transformaci - -n al evidenciar |l a preocupsz:
que identifica como problem8ticos en su quehacer

En | os procesos de reflexi-n e intenci-n de transfor
proporciona acceso a | o m8s 2ntimo de AP, revel ando

c omo profesor, se cuestiona sobre su capasuslad par a
estudiant es. Los relatos expresan | a b¥squeda de un i
educaci-n matem8tica que media con sus estudiantes.

AP destaca el i mpacto de su participaci-n en | a maest
®nf asi s en I a relaci -n entre ciudadanza y educaci
transformaci-n en su sentido al demostrar un mayor in
ypor influir en |l a vida de sus estudiantes desde una

Esto revela |l a dimensi-n del poder en su quehacer ¢ omgc
generar impactos en | os estudiantes ai ptaoctmodidfei ewadcap

por |l a trayectoria de formaci-n posgradual



My

Su sentido como profesor de matem8ticas, tiene una al'¢t
al privilegiar el vz2nculo con sus estudiantes y un
pol2tica, al buscar generar i mpactosnesus aevti sdi-antses
a partir de | a educaci-n matem8tica.

Real i mentaci-n de AP fdenltaes ai ftaerdprvetl aucii o me s
Estos ®nfasis interpretados poati foiscreidevee spri gaaoo ede f
devoluci-n por el profesor, pues plantea

Se ve |l a dedicaci - n, profundi zaci-n y categorizaciones

mis interpretaciones. A tal punto que pudo ver tres ide.

i) mi pasi-n por ser profesor deheélartems8hiidcaspoyr |marmrted rd

estudiant es, ii) lo difzcil gue fue para mis estudiante

una Vvisi-n intr2nseca de | a matem8tica por parte del pr

mat em8tica vista adne’sade |laa ccuiaudatdendr 8 aportes fundamen

soci al , cul tural, pol 2tico, econ-mico y medioambient al

Lo qgque nos permite ratificar en su pasi-n por ser pro

que recibe por parte de sus esttaudiartihaes - al avYakcodor vaue

sentidos del profesor. En | o di fzcil que fue par a
mat em8ti cas, asumiendo cul pabilidad por tener una Vi s
que tiene que ver con | a dimeW¥list i-moeypyilsaemoér gi eat e pc
| a mat em8tica vispartdkesddke llos ciudadanah, b ol 2stoicd a,l
econ-mico y medioambient al gue nos acerca con | a di me

ser profesor de matem8ticas.

Profesor FG

FG desarrolla en sus cartas una serie de reflexiones
otorgando gran i mportancia a |l a dimensi -n afectiva de

caso, dicha dimensi -n afectiva se rel aestoalml €eoem ®dn cu
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|l os estudiantes y | a atenci -n emocional hacia ellos,

profesor de matem8ti cas.

Adi cional ment e, se percibe en el sentido de ser prof ¢
una alta relevancia de su dimensi-n ®tica. Privileg
qguehacer y el seguimiento de | as normas eslcooloarleass por
emociones de sus estudiantes. La serie de cartas del

se narran, evidenciando el principio de pasaje y pasi
emoci ones que genera en ®I y en sueestusdiaaxrctieo neesmo Ecs
Il eva al an8lisis vy reflexi-n de c-mo esos pasajes de
que constituyen su manera de experiencia en el of icio
Por %l timo, es i mportante resaltar que, para FG, su p
|l a MDM aport- a su sentido de ser profesor un mayor pe
a pensar con mayor conciencia en | as dimnarddiddaareasr dleo s

estudiantes como/ albjretws/ 2ticamente comprometidos con

/ os rdde&ami4. E9)

Real i ment &#&cdireantde a | a devoluci-n de | as interpret
Si emppreensg@ e hacer |l as cosas ce@oramemit amenmaddy percibir
educaci-n me ha permitido disfrutar de | o que hago y v

dado cuentqaet a forma de actuar mueve demasi ado emoci one¢

en ocasiones eso me cuestiona en si es o no | o correcto.
y amplio una idea que ven2a rondando mi cabeza sobre
estundtieas con otros ojos, pues entend opu a seilidnieesnt ambi ®r
preocupaciones y objetivos cuando van a |l a escuel a, pe
ayudarles a cumplir sus suefos y mejorar sus estilos de
Enelrel ant ercioomp,ar t eprdoed e sroetdreoal i msrt @avi dems i &nf asi s
interpretados por |Se densvieesctadg@mldporesactuar de maner a

destacando | a icmpuwtcdddéa-dnudse a,@adi cmuesti onarviswiurcor ma de



clases ysuseerseéudi anstuegsi,erleo ugnuae consi deraci -n. hacia | a
De igual forma ratifica su cambio evidenciado en | a
este el lyenaf iimitenci - n dye pabyruidbauri rala ostur ocambi o y tran
social, evi dternacnsacnudrosocsupor | a di mensi -n pol2tica.

Profesor DR

Es necesario comenzar por reconocer a DR como un suj €

su oficio, manteniendo coherencia ent2r0el 200 Maes dhlacwe vy
se preocupa por aspectos relacionados con |l a ensefanz
sino que tambi®n considera aquell os que transcienden

|l as emociones que emln gemofeaasen adélbsesaber que al fFfre
gque un m®di co una vida que pPpDODRIA2dBA)eviEBeacrcanstr amo
por el oficio de ser profesor de matem8ticas, dest ac

estableciendo v2nculos de afeetiewbsoraeassoaeni sutserascuo

En su experiencia vivida, DR trae a memoria aconteci
el ementos propios de su quehacer, gue dan cuenta de
transform- . Abor da I as di n8mi cas establ ecidas por

i nsuici ones, |l as cuales |Iimitan y coartan algunas de s
la clase de matem8ticas atractiva para | os estudiant e
|l as adversidades de s u oficio, refl ejaan, e00@Hi, ncip
resaltando | o que | e pasa al profesor, aspectos que I
que | e afectan.

Estos el ementos tambi ®n permiten pensar a DR como ul
propenso al cambi o. Su experiencia, Yani ca y singul ar
enfrentamiento con |l as vicisitudes inherented asu ofi c
representaciones sociales que se han proyectado sobr

significados en torno a cuestiones eque€ uvemer gemealguii ®e



ests§ el profesor deal del estudi ant e, Waf aldor escue.
(DR. A3. E8). Este ejercicio de reflexi-n | e ha posibil
posicionar se, pensar, actuar y Vi vir en el mund o,
mat em8ti cas, influyendo en |l a interacci-mlcaogmueotros
asume con sus estudiantes y |l a sociedad.

Profesor AG

AG, en cada uno de | os desarrollos de sus <cartas, rec
quehacer, indi spensabl es en su of icio y que I e per
mat em8ticas. En primere lugar, destaca su capacidad d:¢
con sus estudiantes, generando v2nculos afectivos vy g
su clase de matem8ticas. Esta relaci-n va m8s all § de
significativo en el desarroll o persosal cypynemaelr essptraenmc

perspectivas negativas hacia su clase de matem8ticas.

Adem8s, AG hace hincapi ® en | a intencionalidad de su
sus acciones en |l a vida de | os estudiantes. Estos asp:¢
ya que evidencia |l a manera positiva @ermregue Pirmfplouyd oenm
herrami entas esenciales para su prosperidad en el des
destacando as? | a trascendencia de su funci-n como ed
Por Yal t 1 mo, AG reconoce | a importancia de | a formaci

nuevos puntos de vista como una oportunidad para amp

solo |I'e permite mejorar habilidades, mantenerse actu.
sino que tambi®n | e capacita para abordar | as cambi an
del entorno educativo en que se desenvuel ve.
Real i mentaci-n de AG frente a |l a devoluci-n de | a:
Como participante e investigador he tenido la oport

realizado en torno a mi serie de cartas y leonscuentro
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di s
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vi da

r ef

nt
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0s gue considero mi s fortalezas como profesor
adas. Destaco especial mente el hecho de ver ref
pal al momento de describir mis sentidos de ser
encionalidad, gue podr2a asoevihadeaepecliaaploaledi mens
ormador que veo en | a educaci-n matem8ti ca.

ero que |l a ensefanza y aprendizaje de | as matem

mente tieneegrapedo ghemdy nuestras practicas poc

gni ficar. Recuerdo tkbmae e#imégt mcme heed e /P awlxdow d/ co
expresa el poder que tienen | as matem8ticas par
S .

ero que este tipo de reflexiones en tesno al se
tor centr al para empregatry cab stsrcaarrs fpoortneanrc i laas e |

ormador de | a educacienmocmaotneanh8nieinctae, dceuildoasn deost u
proceso.

or FS

ie de cartas escritas por FS permiten visibiliz
de ser profesor de matem8ticas. Se evidenci a
va en su sentido de ser profeseocdpamitemBoricak
tar emocional de sus estudiantes durante el pr o
nerar i mpactos positivos en |l a vida de |l os estu
Il i nares.

nal a el l o, se oOoObserva wuna considerabl e infl ue
o de ser profesor, mani fest8ndose en | a percep
ialidad de su quehacer en el of i ci on yerenl al p o C
e |l os estudiantes. Tambi ®n se evidencia en rel a

vos que ha generado | a trayectoria de formaci



Real i ment &#&Siremntdee a | a devoluci-n de |l as interpret

Este an8lisis fue corroborado por el participante al
ratidli ci-mpact o pboussicta vgoe nfjeareavri dean d e s uy ne shii uedhieasnt taers
emoci pmaani f est ampgort decdiame n aif -erc .tAidean8 s, dseus tpaacpae |

transf orcmarmboragent e ,dgee ncealmdhtc oi oneismpmaiet an ywul avi de

Sus estudioarstad D, vel indt amdu®h ®o0omjpadekdndo cuenta de s

di mensi -n pol2tica.
Mi ren que me parece i mportante ehpwvendd, munohaocél sconos mi
gust a. Considero que el gusto es | o m8§s i mportante, al
(no | as escolares) y como yo de pronto se estrellen vy
gue no aprendieron mucho. Paraysdat es g@gastanl|l bsescwuaBos
verdad no son | os m8s agraciados, |l os cursos con | os qu
a encontrar al go Qouoeniltaos dnea teelm8otsiacna sd en olsa ewiscd, no sol c

n Yame r (oFsS)

El ementos Presentes como Rasgos Constitutivos de 1| o0s

Mat em8ti cas

A continuaci - n, se realiza wuna caracterizaci-n de | o
constitutivos de | os sentidos otorgados por |l os ©prof
mat em8ti cas. Esto se Il eva a cabo a partira dlea al guna
el ecci-n metodol -gica de hacer un an8lisis narrativo

se encuentran ilustradas en el siguiente esquema Yy se



Dimensioén Politica Dimension Afectiva

Sentido Atribuido a ser
Profesor de Matematicas

Dimension Etica Dimension Epistemoldgica
Il lustr@aci Categorz2as emergentes: di mensiones del sentido
mat em8ticas. Fuente: EIl aboraci -n propia.
Entre |l as emergencias se destaca que |l os sentidos d
asocian con | as siguientes dimensiones:

Di mensi  -n AfSeotivd&melf esdmateéens§ti cas

En Ia reflexi-n meta discursiva sobre | os sentidos de\
del sentido de ser profesor de matem8ticas relacionad
dan al vZzZnculo que se establece tantoesoenl ek epetudia
del oficio de ser profesor. Adem§s, se destaca | a rel
se asocian al proceso educativo y el cuidado emoci ona
Esta dimensi-n se mani fiesta de maner as di ver sas en
profesores al oficio de selra pirnotfeenssord adde cnoant € nag tqiucea .5t
se exprapaeskea de manera significativa en | a narratiyv
FG. Sus relatos subrayan |l a importancia que tiene pat
|l os estudiantes, sugiriendo que el sentido de ser pro
transmisi-n de conoci mientos.

Asi mi s mo, se evidencia | a preocupaci-n por el cui dac
proceso de aprendizaje de | as matem8ticas. Los part

di mensi -n emocional en | a ensefYfanza de esta discipldi
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bienestar emocional de sus estudiantes en sus relatos
refleja una comprensi -n m§ s profunda del oficio de
reconociendo |l a influencia positiva que puegleatener e
de |l os estudiantes.

Di mensfii paSdali dermfeofesdmat@&ens§ti cas

Como resultado de un ejercicio metadiscurso, se obser
mat em8ticas una di memshcnl @& coa quUepaeel que juegan |
dingmicas del sistema educativo. Esta dimensi-n surge

actuar de manera ®tica y acorde con sus creenci as.

En este sentido |l a dimensi-n ®tica se caracteriza por
el oficio de ser profesor, aquell o que expl2zcita 0 exfg
o en | a acci-n del profesor. Este asgecimpetalmialtiedaadad
destacando | a capacidad del profesor para asumir | a
i mpacto esperado de sus acciones en |l a vida, emocione
Esta dimensi-n se percibe de manera m8s <clara en | o
mani fiestan con mayor consistencia | a importancia de
sistema educativo. Al mi smo tiempo, expresadeuna i nqgu
sus acciones en | a vida y emociones de sus estudiante

cosas de manera correcta seg¥%n sus principios como pr

Di menskb/l Ati GantdiedBe e fesdmteéens§ticas

Esta di mensi-n se relaciona con el poder en cuanto a
acci-n del profesor de matem8ticas, destacando su pap
a nivel individual, sino tambi ®n en el mawvweceida un pi
de sociedad. Adem§s, establece wuna <conexi -n entre |
profesores de matem8ticas en su quehacer y el poder ¢

contexto, se exploran | as percepcionesnpaetlioogdeprsafseso



acci

ones

extenso

Est a

di

atribuyen

evident e

a cumplir

con u

contribuyendo al

m§ s

sol o

just a.

t

i ene

se aspira

m§ s

n

r ol

desarrol

Su perspectiva

en |l a vida de |l os estudiantes, con el objeti
y a |l a construcci-n de una sociedad justa.
mensi -n se aprecia con un mayor desarroll o en
un poder de cambio de sus acciones en | as
a bWsqueda de trascendenci a dese ulsi mictcamnes

acad®mi co, sino que aspiran a
|l o integral de |l os estudiant
se alineal & nmdtae m&lteiac ale mw
individual es, sino que se sSi

i mplicaciones

a i nfl

equitativa.

u

ir positivamente en el

tejido soci al

Di menskpi Bt emol - Sincta ddbeflfeo f es dMlat @en§t /i cas

epi s

di mensi-n se relaciona con | a posici-n epistemol
I desarroll o de sus cartas frente a |l a ensefanza
i plina. Se evidencia en |l a reledanktaaengsefaanafide
mat em8ti cas, as? como | as creencias existentes f
ir en el aprendizaje de |l as matem8ticas o |l as con
aturaleza del 8rea de conoci miento.

di mensi -n se puede apreciar en | os relatos de | o:
nas emociones que se generanrarctensd sestasdi pnoes ¢
ci miento matem8tico y |l as creencias asociadas con
r, Il a formalidad, |l as relaciones con otras disci
rsos e destacan como rellearse ngersc equeei d mefd uy eenmaoec i 0|
di antes en relaci n con | as matem8ticas.

el evante sefalar que esta dimensi-n subraya | a ci
temol -gicas de | os profesores y | as experiencias



pro

di s

Al ¢

Ma t

refr

eso de aprendizaje de | as matem8ticas. La maner a
i plina influye directamente en I as emociones 'y
enciando as?2 |l a importancia de una reftaxéenn cr 2t
nsefanza de | as matem8ticas.
s dimensiones conforman | os el ementos proessentes
idos otorgados por | os profesores al oficio de sert
as ep2stolas desarrolladas por | os participantes
l usi ones que se presentar8n en el siguiente apart
dos maneras en que se han presentado |l os result
esor" y "El ementos presentes como rasgos constitu
profesores al oficio de ser profesor Idiesimatee m§t i
rpretaciones realizadas a cada una de | as series
enunciar | os sentidos atribuidos por cada uno de
esor de matem8ticas. La segudala,f eon amera antau dii asd
rando establecer | as categor2as emergentes del pro
an8lisis narrativo de datos narrativos. Ambas col
idos asociados al of i ceim8tdec asery psriafveesnorc odreo nmaats e
rroll o de | as c oenscelnutsairo8nne se nq ueel ssei gpuri ent e apart ad:¢

Cap2tulConkQusiones

n ¢ e sObkdjee tliowso s

artir del ang8lisis de |l os resultados, |l os el ement
estigaci-n y teniendo en cuenta quo&pmarmrddmn o/ mdbj e
tidos otorgados por profesores al oficio de ser pr
experiencia profesional y del proceso de formaci

emsticas (MDM), medi ante ejergiigti @laaen/prrgoatuirvaas [/aen

/ exi -n sobre el ofpocdieomodse c/oonsc |puriorf eqsuoer:e s ,



met o
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elaci-n con el primer objetivo espec2fico plantea
titutivos de | os sentidos atribuidos al oficio de
0s ejercicios narrativos en el p®niebloe eipd esn toil fair g
nas di mensiones propias de | a manera en que | os p
er pEetasodi mensiones son: afectiva, ®tica, pol 2t
cuatro rasgos constitutivos abarcan | as maner as ¢
ido desde el §mbito ling¢2stico, l o cual permite

er y objetivos como pr ofreesloartesgsi d¢ rmatosem&mi ¢as. slkeo

as de cada participante evidenci an de manera di

nsiones como rasgos constitutivos de | a singul a
nsiones, emergentes del an8lemnika diegnaviceasstn sesiees
cterizan de manera sint®tica a continuaci - n.

i mensi-n pol2tica evidencia |l a importancia que s
esor social mente vy, por tanto, el poder que reco
ectos comunes o0 colectivos en | os quwud eltay vanas eapu
ciona con | as maneras en que se establecen | os Vv
u oficio, cuidando | a manera en que se sienten |
puede tener en el desarroll o inobegpmalpodei owmar an:
pectiva del oficio del profesor alineado con su
onsabilidad frente a su rol como profesor y | os r
sistema educativo; y |l a @i mrpdiorrm dpmi sgoesnodi--gn ¢
esores frente a | as ensefanzas de | as matem8ticas

profesores construyen significado en torno a su d

cercamiento a este fen-meno a partir del g®nero e
otorgan | os participantes a su oficio de ser pro
dol og2a innovadora para Vvisibilizarerh&t icooamspleaej i de

ir de ejercicios de imaginaci-n compasiva e i mput
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specto al segundo objetivo espec2fico, que se plant
experiencia en la configuraci-n de | os sentidos,
emento de central i mportancia en | oisparjteesciyxios Ida&
ansformaci-n de sus perspectivas. La experiencia co
of esor de matem8ticas, siendo fundament al en el en
l egas) y en |l as proyecciones cematesjdeol odsipmios ma
alizados e interpretados, se destaca I a relevanc
tablecidos con el otro y el poder de transformaci - n
i mportante sefalar que | a experienci a, S bien es
nera aisl ada. Se encuentra intr2nsecamente vincul ad
an8lisis de | os relatos de | os paritaciipraditwisdu aloeno
el contexto educativo. La conjugaci-n de estos fac
mpl eja de | os sentidos del oficio de ser profesor d
Wl tima instancia, esta conclusi-n resalta |l a neces
componente esenci al en |l a formaci-n y desarrollo
tem8ticas, reconociendo su influenci aofeinciloa dceo nssetrr u

of esor de matem8ticas.

to se evidencia en |l a totalidad de | asned@astoas, a pa
e me ,paweadi ant e |l os principios de subjetividad, r
unciados pdr200D6&)Reofslaexi vi dad cuando | os profesores
§ctica pedag-gica est 8§ basada en la explicaci - -n y
gni ficado institucional del oficio que tiene que Ve
curr2cul odpre8shaébmbargo, esto contrasta y entra et
gue desean, configurando nuevos sentidos para su
sefan sean relevantes para |l a vida y contribuyan a |

duantesste conflicto sit¥a a | os profesores en el pr



son estas experiencias donde reconocen el poder de su
|l as vidas de sus estudiantes.

Estas experiencias, al ser subjetivas y personal es,
sentidos de ser profesores de matem8ticas. En otras p
profesor contribuyen a moldear su comprémplinaisdrivid
un profesor de matem8ticas.

Frente al tercer objetivo espec2fico, que se plante-
de formaci-n posgradual de | a MDM, con ®nfasis en | a
y ciudadan2a, se concluye que dichan$bommaci nntdenkos
sentidos atribuidos al oficio de ser profesor de mate
|l os profesores surgen como testimonios valiosos que i
formaci-n posgradual en | a coenf iEqurpaacrit-inc udears u ss es edrbts
desarroll o significativo en |l a dimensi-n pol2tica d
cambio en | a percepci-n de su rol como agentes de cam
mat em8ti ca.

Los relatos de | os participantes reflejan | os cambi os
Il a MDM, especial mente ante | a aparici-n de ejercicio
profesores a cuestionar y redefinir has hangkendadds d
espacios reflexivos sobre | a naturaleza y | as implica
Es i mportante resaltar que |l a transformaci-n de | os s
uni forme entre | os participantes. Algunos, como se de
muestran un mayor ®nf asis y seomtcigemcida perl 2 tpircod esor
mat em8ticas. Esta evoluci-n se traduce en | a bW%Wsqueda
formaci n de individuos cr2ticos frente a | a realidad
En relaci-n con el ®nfasis de | a MDM se destaca | a vz
en el desarrollo de su reflexi-n sobre su ser y gqueha



claramente aspectos negativos del proceso de formaci
sentidos de ser profesor de matem8ticas han experi men
algunos de | os participantes.

En resumen, |l a trayectoria de formaci-n posgradual en
emerge como un elemento transformador para el cambi o
profesor de matem8ticas, particul arment e oer rliabudyiemens i
a |la comprensi-n m8s profunda de | a influencia format
profesores, abriendo nuevas perspectivas para futuras
Final mente, reconociendo que | os sentidos como profes
una relaci-n en tensi-n entre el significado atribuic
socialmente a | o que significa ser prexXpeeroire deei anag ureem§
tienen el oficio de ser profesor y que permite recons:s
qgue se presentan entre |l os significados atribuidos s
mat em8ticas, su experiencia en eloronfaiccii-on ye sl adso ntdrea yeente
|l os sentidos que individual mente atribuyen a su | abor
Limitaci omevsesdd gld®ecomeydaciFohesoayectos

En el desarroll o de este proyecto de investigaci-n se
tiempos par a | a aplicaci - -n de |l os i nstrumentos, au
participantes y |l os profesores a cargo de |l otsi psoemi nar
de instrumentos wutilizados a partir del g®nero episto
una demanda alta de tiempo tanto en el proceso de
interpretaci - n, por l o cual se derivavesmogaon- - hi el t
tiempo disponible para | a elaboraci-n de |l os instrun
Il evando a reducir | a cantidad de participantes del p
Para futuras investigaciones se recomienda poner en
de |l a presente i nvestigaci -n en otros grupos de p a



conoci miento. Se percibe una alta potencialidad de
matem8tica en estos asuntos, pero de manera m8s ampl i
a mayor profundidad | os sentidos de ser profesores de
As?2 mismo se recomienda hacer un proceso de interpretaea
compartiendo con ellos el resultado de | os sentidos
mat em8ticas, buscando nutrir el nivel de @g ofundi de
obteni dos.

For maci n como Investigadores Haciendo I nvestigaci: -n

Nuestra experiencia como estudiantes de | a MDM, parti.i
a sumergirnos en | a perspectiva narrativa, marcando u
positivista en l a que hab2amos participadp hasta el
aproximamos a | os sentidos de | os profesores y a | os
emitir juicios sobre |l as posturas encontradas, sino nm
Sus voces.

En el mar co de esta investigaci -n narrativa, en
met odol gi cament e, sur gi una concl usi n adicional

profundidad que |l as herramientas narrativas aportar
informaci - - ndanfeme atumara nosotros i ncorporar | as i nt
mi smos hicieron de |l as cartas. Sin embargo, serza pe
interpretaci n en todas | as cartas en futuras invest
angl ircefsl gxi - n.

As2 mismo se percibe como un aporte muy valioso a nue
todos |l os sustentos te-aiktasvgmeddahosvsalindéxi duos vy
di scurso como constructor de realidadrear daetsidea.una per
El g®nero epistolar proporcion: un acercamiento a |
mat em8ticas, relacionando | os elementos propios de ul



est

pro

par

par

El

per

con

as. Esto podr2a complementarse con otras metodol og
fundi zar en | a interpretaci-n de | os sentidos emer
ticipantes a interpretar | o0os sentriadsod nevmeesrtg egratcd so nde
a complejizar | a mirada que se tiene sobre | os mis
proceso investigativo enriqueci - nuestra comprens
i viduo, I'lev8ndonos a valorar con mayor profundid
ne dentro de | os discursos. La puestacom dia8§l ogo
ma en gue |l os profesores expresan sus experi en:
erpretaci-n de cada una de | as narrativas. Este pr
mativo y puede contribuir a la refleri..n de | os pr
m§ s, identificamos un alto potenci al en |l a inves:
fesor de matem8ticas en | as trayectorias de for ma
evancia que puede tener conocer | a finwmldfdiadi qque ¢
omo esto se relaciona con | as expectativas de | as
formaci - n.

ances Fadlreman-sngr aduallnwenstliogsador es

paso por la formaci-n posgradual en MDM, a | a qu.
sonal es, nos permiti - concienciar profundamente s
strucci-n de ciudadanos <c¢cr2ticos y comprometidos

edawati vo en constante cambio y una sociedad en evoluci

al

hac

act

Est

®nfasis y |l os seminarios ofertados por | a MDM, expe

ia las cuestiones sociales abordadas desmdeanl a educ

O consciente por abordarlas en el aul a.

a nueva experiencia foment - en nosotros una refl e:
profesor de mat em8ti cas, desarroll ando | a habi

stantemente nuestro quehacer y el i mpacto de este



estudiant es. As 2 mi s mo , configur - nuestros sentidos
subrayando una mayor conciencia de nuestro poder com
i mportancia de integrar | a ciudadan2a en |l a educaci - -n
En nuaestnvestigaci - -n encontramos gue la di mensi - -n g
transformaci -n en | os particp @lanttieso,ded s opcrio8cnedsocs e e sa |
tradGr mador de | a educaci-n matem8tichBneemtdapwvsidai dre |
sepercubemenor i mpacto en | as dimensiahestepast Emokugi
nos Il eva a reflexionar en torno a dos preguntas g L

facultades ddefprmhesones y se con$s$tBmbyewciemsalntapor:t

Un primer interrogante se relaciona con el impacto qu
sent ifdeesnt e al ®nfasi s que s ee sopferceechei mpaz s 4 dPdoma qcuckh or t e
el i mpacto en |l as dimensiones del sendeée doenmnter s een plraf
di menspiolhyioa en | as dem8s? aSon transferibles | o0os aj

transformaci - n de plro8sc tesideenat azdiovsa a | a

En segundo lugar, pensar como desde el di seffo de 1| os
val orar | as extpieenean ilvas fgaiceul t ades de educaci - -n al of
del os programas de posgrado, para | o cual profundizar

profesores de matem8ticas puede ser un el emento que

sobre ell o.

Para nosotros es cruci al gue estos programas abor de
pol 2ticos, ®ti cos, afectivos y epistemol -gicos, consi
fundamentales de | o0os sentimhaem@8éi sas. pfofesat dacer |l
contribuir de manera efectiva a |l a transformaci - -n de:
percepci-n de | a profesi-n docente en el campo de | a
Adem§s, |l a MDM no solo nos dot:- de herramientas para

colegas en |l a mejora continua de |l a ensefanza de | as



MHP

permiti- abordar | os desaf?2o0s actuales y futuros en e
Asi mi s mo, nos empoder - para promover el cambio y | a i
i mpul sando | a implementaci-n de enfoques peendaegl- gi cos
estudiant e. De esta maner a, pudi mos noasbdblao enmbquec:
educadores matem8ticos, sino tambi®n influir positiva
nuestros colegas y en l a calidad de | a uendudcaadci - n m
educativa y m8s all §.

Final ment e, podemos decir que | a Maestr2za en Docenci a
la relaci-n entre ciudadan2a y educaci-n matem8ti ca,
base s-lida en t®rminos de conocimientos nhdbilidad:é
un i mpacto significativo en nuestra formaci-n como in
construcci-n de una ciudadan2a informada y participat

mat em8ti cas.
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Cap2tul noxd?d: A

Anexo 1. Formato Actividad 1

\d MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
J ) DOCENCIA DE LA NACIONAL
fq MATEMATICA ETTITYIYr N TR TP ITITE

Primera actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido de
ser profesores de matematicas en el curso de un programa de
formacion posgradual’.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.

Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacién, te invitamos a participar en la primera actividad de recoleccién de datos de
nuestro proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica. La informacién
que se recolecte serd utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la carta
su nombre o seuddénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si esta de acuerdo
lo invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: Piensa en un estudiante que no gustaba mucho de tus clases de
matematicas. Escribe una carta que te escribiria ese estudiante a ti como
profesor.




~ =t ,\acstria en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
) ) DOCENCIA DE LA NACIONAL
4 ‘5: MATEMATICA TR TR YT ITITN

Propuesta: Explique ¢ porque cree que ese estudiante te escribiria esa carta? ;Qué
te hizo pensar que te diria eso en la carta?

MOO



Anexo 2. Formato Actividad 2

d MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
] ) DOCENCIA DE LA NACIONAL

£ MATEMATICA | biaciiors i ivcaiar ]

q

Segunda actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido
de ser profesores de matematicas en el curso de un programa
de formacién posgradual”.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.
Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacion, te invitamos a participar en la segunda actividad de recoleccién de datos
de nuestro proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica. La
informacion que se recolecte seré utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la
carta su nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si esta de
acuerdo lo invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: Después de recibir el premio nobel de literatura en 1957 Albert Camus

escribio la siguiente carta a su profesor de la infancia:
Querido sefor Germain:

He esperado a que se apagase un poco el ruido que me ha rodeado todos
estos dias antes de hablarle de todo corazén. He recibido un honor
demasiado grande, que no he buscado ni pedido. Pero cuando supe la
noticia, pensé primero en mi madre y después en usted. Sin usted, la mano
afectuosa que tendié al pobre nifito que era yo, sin su ensefianza y ejemplo,
no hubiese sucedido nada de esto. No es que dé demasiada importancia a
un honor de este tipo. Pero ofrece por lo menos la oportunidad de decirle
lo que usted ha sido y sigue siendo para mi, y le puedo asegurar que sus
esfuerzos, su trabajo y el corazén generoso que usted puso contindan
siempre vivos en uno de sus pequenos discipulos, que, a pesar de los anos,

no ha dejado de ser su alumno agradecido.
Le mando un abrazo de todo corazon.

Albert Camus



V @ MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
J 7 DOCENCIA DE LA NACIONAL

‘;ﬁ MATEMATICA | Fiecadors dociviaiac ]
Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de mateméticas. Escribe

una carta donde plasmes lo que desearias que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.




'TE. MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DOCENCIA DE LA NACIONAL
ey MATEMATICA T IY Y TR PYY ITIIR

Propuesta: Explique jporque cree que ese estudiante te escribiria esa carta?
;Qué te hizo pensar que te diria eso en la carta?




Anexo

3. Formato Actividad 3

N/ — MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
) ) DOCENCIA DE LA NACIONAL
fq MATEMATICA Edecadara docduiadars

Tercera actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido de ser
profesores de matematicas en el curso de un programa de
formacion posgradual’.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.
Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacién, te invitamos a participar en la tercera actividad de recoleccion de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica. La informacién que se recolecte
serd utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si esta de acuerdo lo invitamos
a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: El préximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro dia.
Pensando en que, en cinco anos, el dia del profesor recibieras de un o una estudiante la
carta ideal, ¢(Qué carta le escribirias, como colega, a tu Yo del presente para que
dentro de cinco afnos llegara a ser el profesor ideal?




Anexo

4 . Rot matdad 4

# MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
J > DOCENCIA DE LA NACIONAL

"q MATEMATICA | fiicadora decdicadaras ]
Cuarta actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido de ser
profesores de matemdaticas en el curso de un programa de

formacién posgradual”.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.
Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacion, te invitamos a participar en la tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacion que se
recolecte sera utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo |a siguiente actividad propuesta.

Propuesta: Vas a escribir una carta para el grupo de docentes de la cohorte 2022-1 de la
MDM con el fin de expresar lo que ha significado para ti, para tu formacién, proyeccién y
sentidos como profesor de matematicas, hacer parte de la cohorte con énfasis en la

relacién entre ciudadania y educacion matematica.




Anexo 5. Transcripci-n y Sistematizaci-n de |l as carta

Actividad 1

Participante FS

FS. A1. E1. Hola profe,

FS.A1. E2. hay cosas que no tienen sentido en matem8t.
FS. A1. ES3. l Pues para comprar!
FS. Al1. E4. Para pagar un pasaje y yo no tomo transport

FS. A1. E5. Hace chistes y eso apara qu®?

FS. A1. E6. Si al final me raj a.

FS. A1. E7. Que me aprenda |l as tabl as

FS. A1. E8. aSab2za que mi mam8 me pega por eso?

FS. A1. E9. Usted dice que hacer | as cosas mental mente
estaba comprando y usando |l a calculador a.

FS. A1. E10. AaEns®fTeme a usar | as matem8ticas para | o q
FS.A1.E11. Con mucho respeto. Feliz semana

Parte B. Explique aporque cree que ese estudiante te e
que te dirza eso en |l a carta?

b. 1. Ante todo, somos persahasmny lkatgel agiada ptofgeso
mat em8ti cas mismas. Adem§s, reconozco las dificultade

como debo avanzar ahay mejor evaluador que mi guehace



b. 2. Pens® en las dificultades que he tenido en cl
estudi antes otros | os he identificado. Tambi ®n, dent
otros paresnucawuars a¥ees se mantienen algunas pr8cticas
Participante AP

AP. A1. E1. Querido Profesor:

AP. Al1. E2. Medi ante esta carta quiero dar a conocer,
aburrida,

AP. A1. E3. ya que se basaba ¥“Wnicej grexcliasi vamente en
AP. A1. E4. i mitando | os que usted realizaba en el tabl
AP. Al1. E5. Si no | os realizaba de esa maner a, era cast
AP. A1. E6. Como aquella vez que realice |l a miscel 8nea
mi s vacaciones en sSemana santa.

AP. A1. E7. Analizando esa tarea traum8ti ca, profe no a
AP. A1. E8. y realmente no |l a he necesitado en mi vida
AP. A1. E9. Sin embargo, profe perdono esta y otras act
AP. A1. E10. ya que, usted es un profesor que me compr e
AP. A1.E11. y no es tan duro en sus calificaciones

AP. A1. E12. y algunas veces sus clases resultan ch®ver
|l a vida cotidiana al ver un tema nuevo de matem8ticas
Parte B. Explique aporque cree que ese estudiante te ¢
que te dirza eso en |l a carta?



b. 1. Considero que | os estudiantes cada vez son m§ !
situaciones que |l os per mean, entre el |l as sus cl ase

oportuni dades pude habl ar con algunos de mis estudian

mebas® en realizar | a carta.
b. 2. Pienso que cuando | os estudiantes en |l as cl ases
me sirve en |l a vida?dé mi respuesta se centraba en | o i

|l a anal og?2a que estudiar matem8ticas eraiciomo Muchd ¢
mejoro6 u otra respuesta era o0el cerebro es un muscul o

mat em8ti cosé

Participante DR

DR. A1. E1. Geometr2a sin | lorar no es geometr?2a,

DR. A1. E2. No es por ti es por |l as demostraciones,

DR. A1. ES. No entiendo para que voy a utilizar |l a demo
DR. A1. E4. Pero gracias por hacer de este proceso algo
Parte B. Explique aporgque cree que ese estudiante te E
que te dirza eso en |l a carta?

b. 1. Qui eren siempre un punto de vista. Su sentir fr
sin embargo [é] que el profe tiene una intenci - -n.

b. 2. Fue algo que me manifiesto un estudiante [ é] M
mat em8ti cas, en |l a actualidad | os estudiantes no solo
quieren ver |l a una utilidad inmediata de no ver | a pi

Participante PO

PO. A1. E1. Querida maestra Paol a.

PO. Al1.E2. Esta carta es para contarte algo que siento



PO. A1. ES3. Es que tu
PO. A1. E4. No me gus
PO. A1. E5. siento qu
PO. A1. E6. que sol o
PO. A1. E7. Que no ha
PO. A1. E8. Quiero qu
PO. A1. E9. Donde tod
PO.A1.E10. ojal§ pu
PO. A1. E11. Graci as
Participante MA
MA. Al1. E1. Profe Mi
MA. Al1. E2. Qui si era
MA. Al1. E3. mi her man
afos; mi ermana di
MA. A1. E4. pero ocl a
MA. Al1. E5. cosa que
MA. Al1. E6. t¥a me exp
MA. A1. E7. pero | a v
MA. A1. E8. Te confie
finjo estar enfer ma
MA. A1. E9. detesto

s clases de matem8ticas n

ta tu cl ase

e son aburridas

€ ejercicios y ya.

y din8micas que cambie | a

e podamos hablar de cosas

os hablemos y no solo | os

poaameost dadcder mal yo.

contarte muchas cosas con

(o]

que

c

ase.

real es.

de

si e

mp

respecto

a me ha hablado de ti ya
ce qgue | e iba muy bien conti
roéo a ella | e gustan | as

a m?2 no me sucede,

l i cas, mi hermana y mi ma m8§8

erdad | as matem8ticas no son
So que, en ocasiones, cuando
para no ir,

t Ya

go e

| e

n

mat em8ti c

me exp

| o

veo

as Omatem8ticasd no me gustan

m?2

e



MA .

MA .

MA .

SA.

SA.

ab

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

GR.

GR.

GR.

GR.

Al. E10. y adem8s me pa
Al.E11. y aun &amg8s! Cu
Al. E12.

Espero sepas e

Participante SA

Al. E1. Querido profeso
Al. E2. me dirijo a ti
rridas.

Al. E3. Eres un buen t
Al. E4. pero me aburren

Al. E5. Qui siera que en

Al. E6. estuvi ® amos m§

Al. E7. y que | as tems§t

Al. E8. En esenci a, gue

Al. E9. pero adem8s son

Al. E10. por | o que te

Participante GR

Al. E1. Querido profeso
Al. E2. reciba un cordi

Al1. E3. y de antemano d

Al. E4. por haberme ens

recen

ando,

di

f2ci

| es

estudio

ntender

mi  di

r Santiago,

de maner a

i po,

s tie

i cas

abur

nvi-t

arl e

efTado

a

mat em8t i

mp o

sean

profesor,

r

a

|l egr e

as

i d

r d

ud

as

a

e de

en

as;

o,

0.

respetuosa

y

mucho e igual

c

ca

ma

ot

m§ s

r

Est

graci a

amar

a

n

S

sgusto con

ri sm8tico

S espacios

teresantes

a mat em§t

carta es

por sus

mat em8t i

as

par a

i ca

cas



GR. A1. ES5. Quer2a comentarle qgue desde que curs® grado
conocer esa pasi-n por | a ensefanza y especial por ens
GR. Al1. EG6. gue antes no me gustaban,

GR. A1. E7. hoy |l ogre ser matem8tico graduado en | a uni
GR. Al1. ES8. Quiero finalizar esta pequefa carta, ani m§r

de ensefar y de formar ni fos y ni fTas.

GR. A1. E9. gue de seguro seguirg8§n siendo i mpactados
i mparte.
GR. A1. E10. Un abrazo enorme y muchas bendiciones. Qui

Esteban.

Participante AG

AG. A1. E1. Profe Pipe:

AG. A1l. E2. Han pasado | os afos y valoro tu disposici-n

m2

AG. A1l. E3. por esforzarte para que aprendiera y mejorar

AG. A1. E4. Aun as?2, nunca se me han dado bien | as mat e

AG. A1l. E5. me generan mucha frustraci-n y recuerdo sie

practicar cada tarde haciendo muchos ejercicios.

AG. A1. E6. Hoy en d2a valorar2za volver a tenerte c¢omo

al guien que se preocupa por sus estudiantes.

AG. A1. E7. He tenido m8s profes que han exigido mucho

mat em8tica, aun cuando ya se | o importantes que son.

AG. A1l. E8. Con aprecio, Luciana.



Mnp

Parte B. Explique aporque cree que ese estudiante te ¢

que te dir2za eso en |l a carta?

Considero que en mi hacer como profe busco cuidar muc
y |l a manera en que se puede sentir en |l as clases. adic
su zona de desarroll o para buscar di smhduizeajkeader basr

mat em8ti cas

A veces no | ogro el i mpacto que deseo y son nifos que

pensar que a futuro es posible que recuerden algo pos

Participante FG

FG. A1. E1. Esti mado Profesor Fredy

FG. A1l. E2. Hace unos afos atr8s wusted marco mi vida

FG. A1. E3. Cuando al perder su materia no pude Graduar
FG. A1. E4. Recuerdo con mi madre insistimos y usted no
me toco validar.

FG. A1. E5. Acepto | o odi ® durante muchos afos hasta q

pasar

FG. A1. E6. Hoy como se | o hice saber un d2a por Face
universitaria | ejos de | as matem8ticas J

FG. A1. E7. ya no | o odio. No est8 entre mis profes que
FG. A1. ES8. Pero si es uno de |l os que m8s me ensefo y f
FG. A1. E9. Gracias por cada momento de aprendizaje qu

Estudi ant e. 20109



Ta

DM.

DM.

DM.

DM.

DM.

DM.

n

DM.

te B. Expliqgue aporque cree que ese estudiante te €
te dirza eso en |l a carta?

nNso gque me escribirza estos porque entendi - gue f
2a asumir |l a responsabilidad frente a | as mal as deé
i zo.

vez paso por muchas dificultades y encuentros fuer
intenci-n y en eso a veces me siento culpable, por
0 as2? deber2a ser en ese momento) peablesoflberteéeev

o rendirse por cumplir sus metas.

ividad 2

Participante DM

A2. E1. Profesor Diego

A2. E2. Con este escrito quiero manifestar mi m8s s

A2. ES3. por haber sido parte de mi formaci - n aca

ontraba cursando 5A grado.

A2. E4. En Il a clase de matem8ticas aprend? gracias
rovertidos, poco seguros y no tan brillantes en ma
A2. E5. y que se pueden equivocar sin miedo a la b

creen saberl o todo.

A2. E6. Su motivaci - -n facilit:- mi gusto por |l as ma
dr2a en mi vida,
A2. ET. as? como recordarme que pod2a | ograr todo

comprometi do,

DM. A2. E8. pero ante todo amara | o que fuera a realiza



DM. A2. E10. Hoy en d2a amo | o que hago gracias a sus o0

hacer ver que todo es posible si actu- de forma corre

Participante AP

AP. A2. E1. Querido profesor Arthur.

AP. A2. E2. Quer2a profesor por medi o de esta carta, n

profesor.

AP. A2. E3. Ya que, gracias a su dedicaci-n y pasi-n en

puede aportar cosas positivas a esta sociedad.

AP. A2. E4. Quiero recordar ese d2za en el gue usted nos
Ssu pasi - n.

AP. A2. E5. Recuerdo que al terminar wusted nos dijo des
|l es haya gustado |l a clase y nos vemos en | a pr-ximao,
silencio sepulcral

AP. A2. E6. Mi s compaferos y yo no nos | evantamos de nu
hubo una | luvia deespéngbBasmosqoemooestudi antes y much
profe.

AP. A2. E7. Aunque usted solamente nos dijo muchas graci
entre felicidad y una melancol2a que eran reflejo de

AP. A2. E8. Hoy quiero despedirme dici®ndol e que usted m

AP. A2. E9. Muchas gracias profe.

AP. A2. E10. Atent ament e, Tu estudiante.

Parte B. Explique aPor qu® cree que ese estudiante te

que te escribirza eso en | a carta?



MMy

[

b. 1. Al guna vez Vi en I nstagram a unos exalumnos en
joven (que no fue mi estudiante) aUsted no vio clase
-No.
-Huy parce no sabe de | o que se perdi-. Las clases con
Las recuerdo mucho.
-No parce, ahorita hay una profe toda aburrida.
Considero que hay cosas qQque marcan a mis estudiantes
que |l egan a ser significativos para ellos y por eso
Pdt a: Los aplausos es una historia de |l a vida real d
dos veces y hago | a analog?2a, con | o que puede sentir
concierto.

Participante FS
FS. A2. E1. Hol a profe Franky
FS. A2. E2. A veces me pongo a pensar |l o |indo que fuer

FS. A2. ES3. debo aceptar gque me gustan un mont - -n as ma
FS. A2. E4. Tus clases eran divertidas y aprendza mucha
FS. A2. E5. | os chismes de matem8ticas, cuando te esfor
FS. A2. E6. O6es m8s i mportante el proceso, que el resul
l ey de |l a vida.

FS. A2. E7. Trato de que mis resultados sean consecuent
FS. A2. ES8. Te debo ser sincera he olvidadaomumeaho de
olvidar® como | o hiciste.

FS. A2. E9. Gracias por tanto



Mn g

Parte B. Explique aPor qu® cree que ese estudiante te

que te escribirza eso en |l a carta?

b. 1. Trato de ser consecuente entnmmee oarmaprr oniie sporro fgeusei -pr
ser. Considero que |l a carta puede ser consecuente con
b. 2. Creo que podr2a resaltar algunas acciones que ¢
asuntos que a mi parecer | os quiero ensefar m8s all §
considero odiferented en mi clase. Aunquédubhera pien:
hecho antes de entrar a | a maestr2za. Creo no

Participante SA

SA. A2. E1. Estimado profesor Santiago,

SA. A2. E2. gui ero agradecerte por haber sido una he
formaci-n como persona.

SA. A2. E3. Recuerdo con afecto y estima tus clases, tu
cordial y amorosa.

SA. A2. E4. No he podido sacar de mi ment e,nuaguealalsas ac
mentes volaran, i maginar an, sofaranté

SA. A2. E5. No puedo olvidar que diste valor a nuestras
SA. A2. E6. y nos ensefaste que, a partir de |l as mat emé

mej or vida a pesar de todas nhuestras situaciones.

SA. A2. ET. Fuiste y ser8s wuna inspiraci-.-n para | o que

SA. A2. E8. Con aprecio, tu estudiante.

Participante DR

DR. A2. E1. Hol a profe Deivid.



Mpn

Espero estes bien,

Quer2a agradecerte por mostrarme que una cal

nen c omo persona.

Por escucharme aun cuando no dije nada.

ahoy no estudio matem8ticas! Me siguen pare

pero gracias a | as clases de matem8ticas ¢

a no parar de intentar, de | evantarme cuand

Gracias por escucharme en | os momentos dond

de |l a clase el l ugar donde podza Il orar sin

Expliqgue aPor qu® cree que ese estudiante te
escribir2a eso en |l a carta?

clase de matem8ticas, es importante compr
en el |l as est §8n 'l enos de emoci ones, per
emente tienen claro su futuro y en | aimayor?2a |

templ ar .

GR. A2.

GR. A2.

acerca

of esor debe saber gue al frente tiene al i gual
construir que es m8s i mportante hacer ver
todos somos buenos en |l as disciplinas o 8reas.

pante GR

Mi querido profesor Gerardo:

La verdad he esperado por mucho tiempo el mc

|l os grandes aportes que usted como profesor
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GR. A2. E3. Aportes que a trav®s de su clase de mat em§t

h&8bitos de vida

GR. A2. E4. y que me han |l evado a ser el gran profesi
soy.

GR. A2. E4. Quiero piense profe que el objetivo de | a
resultados de | o que hoy soy,

GR. A2. ES5. pero es motivarlo a seguir con |l a gran tare
GR. A2. EG6. porque si pudo ayudarme y ayudar a mis comp

buenos ciudadanos,

GR. A2. E7. de seguro podr8 lograrlo con | as nuevas gen
GR. A2. ES8. generaciones con un esp?2ritu rebelde y com
religiosas y culturales algo complicadas.

GR. A2. E9. Termino dando gracias por su |l abor y por

educador matem8tico.

GR. A2. E10. Posdata. Gracias por hacernos ver | as mate

|l a vida y para afrontar | os retos sociales, econ-mico

Participante AG

AG. A2. E1. Querido profe Pipe.

AG. A2. E2. A%n recuerdo | a ®poca en que nos dabas <cl as
AG. A2. E3. y con tu alegr2a |lograbas que disfruts8ramos
ami gos ve2an como |l a clase m8s aburrida, l a de mat em§

AG. A3. E4. Recuerdo como nos ensefYfabas a ver el mundo
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AG. AB.E5. desde | os o0ojos de |l a geometr2za y |l os usos ¢

sumas o multiplicaciones.

AG. A3. E®b6. Hoy d2a, despu®s de haber conocido a otros

manera como nhos tratabas,

AG. AB. E7. como aun sin ser el mejor de tu clase, me h

AG. A3. ES8. A veces mis profes e incluso mis padres se

muchos ejercicios del l'ibro y genere m8s y m8s taller

AG. A3. E9. pero de ti aprend2 que eso no me define.

AG. AB3. E10. Que puedo ser el mejor si |l ogro solucionar

o Ilevar | o que aprendo a mi vida diaria.

AG. A3. E11. Qui siera volver a tenerte como mi prof e.

AG. AB3.E12. Te deseo | o mejor y espero sigas irradiand

AG. A3. E13. Un abrazo Santi

Parte B. Explique aPor qu® cree que ese estudiante te

que te escribirza eso en | a carta?

b.1. pienso que una de | as caracter2sticas que m8s ti

intencionalidad, buena disposici-n y | a b¥%Wsqueda de e:

deseo de | o que quisiera recuerden de nmar cpoonr ella pas

cantidad de conocimiento sino por | o significativo de
Participante PO

PO. A2. E1. Querida maestra Paol a:

PO. A2. E2. Te escribo esta carta para agradecerte.

PO. A2. E3. En estos d2as estoy haciendo parte de un pr
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PO. A2. E4. Estoy aprendiendo matem8ticas avanzadas par
en alg¥%n viaje al espacio.
PO. A2. E5. En estas clases recordaba | a tuya donde nc

nuestros suefos.

PO. A2. Eb6. Donde nos mostrabas con gran emoci-n | o div
PO. A2. ET. Creo que creaste en m2 wuna ni fa fuerte y s
proponga, quer2a que supieras de mi felicidad y agrad
PO. A2. E8. Sin m8s te envi- un fuerte abrazo.

PO. A2. E9. At ent ament e. Lor en

Participante FG

FG. A2. E1. Hol a profe Fredy.

FG. A2. ES. Quiero agradecerte por |l egar cada dza a cl
FG. A2. E4. por preguntar el porqu® de mis ausenci as,
FG. A2. E5. gracias ©por tener |l a pacieporapdemiekipt mear

aprender de forma diferente.

FG. A2. E6. Por hacer que me gusten | as matem8ticas, p

das y que me preparan para |l a vida.

FG. A2. E7. Se te quiere.

Parte B. Explique aPor qu® cree que ese estudiante te
que te escribirza eso en |l a carta?
b. 1. Porque reconoce que se siente involucrado en mi

®l . Puede opinar y aprender a su ritmo. Pero sobre to
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Actividad 3
Participante AP

AP. A3.E1. Querido yo del futuro (5 afos)

AP. AB3-Ednsidero i mportante | as conclusiones que en e

profesor de f2sica y matem8ticas.
AP. A3. E3. Es muy importante que | as continues foment a
AP. A3. E4. Desde |l a F2sica: La parte conceptual es sum

AP. A3. E5. Creo que en niveles inferiores (6A,7A y 8A)

de | a matem8tica; dando prioridad a | a parte conceptu
AP. A3. E6. En grados superiores (10A y 11A) 1l a matems§
ensefanza de |l a f2sica; sin olvidar | a parte conceptu

AP. A3. E7. Desde | a matem8tica:

AP. A3. E8. La matem8tica no puede continuar su descont
AP. A3.E9. *) el aislamiento con |l as otras ramas del <c
AP. A3. E10. *x ) el ignorar | a realidad en que viven | o
AP. A3. E11. En este orden de ideas, la matem8tica debe

gl obal es,

AP. A3.E12. que se presentan y se presentaran a |l o | ar
AP. A3. E13. desde di ferentes §mbitos: soci al es, pol
tecnol -gicos, etc.

AP. A3. E14. Para qgque esto ocurra, |l as personas deben

mat em8ticas.
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AP. A3. E15. Este cambio debe iniciar desde | a escuel a.
AP. A3. E16. Por ello, | o0os ejercicios que se manhejan en
de | os estudiantes

AP. A3. E17. donde se deben a conocer situaciones contr
AP. A3.E18. y desde all? | os elementos matem8ticos, ay
AP. A3. E19. Es tu deber continuar con esas conclusione
AP. A3. E20. fortalecerlas desde: *) Il as falencias enco
AP. A3.E21. **) el cambio que vaya teniendo | a socieda
AP. A3. E22. Me despi do, no sin antes desearte ®xitos e

AP. A3. E23. Atentamente, Arthur P.(2023)

Participante AC

AC. A3. E1. Hol a mi querido profe.

AC. A3. E2. Pensar en ser un profe ideal, no es m8s que
AC. A3.E3. en | a medida que ser un profe ideal es un p
AC. A3. E4. cuando en realidad | a actividad docente s
reconfiguraci-n permanente del maestr o,

AC. AB. E5. tanto a partir de sus intereses, expectatiyv
con | os que cuenta, sus emocionali dades,

AC. A3B3.E6. pero tambi ®n del tiempo hist-rico en que Vi

|l e dan sentido a su ejercicio profesionales

AC. A3.E7. En este orden de ideas, se parte de |l a idea

tanto, de | o que se trata es de configurar y construi



AC.

aut -

AC.

AC.

AC.

el e

AC.

DM.

en

DM.

pro

A3.E15. de forma tal gue

rentadas a rea

dades tan

i ficial, Il a globalizaci - -n

ectos

Participante

A3. E1. La cart

|l os %%l ti mos afos

A3. E2. Querido

fesor ideal

DM

a

que |l e es
serza 1lo
col ega, te

MPpC

te permitan ser u

compl ejas como el

econ-

cribir

m

2 a

n

. A3. ES8. gue tenga en su proyecto acad®mico y profe
ender | a sociedad.

.A3. E9. Dado I o anterior, desde mi perspectiva e
strucci-n de un orden social y ambiental m8s justo

.A3.E10. donde valores como | a I|ibertad de | o0os inf¢
echos sociales, colectivos y culturales, pueda 1|1 e
actual es.

A3. E11. De | o que se trata, es que el docente cont
nomos,

A3. E12. con capacidad de pensar con cabeza propi a,
tempor 8§neo, de t al manera que se posicione frente
A3. E13. asumi endo posiciones gue tengan efectos
ividual es.

A3. E14. Aunque el profesor i deal no exi ste, | as
ment os que deben orientar tus pr8cticas como maest

mej or

cambi o

ca, pol2tica y cul

a mi yo para que

siguiente:

escr

bo

est a carta par a
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DM. A3. E3. porgque con el pasar de |l os afos has aprendi c
DM. A3. E4. no solo brillante al orientar tus clases de
DM. A3. E5. sino de | ograramasi dnuessn estudiantes se

DM. AB3.E6. y ejerzan con decisi-n una postura que | es i
desde | as matem8ticas.

DM. A3. E7. Les diste | as herramientas para desenvol ver
DM. A3. ES8. par a favorecer sus necesi dades y expecta
matem8ticas en |l a sociedad.

DM. A3. E9. Por %l ti mo, resaltar ese don que tienen par
son el l os |l os gue con una formaci -n integr al tr
socioecon-micas de una gran parte de | a comunidad a
DM. A3. E10. o donde |l egaran cuando tengan | a oportuni
ciudadanos | ideres y cr2zticos.

Participante MA

MA. A3. E1. Mi | e:

MA. A3. E2. yo sugiero que, para tu vida de docent e,

MA. A3. E3. si quieres ser | a profesora ideal, te recom
MA. A3. E4. Que todos | os d2zas | eas temas novedosos r el
MA. A3. E5. que siempre prepares tus clases y Il evas ac

tus estudiantes.

MA. A3. E6. No olvides conversar de | os temas nuevos qu

estudiant es.



MA. A3. ET7.

persona

MA. A3. ES8.

MA. A3. E9.

MA. A3. E1

MA. A3. E1

MpYy

Adem§s, es necesario que |l os chicos que an
igual a ell os

y adem8s el valor de cada uno de ell os en e

Un aspecto fundamental y no menos i mportant
0. no te olvides de o0ti 6 mismo ya que eres | a
1. y debes cuidar tanto tu salud, tus emoci on

y disfrutar

MA. A3. E12.
tambi ®n.
MA. A3. E13.
trataran a
MA. A3. E14.
MA. A3. E15.
MA. A3. E16.
MA. A3. E17.
Partici
DR. A3. E1.
DR. A3. E2.
DR. A3. ES3.
DR. A3. E4.
DR. A3. E5.
docente de

con tus seres gqueridos

ya que esto te servirs§ para aument ar e mo

Cabe resaltar Mi | e, debes tratar a tus e:
ti, o que trataran a tu hijo.

Te ruego no olvides todo | o que aprendiste
ya que es el granito de arena para contrib
Espero que de aqu? all 8§, hayas aprendido m
Recuerda que siempre quiero |l o mejor para

pante DR

EI Deivid del presente | e escribir2a una ca

aPor qu® ensefar matem8ticas?

aQu® tan importante es cumplir con el total
Porque | os estudiantes Il egan a |l orar en c¢
ason |l as matem8ticas o son otros asuntos gt

mat em8ti cas?
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DR. A3. E6. Final mente, cuesti onaprr2oaf eas oDeiivdiedalf,ut ur o si
DR. A3. E7. ac-mo defino al profesor ideal ? y si l o | og
DR. A3. E8. acCcusg8l fue el resto para |l egar a ser el pr o

DR. A3. E9. En funci-n de qui ®n est§ el profesor ideal d

del trabajador.

DR. A3. E10. 4&si el profesor es un empl eado!

Participante GR

GR. A3. E1. Hol a mi gueri do Dgr del pasado,

GR. A3. E2. es importante a replantear tu | abor docente

GR. A3. E3. empezar a dejar de ensefar |l as matem8ticas

(tiza y tablero),

GR. A3.E4. es momento de empezar a ser reflexivo,

GR. A3. E5. a enfocar tus clases a situaciones que i mp
que | o afectan.

GR. A3. E6. As?2 pues, comprender en su totalidad que el

ensefar un par de conceptos,

GR. A3. E7. que el ser maestro est8§8 en compartir con | c

padre que muchos no han tenido.

GR. A3. ES8. Me gustar2a que comprendieras el verdadero

que tu principal prioridad son ell os.

GR. A3. E9. No se te olvide el wvalor tan importante que



GR.

que

GR.

GR.

el |

GR.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

SA.

A3.E10. y que | os chicos que hoy estas formando m
por ellos has hecho.

A3.E11. Quiz8s ellos no recuerdan el significado d

A3.E12. pero estoy seguro de que siempre recordar a

0s.

A3. E13. A gradece a Dios por esa bonita oportunida

pasa por tus manos,

.A3. E14. no olvides que |l a | abor docente se dedica

er al una sociedad con muchas dificultades que nece

Participante SA

A3.E1. Estimado colega Santiago del afo 2023,

A3. E2. quiero expresarte algunos asuntos de suma i

s un profesor ideal

A3. E3. Pri mer o, nunca te canses de innovar;

A3.E4. en muchas ocasiones deber8s ensefar algunos
A3. E5. por | o que debes recordar que |l a creativida
A3. E6. recuerda adem8s que cada afo conocer8s per s

experiencia distinta cada vez.

A3. ET7. Segundo, no pares de ser cr2tico del si stem
A3. E8. porque eso te motiva a cambiar tu practica
A3.E9. no pierdas de vista tus motivaciones inicia
arrollar cambios sustanciales en tu rol docente vy

A3. E10. Por %l timo, nunca olvides qQque siempre tend



SA. A3. E11. por | o que ser8s responsable de dejar una
enf -cate para que esa huella sea | a mejor de todas;
SA. A3. E12. en t®r minos de i nspiraci - -n, respet o, mo t
conocimiento, matem8tico y empoderamiento para partic
2028)

Participante FS

FS. A3. E1. Querido Franky

FS. A3.E2. Creo que vas por buen camino,

FS. A3. ES3. has aprendido cosas i mportantes en | a maest
FS. A3.E4. te conozco y |l a teor2a |l a vas a olvidar (As
FS. A3. E5. Por otro |l ado, quiero gQue seas-pcioemsseacsuent e ¢
act Yaas.

FS. A3. E6. Ensefar matem8ticas es importante, pero es
a querer el conoci mi ent o.

FS. A3. E7. A cuidarse, a ser buena persona, a tener

FSA3. ES. Es bien probable que tus estudiantes ol viden

|l o ensefaste

FS. A3. E9. As?2 que cuida como | o haces.

FS. A3. E10. El mej or consej o: Nunca dejes de amar, si e

Participante AG

AG. A3. Eilpe ,Felll evas 5 afos de experiencia como docent e,

AG. AB.E2. s® que te encuentras en | a parte final de



AG. A3.
como p
AG. A3.
cl ases
AG. A3.
que ge
AG. A3

AG. A3

y herr
AG. A3.
privil
AG. A3.
de mat
AG. A3.
AG. A3.

E3. con |l a intenci-n de aprnendi éddsne matsod @ deostl ®
rofesor.

E4. Yo, con cinco afos m8s en esta posici- -n, h a
en una universidad a |l a par de |l a docencia en
E5. te dir2a que creas m8s en | o que haces, en
neras con | os estudiantes

E6. y a buscar dejar claro el sentido de | o que
E7. Lee todos esos textos que tienes en mente, t

ami ent as.

ES8. Arri ®sgat e a conocer otros contextos ed

egiados,

E9. te ayudaran a tomar mejores decisiones fren

em8ticas.

E10. Arri®sgate m8s y disfruta como | o haces ho

E11. Lo administrativo que quede en segundo pl a

Participante FG

FG. A3.
FG. A3.
afos

FG. A3.
FG. A3.

pues

EL1. Hola Querido yo

E2. Hoy quiero darte unos posibles tips que deb
puedas ser mejor de | o que hoy eres:

E3. Debes estar pendiente de tu organizaci - -n y

EA4. Debes dejar m8s <claras |l as instrucciones a

as confunde cuando das muchas.



MC O

FG. AB3. E5. Usa m8s herramientas o0De acuerdo al boom te
m§s wusan y aprovecha esto.
FG. AB3. E6. Nunca olvides preguntar por como esta, como
de tu clase.
FG. A3. E7. Siempre da | o mejor de ti gue eso es tu
alumnos. aa£xitos!!
Actividad 4

Participante AP
AP. A4. E1. Cordi al Saludo queridos compa€feros.
AP. A4 . E2. En primera instancia encontr® mucha heter of
nuestras poblaciones de trabajo (estudiantes), exper.i
AP. A4 . E3. Poco a poco el chip de Il a ciudadan2a en
incrustando en m2 de una manera muy fuerte
AP. A4. E4. y creo que se nota en mi di scurso durante m
AP. A4. E5. Compaferos quer2a informar o comunicar un p
ustedes,
AP. A4. E6. considero que | a educaci- -n matem8tica y su
manos.
AP. A4 . ET7. La transformaci-n como profesores y me incl
enfoque antes inimaginabl e.
AP. A4. ES8. Por %l ti mo, creo que el compartir espacios
diver sa, enriqueci mi formaci -n docente de | a misma
profesores de | a maestr2a y su conocimiento.



AP.

DR.

DR.

DR.

DR.

DR.

ver

DR.

DR.

DR.

FS.

FS.

FS.

reconocer | as matem8ticas

cC omo

procedi mi entos

A4. E9. Atentamente, Arthur P.
Participante DR:
A4. E1. Bogot8§, 2 de sept de 2023
A4d. E2. Profesores y compalfedesMDM, | a cohorte 2022
A4. E3. mi paso por |l a maestr2a con ®nfasis en ciud
Ad. E4. | as matem8ticas m8s qQgue una ciencia exact a
Ad4. ES5. €s una herramienta que me permite entender
el mundo, como el contexto social del cual todos
Ad4. E6. Refl exione sobre mi pr8§ctica docente, sobre
Ad4. ET. y me par ecceanpue, esni llao gfro® man c¢c o mo, entiendo
i edad,
A4. E8. un papel gue el mi smo sistema educativo no
compaferos o profesores.
.A4. E9. En %l timas creo que todo | o aprendido es wun
efl exi - n, qgue no se puede poner en pr8ctica de for
.A4. E10. Los profesores siguen esperando el mi s mo
cohorte o el ®nfasis.
Participante FS
A4. E1. Hol a
A4. E2. sin lugar a dudas me |l evo una grata exper.i
Ad4. E3. Reconocer que hay profesores que est8n pens



MC p

FS. Ad. E4. reconocer que se est8 pensando que | as mat

nuestra sociedad.

FS. A4. E5. Recordar sus discursos, aportes, ideas en t
|l as matem8ticas me |l ena de emoci - n.

FS. A4. E6. S® que son | os profesores que necesita el m
FS. Ad. E7. Gracias por ensefarme tanto.

FS. A4. E8 .d eisNuanlclae z ¢c an

Participante AG

AG. AAd. E1. Apreciados docenlt.es de |l a cohorte 2022

AG. AAd. E2. En mi experiencia como profesor de matem§ti
resistencias culturales hacia | a matem8tica como 8rea
AG. AA. E3. En relaci-n con ello, m%“ tiples emociones y
al aprendizaje y uso de |l as matem8ticas en | os ni fTos
AG. A4. E4. I nicial ment e no me acerque a | a maestr??a
conocerl o capt- mi atenci-n por |l as diferentes maner a:s
en | a sociedad

AG. AAd. E5. y especial mente porque en muchos momentos p
educaci-n matem8tica en |l a formaci-n de ciudadanos, e
AG. A4d. Eb6. Agradezco haber podi do conocer enfoques s
mat em8ti ca, que aportan a |l os ejercicios de reflexi
especial mente en torno a | os fines de | a educaci - -n ma
proceso de formaci-n con mis estudiantes.

AG. A4. ET7. Por momentos me hizo falta contar con una Vv

gue fuimos conociendo. Ganar herramientas m8s all 8§ de



AG. A4d. ET. Ha sido un proceso muy interesante y que ha
AG. A4. ES8. Val orar2a contar con un <car 8cter m8&8s el ect
acercarl o m8s a mis intereses.

AG. A4. E9. Me quedo con nuevas preguntas par a seqgui
intencionalidad en | a educaci-n de | os ni fos.

Participante FG

FG. A4d. E1. Esti mados profesores:

FG. Ad. E2. De antemano agradecerl e por |l a paciencia vy
con nuestro grupo y en | o personal conmi go.

FG. A4. E3. Quiero decirles que cada uno de | os seminar
directamente sobre mi vida y formaci-n profesional

FG. A4d. E4. Mi s clases han sido permeadas en un 100 %.
FG. A4d. ES5. Mi vocabulario y visi-n del mundo Yy nuestr

modi fi cados.

FG. A4. E6. Les cuento que antes de iniciar un d2a | abo

el porqu® de | o que har®

FG. Ad. E7. Y si tiene sentido e Iimportancia para ell os
FG. A4d. ES8. Quiero todos |l os d2as mis estudiantes sean

en mi clase y el respeto por | a opini-n del otro.

FG. A4d. E9. Graci as por per mitirme conocer un poco d

acad®mi cos que me hicieron reflexionar y cuestionar m
cada d2a desde mi clase de matem8ticas sujetos soci al

las probl em8ticas que | os rodea y que ellos son | a sol



FG. A4d. E10. Graci as

Act

Anexo 6. Cartas

vidad 1

Sl
\ MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
> DOCENCIA DE LA NACIONAL

L * MATEMATICA EETTYIYITISTRYIIIYIIIIN.

Primera actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido de
ser profesores de matemadticas en el curso de un programa
de formacidn posgradual'.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.
Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacién, te invitamos a participar en la primera actividad de recoleccién de datos
de nuestro proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica de la
Universidad Pedagdgica Nacional. La informacién que se recolecte seré utilizada con
fines puramente investigativos.

Si deseas participar de la investigacion, te invitamos a que indiques al inicio de la carta tu
nombre o seudénimo, con el cual deseas aparecer en la investigacién. Con la realizacién
y entrega de la actividad entendemos que estds de acuerdo en participar de la
investigacion.

Propuesta: Piensa en un estudiante que no gustaba mucho de tus clases de
matematicas. Escribe una carta que te escribiria ese estudiante a ti como profesor.

NombrecSeudénimo:‘@’»j "ll gt (%ANJ Fecha:qmza "4’ 2023
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. (‘“ J*- 7 N ve fouane ""“—‘va-\e. tlocee
it (c(‘o e g_,f'7 37 al poad

. X e &\?v-zw),‘ \a -\-\ \6\5
dSeble A€ i Lmaunad e pEaA PoY eSo.?
U) l‘«) Jr(‘e q-d l/\«[w (cu calas Vkew\*\Lj:t
J c( n['ro J‘fm [0 \H’ o (—‘I J\)P"\N@V“-‘TAJ) ey
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DOCENCIA DE LA NACIONAL
> § MATEMATICA SSYTTITITTRTRTITTYIIIIRS

L
Propuesta: Explicag@or qué crees que ese estudiante te escribiria esa carta? (;Q.ué
te hizo pensar que te expresaria ese mensaje en la carta?

(\)Q\Ast( ewn lnS ()‘FCU”M)G q()e "\f -\\.QWJQ
s (\009; al quuas we lag e dictro
\

(3,\ e> yr\c\\kj bﬁ‘m_\ \m \»4 ;a@\@(oéo'
—[‘lw\\o,(\,’ (‘(\Al\o c\e 'm\ \:Q{lff\o\»f.\ VE‘(SO'/-C*'L\
9 row ol v peves, adn Gs! \'AUCMJO\S
Jecss & \,’v\C‘\/\\\p\,\e ce }’Vc\) ‘:vc\'c"ﬁ‘—’)
9-€ veo  fwealt

@AV“‘Q ’\O')o Sovnnagy peRSoLes N \«\ o P
,FVO(GJQV——O\UVAMG( '\P\S\of \cho\e‘& 0\ Li\)lo/
X \od weteviddccos  Lasmal . ceway
[‘C(O"‘C?KO [06 &:F(CU\{G\AGS (5‘\‘? “\_3(\()0
o e (OWnW~AD o)’:(evA‘G o CSw~0

Jo'lsn  alomlcasr \\\Amq v-eqov c\p\\ma&mf

3(’ wi que\f“er docete?
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¢ MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DOCENCIA DE LA NACIONAL
L ¢ MATEMATICA [

Primera actividad de la tesis "Narrativas entorno al sentido de
ser profesores de matemadticas en el curso de un programa
de formacion posgradual'.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.

Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacién, te invitamos a participar en la primera actividad de recoleccién de datos
de nuestro proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética de la
Universidad Pedagégica Nacional. La informacién que se recolecte sera utilizada con
fines puramente investigativos.

Si deseas participar de la investigacién, te invitamos a que indiques al inicio de la carta tu
nombre o seudénimo, con el cual deseas aparecer en la investigacién. Con la realizacién
y entrega de la actividad entendemos que estds de acuerdo en participar de la
investigacion.

Propuesta: Piensa en un estudiante que no gustaba mucho de tus clases de
mateméticas. Escribe una carta que te escribiria ese estudiante a ti como profesor.

Nombre o Seudénimo: ArH\ur p Fecha:dl Ao Marze d
Quer\do Profelor:

ﬂeJnan4e sk carlo, Guiero dar a  Conocer, como sv clase
me parecia bastante abursida,yn $v& % basaba Unica yi
exclusivarante on resolver Qj?-fci(ios,imﬂqndo los Jue
vsfed realizaba en el lablero.$i ho (of realitaba & eja
manera, era cushigade con mey ejercicio. Como a3n2lla
ver Gue realize la miscelahea 2o loy caso) Al
Fch’brin_Io’n duran‘e, mis vac(aciohe) €N sekth@ sania.
Analizando esa Yarea travmatica, profe no aprendi a
Fuctorizar Y realmente ho (a he hecesidade. en mi
vida diaria. '

Sin eMlowao/ profe Pg,a(ono eyl Yy otras Q(“\/l'drdef/yq 9.
vsled es un propeser que. me compwhdl Y no es fan
dvro en sus calificaciones Y algunay veces sus claes
resylian cheverey, cwande hoy mvestra e mpl ol de (a

23

vida colidiana al veyr va lemu nvevo de mafemdtcas
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Propuesta: Explica ;Por qué crees que ese estudiante te escribiria esa carta? ;Qué
te hizo pensar que te expresaria ese mensaje en la carta?

- (owsidere ge [os eshdianfes cuda ver son-mas crificos
respecto  q J..‘(,g,eh&z; sifvacione Gue (05 prrmeah sentre elln
sos clases Cla matemitica) y en algona opordonicdad pudo hub
con alyones o mis eshdiantes al regpeclo ¥ por esha’
sibvacion me base ¢h realizar la carta.

= Piengo Jue cvando los eshdiantes en los clases prequnta-
ban: g frepe Y esko para gue we va a servir e (o vida?”
mi rg;pue,}a e @nhabu en lo intringico dp las ﬂqu},_’#_
s, haciendo la MQlogn'q P ghdiar matemd ficas era

como ir al 9imhasio ‘entre my €jerci‘cio)/h'1dc['lo mejor

v oha N-SPVQJ'!"« ere Vel Cerebro o3 up musculo Que o@j,e_
ser forkalecide Con gercicios matemdticos”.
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L maestria en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DOCENCIA DE LA NACIONAL
=9 o MATEMATICA TR

Primera actividad de la tesis “Narrativas entorno al sentido de
ser profesores de matemadticas en el curso de un programa
de formacion posgradual’.

Investigadores: Andrés Felipe Gil Castro y Fredy Hernando Guerrero Pardo.
Asesora: Claudia Salazar Amaya.

A continuacién, te invitamos a participar en la primera actividad de recoleccién de datos
de nuestro proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica de la
Universidad Pedagdgica Nacional. La informacién que se recolecte sera utilizada con
fines puramente investigativos.

Si deseas participar de la investigacién, te invitamos a que indiques al inicio de la carta tu
nombre o seudénimo, con el cual deseas aparecer en la investigacién. Con la realizacion
y entrega de la actividad entendemos que estds de acuerdo en participar de la
investigacion.

Propuesta: Piensa en un estudiante que no gustaba mucho de tus clases de
matematicas. Escribe una carta que te escribiria ese estudiante a ti como profesor.

Nombre o SeudénimoM%L Fecha:_77/03/2¢23

Benochic Sia /A)ar ,JZ) Co  Gesmeln's, /Jd es
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@

Propuesta: Explica ;Por qué crees que ese estudiante te escribiria esa carta? ;Qué
te hizo pensar que te expresaria ese mensaje en la carta? .
\
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Actividad 2
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Propuesta: Explique ;porque cree que ese estudiante te escribirfa esa carta?
¢Qué te hizo pensar que te diria eso en la carta?

Algona vat vi en inthegram A Unds ex-alvmnos eh
hitkona presuntondole a ofro Joveh (fue ho pue mi
eshudiante) ¢Usked no we clate do Fisica con el profe

-No.
-—,*\’]{')‘/ parce ho sabe o lo gue se prrdio Las clases con
ese prope Cwcho) erch muY vacahas. Las recverdo Mmvche:
~ Mo parce, ahorita hay vna prope toda. abvrrida.

. Considere gue hay coras gue Marcan o miy eshdiantes
y despues do mis claes,gue llegan @ sef signifi-

2!::35 para ellos y per eso creo §ue me @ieribivian
ga  carta- » ol , %
: L lavsos es Lna historia b rdi e
Pt erol»se qﬁum;la& servidor. Me ha o dos veces y

hago  la “M"’B""‘/ con lo gue bvede senhir un
Jlock. Skar daspoes dle termintar sv concierto.




¢ MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
I | DOCENCIA DE LA NACIONAL
ESTTYTYTIIR TR TTITY I
Y MATEMATICA

Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de matematicas. Escribe
una carta donde plasmes lo que desearias que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.

&ucria(o prbfuor Arthor.

Queria propesar por medio o esid c”l“/"\f admiracio
hacia su lahor come profesor. Va Fve) 9racioy a SV

Jedicacidn v pasién en v clages hoy “soy uha peyona
oc pode, apriar cons pusthives o eske sociuded

Duiero recordar ese die en el Gue usked nos dicto vna
clae en la gue s desbordo s pasich. Recwerdo Gue
al ferminay vsled hos dijo despues okl timbre,, chicos
espero Gue les hqu 305"&:10 la clace Y hos vemos eh
la proxima”) es# accich Fve acompanada por oh silencig

leral. Mis Companeros Y Yo' ho hos levandamos o2
ilipz‘:hox prestos, Pcuando ydz repente hbo ona lluvia de

aplavses , gve no ¢rperabamos como estodiaples y mocho

menss viled profe. /-lunQ'ut vsfed )‘ofﬁhcwl(. hes dUO muchg
gracies, peda ver en U Cara ona mexcla uﬁ'e Felicidad
y vha melancolia Gue 2ran replejo de sus ¢fss ijt\da‘-
Hoy guiero despedirme. diciendele que urfed mesece

ey o 50 aplavses . Fuchay gracias prefe.
ALQ'\*Qmen&/

T0 eskudiante

MTY
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Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de matematicas. Escribe

una carta donde plasmes lo que desearfas que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.
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Propuesta: Explique ;porque cree que ese estudiante te escribiria esa carta?
¢Qué te hizo pensar que te diria eso en la carta?
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¢ MAESTRIA EN UNIVERSIDAD PEDA GOGICA
DOCENCIA DE LA NACIONAL
okl § MATEMATICA ESNYTITYTITRTRTIIrTTIITI

Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de matemaéticas. Escribe
una carta donde plasmes lo que desearias que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.
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Propuesta: Explique ;porque cree que ese estudiante te escribiria esa carta?

¢Qué te hizo pensar que te dirfa eso en la carta?
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Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de matematicas. Escribe
una carta donde plasmes lo que desearfas que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.
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Propuesta: Explique ;porque cree que ese estudiante te escribiria esa carta?
¢Qué te hizo pensar que te diria eso en la carta?
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Piensa en un estudiante que gusta mucho de tus clases de matematicas. Escribe
una carta donde plasmes lo que desearias que te escribiera ese estudiante a ti
como profesor.
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Propuesta: Explique ;porque cree que ese estudiante te escribiria esa carta?
¢Qué te hizo pensar que te diria eso en la carta?
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A continuacién, te invitamos a participar en la tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacién que se
recolecte serd utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propues

El préximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
dia. Pensando en que, en cinco aiios, el dfa del profesor recibieras de un o una estudiante
la carta ideal, ;Qué carta le escribirfas, como colega, a tu Yo del presente para que dentro

de cinco afios llegara a ser el profesor ideal?
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A continuacién, te invitamos a participar en |a tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacién que se
recolecte sera utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacién, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacién. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: El préximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
dia. Pensando en que, en cinco afios, el dia del profesor recibieras de un o una estudiante

la carta ideal, ;Qué carta le escribirfas, como colega, a tu Yo del presente para que dentro
de cinco afios llegara a ser el profesor ideal?
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A continuacidn, te invitamos a participar en |a tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacién que se
recolecte seré utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacién, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si estéd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta El préximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
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A continuacion, te invitamos a participar en la tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matematica. La informacién que se
recolecte sera utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacién, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacién. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: El proximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
dia. Pensando en que, en cinco afios, el dia del profesor recibieras de un o una estudiante
la carta ideal, ;Qué carta le escribirias, como colega, a tu Yo del presente para que dentro
de cinco afios llegara a ser el profesor ideal?
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A continuacién, te invitamos a participar en la tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacién que se
recolecte ser3 utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacion, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacion. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: El proximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
dia. Pensando en que, en cinco afios, el dia del profesor recibieras de un o una estudiante
la carta ideal, ;Qué carta le escribirfas, como colega, a tu Yo del presente para que dentro

de cinco afios llegara a ser el profesor ideal?
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A continuacién, te invitamos a participar en |a tercera actividad de recoleccién de datos de nuestro
proyecto de grado para la Maestria en Docencia de la Matemética. La informacién que se
recolecte ser utilizada con fines puramente investigativos.

Si usted quiere participar de la investigacién, lo invitamos a que indique al inicio de la carta su
nombre o seudénimo con el que desea aparecer en la investigacién. Si estd de acuerdo lo
invitamos a llevar a cabo la siguiente actividad propuesta.

Propuesta: El préximo 15 de mayo celebramos en el pais el dia del profesor, nuestro
dia. Pensando en que, en cinco afios, el dia del profesor recibieras de un o una estudiante

la carta ideal, ; Qué carta le escribirfas, como colega, a tu Yo del presente para que dentro
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de cinco afios llegara a ser el profesor ideal?
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