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2.Descripcion

El trabajo de grado que propongo presenta de la reflexion asociada a mi practica con maestros en
formacion de la Escuela Normal Superior de Junin, orientado por dos aspectos que fueron tomados
del modelo de reflexion de Parada & Figueras (2011), uno referente al pensamiento didactico y el
otro al uso y seleccion de instrumentos; esto organizado en tres momentos clave: la reflexién para,
en y sobre la accion, a través de la preparacion y ejecucién de acciones formativas que generaran
en maestros en formacion interés y necesidad por hacer uso pedagdgico del error, a partir de la
implementacidn de un experimento de ensefianza que estuvo conformado por cuatro episodios, los
cuales estan sustentados por Alsina (2010) y ademas en el que se tomé como fase complementaria
e importante para el desarrollo del experimento, la sensibilizacion.

Con este trabajo fue posible reconocer el tipo de acciones formativas especificas que me permitieron
generar interés y necesidad, a partir del uso del conocimiento profesional y a la manera que usé los
recursos y materiales en cada actividad propuesta. Ademas de la importancia de haber implementado
el experimento de ensefianza, ya que esta metodologia me permitié hacer una constante reflexién
acerca de mis decisiones y actuaciones de manera justificada.
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4.Contenidos

Este documento se divide en cinco capitulos. En el primero se presentan mis preocupaciones
iniciales, en la que registro el origen del problema y su debido planteamiento, la justificacion de mi
problemay las razones por las cuales doy importancia a la reflexioén asociada a mi practica; ademas,
de presentar los objetivos, la pregunta que orienta mi estudio y la metodologia de experimentos de
ensefianza que he adoptado para realizar la intervencion en el aula.

En el segundo capitulo se presenta la fundamentacién tedrica en la que se sustenta mi trabajo, que
esta orientada por preguntas como: ¢que se entiende por reflexion asociada a la practica?, ¢como se
reflexiona? y ;sobre qué asuntos puede versar la reflexion asociada a la practica? Y, por ultimo, se
hace una sintesis en la cual se exaltan los aspectos que son pertinentes para realizar la reflexion de
mi préctica.

El tercer capitulo muestra la metodologia del trabajo, la cual se basa en un proceso sistematico de
reflexion asociada a la practica, es de tipo descriptivo e interpretativo bajo procedimientos
cualitativos, en el que se reconocen las técnicas de recoleccion de informacion y el procedimiento
utilizado para analizar los datos.

En el cuarto capitulo se expone el analisis de la informacién, que principalmente esta orientada por
los momentos de reflexion y que se basa en los fragmentos de las tablas de recoleccién de los datos
seleccionados en los momentos para/en/sobre la accion, enfocando la atencion en los contenidos y
la pregunta de reflexion.

Para finalizar, el quinto capitulo presenta las conclusiones que se obtuvieron y algunas
recomendaciones que estan orientadas a nuevas adaptaciones del trabajo o similares con relacion a
la reflexion de la practica.

5.Metodologia

La metodologia que orienta este trabajo de grado esta basada en la reflexion asociada a la préactica,
en la que se reconoce un proceso sistematico, descriptivo e interpretativo que esta elaborado bajo
procedimientos cualitativos. Dado que la reflexion, en el marco de este trabajo, se despliega
tomando como referente el desarrollo de una propuesta de ensefianza y en sus momentos de
planeacion, implementacion y evaluacidon, se acoge la metodologia de los experimentos de
ensefianza que se relaciona de manera apropiada con la reflexion para/en/sobre la accion.
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Teniendo en cuenta esto, se desarrollé un sistema en el cual, por medio de unas tablas de recoleccion
de datos fue posible identificar los momentos de reflexion para/en/sobre la accion reconociendo en
cada uno de ellos los contenidos asociados al pensamiento didactico y al uso y seleccion de
instrumentos; datos que fueron extraidos de las técnicas de recoleccién de informacion.

Ya teniendo las tablas completas, se realizd la reflexion de cada uno de los momentos,
reconstruyendo el proceso por el cual pasé para el desarrollo del trabajo, empezando por la reflexion
para laaccion, en la cual analizo los aspectos que estuvieron involucrados y orientando la planeacion
de la intervencion en el aula, es decir todo lo referente a la preparacion del experimento de
ensefianza; en la reflexion en la accion, se presenta el andlisis de la experimentacion, los cambios,
modificaciones y actuaciones que ocurrieron en el momento de ejecucion de los episodios del
experimento, ademas relacionados con el analisis retrospectivo de cada una de las intervenciones en
el aula y, por altimo, en la reflexion sobre la accion, se presenta el analisis y reflexion que esta
relacionada con el andlisis retrospectivo del experimento en general, ademas de la presentacion de
un posible nuevo experimento con las mejoras correspondientes de acuerdo a las reflexiones de lo
planeado y lo ejecutado.

6.Conclusiones

Es importante destacar que la pregunta que orienta este trabajo esta enfocada en reconocer las
acciones formativas que generan interés y necesidad en los maestros en formacion por hacer uso
pedagogico del error, es por esto que al hacer el proceso sistematico de la reflexién asociada a mi
practica he podido evidenciar que las que en las que nombraré a continuacion he podido reconocer
este tipo finalidad en las acciones que implementé: en la sensibilizacién cuando se implementd el
cine foro, en la fase de verbalizacion con la actividad de la construccion individual y colectiva del
concepto de la palabra error y, por Gltimo, en la fase de constaste tedrico, con la lectura y posterior
construccién de los mapas mentales, originaron apropiacion sobre la caracterizacion y del uso
pedagogico del error.

Otro aspecto que es importante de resaltar es el que esta relacionado con el conocimiento didactico
y los fundamentos teéricos que poseia antes de la realizacién del presente trabajo, ya que se fueron
ampliando; debido al estudio que tuve que hacer de estos y por ende me permitieron mostrar un
horizonte més sélido a los maestros en formacion en el momento de realizar el contraste tedrico.
Un elemento clave para generar reflexion asociada a mi practica esta enfocado a la busqueda de
estrategias y de tendencias sobre formacién inicial de profesores de primaria, dado que fue una
orientacion pertinente para la organizacion de las fases del experimento de ensefianza.

Es relevante mencionar que, con relacion a la aplicacion del experimento de ensefianza, pero en
especial, en la fase del andlisis retrospectivo, ha sido posible destacar fortalezas y debilidades en el
planteamiento de mis acciones formativas, 1o que gener0d cuestionamiento constante sobre mis
actuaciones y posteriores ajustes, cambios y modificaciones para generar una nueva version del
experimento.
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La decision de abordar el experimento de ensefianza con los cuatro episodios en el experimento de
ensefianza amplid las posibilidades de disefiar acciones formativas que permitieran generar interés
y necesidad a los maestros en formacion por hacer uso pedagdgico del error.

Realizar este trabajo con maestros en formacion me exigié conocimiento pedagogico y didactico
con el que no contaba y que fue fundamental para realizar la reflexion asociada a mi préctica.
Exploré diferentes formas de realizar actividades y de hacer uso de los recursos e instrumentos en
cada uno de los episodios.

Fue fundamental basarme en el modelo que propone Parada y Pluvinage (2014); aunque no fue
ejecutado en su totalidad, fue importante adoptar los dos aspectos y los momentos para realizar la
reflexion.

Fue importante realizar este ejercicio de reflexion asociada a mi préctica debido a que genero
cambios en mi, como estudiante, docente de secundaria y como formadora de futuros docentes.

Elaborado por: Bustos Umanfia, Leidy Lorena

Revisado por: Torres Diaz, Johana Andrea

Fecha de elaboracion del
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INTRODUCCION

Durante mi trayectoria como Licenciada en Educacion Bésica con Enfasis en Matematicas
habia tenido experiencia de practicas en niveles de primaria y secundaria; pero desde hace
aproximadamente tres afios, he tenido el reto de asumir nuevas asignaciones académicas con
poblacion con la que no habia trabajado, con estudiantes que estan en el proceso de ser
normalistas superiores, es decir, maestros en formacién, que pertenecen al Programa de
Formacién Complementaria de La Escuela Normal Superior de Junin. Con ellos sentia que no
tenia el suficiente conocimiento pedagogico y didactico para afrontar su orientacion; sin
embargo, ese reto se convirtié en un incentivo para prepararme, estudiar y equivocarme, pero
sobre todo para aprender. Sin embargo, esto no lo habia podido lograr, sin reconocer la

importancia de estudiarme y estudiar mis practicas.

Es por esto, que con este trabajo pretendo dar a conocer, desde mi trayectoria y experiencia,
coémo surge la necesidad de reconocerme como la protagonista del estudio, ademas de la
trascendencia que tiene reflexionar sobre aspectos que estan presentes en la preparacion de mis

clases, en el instante en el que gestiono la clase y sobre los resultados o producciones que logro.

Este documento se divide en cinco capitulos. En el primero se presenta, algo que he
denominado “Preocupaciones iniciales”, en el que registro el origen y antecedentes del
problema con su debido planteamiento, la justificacién y las razones por las cuales doy
importancia a la reflexién asociada a mi practica, asi como los objetivos y la pregunta que

orienta mi estudio.

En el segundo capitulo se presenta la fundamentacion tedrica en la que se sustenta mi trabajo
que esta orientada por preguntas como, ¢qué se entiende por reflexion asociada a la préactica?,
¢como se reflexiona? y ¢sobre qué asuntos puede versar la reflexion asociada a la practica? Y,
por ultimo, se realiza una sintesis en la cual se exaltan los aspectos que tendré en cuenta para

realizar la reflexion de mi préctica.

El tercer capitulo muestro la ruta de la reflexion, la cual se basa en un proceso sistematico de
reflexion asociada a la practica de tipo descriptivo e interpretativo, que esta elaborado bajo
procedimientos cualitativos, en el que se reconoce la metodologia de experimento de ensefianza
que he adoptado para realizar la intervencion en el aula, las técnicas de recoleccion de datos y

el procedimiento utilizado para analizarlos.



En el cuarto capitulo se expone el analisis de la informacidn, que principalmente esta orientada
por los momentos de reflexion y que se basa en los fragmentos de las tablas de recoleccion de
los datos de para / en / sobre la accion, enfocando la atencion a los contenidos y a la pregunta

de reflexion.

Para finalizar, en el quinto capitulo presento las conclusiones que obtuve y algunas
recomendaciones que estan orientadas a nuevas adaptaciones del trabajo o similares, con

relacion a la reflexién asociada a la practica.



1. PREOCUPACIONES INICIALES

En el marco de mi labor como docente de la Escuela Normal Superior de Junin (ENSJ), he
asumido el reto de guiar el trabajo de los maestros en formacion, los futuros normalistas
superiores en el Programa de Formacion Complementaria — PFC —; digo que es un reto, debido
a que la asignatura a orientar es Did4ctica de las Matematicas a nivel curricular, pedagogico y
didactico, un espacio que desestabiliza la actividad docente para la que fui formada como
licenciada en matematicas, que me ha hecho salir de la “zona de confort” de la ensefianza de
las matematicas, en la que tenia la certeza de qué, como y cuando “dictar” cierto tema o
desarrollar cierto proceso matematico en los estudiantes regulares de Basica Primaria,

Secundaria y Media.

Tenia claro que “ensefiar matematicas” no es lo mismo que “ensefiar a ser profesores de
matematicas”, pero no tenia muchas fuentes a las cuales recurrir para pensar en una propuesta
académica para esta asignatura. Por otro lado, sentia una exigencia personal y un reto
profesional, ya que la preparacion de las clases me generaba miedos e inseguridades por
enfrentarme a un nivel académico “mas alto” del que estaba acostumbrada en mi experiencia

laboral previa y para el que no estaba preparada.

Entonces, para iniciar las clases de Didactica de las matematicas, en el afio 2016, retome
muchas de las actividades y contenidos que recordaba de los diferentes espacios académicos
de didacticas que estudié en mi formacién de licenciada, como didactica de la aritmética, de la
geometria, de la estadistica, ademas de otros espacios de formacion como Problemas
aritméticos y Transicién de la aritmética al algebra, recuerdos que en principio me ayudaron
a organizar la malla curricular y los planes de clase. Sin embargo, el PFC presenta algunas
particularidades que me llevaron a repensar estas ideas iniciales que traia de la universidad.
Una de estas se encuentra ligada principalmente a la formacién inicial de profesores, que es a
quienes esta dirigida la asignatura, debido a que son bachilleres que quieren ser normalista y
docentes de primaria, y que tienen ideas sobre la didactica referidas a formas de ensefar la
matematica, algunos de ellos con la conciencia de que no tienen “buenas bases en matematicas”
0 gque simplemente no tienen gusto por la asignatura, como lo he observado al iniciar cada afio
y preguntar a los maestros en formacion cémo se imaginan este espacio académico. Otra de las
particularidades a las que es necesario hacer referencia, es que en el PFC se estan formando
futuros maestros de primaria, a los que se deben priorizar procedimientos y contenidos basicos,

debido a que no se especializaran en matematicas, sino en todas las areas.



Todo esto me fue mostrando la necesidad de continuar ampliando mis conocimientos, ya que
mis saberes no los habia direccionado hacia la ensefianza en la formacion inicial de profesores.
Algunos de los temas que empecé a estudiar para organizar la malla curricular, hacian parte de
un programa de la asignatura que habia desarrollado un docente de la ENSJ desde el afio 2013.
En esta propuesta nombraba el aprendizaje por medio de la resolucion de problemas, las etapas
de Dienes, la teoria de las situaciones didacticas, el modelo Van Hiele, los obstaculos
epistemoldgicos, entre otros; asimismo, algunas sugerencias bibliograficas que posee la
biblioteca de la institucion y, desde alli, inicié a realizar el contraste entre mis saberes del

pregrado y las propuestas dadas en la malla existente.

Uno de los libros que estaban referenciados es “El nifio y la aritmética” de Vicente Bermejo
(1990), en el cual encontré temas que empezaron a despertar mi interés para implementar en la
construccion de la malla curricular; en particular, uno de los temas que llamé mi atencion fue
el de la taxonomia de los errores, debido a que cuando realicé la lectura, vi la importancia que
los maestros en formacidn reconocieran, identificaran, analizaran y clasificaran los errores que
pueden cometer lo nifios en matematicas; ademas, en mi formacion como licenciada habia
tenido la oportunidad de estudiar algunos aspectos referentes a los errores, pero no reconoci la
importancia real hasta el momento de realizar mis préacticas; por lo tanto consideré que este
tema les podria generar herramientas para afrontar los errores, que pueden aparecer en
cualquier contenido matematico y en ocasiones como docentes, los dejamos pasar o solamente
los sefialamos sin tratarlos ni analizarlos. Este tema propicid una propuesta que empecé a
disefiar con la intencién de generar estrategias para que los maestros en formacion
categorizaran los errores que generalmente cometen los nifios de Primaria, al enfrentarse a
problemas aritméticos de tipo verbal, simbolico y grafico. Para mi, era muy importante que los
maestros en formacion pudieran reconocer la caracterizacion de los errores puesto que, desde
esa lectura inicial del libro, empecé a indagar a profundidad sobre este tema y encontré que el
error se reconocia como un elemento esencial en el aprendizaje de las matematicas, en el que
se involucran elementos tanto del docente como del estudiantes, ya que encontré que algunos
de los errores son debido a la redaccion y comprension de las instrucciones, otros debido a la
sobrecarga de actividades, por la complejidad de los contenidos, entre otros, pero uno de los
aspectos que me llamo la atencion fue que se reconocieran responsabilidades en dos sujetos,
en los docentes y sus metodos y estrategias de ensefianza, y en los estudiantes, dadas sus
capacidades de aprendizaje. Me cautivé empezar a pensar que de los errores, que generalmente

son considerados como algo negativo, se pueda generar usos pedagdgicos para que a partir de



ellos aprendan los nifios. Empecé a reconocer dos aspectos para plantear una secuencia de
actividades en la que fuera posible la identificacion del tipo de error para que los maestros en
formacion los pudieran categorizar y posteriormente, aplicaran clasificaciones por medio de

cédigos.

1.1. Planteamiento del problema

En el afio 2016 la ENSJ recibio una invitacion de la Escuela Normal Superior del Quindio para
la participacion del Primer Congreso de Practicas pedagdgicas Investigativas — una experiencia
en el aula, evento que me genero interés y decidi participar. Esto, sumado con la reforma de
las mallas curriculares en la institucion, que se inici6 desde el 2016, me llevaron a la
elaboracion de una propuesta, que de manera empirica trabajé con los maestros en formacion
y la denominé “generar estrategias para el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de
primaria, a partir de los errores aritméticos en la solucion de problema de tipo aditivo”, y con
la cual pretendia que los maestros en formacion tuvieran las herramientas para generar una
propuesta de aula en la que se hiciera uso pedagdgico de los errores que fueran encontrados en
la solucién de problemas de tipo aditivo. Mi ideal siempre fue que ellos pudieran generar
cualquier tipo de problemas aritméticos y, al encontrar errores por parte de sus estudiantes de
Basica Primaria, tuvieran la destreza de tipificarlos y clasificarlos para generar estrategias que
les permitiera mitigarlos o enfrentarlos. Logré la participacion en el Congreso y con esto crecio

mi interés por mejorar cada vez mas la propuesta.

Esta propuesta de 2016 estaba constituida por una secuencia de actividades que iniciaba con la
presentacion tedrica sobre los tipos de problemas aritméticos, posteriormente los maestros en
formacion debian realizar una lectura que mostraba la clasificacion y taxonomia de los errores
con la informacidn que ya tenian, el objetivo era que construyeran un instrumento con el cual
pudieran detectar errores de los estudiantes de Primaria al resolver situaciones de tipo aditivo.
Se esperaba también que pudieran aplicar tal instrumento y, posteriormente, analizaran y
clasificaran los errores hallados; sin embargo, aunque no fue posible lograr la aplicacién del
instrumento, si fue posible elaborar una categorizacion de errores y construir unos codigos con

los cuales se organizarian los datos obtenidos en la aplicacion del instrumento.

En el afio siguiente, cambié un poco la metodologia de las clases, debido a que habia empezado
a encontrar literatura, que crei interesante y pertinente para los maestros en formacion y pensé

en empezar con una fundamentacion de que los acercara a la teoria, por esto les propuse que



realizaran la lectura del articulo “Analisis de los errores: una valiosa fuente de informacion
acerca del aprendizaje de las matematicas” de la autoria de Silvia del Puerto, Claudia Minnnard
y Silvia Semira (2004) (Del Puerto, Minnaard, & Seminara, 2004), con el cual pretendia
mostrar algunas investigaciones que se han realizado en torno al estudio del error en
matematicas. Se pidio a los estudiantes del PFC que realizaran un resumen del articulo y que
respondieran algunas preguntas, cuyas respuestas fueron discutidas en clase; la segunda
actividad que se realizé fue la presentacion de imégenes que mostraban algunos errores
aritméticos. Ellos debian reconocer las caracteristicas de estos errores y generar hipétesis sobre
las posibles causas por las cuales aparecian, para que se iniciara con el reconocimiento de la
tipologia de los errores; finalmente, se presentaba la categorizacion y taxonomia de los errores.
Con esto pretendia que los maestros en formacion tuvieran conciencia de la importancia de
hacer uso pedagdgico del error, que usaran el error como una herramienta para el aprendizaje,

y que se realizara y aplicara una propuesta de aula.

El curriculo del PFC, durante esos dos afios, estuvo organizado de tal manera que en los dos
primeros semestres se realizaba el estudio de las diferentes didacticas y, posteriormente, en los
semestres 111y 1V se realizaba la practica pedagdgica; en este contexto, mi expectativa era que
en el segundo afio, los maestros en formacidn que habian realizado el proceso conmigo sobre
los errores, utilizarian esto en sus practicas y desarrollarian propuestas de ensefianza que
evidenciaran un uso pedagégico del error. Infortunadamente, no fue posible ver estos
resultados como pude evidenciar en algunas de sus practicas: su trabajo se limité a calificar

pruebas, a validar respuestas y a asignar valores numéricos.

Alli inicia un cuestionamiento sobre las posibles fallas en el proceso de ensefianza—aprendizaje
que lideré. Empecé a pensar en los factores que pudieron incidir en este proceso; una de las
hipotesis que tuve, fue que los maestros en formacion no habian prestado la suficiente atencion
a este tema, que para ellos era un asunto irrelevante, que se les habia olvidado reconocer en el
error un insumo importante para el aprendizaje de las matematicas; en todo caso, mis hipotesis

apuntaban al responsable de “no tener buenos resultados”, era el maestro en formacion.

Con la idea de implementar mi propuesta completa ingresé a la Maestria en Docencia de la
Matematica de la Universidad Pedagdgica Nacional, con la expectativa de lograr que los
maestros en formacion del PFC pudieran generar una propuesta de aula en la que hicieran uso
pedagdgico del error. Pero, nuevamente tuve que salir de mi zona de confort, debido a que yo
crei que tenia una propuesta de trabajo de grado bien estructurada y que simplemente era aplicar

la propuesta con la que venia trabajando desde 2016; y ademas al conocer que el énfasis de la
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Maestria para la cohorte a la que me matriculé, era “Reflexion sobre la practica”, esto hizo que
mi propuesta realmente no tuviera la validez para lo que requeria el énfasis; debo reconocer
que fue dificil dejar de pensar en ellos, en los que siempre pensamos al hacer una intervencion
en el aula, los estudiantes, en mi caso los maestros en formacion, ya que mis ideales estaban
enfocados en identificar sus falencias, sus aciertos, sus actuaciones, sus experiencias, pero
nunca me habia puesto a pensar en lo que yo hacia, decidia, estudiaba, planeaba, en fin, todas
las acciones que yo desarrollaba para realizar mi practica. Mis ideas, mis objetivos y hasta parte
de los elementos que tenia mi propuesta empezaron a cambiar; creo que fue importante en ese
primer semestre, las actividades orientadas por los profesores de la Maestria, que estaban
encaminadas especificamente en postular un protagonista, que en ocasiones olvidamos y somos

nosotros mismos en nuestras précticas.

Fue en ese momento cuando empecé a cuestionar que mis acciones formativas, en las que no
habia pensado como un problema o que tuvieran fallas en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
creo gue en esta propuesta se me habia olvidado evaluarme y analizarme, fue muy importante
empezar a reconocer que, posiblemente, la forma en la que abordé este tema durante esos dos
afos no genero el suficiente interés y necesidad en los maestros en formacion para que vieran
en el error lo que yo veia. Empecé a cuestionarme sobre la lectura, las actividades y trabajos
realizados en torno al uso pedagdgico del error, estaban generando las herramientas necesarias

y suficientes para sensibilizar, enfrentar y mitigar los errores.

Debido al cuestionamiento anterior, fue posible cambiar la perspectiva para reconocer que tal
vez, la falta de interés y de apropiacion del tema por parte de los maestros en formacién no se
debia dificultades de ellos; el problema se estaba generando porque las actividades propuestas
no estaban siendo lo suficientemente contundentes, claras y significativas como para apropiarse
del tema, es decir, el problema no lo estaban generando los maestros en formacion, sino yo,
como docente. ¢Seria acaso que la propuesta que desarrollé antes, por mis propios medios, fue
un trabajo empirico de mi parte, sin un estudio amplio y suficiente para justificar mi toma de

decisiones, de una manera més profesional como formadora de profesores?

A partir de esto, nace la necesidad de determinar cuales pueden ser las acciones formativas mas
acertadas para que los maestros en formacion pertenecientes al PFC de la ENSJ hagan uso
pedagdgico del error aritmético. De manera preliminar, comprendi que el tipo de problemas no
lleva a asumir una postura pedagogica para el uso del error, ni la capacidad de afrontarlo y
manejarlo por parte del maestro en formacion. Ahora lo relevante para mi como profesional es

generar conciencia sobre mi practica docente, reflejada en las decisiones tomadas para abordar
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la tematica, las lecturas escogidas, la gestion en el aula de acuerdo con cada actividad y, sobre
todo, reconocer en mi practica docente un objeto de estudio valioso para mejorar mis practicas

en el aula con los futuros maestros.

En este contexto, con el desarrollo de este trabajo pretendo reconocer la importancia de mis
actuaciones como docente y su efecto en los aprendizajes de los maestros en formacién de la

ENSJ que se estan preparando para ser profesores de Basica Primaria. De alli nace la pregunta:

¢Qué tipo de acciones formativas, desde un ejercicio de practica docente reflexiva, propician
la necesidad e interés en los futuros profesores de primaria, sobre el uso pedagdgico del error

para la ensefianza de la aritmética?

1.2.  Objetivo General

Desarrollar un proceso de reflexion que permita indagar sobre las acciones formativas que
puedan generar el interés y la necesidad en futuros docentes de Primaria sobre el uso

pedagogico del error en la ensefianza de la Aritmética.

1.2.1 Objetivos especificos

1. Fundamentar el conocimiento del formador de profesores de matematicas sobre el error

en Aritmética.

2. Identificar estrategias y tendencias en la formacién inicial de profesores de
matematicas, para hacer uso de ellas en el disefio de un experimento de ensefianza que

promueva el uso pedagdgico del error en la ensefianza de la Aritmética.

3. Preparar y experimentar un disefio instruccional con el que se esté en constante

reflexion sobre las decisiones, actuaciones y gestion del docente que los crea y aplica.

4. Analizar y evaluar la pertinencia del disefio instruccional en pro de la generacién de
interés y necesidad del uso pedagdgico del error en aritmética, reconociendo el impacto
que se va generando en los futuros docentes con los cambios, modificaciones o

adaptaciones que se realiza a la secuencia.

5. Describir y analizar la experiencia del formador de profesores de matematicas en el
disefio y gestion de la practica docente, en relacion con el conocimiento necesario para

tal fin.



1.3. Justificacion del problema

El presente estudio pone de relieve tres cuestiones que en los ultimos afios han ganado espacio
en los intereses y preguntas de la comunidad de educadores matematicos: la primera hace
referencia a la reflexion asociada a la préactica del profesor de matematicas, la segunda sobre
la formacion del profesor de matematicas, en particular para la Basica Primaria, y la tercera
acerca del uso pedagogico del error. A continuacion, se relacionaran aquellos aspectos que
resaltan la importancia de generar este tipo de estudios donde se presenta la trascendencia de

estos tres elementos.

Como se ha nombrado anteriormente, el estudio que se propone ha sido enmarcado en la
reflexion asociada a la practica docente, debido a la importancia de reconocer las
preocupaciones de los profesores de matematicas acerca de las rutinas diarias y el deseo de
cambiar, modificar y mejorar las practicas en el aula; pero, para conseguir estos cambios en las
practicas, se hace necesario que el profesor sea consciente de su papel como un profesional
reflexivo; como lo destaca Parada y Pluvinage (2014, citando a Flores, 2007, Kwon y Orrill,
2008 y Turner, 2008), la reflexion sobre la experiencia profesional puede favorecer al
desarrollo de los conocimientos tanto matematicos como pedagogicos del profesor de

matematicas.

Al respecto, Llinares (1998) destaca que a partir de las investigaciones que han centrado su
estudio en el aprendizaje del profesor matematicas y su practica profesional, ha sido posible
reconocer que en estos dos aspectos existen unas problematicas y objetos de estudio especificos
que han descrito algunas de las caracteristicas de la importancia del estudio sobre las acciones
del profesor de matematicas, y en consecuencia en la formacion continua de los docentes juega
un papel fundamental el reconocimiento de nuestras debilidades y fortalezas al desarrollar las

practicas docentes. Se trata de reconocer mi practica docente como objeto de estudio.

Atendiendo a este primer aspecto, sobre el aprendizaje del profesor, es posible identificar que
este es necesario para ensefiar, lo que significa que la accion de aprender a ensefiar reconoce
elementos como la manera de conceptualizar el conocimiento, el proceso de ensefianza-
aprendizaje y las variables que influyen en este. Asimismo, se reconocen elementos que son
importantes en el aprendizaje del profesor, como los ha denominado el autor, conocimiento,

socializacion, evolucion y cambios.



En relacion con el conocimiento, se reconocen aspectos relevantes y necesarios para ensefiar,
como el conocimiento matematico y el conocimiento del contenido pedagdgico, que dan cuenta
de lo que Zambrano (2006) ha denominado tipos de saberes. En especifico, el conocimiento
matematico, denominado por Zambrano el saber disciplinar, se enmarca en la pregunta ¢qué
sé€?; mientras que el conocimiento del contenido pedagdgico se puede relacionar nuevamente
con Zambrano a lo que ha denominado el saber pedagdgico, que esta enfocado en responder la
pregunta ¢como transformo lo que sé?, hace referencia a la manera en la que se hace uso de los
modos de representacion para hacer comprensible el contenido matematico, le permite al
profesor transformar el contenido matematico en materia a ensefiar. De acuerdo con lo expuesto
anteriormente, un aspecto que se debe resaltar para la reflexion, es el conocimiento del
profesor, sus aprendizajes disciplinares y su interiorizacion para poder ensefiar, reconociendo
sus potencialidades y limitaciones. Ademas, es la base de la toma de decisiones sobre el tipo
de actividades y tareas que tendrd en cuenta en su planeacion y la manera de evaluar los

procesos dados en el aula.

En relacion con la practica profesional de profesor de matematicas, se destacan aspectos que
describen la importancia del estudio del profesor, ya que a partir de la modelizacion de la
practica es posible comprender de mejor forma los procesos de ensefianza—aprendizaje, los
procesos de reforma y de desarrollo del curriculo, de lo que se infiere que, si se reconocen
elementos especificos de la practica del profesor de matemaéticas, se desencadenan cambios en
diferentes aspectos de la dinamica escolar (Llinares, 1998).

Por otro lado, se reconoce que las investigaciones sobre la practica del profesor de matematicas
evidencian la variedad de planteamientos epistemologicos que pueden ser utilizados para la
comprension de la actividad matematica del profesor, de lo que se puede inferir que, a partir
de este tipo de estudios sobre la reflexion asociada a la préctica del profesor de matematicas,
se identifican aspectos que son esenciales para determinar cientificamente los modos por los
cuales se desarrollan las actuaciones de los profesores en su gestion del proceso de ensefianza
(Llinares, 1998).

Atendiendo a la importancia de reconocer que la reflexion asociada a la practica es un estudio
que reconoce la capacidad del docente de identificar las acciones a realizar y realizadas,
determinando la coherencia y el porqué de sus decisiones, de sus actuaciones y de validar el
conocimiento matematico, didactico y pedagogico acerca de las matematicas en especial, el
presente trabajo reconoce la importancia de identificar los aspectos que giran alrededor de la
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formacion inicial de profesores, reconociendo las tendencias y estrategias que son favorables

para desarrollar procesos de ensefianza—aprendizaje en maestros en formacion.

Finalmente, sobre el uso pedagdgico del error en matematicas, de acuerdo con Abrate, Pochulu
y Vargas (2006) el error es un instrumento didactico que permite la identificacion de los
posibles problemas del curriculo o de la metodologia de ensefianza y la comprension de los
procesos cognitivos de los estudiantes; en este sentido, se espera que los maestros en formacion
reconozcan en los errores cometidos oportunidades para mejorar aspectos metodologicos y que
esto permita el aprendizaje de la Aritmética por parte de los estudiantes de primaria.

Astolfi (1997), ha identificado algunas de las concepciones que se tienen en la escuela acerca
del error; ya que se ha considerado que el error es una falla en el aprendizaje o una ineficacia
de la ensefianza y ha denominado el “sindrome del rotulador rojo” a aquellas acciones por parte
de los profesores a limitar la evaluacion a sefialar los errores sin prestar importancia a los
procesos y razonamientos a los que llega el estudiante para obtener cierta respuesta. En este
sentido, este mismo autor, reconoce la necesidad de otorgar un estatus positivo al error, dando
la oportunidad de que este aparezca, dado que el error es un indicador de proceso, tanto del
estudiante en su aprendizaje como del profesor en su ejercicio de ensefianza. Ademas, para la
ENSJ es muy importante que desde las mallas curriculares estén presentes procesos criticos y
reflexivos sobre las practicas y los fundamentos teoricos, pedagdgicos y didacticos que se

construyen desde los diferentes espacios de formacion.

En consecuencia con lo expuesto anteriormente, es posible reconocer que a partir de los
elementos descritos por los diferentes autores que destacan la importancia sobre la reflexion
asociada a la préctica, para el caso particular de este trabajo de grado, el aspecto fundamental
que estara midiendo la reflexion esta enfocado principalmente en las acciones formativas del
docente, dadas las condiciones de los antecedentes expuestos en el planteamiento del problema,
es posible considerar que a partir de estas, se puede hacer evidente un cambio en las nuevas

practicas y en las maneras de desarrollar actividades con los maestros en formacion.
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2. MARCO DE REFERENCIA

Atendiendo a la naturaleza del presente trabajo de grado que ha sido enfocado en la reflexién
asociada a mi practica docente, se hace necesario reconocer teéricamente algunas cuestiones
que soportaran su desarrollo; especificamente, qué se entiende por reflexion asociada a la
practica en este trabajo, cuales son sus caracteristicas; cuales fases 0 momentos hay en la
reflexion asociada a la practica y sobre qué tipo de asuntos se realiza esta reflexion. Sin
embrago, también es importante destacar la formacion de profesores de matematicas en el
marco de reflexion asociada a la practica, como eje que soporta las actuaciones del docente en

su quehacer.

Para abordar estos asuntos, se tratara de precisar la postura de diferentes autores vy, al final del
capitulo, a manera de sintesis, se retomaran las perspectivas acogidas para el desarrollo de este

trabajo.

2.1. ¢ Qué se entiende por reflexién asociada a la préactica?

Para Pefias y Flores (2005) el profesor debe ser un profesional reflexivo que resuelva problemas
y del que debe surgir la necesidad de reflexionar a partir de un problema real o de un estado
que le genere duda; de esta manera, una caracteristica del ser profesional se asocia a reflexionar
sobre la propia practica. Atendiendo a esta idea, la reflexion asociada a la practica evidencia
una necesidad latente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en el que se hace necesario
reconocer un problema que esté afectando directamente el proceso y que, de cierto modo, se

requieran ver todos los actores involucrados en el problema.

Para empezar a contestar este cuestionamiento, me remito a Flores y Pefias (2005, p 6) quienes
afirman que la reflexion es “un proceso mental sistematico, que surge para clarificar una
situacion de la practica docente, que es vista como problematica, con la intencion de reconstruir
conocimiento”, estos autores lo han denominado como un “proceso mental sistematico” que
contribuye a la construccién del conocimiento. Dadas estas condiciones, la reflexion asociada
a la practica genera cambios y, por lo tanto, mejoras en las mismas, dado que se esta realizando
una reconstrucciéon de conocimiento a partir del proceso mental que genera evaluaciones
sistematicas sobre las actuaciones en la practica docente, asi, que es posible visualizar que la
reflexion es un atributo del docente que se asume como profesional reflexivo, dado que
resuelve problemas reales de su practica y genera la necesidad de reflexionar para realizar

reconstrucciones de la practica.
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La reflexion también es vista como una estrategia de formacion para los profesores, que permite
pensar la practica de forma sistematica y que busca la manera de interpretar los problemas o
situaciones que estan enmarcados en la Didactica de las matemaéticas Carneiro, Flores y
Nancupil (2013); estos mismos autores destacan la idea sobre reflexion que conlleva a la
“resolucion de conflictos, de dudas, a la vez una actitud de disposicion a revisar la actuacion”
(Carneiro et al., 2013, p. 38). Para dar cuenta de las actuaciones, se deben apreciar las creencias
sobre estas mismas actuaciones, dado que estas son las que permiten determinar las estrategias
y materiales de cdmo se estd abordando un contenido; es por esto que el proceso de reflexion,
segun los autores se debe comenzar por generar conciencia sobre las creencias y concepciones

acerca de la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos.

Para entender el proceso de reflexion, Schon (1983; citado por Batanero y Godino, 2009, p 12)
describid la reflexion como “una continua interaccion entre el pensamiento y la accién”, lo que
implica que constantemente se debe estar analizando y cuestionando lo que se esta pensando-
planeando y lo que se esta haciendo-ejecutando. Atendiendo a esta idea, Flores (2000, citando
a Schon, 1992) reconoce la reflexion en el &mbito de la actuacién y la formacion continua de
profesores y profesionales practicos, dado que la educacion continua de los profesores permite
reconocer elementos desde fundamentos tedricos a situaciones que ocurren en el aula y que

con la experiencia no son posibles de afrontar.

Es importante destacar que uno de los asuntos iniciales por los cuales se reflexiona en el
ejercicio de la practica docente, es sobre las creencias y concepciones que tienen los profesores
acerca de las préacticas cotidianas. A raiz de estas creencias aparece un segundo aspecto que es
descrito por Carneiro et al (2013), como las situaciones de la practica que necesiten de otro tipo
de actuaciones, que a partir de los resultados es indispensable ajustar, cambiar o modificar para
generar mejores practicas pedagdgicas en el aula, dado que reconoce que las estrategias y
formas como se estan planeando y ejecutando las actuaciones no son favorables para el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

2.2. ¢,Como se reflexiona?

El estudio acerca de la reflexion, asociada a la practica del docente, como estrategia de
formacion o atributo, ha tomado fuerza en los Ultimos afios. Diversos autores se han
cuestionado sobre el como se desarrolla la reflexion como un proceso y, en consecuencia, son

varias las técnicas que se reconocen para ello. Las técnicas sobre como reflexionar descritas

13



por Nolan (2008) se basan en la formulacion de preguntas que van dirigidas a los profesores
que son caracterizadas por la desestabilizacion de las concepciones y creencias iniciales de los
profesores acerca del proceso de ensefianza—aprendizaje; estas técnicas son: hacer uso de los
recuerdos de experiencias pasadas, memorias e incidentes criticos; considerar las cualidades
personales; dibujar; usar metaforas; crear un escenario de aprendizaje; crear un glosario de

términos; leer y comentar articulos de revistas y analizar imagenes fotograficas.

En cuanto al reconocimiento de los recuerdos de las experiencias, trata de establecer recuerdos
valiosos sobre aquellos acontecimientos que pueden ser relevantes para la descripcion de la
problematica descrita y con la que se podria trazar una ruta de inicio de la situacion conflictiva;
es una técnica que permite reconocer y reconstruir a partir de la experiencia, aquellas
situaciones que pueden presentar los inicios del problema o situacion a reflexionar y en la que

se pueden encaminar las actuaciones a seguir para enfrentar la situacion.

Con relacion a la técnica de considerar cualidades personales, se ha referido a reconocer
aquellos aspectos positivos del profesor que ha de reflexionar; con esto se destacan fortalezas
que permiten trazar rutas de acuerdo con las habilidades personales y profesionales para la
reflexién; con esta técnica se pretende exaltar aquellas cualidades y destrezas con las que cuenta
el profesor reflexivo para asi considerar las posibles maneras o estrategias a utilizar de acuerdo

con sus saberes y mejores formas de actuar.

La técnica descrita como leer articulos de revistas, estd encaminada hacia la revision de
documentos relacionados a la problemética abordada; esta relacionada a la indagacion que debe
hacer el profesor acerca de referentes tedricos que hayan registrado problematicas similares o
documentos que permitan entender la situacion que se ha descrito por medio de la
fundamentacion registrada en los articulos de revistas de educacion, es posible reconocer
posibles estrategias a problemas similares o metodologias basadas en situaciones de las que se

estan reflexionando.

Considero que las anteriores técnicas que he descrito, son aquellas de las cuales han estado
presentes por parte de mi asesora y por mi parte para el desarrollo de la presente reflexion

asociada a mi practica; es por esto que crei pertinente hacer la descripcion de estas tres técnicas.

Por otra parte, Flores (2000, citando a Smyth, 1991) y Pefias y Flores (2005) reconocen el
proceso esquematizado de la accion reflexiva en un ciclo, conocido como Ciclo de Smyth, que
consta de cuatro fases o etapas en el proceso de reflexion del profesor; estas cuatro fases

responden a ciertos cuestionamientos que debe hacer el profesor en el momento de reconocer
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la problemaética a tratar, como se presenta en la llustracion 1; estas fases son: la descripcion, la

informacion, la confrontacion y la reconstruccion.

*:Qué significado tiene
lo que hago?

*:Qué hago?
e Cuadles son mis

practicas? *:Qué teorias generan
A . e

*¢Qué situaciones la CU'S"?SUOH-
encuentro *;Qué ideas tengo

problematicas? o Informacion: acerca del docente?
Descripcion: Soporte y
Identificacién fundamento
de la practica clarificado de

” 'as practicas
|

Reconstruccion: Confrontacion:
Elaborar un Percepcién de
nuevo plan de otras practicasy

¢éCudles son las
causas que me

llevan a actuar?
*:Qué otras formas
hay de percibir esta
practica? )

*¢Qué haria en una accion teorias

nueva ocasion?
*:Como podria
cambiar mis
practicas?

lustracion 1: Sintesis del Ciclo de Smyth por Flores (2000, citando a Smyth, 1991) y Pefias y Flores (2005)

Este ciclo proporciona al profesor un proceso sistematico para reflexionar sobre alguna
situaciéon problema que genera conflicto en sus practicas. Este inicia en el momento de
deteccién de la problematica profesional, sigue con la escritura concreta y detallada de la
situacion y, posteriormente, se delimita el problema teniendo como base teorias que subyacen

a la interpretacion del mismo (Flores, 2000).

La confrontacion aparece en un segundo momento en el que se quiere delimitar los supuestos,
valores y creencias que estan presentes en la formulacion del problema y se requiere la toma
de conciencia sobre las posibilidades que existen sobre otras visiones que hay para entender la
situacion. Para finalizar el momento de reconstruccion, parte de la clarificacion y anélisis
contrastado, puesto que da lugar a nuevas formas de ver la situacion o el problema 'y, lo que
genera, la construccion de una propuesta de soluciones que puedan ser evaluadas nuevamente

por el ciclo (Flores, 2000).

Para Parada y Pluvinage (2014), en el ultimo componente del modelo se presenta las
herramientas para la reflexion; en ellas se encuentran las rutas cognitivas, que estan basadas en
la actividad matematica que el profesor propone a los estudiantes ademas, son instrumentos
para trazar la estructura de los contenidos matematicos que se han propuesto para estudiar y

los procesos matematicos que podrian realizar los estudiantes, aquellas posibles respuestas y
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acciones por parte de ellos en el desarrollo de la actividad matematica. Las rutas cognitivas se
usan como herramienta de analisis que le permite al profesor reflexionar contrastando los

objetivos de la clase con los procesos matematicos esperados.

Otra herramienta son los estudios comparativos, que permiten realizar contraste entre la clase
planeada y la clase realizada, teniendo como base las rutas cognitivas trazadas. Con esta
herramienta se espera promover la reflexion de los profesores sobre los objetivos de

aprendizaje que se proponen y los que se logran.

La seleccion de eventos de la clase es otra herramienta que reconoce, a partir de los modos de
recoleccion de datos, material fundamental para reconocer los eventos importantes de la clase
y que pueden quedar registrados en videos y audios; en ellos, se pueden evidenciar situaciones
conflictivas del profesor, reacciones a situaciones inesperadas, las respuesta que da a las
preguntas realizadas por los estudiantes y las dificultades que presentan los estudiantes en el

desarrollo de la actividad matematica.

La Gltima herramienta que presentan Parada y Pluvinage (2014) en su modelo, es la guia de
observacion de los eventos de la clase. Este analisis se realiza a unos eventos seleccionados y
a partir de unas preguntas; para este ejercicio primero se toma el evento seleccionado, se

construyen las preguntas de reflexion y posteriormente se identifica el aspecto a reflexionar.

2.3. ¢ Sobre qué asuntos puede versar la reflexion asociada a la préactica?

Uno de los asuntos acerca de los cuales es posible reflexionar se basa en el reconocimiento del
proceso del antes, durante y después de la actividad matematica, debido a que es posible
realizar un contraste entre lo que se esperaba con toda la preparacion, desde lo matematico,
didactico y pedagogico y lo que ha ocurrido, identificando la gestion del profesor ante las
situaciones que aparecen en la clase y los obstaculos que se presentan para no alcanzar los
objetivos trazados inicialmente (Parada y Pluvinage, 2014). De manera mas especifica, se
encuentra el modelo de reflexién, desarrollado por Parada y Pluvinage (2014), que permite
analizar aspectos mas concretos acerca de la practica docente que estan dados por la actividad
matematica, el proceso de reflexion, los aspectos para la reflexion y las herramientas para la

reflexién, como se muestra a continuacion:
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Actividad
matematica

Procesos de
reflexién

Aspectos para la
reflexion

Herramientas para
la reflexion

sHacer
matematicas

e Matematizar

»La reflexian - para
- la accion

#La reflexion - en -
la accion

=La reflexion -
sobre - la accion

*Pensamiento
matematico

*pensamiento
didactico
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matematico

llustracion 2: Sintesis del modelo de reflexion de Parada (2014).

Los componentes que se describen en el modelo y que se reconocen en la llustracion 2 son: la
actividad matematica, los procesos de reflexion, los aspectos para la reflexion y, por altimo,
las herramientas para la reflexion. A continuacion, se describen cada uno de estos componentes

que hacen parte del modelo de reflexion propuesto por los autores.

Sobre el primer componente que aparece, los autores sefialan que hacer matematicas hace parte
de un trabajo del pensamiento que construye conceptos matematicos para el proceso de
resolucion de problemas; en consecuencia, con este proceso la actividad matematica conlleva
a “matematizar”. Este componente de actividad matematica es aquel en el cual se movilizan

las reflexiones del profesor dado que es aquella que se intenta promover en el aula.

El segundo componente al que hace referencia el modelo, describe el proceso de reflexion en
tres momentos especificos, la reflexion para la accidn, la reflexién en la accion y la reflexion
sobre la accion; estos momentos del proceso esta en concordancia con los descritos por Parada
y Pluvinage (2014, citando a Dewey (1989) y Schdn (1992)), quienes caracterizan los procesos
de reflexion en tres momentos, antes, durante y después, de la actividad matematica que se

desarrolla en la clase.

La reflexion para la accién se da en la interaccién de la matematica escolar y el profesor. Este
momento se presenta cuando el profesor analiza la actividad que va a desarrollar en la clase; se
tiene en cuenta la forma de planear la clase; comprende el objeto de estudio matematico y el
disefio y seleccion de los recursos para implementar en la actividad. Esta parte del proceso se

presenta antes de la intervencién en el aula.

En el momento descrito como la reflexion en la accién, se puede reconocer durante la
interaccion del profesor y el estudiante; esto se da cuando el profesor establece la relacion entre
el conocimiento y el estudiante, y se identifica la manera cémo es conducido el aprendizaje
esperado y se espera evidenciar la capacidad del profesor para enfrentar y para responder las

situaciones inesperadas que se puedan presentar en la clase.
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La reflexion sobre la accion es el momento del proceso de reflexion que esta enmarcado por
tener una funcion critica de lo que ha ocurrido en el aula. Es el momento de evaluar la
interaccion entre el conocimiento matematico escolar y el estudiante y la consecucion de los

objetivos de aprendizaje que son esperados en la accion.

El tercer componente del modelo de Parada y Pluvinage (2014) permite reconocer los aspectos
del conocimiento del profesor para la reflexion; en ellos se encuentran el pensamiento
matematico, pensamiento didactico, el uso y seleccion de instrumentos y, por tltimo, el uso del

lenguaje matematico.

De acuerdo con los autores, el pensamiento matematico del profesor requiere que se dominen
los conocimientos matematicos necesarios para ensefiar, y que estos permitan el alcance de los
objetivos de ensefianza; dentro de estos saberes que se deben desarrollar en la practica
profesional, se espera que el profesor proponga las tareas adecuadas al objeto matematico,
seleccione y use los recursos adecuados y tenga habilidades de comunicacion en el aula que

permitan el desarrollo de los objetivos de aprendizaje.

Inmerso en el pensamiento didactico, se generan procesos de estructuracion y gestion de los
contenidos matematicos en su ensefianza—aprendizaje adema&s, se encuentra un aspecto
pedagdgico que reconoce la gestion y el control de los acontecimientos de la clase. Este
pensamiento se encuentra presente en los tres procesos de reflexion, en el momento para la
accion al realizar las adaptaciones curriculares para realizar la planeacion de la clase; en la
accion, cuando se realiza la conduccidn de la actividad matematica que esté en juego; y sobre

la accidn, cuando se evalla los aprendizajes de los estudiantes.

En cuanto al uso y seleccion de instrumentos, se reconoce el momento de analizar y escoger
aquellos materiales y recursos didacticos que son pertinentes para promover la actividad

matematica en el aula.

Para terminar con estos aspectos para la reflexion, esta el uso del lenguaje matematico, el cual
se enmarca en la utilizacion de simbolos y términos matematicos que permiten y determinan la

comprension del objeto matematico.

2.4. Formacion de profesores
De acuerdo con Llinares (2011) la importancia de desarrollar conocimiento y destrezas para
analizar la ensefianza de las matematicas y en el caso particular de una competencia que él ha
denominado “mirar con sentido”, es un aspecto de la competencia docente del profesor de

matematicas, que le permite ver en las actuaciones de ensefianza-aprendizaje una manera de
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integrar tres destrezas principales: la primera que esta encaminada a identificar los procesos en
la ensefianza; la segunda esta dirigida a usar el conocimiento sobre el contexto para analizar
las interacciones que se dan en el aula y por Gltimo realizar conexiones entre eventos

especificos que proporcionan ideas generales sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido este mismo autor, resalta la importancia de reconocer que la prioridad de los
programas de formacion de profesores, esta dado por tres aspectos: el primero se enfoca en
recalcar que la ensefianza de las matematicas como practica debe ser comprendida; es decir
que las actuaciones de los formadores deben estar caracterizada por el conocimiento de todas
las dindmicas que estan alrededor del proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas. El
segundo aspecto, destaca el lugar que ocupan los “instrumentos conceptuales y técnicas” en el
desarrollo de la préactica; lo que implica que las estrategias y medios de los cuales se hacen uso
durante la préctica juegan un papel importante para desarrollar procesos en programas de
formacion de profesores. El Gltimo aspecto, estd relacionado con los dmbitos sociales y
personales que estan presentes en el proceso de aprendizaje, lo que esta ligado principalmente

con la interaccion entre pares.

En este sentido, Llinares (2011, p 2) manifiesta que la ensefianza de las matematicas esta
caracterizada por: “realizar unas tareas para lograr un fin , hacer uso de unos instrumentos y
poder llegar a justificar su uso”’; dando alcance a esta idea, el desarrollo de la competencia de
“mirar con sentido” esta orientada a que los formadores de profesores, deben generar y disefiar
oportunidades y entornos de aprendizaje para que los maestros en formacion puedan generar
nuevos conocimientos y para que sea potencializada la destreza de continuar aprendiendo en

el ejercicio practico.

2.5. Aspectos acogidos para la reflexion en este trabajo

Atendiendo a los referentes descritos anteriormente, reconozco la importancia de retomar parte
del modelo de reflexion descrito por Parada y Pluvinage (2014), considero importante tomar
los tres momentos de reflexion: para/en/sobre la accion y con relacién a los aspectos considero
pertinente acoger el pensamiento didactico y el uso y seleccidn de instrumentos. Esta decision
la sustento bajo las siguientes razones: la primera es que es posible generar una
correspondencia con las fases del experimento de ensefianza (para — preparacion del

experimento; en — experimentacion; sobre — analisis retrospectivo), dado que me permitira
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reconocer las acciones realizadas en cada uno de los momentos y justificarlas a partir de ciclo

continuo de andlisis e intervencion como lo describe Valverde (2014).

La segunda razon esta basada en la naturaleza del presente trabajo, dado que la poblacién son
maestros en formacion, requiero un elemento por el cual yo pueda reconocer aspectos
referentes a mi conocimiento profesional y a las acciones que genero para gestionar los
contenidos y en el cual pueda confrontar las interacciones y decisiones que tomo en el aula;
por lo tanto al escoger el pensamiento didactico, estoy teniendo en cuenta la estructuracion y
la gestion de los contenidos, que se encuentran en el proceso de ensefianza y aprendizaje en
cada uno de los momentos que se describieron anteriormente, ademas, que puedo exaltar la
gestion y el control de los acontecimientos de la clase; asimismo, con el uso y seleccion de
instrumentos, creo pertinente reconocer constantemente los recursos didacticos que emplee en
mis acciones formativas para promover el uso pedagdgico del error en los maestros en
formacion, todo lo anterior atendiendo a lo descrito por Parada y Pluvinage (2014) en el

modelo.

Cabe resaltar que, en principio, yo anhelaba hacer uso de todos los aspectos para la reflexion
de este modelo; sin embargo, no crei conveniente abarcar tantos aspectos dadas las condiciones
del estudio, ya que en primera instancia tenia bastante informacion para analizar y creo que no
hubiera sido tan detallada la revision de los datos, y en segundo lugar, creo dada mi
preocupacion por mis acciones formativas; estos dos elementos permiten reconocer mis

actuaciones y validar o no mis acciones.
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3. RUTA DE LA REFLEXION

En coherencia con la intencidn de realizar la reflexion alrededor de mi préactica docente, he
reconocido la importancia de precisar una ruta de trabajo que me permita identificar, recoger y
analizar los datos pertinentes que se encuentran en mis transcripciones de clase, grabaciones,
asesorias, preparadores, entre otros. Este es un ejercicio sistematico de reflexion alrededor de
mi préctica, de tipo descriptivo e interpretativo que estd elaborado bajo procedimientos

cualitativos.

Para empezar, destacaré las técnicas o instrumentos que utilicé durante todo el trabajo para
acopiar informacion, que movilizara mi reflexion, o para registrar mi ejercicio reflexivo; y
posteriormente, presentaré los contenidos y criterios a tener en cuenta para la organizacion de
esta informacion en relacion con mi pensamiento didactico y el uso y seleccion de

instrumentos, en cada uno de los momentos de reflexion pare/en/sobre mi practica.

3.1. Metodologia

Para realizar este estudio he determinado la importancia de observar y reconocer mis acciones
formativas para que los maestros en formacion hagan uso pedagdgico del error en matematicas;
en este sentido, para el desarrollo de este ejercicio reflexivo sobre mi practica docente, he
querido hacer una intervencion en el aula, que me permita validar constantemente las
decisiones que tomo, las acciones que realizo y las conclusiones a las que llego después de mis
intervenciones; asi, tal intervencion se asume como la excusa que movilizara mi reflexion en

diferentes actividades o momentos propios del quehacer docente.

Dado este panorama, he recurrido a las estrategias de investigacion de disefio (Molina, Castro,
Molina y Castro, 2011) para el desarrollo de este trabajo. La investigacion de disefio persigue
comprender y mejorar la realidad educativa a traves de la consideracion de contextos naturales
en toda su complejidad, y del desarrollo y anlisis paralelo de un disefio instruccional especifico
(Molina et al., 2011). Para ello, se propone una hipétesis de trabajo, en la que se predice qué
pasaria si se introducen condiciones o circunstancias que no estan en momento especifico y se
utiliza para obtener evidencias del efecto de un programa, curriculo, artefacto, materia
educativa, entre otros (Camargo, 2018); acciones que estan muy relacionadas al tipo de estudio
que pretendo realizar para reconocer posibles maneras de abordar el uso pedagogico del error.
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Entre las investigaciones de disefio se encuentran los Experimentos de ensefianza, el
Experimento comparativo y la Investigacidn—accion. Los experimentos de ensefianza, segun
Molina et al. (2011), son una secuencia de episodios de ensefianza en los que los participantes
son el investigador—docente, uno 0 mas alumnos y, si los hay, uno o mas investigadores
observadores. Una de las caracteristicas que presenta los experimentos de ensefianza, es que
existe una ruptura entre la diferenciacion docente e investigador, debido a que el propdsito del
investigador es experimentar el aprendizaje y razonamiento de los estudiantes; alli los
investigadores hacen parte integral del fendbmeno que se esta investigando. Esta caracteristica
es pertinente para la ejecucion de mi estudio, debido a que el sujeto que estd inmerso en el
contexto y que hace parte de esa sociedad o comunidad de aprendizaje, soy yo como docente,
quien, a su vez, también asume una aproximacién hermenéutica dado que estaré indagando y

analizando mi quehacer, mis decisiones y los efectos que tienen en los maestros en formacion.
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lustracion 3: Diagrama que desataca las fases del experimento de ensefianza

Debido a la naturaleza y objetivo de mi trabajo, los experimentos de ensefianza permiten
evidenciar el proceso de reconocer la reflexion sobre cada una de las decisiones que se tomen
para la aplicacion de cada uno de los episodios. De acuerdo con Cobb y Gravemeijer (2008,
citado por Molina et al. 2011), y como se puede reconocer en la

Ilustracidn 3, existen unas fases para la ejecucion de los experimentos de ensefianza; estas fases

se dividen en tres: preparacion de experimento, experimentacion y ejecucion del analisis
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retrospectivo. Cabe resaltar que estas fases estan dispuestas de manera ciclica, es decir que para
cada episodio se debe pasar por las fases y que, a su vez, el analisis retrospectivo permite

evaluar y reconocer las posibles mejoras del experimento en general.

Con relacion a lo dicho anteriormente, esta metodologia que he determinado para las
intervenciones en el aula, me “exige” en cada una de las fases reconocer el porqué de mis
decisiones, ademas de provocar constantemente el analisis y justificacion de los cambios o
modificaciones que se dan en el momento de la experimentacion; asimismo, es posible
reconocer una ruta en las hipdtesis de cada intervencion, en relacion con las hipétesis del
experimento mismo, que a su vez me permiten reconstruirlas constantemente de acuerdo con

los resultados de cada una y, finalmente, dan forma a la hipotesis general de la intervencion.

El experimento de ensefianza me permitiran observar el aprendizaje en el instante y podré
analizar aspectos para aclarar la naturaleza de los significados construidos, elemento esencial
del objetivo de mi trabajo, puesto que se requiere reflexionar sobre las acciones puestas en el
aula y su efecto, tanto positivo como negativo, en el interés y necesidad de los estudiantes que
se estan formando para profesores de Primaria para hacer uso pedagdgico de los errores
cometidos por los nifios al enfrentarse a situaciones de tipo aritmético. No obstante, conviene
precisar que, aungue es una metodologia que tiene como ideal evidenciar el aprendizaje, mi
propdsito es poder reconocer la ensefianza a través de la trayectoria de aprendizaje de los
maestros en formacion dado que, si se evidencian resultados favorables de ellos, serd un

indicador de la favorabilidad de las acciones formativas que estan disefiando e implementando.
En este sentido es posible reconocer que para Valverde (2014):

Experimentos del desarrollo del conocimiento del profesor (Teacher Development
Experiment TDE) son una variante de los experimentos de ensefianza en el que se
estudian el desarrollo de los conocimientos del profesor en formacién o en servicio y
se fundamentan en los principios de los experimentos de ensefianza [...] lo que significa
gue un equipo de investigadores estudia el desarrollo del conocimiento a la vez que lo

promueve como parte de un ciclo continuo de analisis e intervencion. (p.8)

Lo que significa, que mediante esta variable es posible realizar las intervenciones en el aula,
pero estar en constante analisis de las acciones realizadas, articulando el desarrollo del
conocimiento del maestro en formacion, a través de actividades preparadas, con el
conocimiento profesional que debo tener para realizar las intervenciones en aula, ya que

después de cada intervencion sera posible analizar las sesiones de clase y generar y modificar
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las estrategias para el desarrollo del conocimiento y planear las posteriores intervenciones en

el aula.

Ademas, con el experimento se obtienen una secuencias de ensefianza que ha sido
implementada, evaluada y mejorada, con cambios que estan pensados para el progreso de los
maestros en formacion y para la transformacion de la ensefianza; habria que decir también que
se crean “pruebas de existencia” en las que se muestran que bajo ciertas circunstancias o
condiciones es posible lograr cierto efecto, en mi caso particular desarrollar cierto tipo de
acciones formativas permitird reconocer si generaron interés y necesidad en los maestros en
formacion por hacer uso pedagogico del error. Precisamente, la posibilidad de desarrollar y
analizar cada episodio de ensefianza aparentemente “aislado”, me permite en este trabajo de-
construir y reconstruir mis decisiones, como resultado de un ejercicio reflexivo centrado en mi

actuacion para generar un cierto aprendizaje.

En este sentido, entiendo que el disefio es la excusa para movilizar mis reflexiones y, al mismo
tiempo, la evidencia de los cambios que se suscitan en mi con las mismas, al ir y volver en el
desarrollo de cada episodio de ensefianza, me permiten reconocer en cada uno de los momentos
en los cuales debo estar argumentando mis decisiones y actuaciones sobre las acciones
formativas que son mas apropiadas para el desarrollo de cada uno de los episodios de acuerdo

con los objetivos plasmados para la implementacién del experimento.

3.2.  Técnicas o fuentes de informacion utilizados en el proceso reflexivo

Para realizar la reflexion alrededor de mi préactica fue necesario hacer uso de instrumentos para
recoger la informacion, debido a que en ellos se encuentra un insumo de datos que presentan
el proceso, las decisiones, las confrontaciones, mis miedos, las acciones que realicé en el aula,
las discusiones con mi asesora Yy los resultados que obtuve en las intervenciones en el aula. A
continuacion, describiré cada una de las técnicas e instrumentos utilizados para obtener

informacion del proceso de reflexion en los tres momentos, para/en/sobre mi practica:
3.2.1. Escritos previos

Dentro de esta categoria he ubicado aquellos documentos que realicé como insumo para dar
inicio con el estudio; la relevancia de estos documentos esté en la posibilidad de reconocer los
cambios y modificaciones que presento la propuesta, como fruto del proceso de reflexién que

se fue dando en cada momento. Entre los documentos que he categorizado como escritos
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previos, esta la recuperacion de la clase realizada en los afios 2016 y 2017 antes de ingresar a
la Maestria, ademas de la planeacion de la clase ejecutada en 2017-2 analizada en el seminario
de Innovacion — Investigacion; también se encuentra la propuesta inicial, con la que realicé el
proceso de inscripcion a la Maestria y, por Gltimo, el anteproyecto, que fue la idea original que
permitio el desarrollo de la propuesta. Las ilustraciones 4 y 5, muestran apartados de estas

producciones.

EL ERROR COMO HERRAMIENTA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS

LEIDY LORENA BUSTOS UMANA
Situacion problema:

La situacion problema se desarrolla a partir del Pensamiento numeérico y sistemas numéricos.
Los estudiantes del Programa de Formacién Complementaria (PFC) de la Escuela Normal
Superior de Junin (ENSJ), se enfrentan a los errores cometidos por los estudiantes de primaria
en la resolucion de problemas aritméticos de tipo aditivo y multiplicativo, es por esta razén
que se hace necesario realizar una categorizacion de los errores para afrontarlos y usarlos
como herramienta para el aprendizaje y comprension del situaciones matematicas.

Descripcion:

Los estudiantes de los semestre I y IT del Programa de Formacién Complementaria (PFC) de
la Escuela Normal Superior de Junin (ENSJ) desde la clase de Didactica de las Matematicas,
realizan una primera intervencion en el aula con estudiantes de los grados tercero y cuarto
de primaria, en la que se aplican unidades didacticas basadas en la Teoria de las Situaciones
Didacticas, con ésta intervencion se identifican los errores cometidos por los estudiantes al
abordar situaciones de tipo aditivo y multiplicativo, desarrollando diferentes tipos de
problemas.

llustracion 4: Propuesta para el ingreso a la maestria.
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bebido a que la clase analizada se realizé a estudiantes del Programa de Formacion
Complementaria, se hizo uso de una representacion simbdlica para abreviar cada una de
las categorias, generando para cada una un codigo.

El lenguaje de la docente es comprensible para los estudiantes debido a que ellos va
estaban familiarizados con la tematica abordaba, se genero discusion llegando a obtener
la categorizacion de los errores. La limitante podria presentarse en el momento en el que
la docente recopila todos los aportes de los estudiantes, sin dejarlos expresar las
categorias desde su punto de vista.

llustracion 5: Analisis de una clase

3.2.2. Apuntes y grabaciones de los encuentros con mi asesora

Este es un medio por el cual tengo informacién muy valiosa, ya que se resaltan las
conversaciones con mi asesora; sus preguntas, aportes y tareas, que me desestabilizaban o
tranquilizaban, pero sobre todo que suscitaban mi reflexion y generaban cambios o claridades
en las ideas que tenia y el objetivo que me habia trazado. Ademas, en los apuntes esta
sintetizada la trayectoria de las decisiones que he tomado para la elaboracion de este estudio;

en la llustracion 6 se evidencia un ejemplo de algunas de mis anotaciones sobre las asesorias.
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lustracion 6: Apuntes sobre las conclusiones e ideas de la asesoria.
3.2.3. Rejillas y bullets de los documentos estudiados

Para muchas de las decisiones que tomé en el desarrollo de mi estudio, fue necesario realizar
lecturas sobre documentos que estaban enfocados en la formacion docente, uso pedagogico del
error, reflexién sobre la practica, experimentos de ensefianza, entre otros; de esta manera fue
posible reconocer en las rejillas, como se muestra en la llustracion 7, un instrumento para
retomar las ideas mas importantes de los documentos leidos; ademas, los bullets, este tipo de
herramienta tiene como objetivo presentar las ideas esenciales de un texto en vifietas, como se
evidencia en la llustracién 8, me permitieron tomar apuntes de ideas importantes de los textos.
Es importante precisar que otro instrumento usado para recoger los apuntes de mis lecturas

fueron las macro-estructuras (llustracion 9).
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lHustracion 7: Ejemplo de una rejilla.

lustracion 8: Apuntes de las lecturas
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lustracion 9: Ejemplo de una macro-estructura.

3.2.4. Propuesta general del experimento

Para realizar la intervencion en el aula generé una propuesta, enmarcada en la metodologia de
experimentos de ensefianza, que incluy6 un conjunto de intervenciones con los maestros en
formacion, y que esta basada en los asuntos que estudié sobre el uso pedagdgico del error y las
tendencias de formacidn inicial de profesores; no obstante, y por virtud de la metodologia de
los experimentos de ensefianza, en su desarrollo tuvo algunos cambios que fueron provocados
por las conversaciones con mi asesora y por los aprendizajes en las lecturas de los documentos
especializados. La organizacion de los episodios del experimento, de acuerdo con la ruta

definida, se pueden observar en la llustracién 10:
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2. Sensibilizacion

1. Diagnostico 1. Verbalizacién de los Pelicula

conocimientos previos

s 5 ; > Documento: Como
Vamos a calificar. »| o Qué es el error >
maestro valoro el error -
- .
Importancia del error Foro

/

3. “Contraste teorico”

* Caracterizacion y
~ T < .’ »n
clasificacion” de los
errores

4. Observacion de clase -
Propuesta uso pedagogico

L | del error

Diagnostico !
8 * Realizada por los Maestros

Otros — estudio de casos PP

(videos de estudiantes
reales)

llustracion 10: Diagrama en el que se presenta de la ruta para realizar el experimento
3.2.5. Preparacion del experimento, experimentacion y analisis retrospectivo

La preparacion de cada uno de los episodios del experimento es una fuente de informacion
valiosa, ya que expone la planeacion de las sesiones de clase, los recursos didacticos que
utilizaré, la manera de ejecutar la clase y la proyeccion del posible discurso que tenia
organizado para las institucionalizaciones. El registro de la ejecucion de cada uno de ellos,
estuvo dado a través de las grabaciones de las sesiones y las fotografias de las producciones de
mis estudiantes frente a las tareas propuestas. Por ultimo, por medio del analisis retrospectivo
fue posible reconocer las hipotesis planteadas para los episodios y, en algunos casos, el cambio
o modificacion de los mismos; ademas, se reconoce en cada una de las fases de la metodologia

la “obligacion” de justificar los cambios y las decisiones tomadas.

La preparacion de cada uno de los episodios, se realizaba teniendo en cuenta las siguientes
indicaciones (Castro, Castro, Molina y Molina, 2011): identificar los objetivos instruccionales,
evaluar el conocimiento inicial de los maestros en formacién, identificar las metodologias de
enseflanza adecuadas para los contenidos elegidos, en funcion de los objetivos planteados y los
conocimientos previos de los maestros en formacion, disefiar de forma justificada la secuencia
de intervenciones en el aula y su temporalizacién, disefiar obtencién de datos, delinear una
trayectoria hipotética de aprendizaje que describa el resultado esperado del proceso de

aprendizaje y el modo en el que se a promueva y alcance dicho aprendizaje y, por ultimo, ubicar
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el experimento dentro de un contexto teérico mas amplio en el que se enmarque el modelo
tedrico emergente. En la llustracion 11, se presenta un ejemplo de la preparacion de uno de los

episodios.

PREPARACION DEL EXPERIMENTO
EPISODIO 1: VERBALIZACION
1. IDENTIFICAR LOS OBJETIVOS INSTRUCCIONALES.

Reconocer las concepciones iniciales que tienen los Maestros en Formacion sobre
aspectos relacionados con el sigmificado del error y la trascendencia o incidencia que se
tiene al ejecutar u omitir acciones con estudiantes que presenten errores.

Permutir a los estodiantes verbalizar y discutir o debatir entre pares scbre concepciones
del error y consideraciones acerca de 1as posibles actuaciones de los docentes.

Generar ua ambiente en el que sea posible discutir y visibilizar las concepcicnes de los
estudiantes sobre la importancia del error y su sigaificado.

Sensibilizar a los maestros en formacion acerca de las consecuencias de pasar por alto los
errores en estudiantes de primaria

Generar en los maestros en formacion 1a importancia de indagar sobre las situaciones que
interfieren en los procesos de ensefianza — aprendizaje de los nifios.

Contrastar las concepciones iniciales que tenian los maestros en formacién sobre el error
en matematicas con las nociones conceptuales y tedricas desde la literatura.

Identificar las construcciones tedricas realizadas por los maestros en formacidn,
construyendo y retroalimentando los conceptos a partir de la lectura de diversos
documentos.

Reconocer las habilidades de sintesis y de comprension de informacion a partir de las
diversas maneras de recoleccion y de socializacion de la teorizacion.

2. EVALUAR EL CONOCIMIENTO INICIAL DE LOS ALUMNOS.

Se realizd una actividad de diagndstico en la que fue posible reconocer en los maestros
de formacién los siguientes aspectos que se tendrdn en cueata para la aplicacion del
Cy .
La actividad de diagndstico que ha side llamada “vamos a calificar”, consistid en la
valoracion cuantitativa y cualtativa de dos pruebas de matemiticas realizadas por
estudiantes del grado tercero de la Escuela Nuestra Sefiora del Rosario (sede de primaria
anexa a la Escuela Normal Superior de Junin), con Ia que se tenian los objetivos de
identificar las caracteristicas de las overaciones realizadas por estudiantes de primaria

de los nifios, debido a que los maestros en formacion consideraron las “posibles razones™
¥ destacaron que como ellos mismos lo habian [lamado “por lo menos sabian que era una
suma”, sin embargo, otro grupo de estudiantes fueron radicales en su valoracién numérica
¥ consideraron que para este aspecto es indispensable tener en cuenta el resultado,
teniendo como base el argumento que si se deja pasar este tipo de “errores” y se asigna
una calificacién aceptable, el aific no podrd reconocer su estado frente a la prueba
realizada.

Por Gltimo un aspecto que es importante destacar, es que los maestros en formacion
mostraron “conflicto” ea el momento de la pregunta que se generd a partir de las
discusiones, acerca de las posibles acciones que ellos pudieran ejecutar con los asios que
presentaron algunos de los errores que fueron identificados en la calificacién de la prueba,
s importante ‘destacar este momento de la activ adad, ya que se pudo evidenciar falta de
argumentos para sostener sus posibles estrategias, pero se evidencio terés por parte de
ellos por poder planear algin tipo de solucion.

3. IDENTIFICAR LAS METODOLOGIAS DE ENSENANZA ADECUADAS
PARA LOS CONTENIDOS ELEGIDOS, EN FUNCION DE LOS
OBJETIVOS PLANTEADOS Y LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DE
LOS ESTUDIANTES

Para la ejecucion de este primer experimento se tiene como base me‘lodologm el
aprendizaje reflexivo, debido a que en la 6m tnicial de pr

es un modelo qucpemmc:prmduxmmatdch]dnaq\zrsumndamhsmm
socioculturales del aprendizaje humano. De acuerdo con (Alsina, 2010), el discurso
reflexivo favorece la mteraccion social y una mejor predisposicion de los estudiantes al
aprendizaje. Uno de los aspectos importantes de este modelo de aprendizaje reflexivo,
sca aquellos el que se han considerado para la prep on de este expenmento,
estos son: la verbalizacion de los conocimientos previos y de las creencias que tienen los
maestros en formacion acerca de los emores aritméticos, un segundo elemento hace
refe(mcﬂ a la interaccién con los demis, lo que se reconoceria como la genermm de

dizaje, otro el hace a , la vert

de acuerdo con Ias creencias iniciales y las transformaciones a estas mismas atendiendo
a la teorizacidn y bisqueda de b(bhcgraﬁa ¥ por tltimo, la reconstruccién del
conocimiento transformado por el contraste y las acciones que se presentan a lo largo del
srocesn

lHustracion 11: Preparacion del episodio 1 del experimento

Asimismo, para las fases de experimentacion y anélisis retrospectivo, como se visualiza en el
ejemplo de la llustracién 12, estos autores proponen las siguientes indicaciones a tener en
cuenta para su ejecucion: antes de cada intervencién hacer la revision de los puntos anteriores
nombrados; en cada intervencién justificar si ha sido necesario modificar sobre la marcha, el
disefio de las intervenciones de acuerdo con los objetivos de la intervencion, recoger los datos
de todo lo que ocurre en el aula, incluyendo las decisiones tomadas durante la intervencion;
durante cada intervencion se hace necesario analizar los datos recogidos en la intervencion,
analizar las consecuencias del cambio, su justificacion y si fue afortunado o no, y revisar vy, si

es caso, reformular las hipétesis.
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En cada e Si es necesario, | ® En el momento en el que se iba a dar inicio con el experimento, fue posible evidenciar que la mayoria
intervencion modificar sobre la de los maestros en formacién habian visto la pelicula, lo que generaba dificultades en el momento de

‘ marcha, de manera dejar la actividad de la primera parte de la pelicula, debido a que se les pediria que hicieran una

justificada el disefio narracion de un posible desenlace de la historia, teniendo en cuenta los acontecimientos hasta el
de la intervencion de momento, fue necesario cambiar la primera actividad, por eso se les pidié que hicieran una descripcion
acuerdo con los de los profesores de Ishaan, de esta manera era posible hacer una comparacion al final con los

‘ objetivos de la comportamientos del nuevo profesor.

| intervencion * Debido al tiempo que fue posible utilizar para cada una de las sesiones de clase, se hizo necesario hacer

‘ uso de mas clases para poder terminar de ver la pelicula, la segunda sesion de clase la actividad que se

les dejo y debido a lo emotivo que se veian los maestros en formacion y en el momento que fue
necesario dejar de ver la pelicula, se les dejo de actividad de escribir una lista o una narracion de los
sentimientos que podian estar teniendo algunos de los personajes de la pelicula, como el papa del nifio,
la mama, el hermano, los profesores y de Ishann, esta actividad no estaba prevista, pero decidi dejarla
ya que de acuerdo al momento tan emotivo que se veia en la pelicula, crei pertinente que los maestros
en formacion dieran a conocer sus sentimientos y reconocieran los de los personajes principales, accion
que esta acorde con la intencionalidad del episodio segun la ruta trazada.

®  Por ultimo se les pidié a los maestros en formacion que hicieran una descripcion de las acciones que
hizo en nuevo profesor para cambiarle la vida al Ishaan, para posteriormente reconocer acciones
importantes para cambiar el rumbo de |a historia.

e Recoger datos de|e Losmaestros en formacion hicieron el primer registro de la descripcion de los primeros profesores de
todo lo que ocurre en Ishaan, de los sentimientos de cada uno de los personaje y de las acciones que el profesor hizo para
el aula, incluyendo las cambiar la historia del nifio, a partir de este Gltimo ejercicio, fue posible reconocer acciones importantes
decisiones tomadas que determinan parte de las acciones que se tendran en cuenta en la ejecucion de los experimentos,
durante la esto debido a que se reconocié la importancia del conocer los problemas de los nifios para poder
intervencion abordar este tipo de situaciones.

Después de e Analizar los datos| e Loscambios que se realizaron fueron necesarios, debido a que inicialmente se habia planteado que los

cada recogidos en la maestros en formacion crearan un final alternativo para la historia, teniendo en cuenta las escenas que

intervencion intervencion habian pasado hasta el primer momento en el que se vio la pelicula, pero al evidenciar que los

lustracion 12: Fase de analisis retrospectivo de un episodio

3.2.6. Libreto

Una de las técnicas para recolectar informacion sobre mi préactica, que fue sugerida por mi
asesora, consistié en escribir un libreto, un escrito que indicara todo el discurso que queria y
debia realizar en determinados momentos de institucionalizacion en las intervenciones en el

aula; especialmente en el episodio 3, parte de este libreto se evidencia en la llustracién 13:

LIBRETO PARA EL MIERCOLES 24 DE OCTUBRE este punto ustedes dieron argumentos como “por lo menos hizo algo” o
“por lo menos sabia que tenia que hacer una suma” y tuvieron algunas de
esas variables en cuenta para darle una calificacion numérica, ademas ese
dia quedd en el aire una pregunta que estaba enfocada en iy qué haria
usted con un nifio con esas dificultades?... para lo que se dieron algunos
rasgufios de respuesta pero la verdad no estaban muy seguros de una

gla que podian gi . Luego, se hizo una actividad en la que
principalmente lo que hicieron fue dar a conocer desde sus creencias y
concepciones empiricas el significado de error, para lo que trabajaron de
manera individual y posteriormente hicieron una socializacion e interaccion

Antes de iniciar con mi intervencion, creo que es importante reconocer que
para la construccion de los mapas mentales era necesario: 1. Que asistieran
todos los estudiantes, pero aclaro, no porque no se pudiera hacer el mapa
sin uno de los integrantes, era mas por la verbalizacién y la interaccién con
sus companeros, la lluvia de ideas, el complemento que me da el otro,
cuando hemos leido algo en comin y los dos o tres o cuatro podemos
aportar desde diferentes autores, no se desconoce que algunos de los
autores, no todos, trataron el aspecto del error en la historia de las
matemdticas, sin embrago, no era un motivo para que se dejara de realizar

Ia actividad por la ausencia de alguno de los compafieros, 2. La ausencia de
los compafieros puede ser fisica o desde la lectura, si usted asistié a la clase,
pero vino a leer el documento en |a clase, obviamente no sabian de qué se
estaba hablando. Estos aspectos quiero que los tengan en cuenta debido a
que la construccidn era colectiva, lo que implicaba que todos pudieran y
estuvieran en la capacidad e hacer aportes para el mapa mental.

Ahora si puedo iniciar...

Bueno, si ustedes hicieron la lectura de esas 18 o 20 hojitas, a la profe, no
solo le toco leer, lo de “un integrante” obviamente, le tocaba realizar la
lectura de todos los documentos, esto para poder garantizar que todos los
grupos tuvieran la informacién completa y cado uno de los integrantes
tuviera informacion que | , el trabajo cols

Esta parte se llama... “Lo que dije del error éfue un error?”, lo llamo asi
porque el ejercicio que hicimos fue ir donde los “expertos” y que nos dijeran
la “verdad”...

con sus compafieros e hicieron la construccién colectiva de este significado.

Y la siguiente actividad que se realiz6 fue la de ver la pelicula de “Todo nifio
es especial”, una pelicula que nos sirvi6 para sensibilizarnos sobre las
situaciones por las que puede pasar un nifio si sus docentes no le prestan
atencion, por las frustraciones que pasa una familia completa por las
dificuitades que presenta el nifio, pero mas alld de eso, nos dimos cuenta
de aquellas acciones diferentes que realiz6 el profesor nuevo, que ustedes
bien las detallaron, pero una de las mas importantes era el hecho de
conocer la situacién y de comprender el problema. Accién que nos obliga a
nosotros como docentes a comprender y tener la informacion necesaria de
las causas que llevan a los nifios a com eter algunos tipos de errores.

NOS TOCO LEER... Y MUCHO | =

lHustracion 13: Parte del libreto disefiado para la institucionalizacion
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3.2.7. Fotografias y grabaciones de las sesiones de clase

Las fotografias tomadas durante la implementacion de los episodios permitieron reconocer las
producciones de los maestros en formacion, ademés de algunos momentos clave de la

socializacion en clase. Parte de estas imagenes se muestran en la llustracion 14.

Por su parte, la grabacion en video de las sesiones de clase fue de las maneras mas completas
de recoger las acciones realizadas en el aula; de alli, es posible reconocer mis palabras, aciertos
y desaciertos en mi discurso, las posibles situaciones que generaron cambios o modificaciones
en la planeacidn, las preguntas de los estudiantes, las respuestas dadas y el registro completo
del desarrollo de la actividad planeada. En la llustracion 15, se observan algunas imagenes
tomadas de los videos de las sesiones de clase.

llustracion 14: Fotografias de las producciones y eventos de las sesiones de clase
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lustracion 15: Partes de los videos de las sesiones de clase
3.2.8. “Bitacoras del Capitan”

Otro de los instrumentos que utilicé para reconocer mi proceso de practica fue denominado las
“bitacoras del capitan”; este instrumento consistia en hacer grabaciones de voz en momentos o
en situaciones gque requeria hacer aportes importantes en el momento y que no tenia otro medio
para registrarlo; ademas, resulté ser una manera practica y espontanea para registrar las
conclusiones a las que llegaba cuando realizaba una lectura, reconocer mis miedos, dudas,
contradicciones, confrontaciones y situaciones que creia convenientes para resaltar en
cualquier momento o situacion que estaba afrontando. La informacién de las bitacoras fue
recogida por medio de audios que grababa en mi computador o en el celular, como aparecen

en la llustracion 16:
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WMA WMA WMA WMA WMA WMA
Asesoria 1° Asesoria 7 de Asesoria Conclusiones Documento Documento
experimento mayo conjunta ruta 28 de Agosto formacién formacion
5-dic-2018 docente 22 de docente 22 de
Agosto] Agosto I
WMA WMA WMA WMA WMA WMA
Documento Preocupacionesa  Presentacion de Ultimo Verbalizacion 1 Verbalizacion 2
reflexion 28 de partir del larutall 27 de experimento
Agosto experimento 3 Agosto (duda)

llustracion 16: Recopilacion de los audios de asesorias y de bitacoras

3.2.9. Relatorias

Al finalizar cada intervencion en el aula, relataba las acciones que habian sucedido
distancidndome de la situacion; de esta manera podia reconocer los momentos que habian
ocurrido en la clase desde una “mirada externa”, sin intervenir en el relato, simplemente

contando lo que habia sucedido. Un ejemplo de relatoria se evidencia en la Ilustracion 17:

Helatoria expenmento 3

Les pedi que se organizaran de una vez en los grupitos de trabajo, necesito que saquen sus
portafolios, donde tienen los bullets, que este va a ser nuestro insumo para hacer el trabajo,
listo. El taller que vamos a realizar el dia de hoy consiste en hacer un mapa mental, ésaben que
es un mapa mental?

Los estudiantes dijeron que sacar las ideas...

Yo les dije que el mapa mental tiene una idea principal de ahi se sacan el resto de ideas, écomo
se pueden manifestar esas ideas?, con imagenes, con palabras, con frases... ahi les traje dos
ejemplos para que se guien para que puedan hacer el trabajo, (lee de la presentacion) un
diagrama que represente los conceptos relacionados a partir de un tema principal, palabra clave
o dibujo, el tema principal se ubica en el centro y se expande en todas la direcciones con los
conceptos relacionados, éiqué necesito que vayan a relacionar en ese mapa mental?, las
siguientes preguntas; no es cada una de las ramitas sea una de las preguntas sino que cada
ramita responda a las preguntas que les voy a mencionar, listo:

Las preguntas son:

Primer, que es el error y en especifico en matematicas, listo, de acuerdo a las lecturas que
ustedes hicieron en muchas lecturas aparece el error, pero vista desde diferentes autores
entones qué quiero que miren, que saquen, si las ideas de cierto autor son diferentes entonces
pues, sacan las dos ideas de que es el error en matematicas. ¢De qué ha servido el error en
matemdticas a través de la historia?, hay unos documentos en especial que trataron sobre como
han evolucionado conceptos o teoremas matematicos a partir de los errores que se han
cometido sobre ellos. La tercer, écomo son considerados los errores en el aprendizaje y en la
escuela?, algunos de esos documentos trataron eso, entonces, quiero que antes de empezar a
hacer su mapa mental pues que socialicen este tipo de documentos y que de ahi saquen las
conclusiones para hacer el mapa mental. iPor agué aparecen los errores en matemadaticas?. es

lHustracion 17: Ejemplo de una relatoria de un episodio
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3.3. Procedimiento para analizar los datos

Presentar del proceso de reflexion fue uno de los retos de este trabajo, considerando que se

querian resaltar tres cuestiones: el proceso de reflexiébn mismo, como origen de las decisiones

que se fueron tomando en la practica docente al desarrollar el experimento de ensefianza; los

momentos para/en/sobre descritos en el modelo de reflexion de Parada y Pluvinage (2014)

asociados a cada una de las fases del experimento y los dos aspectos del conocimiento del

profesor para la reflexion, para este caso el conocimiento pedagdgico y la seleccion y uso de

recursos. Bajo estas consideraciones, se construyo la siguiente tabla que relaciona los aspectos

a tener en cuenta en cada uno de los momentos, para describir las cuestiones que serian objeto

de anélisis como evidencia de un proceso reflexivo:

Contenido

Pensamiento

didactico

Para — la accién

Valoracion de

practicas anteriores

Preparacion de la

secuencia de
actividades del
experimento de
ensefianza.

Estrategias acerca de
la formacion inicial

de docentes.

Decisiones sobre los
contenidos relevantes

acerca del error

En — la accién

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

Cambios,

modificaciones de la

dindmica de la actividad.

Consignas y contenidos

institucionalizados

Reconocimiento de las
razones y de la
pertinencia de  los
cambios en el desarrollo

de la clase

36

Sobre — la accién

Evaluacion de  los
aprendizajes al finalizar

del experimento

Generar nuevas
adaptaciones

curriculares.

Evaluacion de las
decisiones tomadas para

llevar los conceptos a

los maestros en
formacion.
Reconocer la

pertinencia  de la

secuencia utilizada.



Uso y
seleccion de

instrumentos

Disposicién de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones

pertinentes

Tareas que se
propondrdn a los
maestros en
formacion.

Seleccion de los

recursos y materiales
didacticos

apropiados.

Justificacion sobre el
uso de los recursos y
materiales usados en

las intervenciones.

Evaluacion de  los
aprendizajes.
Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.
Evaluacion  de las

decisiones tomadas para
llevar los conceptos a los

maestros en formacion.

Uso de los recursos y

materiales didacticos.

Situaciones que
generaron cambios 0
modificaciones en el uso

de los instrumentos

Interpretaciones del uso
de los recursos Yy
materiales  didacticos

preparados y utilizados.

Tabla 1: Tabla con los aspectos que se tendran en cuenta para la reflexién en cada uno de los momentos

Con el uso de instrumentos mencionados en el apartado anterior se hizo el acopio de la

informacion para el desarrollo del estudio. Ahora bien, de toda esta informacion se

seleccionaron ciertos datos que pudieran exponer el ejercicio reflexivo, en relacion con mi

conocimiento pedagodgico y la seleccién y uso de recursos, para determinar las acciones

formativas que puedan generar el interés y la necesidad en futuros docentes de primaria sobre

el uso pedagogico del error en la ensefianza de la Aritmética. Asi, se resaltaron las frases,

oraciones o parrafos de los escritos de los cuales se relataban acciones, decisiones y actuaciones

que giraban en torno a las acciones que realizaba, las decisiones que tomaba, los instrumentos

que escogia, las razones y justificaciones que daba para realizar cada tarea, entre otras gestiones

sobre mi practica profesional.
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Antes de continuar, creo que es importante resaltar que en la columna de aspectos de reflexion,
se va a tener en cuenta una caracterizacion por colores, que se presenta en la Tabla 2, como se
reconoce alli cada aspecto tiene un color diferente en la casilla, bien sea azul en la que se
presenta el pensamiento didactico y color oro, para el uso y seleccion de instrumentos. En
cuanto a los momentos, se ha destinado para la fuente de letra un color diferente, verde en el
momento para la accion, azul para el momento en la accion y rojo para el momento sobre la
accion, esto con el fin de identificar claramente a qué momento y aspecto se esta haciendo
referencia. Ademas, que para efectos de la organizacion de la informacion y de los fragmentos

en general sera de gran ayuda para identificar qué tipo de aspectos se esta movilizando con el

fragmento.
PARA LA ACCION EN LA ACCION SOBRE LA ACCION
Pensamiento didactico Pensamiento didactico Pensamiento didactico
Uso y seleccion de Uso y seleccion de Uso y seleccion de
instrumentos instrumentos instrumentos

Tabla 2: Registro de colores por aspecto y momento de la reflexion

La siguiente tabla muestra los criterios definidos para seleccionar los fragmentos en

correspondencia con los aspectos a analizar en este trabajo:

Criterios para la seleccion de los datos

Contenido Para — la accion En —la accién Sobre — la accion

_ _ ) Evaluacion de los
Valoracion de | Gestion de los contenidos o o
) ) aprendizajes al finalizar
practicas anteriores [sobre la marcha. _
del experimento.

i Escritos, Las maneras de gestionar
Pensamiento

- laneaciones el proceso de ensefianza
didactico [P _ Y& P o Evidencia  de los
registros de clase que | aprendizaje, formas de o
_ _ aprendizajes por parte de
han sido | abordar los contenidos y »
o los maestros en formacion.
antecedentes para la|las situaciones que se

nueva propuesta. presenten en el aula
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Preparacion de las
acciones formativas
que se

implementaran en el

experimento de
ensefnanza.

Se expresa la
busqueda de las
estrategias mas

pertinentes para el

desarrollo de
actividades en
maestros en
formacion.

Cambios, modificaciones
de

actividad.

la dindmica de la

Cambios, modificaciones
0 situaciones inesperadas
en la ejecucion de las
estrategias planeadas o en
de

el  planteamiento

fundamentos tedricos.

Generar nuevas

adaptaciones curriculares.

Evidencias de propuestas o

ideas que puedan ser
implementadas en nuevas
planeaciones 0

ejecuciones.

Estrategias acerca de
la formacion inicial

de docentes.

Presenta elementos

tedricos en los que se

destacan las
tendencias,
estrategias 0

metodologias acerca
de
inicial de docentes.

la formacion

Consignas y contenidos

institucionalizados.

Uso de los elementos
tedricos sobre el error, en
el momento de realizar la

intervencion en el aula.

de

decisiones tomadas para

Evaluacion las

llevar los conceptos a los

maestros en formacion.

Valoraciones sobre la
trascendencia y
pertinencia de la
institucionalizacion de

elementos tedricos, basado
en las planeaciones y lo

ejecutado.

Decisiones sobre los
contenidos relevantes

acerca del error.

Reconocimiento de las
razones y de la pertinencia
de

desarrollo de la clase

los cambios en el
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Reconocer la pertinencia
de las acciones formativas
el

ejecutadas en

experimento de ensefianza.




Se reconocen Se refleja en impacto
elementos  tedricos generado por la secuencia
sobre el uso | Razones y pertinencia por | de verbalizacion,
pedagogico del error, [las cual es necesario | interaccion,

que van a ser(realizar cambios en la|sensibilizacion, contraste
utilizados en  la|ejecucién de la actividad |[tedrico y reconstruccion
preparacion del del conocimiento en los
experimento. maestros en formacion.
Disposicion de los

ejemplos,
representaciones y
explicaciones

pertinentes.

Se evidencia en el
planteamiento de las
del

los

intervenciones
profesor,

ejemplos a utilizar,
las representaciones

e instrucciones de las

Evaluacion de los

aprendizajes.

Evidencia de la necesidad
e interés que generan las
actividades para hacer uso

pedagogico del error.

actividades.
Tareas que se
propondran a los|Generar nuevas
maestros en | adaptaciones curriculares.
formacion.

Valoracion de los andlisis
Tareas que se

planean para cada
uno de los episodios

del experimento.

de

episodios y la generacion

retrospectivos los

de planteamientos para las

siguientes intervenciones.
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de

decisiones tomadas para

Evaluacion las
llevar los conceptos a los

maestros en formacion.

Valoracién de los
conceptos
institucionalizados,
contrastando lo planeado

con lo ejecutado

Usoy
seleccion de

instrumentos

de

recursos y materiales

Seleccidn los

didacticos
apropiados.
Identificacién de la
seleccion de los

materiales y recursos
a usar en la sesion de

clase.

Uso de los recursos y

materiales didacticos.

Uso de los materiales y

recursos en la clase,
dificultades y aciertos en

su utilizacion.

Justificacion sobre el
uso de los recursos y
materiales usados en

las intervenciones.

Razones por las
cuales son escogidos
los materiales y

recursos a utilizar.

Situaciones que generaron

cambios o modificaciones

en el uso de los
instrumentos
Justificacion 'y razones

sobre el uso de nuevos
materiales o instrumentos

utilizados en las sesiones.

Interpretaciones del uso de
los recursos y materiales
didacticos preparados y

utilizados.

Contraste entre el uso
esperado de los recursos y
materiales utilizados en el

experimento.

Tabla 3: Tabla de criterios para seleccionar los fragmentos

En la Tabla 3, se especifican los criterios de seleccion de los fragmentos, atendiendo a las

caracteristicas de cada uno de los aspectos; asi se hizo la organizacién de los fragmentos para

convertirlos en datos objeto de analisis. Estos criterios son indispensables para la escogencia

de los fragmentos, ya que a partir de estos hay unas caracteristicas especificas que debe cumplir
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el fragmento para que sea seleccionado en cada aspecto y momento esto facilitara el proceso

de seleccidn de los fragmentos y su posterior analisis.

Tal andlisis se genera a partir de la caracterizacion de los fragmentos seleccionados, a partir de
los aspectos que se sefialan en la siguiente tabla, que permitird organizar los fragmentos
teniendo en cuenta el tipo de instrumento, y reconociendo el aspecto de reflexion para

finalmente asignarle una pregunta.

. Preguntas para el
Fragmento Instrumento | Aspecto de reflexion o
analisis

Fragmento, frase o
parrafo que refleja Fechay | Aspectos presentados .
) ) ) Pregunta de reflexion
acciones que giren en | procedencia en la Tabla 1.

torno a mi practica

Tabla 4: Estructura del fragmento seleccionado para reflexionar sobre su contenido

La Tabla 4 consta de cuatro columnas: en la primera columna se registra de manera textual el
fragmento, frase, oracion o parrafo en el que hago referencia a mi practica profesional; cabe
resaltar que estos fragmentos son tomados de las técnicas que utilicé para recoger informacion;
en la segunda columna se registra la fecha de registro de este fragmento y el instrumento en el
cual se registrd; la tercera columna sefiala el aspecto al que hace referencia este fragmento, en
correspondencia con los descriptores de la Tabla 1; y por ultimo, la columna cuatro, esta
destinada a realizar una pregunta que oriente el analisis, con ella serd posible reconocer qué
trascendencia tuvo ese momento para generar una reflexion o evidenciar una reflexion; esta
pregunta, segun el modelo de Parada y Pluvinage (2014) no debe emitir juicios de valor y el
ideal es que pueda expresar sobre lo que observé en mi desempefio en mi practica. Ademas,
considero que los colores de cada aspecto y momento facilitaran la generacion de las preguntas
de reflexidn, ya que sera méas sencillo reconocer a qué momento y aspecto se esta haciendo

referencia y esto permitira redactar la pregunta de reflexion de acuerdo con estos aspectos.
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION

El anélisis de la informacion que mostraré a continuacion, refleja el constante ejercicio
reflexivo que he tenido durante todo el proceso de preparacion y aplicacion del experimento
de ensefianza, experimento que disefié y apliqué a maestros en formacion del PFC de la ENSJ.
A través de este andlisis espero evidenciar como la reflexion en relacion con el pensamiento
didactico y el uso y seleccién de instrumentos y materiales, para/en/sobre mi préctica docente,
contribuye a implementar acciones formativas para generar el interés y la necesidad de hacer

uso pedagdgico de los errores cometidos en matematicas.

Este capitulo se desarrolla con el anélisis en cada uno de los tres momentos del modelo de
Parada & Figueras, (2011), para, en y sobre la accion; en cada uno de estos, he definido
acciones y elementos esenciales que reflejan la reflexion con la excusa del experimento de
ensefianza, haciendo uso de las técnicas e instrumentos para motivar la reflexion descritas en
el capitulo anterior. Cabe resaltar, que el experimento de ensefianza esta constituido por cuatro
episodios y que cada uno hace referencia a una de las fases descritas anteriormente, con esto,

para realizar el analisis se dividieron los momentos de la siguiente manera.

Como se muestra en la llustracion 18, en el momento denominado para la accion, se hara el
reconocimiento de la reflexion que se suscitd a raiz de la preparacion del experimento y la
planeacion de cada uno de los episodios, ademas de las transformaciones y decisiones que
fueron marcando trascendencia para el desarrollo del mismo, teniendo en cuenta eventos
anteriores como la reconstrucciéon de las clases realizadas en afios pasados en las que se
abordaba el tema del uso pedagdgico del error, asi como la informacién que fue suministrada
por la actividad de diagndstico que fue aplicada antes de dar inicio con la ejecucién del
experimento. Aqui se tendra en cuenta Unicamente la planeacion y preparacion que se habia
realizado en general del experimento, sin tener presente, los cambios que fueron necesarios al
aplicar cada episodio, dado que esta metodologia me permitio realizar cambios a los siguientes

episodios de acuerdo con las condiciones o situaciones que ocurrian en la experimentacion.

El momento denominado en la accion, se reflexionara acerca de las fases de experimentacién
y de analisis retrospectivo de cada uno de los episodios que fueron ejecutados, ademas de su
incidencia en el desarrollo de los episodios sucesivos, que como fue nombrado anteriormente
a raiz de la experimentacion de los episodios, fue necesario realizar cambios y modificaciones;

todo esto esta resaltado en esta parte del analisis y reflexion asociada a mi practica.
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Por ultimo la reflexion que se realizarda en el momento denominado sobre la accion, estara
encaminada a dar a conocer el analisis retrospectivo del experimento en general; dado que para
cada episodio se realizd un andlisis retrospectivo particular sobre lo acontecido en la
experimentacion, se realiz6 un analisis del experimento en general, teniendo en cuenta todo el
proceso, desde la preparacion del experimento y experimentacion de cada uno de los episodios
ademas, sera importante reconocer la propuesta del nuevo experimento dados los cambios y
modificaciones realizadas sobre la marcha y de los ajustes que consideré necesarios para la
implementacién de un experimento con episodios mejorados y adaptados al contexto y las

situaciones que ocurrieron y que pueden ocurrir.

en la accion
eFase de preparacion eAnalisis retrospectivo
del experimento del experimento en
ePlaneaciones de los e 5 general
episodios S AE e *Nuevo experimento
e Analisis retrospectivo
de cada uno de los
episodios
para la accién sobre la accién

llustracion 18: Diagrama de la organizacion de los elementos tenidos en cuenta en cada uno de los momentos
de reflexion
Cabe resaltar que para realizar el andlisis de la informacion y reflexion de cada uno de los
momentos, se tomd como evidencia la Tabla 4 que se encuentra en su totalidad como anexo
del trabajo, en la que se reconocen cinco columnas: la primera en la que se muestra el nimero
del fragmento, la segunda en la que se toma el fragmento textual, la tercera donde se reconoce
el instrumento y la fecha, en la cuarta el aspecto de la reflexion y en la quinta columna se
evidencia la pregunta de reflexion; sin embrago, en algunas evidencias de los fragmentos fue
necesario afiadir una columna adicional en la que se presentara el contexto del fragmento, en
la que se muestra una vision general de lo que sucedio en torno a la situacion que describe el

fragmento, como se muestra en el siguiente ejemplo de la Tabla 5.

44



Aspecto de | Preguntas de

N°® Fragmento Contexto Insirumento ) )
reflexion reflexion
Debo realizar la 20 de abnil de Por que surge
propuesta para la 2018 la importancia
formacion docente, ) Estrategias de estudiar
) Conclusion a la
estudiando las ] acerca de la sobre
) que llegué tras ) B )
1 tendencias v | Encuentro | formacion | tendencias o
) CONVersar comn mi - _
estrategias para la con mi inicial de | estrategias en
L asesora del TG 3
formacion micial de Asesora docentes. formacion
profesores de inicial de
matematicas docentes?
Debo reconstruir las Estas 27 de abril de
actividades realizadas | reconstrucciones 2018
en los afios anteriores | dan cuenta de la Valoracion | ;jPara qué fue
2 con las cuales secuencia de Encuentro | d€ practicas | importante
implementaba la actividades que con mi anteriores | este ejercicio?
ensefianza del uso realicé en afios Asesora
pedagdgico del error anteriores

Tabla 5: Ejemplo de la estructura de las tablas de recoleccion de datos

4.1. Reflexion para la accion

Este apartado del andlisis esta determinado por diferentes elementos que han sido trascendentes
para la articulacion del momento de reflexion para la accién y los aspectos de reflexion que
utilizaré para efectos de la obtencién y analisis de la informacion. Uno de los primeros
elementos que considero fue importante para la construccion y preparacion del experimento,
es el interés e historia que antecede a este trabajo: una propuesta de actividades que nace de
una iniciativa empirica de proyecto y que me permitio visualizar los cambios y modificaciones
que realicé durante algunos afios. Por supuesto, la creacion del experimento de ensefianza es el
elemento mas relevante para caracterizar esta reflexion para la accion, en tanto las actividades
que desarrollé en la fase de preparacion me motivaban a justificar cada decision que tomaba,

haciendo conciencia de las motivaciones y aprendizajes que guiaron mi gestion docente. Otro
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de los elementos que fueron marcando de manera significativa este momento de reflexion, fue
el de trazar la ruta que ilustra como estarian organizados los episodios del experimento,
episodios que fueron planeados como acciones formativas que promovieran el interés y la
necesidad en los maestros en formacion por hacer uso pedagogico del error y, por ultimo, cada
una de esas acciones formativas estaban direccionadas al uso de materiales y recursos que, por

la misma naturaleza del experimento de ensefianza, fueron justificados para su uso.

Para la planeacion del experimento, en conversacion con mi asesora, surge la necesidad de de-
construir mi practica en relacion con las acciones formativas que habia desarrollado durante
los afios 2016 y 2017 sobre el uso pedagdgico del error en la asignatura de Didactica de las
Matematicas del PFC, ya que la reconstruccion de estas actividades desarrolladas, me
permitirian hacer una revision y analisis de los elementos que caracterizaban estas acciones,
con las que no habia alcanzado los resultados esperados en cuanto a generar necesidad e interés
en los maestros en formacidn por hacer uso pedagdgico del error. Por ello debia realizar la tarea
de caracterizar las clases que ejecuté en los afios anteriores; esto implicaba recordar dos
secuencias que hice de manera empirica y que, por tal razén, no estan justificadas con bases

tedricas.

Cuando realicé esta reconstruccion de las clases, pude evidenciar que para iniciar la tematica
utilicé un articulo que trataba sobre la importancia de analizar los errores como una fuente
valiosa de informacidn sobre el aprendizaje de las matemaéticas de los estudiantes; empero, los
maestros en formacién no estaban haciendo uso de la teoria como yo esperaba ya que no se le
daba la relevancia necesaria, no estaban sensibilizados sobre la emergencia de los errores. Otro
elemento que me causé interés recordar, fue que siempre utilicé imagenes de errores que
encontraba en Internet, las cuales no tenian contexto y que, ahora reconozco, no estaba segura

si habian sido realizadas por un nifio.

Los cambios mas representativos para la
ejecucion de la presente planeacion estan
enfocados en que no se daran ninguna referencia
bibliografica a los estudiantes antes de la
actividad, debido a que fue posible identificar
la predisposicion que se tenia al tema antes de
iniciar la actividad

o

Este fragmento
reconoce el
contraste entre las
actividades
realizadas en los
afios 2017 y 2018

5 de mayo del
2018

Planeacion de la
actividad de
diagnéstico 2018

Valoracion de précticas
anteriores

Preparacion  de  las
acciones formativas que
se¢ implementaran en el
experimento de
ensefianza.

;esta modificacion qué
tipo de cambios genera en
la organizacién de la
nueva secuencia que se
planeara?

Imagen 1: Fragmento 9 de la tabla de recoleccion de datos del “para la accion”, referente a los cambios y elementos que

modifiqué

Estos elementos me hicieron tomar la primera decision que consistia en no predisponer a los

maestros en formacion al tema que ibamos a tratar, es decir, que para el inicio del experimento
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no se iba a hacer uso de elementos tedricos que abordaran la tematica de los errores y la segunda
decision que tomé estaba encaminada a buscar ejemplos reales; queria presentarles a los
maestros en formacion situaciones y respuestas reales de nifios de primaria para que tuvieran
un acercamiento a situaciones que no son inventadas y con las que posiblemente se va a
enfrentar cuando inicie sus practicas pedagogicas. En la Imagen 1 se evidencia el momento en
el que hago el contraste entre las dos actividades y decido realizar estos cambios, que
significaran hacer un tipo de acciones formativas que no he realizado antes y que me permitiran
evidenciar nuevas actuaciones mias y de los maestros en formacion y que, posiblemente,

desestabilizaran lo que he hecho durante dos afios.

;Por qué surge la

Deb lizar | i la f 10 Conclusion a | i : . . .
ebo realizar la propuesta para la formacion onclusion ala |20 de abril de 2018 Estrategias acercade la | importancia de estudiar

docente, estudiando las tendencias y estrategias | que llegué tras

1 ... . formacion inicial de sobre tendencias o
para la formacion inicial de profesores de conversar con mi : . .,
. Encuentro con mi docentes. estrategias en formacion
matematicas asesora del TG L
Asesora inicial de docentes?

Imagen 2: Fragmento [ de la tabla de datos del “para la accion” en la que se destaca la importancia de la
reconstruccion de las clases de los afios anteriores
Al tomar estas dos primeras decisiones, a raiz de la reconstruccion de las actividades de los
afios anteriores, surge, a partir de una conversacion con mi asesora, la necesidad de estudiar
tendencias o estrategias en formacion inicial de profesores de matematicas, como es posible
ver en la Imagen 2. Esta necesidad nace por una razén fundamental, y es que en la
reconstruccion de las actividades se puede reconocer que estas fueron planeadas y ejecutadas
sin tener justificacién tedrica acerca de la manera méas apropiada de ensefiar a este tipo de
poblacion, maestros en formacién inicial. La formacion inicial de docentes de matematicas
seria un elemento que me permitiria argumentar la secuencia de actividades que debo preparar
para hacer la intervencion en el aula y que sera parte esencial de la ruta con la que debo empezar

a preparar el experimento.

Teniendo la tarea pendiente de realizar una busqueda de elementos que me permitieran
justificar y argumentar las acciones que queria implementar con los maestros en formacién,
inicié con la planeacién de una actividad de diagndstico. En coherencia con la metodologia de
los experimentos de ensefianza, una de las acciones requerida para empezar su preparacion
consiste en una evaluacion del conocimiento inicial de los estudiantes, en este caso de los
maestros en formacion; por esto, nace la idea de realizar una actividad de diagnostico con la

que, en un primer acercamiento de los maestros en formacion a errores aritméticos, pudiera
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registrar qué significado le dan ellos al error y qué trascendencia tienen los errores al momento

de ser detectados en la escuela.

Se les presentara un instrumento aplicado a : .
i Seleccion de los recursos
nifios del grado tercero de la IED Escuela 5 de mayo del : e . .
. o y materiales didacticos (Qué cambia en la
Normal Superior de Junin, instrumento que da | Fragmento de las 2018 . -,
. apropiados. ejecucion de la clase que
cuenta de resultados reales y en los que no se | actividades que se . .
10 . . . , sean errores "reales” o
sugiere especificamente que existan errores, | propondran en el B Tustificacién sobre el uso N \
. . S Planeacién de la creados” o
sino que se presentan diferentes formas de diagnostico vidad d de los recursos v vencontrados™?
analisis a los problemas resueltos por los . acn’“ " ad de materiales usados en las
& diagnostico 2018 | .
estudiantes intervenciones.

Imagen 3: Fragmento 10 de la tabla de recoleccion de datos del “para la accion”, referente a la manera de
hacer uso de material para el diagnéstico
Dadas las condiciones que habia puesto para iniciar el experimento, fue posible establecer el
modo como iba a abordar los errores con ellos en la actividad de diagnostico: haria uso de una
prueba real de estudiantes de la ENSJ del grado tercero, que yo habia aplicado en el afio 2017
durante las primeras clases en la Maestria (Imagen 3). Fue muy importante tomar esta decision,
ya que hacer uso de este material abarcaba una de las necesidades que yo tenia para cambiar la
dindmica que habia desarrollado antes, con mi interés de mostrar “errores reales”. La
importancia de implementar este tipo de material se basa en las siguientes razones: los maestros
en formacion van a conocer el contexto de las operaciones realizadas por los nifios, el
instrumento que ellos manipulardn ha sido desarrollado por compafieros de la misma
institucion educativa, lo que garantiza que las respuestas dadas no son ficticias ni inventadas y
les permitird un acercamiento a pruebas con las que ellos también deberan enfrentarse en su
momento de la practica pedagdgica; ademas, por primera vez, los maestros en formacion iban
a tener en sus manos informacion veraz, aciertos y desaciertos de nifios colombianos reales,
respuestas y procedimientos que los nifios realizaron y que no fueron manipulados ni forzados

a hacer.

Bajo esta misma perspectiva de formacién préactica, reconoci que no solo basta con disponer
de ejemplos reales, sino de llevar a mis estudiantes a vivir la realidad del maestro, a través de
actividades propias de la préctica del docente, por lo tanto, esta actividad de diagndstico la
denominé “Vamos a calificar”, y la tarea para los maestros en formacion estaba enfocada en
que ellos debian valorar y calificar algunas pruebas que desarrollaron nifios de tercer grado
para evaluar su desempefio en la resolucion de problemas aditivos; los maestros en formacion
debian trabajar en parejas y entre los dos realizarian una descripcion de los procedimientos
vistos, de las respuestas que dieron los nifios y de las manera de abordar cada uno de los

problemas dispuestos en la prueba.
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La planeacion y ejecucion de la actividad de diagnéstico fue fundamental para la preparacion
de experimento, ya que esta destacd la organizacion que tuvo como base la reconstruccion de
las clases de los afios anteriores y de alli determiné algunas de las acciones que no queria repetir
ni en el diagnostico ni en el planteamiento de los episodios. Considero que entre esas destaco
gue no creia conveniente mostrar fundamentos tedricos desde el principio, ademas que queria
mostrar actividades reales y que no estuvieran predispuestos que iban a encontrar errores,
queria que fueran descubriendo poco a poco la caracterizacion desde sus experiencias como
estudiantes y futuros maestros. Creo que esta actividad me permitié evidenciar en ellos algunas
frustraciones, al no entender las respuestas y procedimientos de los nifios, ya que el objetivo
de esta actividad de diagnostico era que los maestros en formacion calificaran unas pruebas
que fueron realizadas por nifios de tercero de primaria. Ademas, la actividad estaba organizada
de tal manera que ellos pudieran enfrentarse a problemas reales, no a imagenes de algoritmos
sin contexto. Pienso que la idea de la organizacion de la actividad de diagndstico fue una accion
formativa que me permite reconocer dos aspectos importantes; el primero en cuanto al
pensamiento didactico, el cual esta fundamentado en el analisis que realicé de la reconstruccion
de las clases anteriores y que me permitio identificar aspectos a mejorar y a cambiar, y otro,
con relacion al uso y seleccion de los instrumentos, dado que fue una manera practica de
realizar una actividad en la que se mostraban ciertas situaciones sin necesidad de

predisponerlos a encontrar errores.

La actividad de diagnostico permitié evidenciar los conocimientos previos con los que los
maestros en formacion afrontarian cada uno de los episodios; como se dijo anteriormente, esta
actividad consistio en calificar dos instrumentos que habian sido previamente resueltos por
estudiantes del grado tercero de primaria, y permitio establecer algunos elementos que fueron
clave para poder orientar el experimento. Uno de los elementos que destaco se visualiza en la
Imagen 4, debido a que, como se muestra en el fragmento, los maestros en formacion presentan
algunos indicios sobre una posible interpretacion de la causa por la que se cometid el error; por
mi parte, a raiz de su afirmacion, reconoci que ese tipo de descripciones eran las apropiadas
para el ejercicio y a partir de esta, pude identificar un acercamiento por parte de los maestros
en formacidn al interés por indagar o conocer qué tipo de analisis realiz6 el nifio para ejecutar
de esa manera el algoritmo. Habria que decir también, que las intervenciones que hice en
relacion con las preguntas que realizaron ellos durante la actividad, estaban acorde con la
planeacion del diagnostico, debido a que mi intencion no era influir en las descripciones que

ellos debian realizar sobre los ejercicios que estaban calificando, dado que seria un elemento a
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analizar para formular y planear mis proximas acciones formativas en los episodios del

experimento.

Camila: y digamos la ofra, que tenia pues por lo menos

hizo mal la operacion porque digamos aqui este tres no
s¢€ como hizo (muestra la resta entre 3481 — 2573 =
1913, hace referencia al 3 de las unidades de la
respuesta), pero aca si restd (haciendo referencia las
decenas) y acé lo que hizo fue sumar (muestra las
decenas).

bien. Acé donde dices que no sabes de donde salio ese

ahora miren a ver como pueden hallar esa causa de

tenia que la respuesta salia de una resta, pero en realidad

Docente: Claro, todo ese tipo de cosas las escribes. Muy

tres, por ejemplo aca dicen que de pronto hizo una suma,

Camila es una
magestras en

a la profesora para
verificar si lo que
habia escrito estaba
bien y para dar a
conocer el analisis
que realizé de la
operacion realizada

pregunta uno.

formacién. Que llamé

por ¢l estudiante en la

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

Disposicion de
los ejemplos,
representacione
sy
explicaciones
pertinentes.

;Qué trascendencia tiene
la intervencion de la
maestra en formacion para
dar cuenta de las acciones
formativas realizadas y a
realizar?

donde salio ese tres. Intenten mirar

Imagen 4: Fragmento 16 de la tabla de recoleccion de datos "para la accion", en la que se presenta la

trascendencia de las intervenciones de la docente

Otra de las situaciones que creo pertinente mencionar, hace referencia a la que se describe en

la Imagen 5, ya que se evidencia la dificultad que presentan los maestros en formacién para

calificar uno de los ejercicios propuestos, debido a que no lo comprendian y, algunos de ellos,

no sabian cémo resolverlo; este elemento fue muy significativo para mi, considerando que fue

uno de los aspectos que habia tenido en cuenta al momento de hacer la planeacién, y tiene su

origen en un cuestionamiento que me habia surgido al realizar un ejercicio de “andlisis de

contenido” en una de las clases de la Maestria, en la que consideré que podria existir la

posibilidad de que algunos de ellos no identificaran el error o que no pudieran resolver alguno

de los ejercicios, es por esto que cuando ocurrio ya lo tenia preparado y contemplado.

19

Julian: Profe, aca como dice ;Cuantos kilometros mas hay que recorrer
para llegar desde la estacion hasta la pension?, ahi no hay que recorrer
mas porque desde la estacion hasta el hotel hay una distancia menos que
eso, entonces la distancia entre la estacion y la pension seria igual, osea,
seria 1067, ;no?

Docente: esa es la interpretacion que ti das. ..

Angélica: Pues... profe, nosotras (con su compafiera Leidy) habiamos
pensado que era por ejemplo sumar los 1067 con 888, las dos
distancias, pero como dice... nos confundié Juli4n, porque si seria de la
pension a la estacion serian solo los 1067 y no habria que hacer nada. ..
Docente: Primero, se estan confundiendo con la palabra “mas”, cierto?,
a veces que en el ejercicio aparezca la palabra mas a usted le sugiere
que tiene que hacer suma pero si la palabra estuviera en ofro contexto,
pero qué contexto tiene ese “mas”, ese mas le esta sugiriendo sumar, en
todo el gjercicio, si lo suman ;como les queda esa respuesta?, serian
muchisimos kilometros, si yo digo que yo tengo cinco afios mas que
Juan Carlos, tengo que sumar mi edad mas la de Juan Carlos? o qué

tendria que hacer?

Angélica y Leidy
son maestras en
formacion que se
encuentran al
frente de Julidn y
de Juan Carlos,
debido a la
confusion del
problema entre
ellos cuatro
discutian sobre la
interpretacion que
cada uno de daba
al gjercicio.

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagndstico
(sesion 1)

mejor
. L manera de
Disposicion de
. contestar a
los ejemplos,
. los maestros
representaciones en
y explicaciones .
. formacion,
pertinentes. :
es por medio
de
preguntas?

(Cree que la

Imagen 5: Fragmentol19 de la tabla de recoleccion de datos "para la accion”, que presenta una dificultad en los maestros en

formacion para calificar la actividad
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De modo que era una situacion que tenia identificada y con la que crei tener una estrategia clara
para afrontarla, asi que mi reaccion a esta dificultad que presentaron los maestros en formacion
fue la de orientarlos por medio de preguntas para que ellos mismos hallaran la respuesta
correcta; en ese momento pude reconocer en mi dos elementos importantes, uno con relacion

a la planeacion y a la gestion de este tipo de situaciones en la clase.

Semejante a la estrategia como abordé la situacion anterior, puedo reconocer la misma manera
operar en la siguiente circunstancia que se dio en la actividad y que creo pertinente mencionar,
debido a que ademaés de evidenciar mi gestion, también puedo valorar un elemento importante

que me permitio dar continuacion con la construccion del experimento. En el fragmento de la

Laura: profe, lo que pasa es que aqui no sabemos como decir cuando el
nifio no sabe ubicar bien digamos aqui que tiene dos digitos lo coloco en|
la parte de arriba y cuando tiene tres en la parte de abajo (muestra que

en la ubicacion del nimero de dos digitos el primero lo ubica en las 7 de Mayo de

2018

20

centenas y las unidades en las decenas, con el numero de tres digitos
estan cada digitos re acuerdo a su valor posicional) ;como se le
denomina a eso?
Docente: jpor qué dicen que estd mal?, entonces empiecen por ese lado,
o ;por qué pueden decir que este esta bien, por lo menos ubicado y este

Khatalina y Laura
son maestras en
formacion

Disposicion de
los ejemplos,
representaciones
y explicaciones

(Cree que la
mejor manera
de contestar a
los maestros en
formacion, es

no? (la docente les muestra una operacion que estin ubicadas las cifras Video de la pertinentes. por medio de
de manera correcta) clase de la preguntas?
Khatalina: profe, porque este (sefialando el ejercicio donde no estan bien actividad de
ubicadas las cifras), ni siquiera estan bien ubicadas unidades con diagnéstico
unidades. .. (sesion 1)

Docente: Ahhh... tal vez esa sea la razon por la que dicen que esta mal

Imagen 6 identifiqué una forma de expresar las posibles causas que encontraron las maestras
en formacion y que propicié que fueran nombradas de la manera como ellas la habian
encontrado, dado que esperaban en mi respuesta una argumentacion tedrica o con el nombre
especializado, accion que no estaba acorde con los objetivos planeados para esta intervencion.
La manera de gestionar este tipo de situaciones que se presentaron durante el desarrollo de la
actividad, fueron delimitadas por la forma como fue organizada la planeacion del diagndstico,
ya que muchos de los eventos que se presentaron habian sido previstos y por tal razén tenia

preparada la accion a ejecutar en el momento en que ocurrieran.
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Laura: profe, lo que pasa es que aqui no sabemos como decir cuando el
nifio no sabe ubicar bien digamos aqui que tiene dos digitos lo coloco en|
la parte de arriba y cuando tiene tres en la parte de abajo (muestra que
en la ubicacion del nimero de dos digitos el primero lo ubica en las
centenas y las unidades en las decenas, con el nimero de tres digitos
estan cada digitos re acuerdo a su valor posicional) ;como se le
denomina a eso?

Docente: jpor qué dicen que estd mal?, entonces empiecen por ese lado,
o ;por qué pueden decir que este estd bien, por lo menos ubicado y este

20

Khatalina y Laura
son maestras en
formacién

7 de Mayo de
2018

Disposicion de
los ejemplos,
representaciones
y explicaciones

;Cree que la
mejor manera
de contestar a
los maestros en
formacioén, es

no? (la docente les muestra una operacion que estan ubicadas las cifras Video de la pertinentes. por medio de
de manera correcta) clase de la preguntas?
Khatalina: profe, porque este (sefialando el ejercicio donde no estan bien actividad de
ubicadas las cifras), ni siquiera estan bien ubicadas unidades con diaenostico
unidades. .. (sesién 1)

Docente: Ahhh... tal vez esa sea la razon por la que dicen que esta mal

Imagen 6: Fragmento207 de la tabla de recoleccion de datos "para la accion”, en la que reconoce una situacion de gestion

por parte de la docente a una inquietud de los maestros en formacion.

Como se afirmo antes, este fragmento también aporta elementos a tener en cuenta en la
preparacion del experimento dado que, para los maestros en formacién, en ese momento, era
importante escribir esa causa con el nombre correcto o que estuviera sustentado o avalado por
la docente, lo que se convirtié en una necesidad. Este aspecto resultd significativo para la
organizacion de los episodios, dados dos aspectos importantes: el primero que se refiere a la
trascendencia de hacer uso de elementos tedricos para sustentar sus argumentos y afirmaciones
y el segundo a la generacion de la necesidad por parte de ellos por conocer més atributos o

particularidad de los errores.

Un aspecto importante que desarrollé en la actividad de diagndstico, y que en los afios
anteriores no habia considerado su relevancia ni su debida planeacién justificada, fue la de
generar un espacio de discusion y socializacion de los siguientes sucesos que se dieron en la
actividad; uno de ellos fue mostrar las estrategias que habian tenido en cuenta los maestros en
formacion para realizar la calificacion de las pruebas. Por otro lado, se presentaron las
descripciones que habian redactado acerca de las respuestas de los nifios al momento de revisar
los procedimientos y por Gltimo, en este espacio se dieron a conocer los criterios que ellos
habian tenido en cuenta para asignar la valoracién numérica de cada una de las pruebas. Esta
socializacion fue gestionada de tal manera que los maestros en formacion tuvieran la libertad
de expresar las cosas que vieron, escribieron y que pensaron en el momento de realizar la
calificacion de las pruebas, pero partiendo de una organizacion de la discusion con los aspectos

sefialados anteriormente.

Durante la socializacién se destacaron intervenciones por parte de los maestros en formacién

que fueron valiosas para planear la ruta. Las que destacaré a continuacion, creo que son
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significativas para sustentar las acciones formativas que se propusieron para los episodios del

experimento; una de ellas es la que se presenta en el fragmento que se muestra en la Imagen 7

Docente: ;ustedes como docentes de tercero de primaria, visualicese
como un profesor que deben calificar eso, que hacen con un nifio que
dé esta respuesta? (algunos de los maestros en formacion dicen uy...)

La pregunta se realiz6 | 7 de Mayo de

di ¢s d Joel 2018 E
espués de que Joe R (qué

-, - - i . comparte el analisis de importancia
Julian: corregirlo y poniéndole mas ejercicios més faciles . se .
L . una de las operaciones ) tiene esta
Hugo: resolver el gjercicio delante de todos los estudiantes. para que . propondran a
25 . realizadas por uno de Video de 1 pregunta para
ast eutienda. los nifios, en la que ceo g 1| los macstios la organizacion
Karen: Coger el mismo ejercicio y explicarselo a €l solo q clase de la en N

de la
secuencia?

segun ellos, en un solo
gjercicio, el nifio sumo,
multiplic y dividio

actividad de | formacion.
diagnéstico
(sesion 1)

Joel: yo no estoy de acuerdo con eso que han nombrado. yo creo que si
uno tiene un nifio asi debe hacer actividades lidicas, digamos de suma,
resta multiplicacién y division para que entienda cada operacion

Imagen 7: Fragmento 25 de la tabla de recoleccion de datos "para la accion”, en la que se presenta el momento de

socializacion de la actividad de diagnéstico

En esta imagen se presenta una pregunta que les hice a mis estudiantes, después de que ellos
presentaran las posibles causas de la solucién propuesta por un nifio, quien, segun ellos, en un
solo procedimiento, habia realizado tres tipos de operaciones en un solo procedimiento; dada
esta situacion crei que era un detonante para generar interés y necesidad por conocer sobre el
uso pedagdgico del error. La pregunta que realicé surgié de las intervenciones de mis
estudiantes, aunque si estaba contemplada dentro de los objetivos que habia trazado para la
ejecucion del diagndstico, puesto que estaba proyectado a determinar si para ellos habia
jerarquias de errores y promover el planteamiento de posibles acciones para afrontar
situaciones como las que se presentaron con los nifios de las dos pruebas que calificaron. Dadas
las circunstancias, fue posible realizar esta pregunta y notar en ellos un poco de frustracién al
no tener muchos argumentos ni ideas para poder responderla, ya que ellos, desde su intuicion

y experiencia, opinaron al respecto.

Otra de las discusiones importantes que se presentaron durante la socializacién, estuvo
encaminada hacia las razones por las cuales los maestros en formacién dieron sus valoraciones
numeéricas a cada una de las pruebas. La discusion permitid establecer la existencia de dos tipos
de criterios de valoracion, algunos de ellos se inclinaban por realizar valoraciones numéricas
que asociadas al esfuerzo de los nifios, autoestima, la edad, la posible frustracion y el esfuerzo;
estos maestros en formacion, argumentaban que para los nifios de tan corta edad era muy
frustrante sacar mala nota, que los desmotivaba en su proceso de aprendizaje y que era
importante valorar las cosas que hacian bien, por ejemplo que si el problema requeria una suma
y él determinaba que era esa operacién pero la realizaba mal, era posible calificarle ese saber.
Por su parte, otro grupo de maestros en formacion estaban en contra de las razones que ellos

presentaban, y argumentaban que si se les asignaba una nota favorable a un estudiante que no
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realizara las operaciones bien, se le estaba enviando un mensaje equivocado, que esto generaba
mediocridad en los estudiantes, ya que no se esforzaria en hacer las cosas bien y que, si no se

le daban a conocer las razones por las cuales erraba, siempre iba a cometer las mismas faltas.

. . Qué
Docente: estamos en un punto en €l que no sabemos qué hacer con los «Q .
o . . trascendencia
errores de los nifios, si le valoramos el esfuerzo, que por lo menos sabe qué .
.. , .. 9 de Mayo de tienen estas
operacion hacer, que por lo menos sabe como hacer la operacion, porque . .
\ L ) L L . 2018 > intervenciones por
estan las dos situaciones lo que acabé de decir alla, hay ejercicios donde Hice una Preparacion de arte de 1
e L . ) . .. : e de los
los nifios interpretaban qué tipo de operacion tenia que hacer en el caso del | intervencion las acciones P
oy . ] . : maestros en
nifio que puso la resta 88 menos 155, el caso fue que ubico mal el 8 sabia enla formativas que f .
. ., ) . ormacion para
57| que tenia que hacer era una resta, pero ubicé mal los nimeros, entonces | determiné los se L Ii del
. . . _ . . | generar la ruta de
digamos que por lo menos tenia que hacer una resta, , pero no sabia hacer |dos criterios o . implementaran & )
: o - ; . Video de la experimento?
resta, habia otros que sabian como hacer la operacion, hacian la suma muy | perspectivas en el L
- ;i . . clase de la _— ¢Que tipo de
bien hecha , pero lo que tenfan que hacer era una resta, a lo que hacian | que tuvieron . experimento de .. .
. . . . . actividad de N conclusion se dio
referencia algunos de ustedes cuando decian que no sabia hacer muy bien el| para calificar . . ensefianza.
I , diagnostico al respecto de la
andlisis del problema. .. El problema aqui es para nosotros los profesores . . )
, . , L . (sesion 2) existencia de estas
;como calificamos eso?, ;Qué tan drasticos podemos ser con los nifios,
dos maneras de
cuando cometen los errores? .
calificar?

Imagen 8: Fragmento 27 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion”, en la que se destacan los criterios de

calificacion por parte de los maestros en formacion

Dados los argumentos expuestos por cada uno de los grupos que defendian sus criterios y
razones por las cuales asignaban cierta valoracion numérica, realicé una intervencion en la que,
maés que dar la razon a uno u otro grupo, pretendi dejarlos cuestionados sobre sus posturas
como docentes al valorar a sus estudiantes, como se observa en la Imagen 8. Para mi fue muy
importante e impresionante escuchar y participar de esta discusion que lideraban los maestros
en formacion debido a que, en estas los maestros en formacion tuvieron en cuenta diferentes
aspectos para presentar sus argumentos; entre esos sociales, emocionales, académicos,
pedagogicos, didacticos y curriculares; por los que los nifios podrian estar cometiendo errores

y se debian tener presentes al momento de realizar una calificacion de un proceso.

Considero que existié una motivacion muy grande para hacer las intervenciones que hice y de
la manera que las presenté, principalmente por haber presenciado las discusiones e
intervenciones que realizaron los maestros en formacion; ya que esta actividad de diagndstico
llend mis expectativas teniendo en cuenta los objetivos que me habia trazado para esta; en ese
momento tuve la sensacion de haber planeado de manera correcta esta primera intervencion
con ellos; considero que gran parte de la motivacion que tengo surge de la manera en la que
articulé las actividades, las discusiones y la gestion en el aula, con lo que exalto de manera
positiva en relacion con el pensamiento didactico, como lo expresa Parada y Pluvinage (2014)
he podido encontrar formas mas Utiles de representar los contenidos mediante actividades que
son comprensibles para los maestros en formacion y que en particular alcanzan los objetivos

propuestos.

54



La falta de justificacion tedrica
para organizar una secuencia de
actividades para los maestros en

15 de agosto de ¢ Por qué puede ser
2018 Estraregias acerca| importante conocer

Necesito reconocer cuales son las tendencias de la formacion | estas tendencias? ;qué

30 ., formacion, fomenta la necesidad . . i
en la formacion de docentes deb ratei tentad inicial de trascendencia tendra en
e buscar estrategias sustentadas
la R ... 1d Encuentro con docentes. el desarrollo del
para la formacion inicial de i Asesora trabajo?

docentes

Imagen 9: Fragmento 30 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion”, referente a la necesidad de
conocer tendencias de formacion inicial de docentes
Reconociendo que la necesidad de indagar sobre las tendencias y estrategias de formacion
inicial de profesores estaba latente y era de vital importancia para la preparacion del
experimento, empiezo a organizar la planeacion de los episodios del experimento; como se
evidencia en la Imagen 9, esta metodologia no podia ejecutarse sin una justificacion o
argumentacién que sustentara la manera de ensefiar a futuros profesores de matematicas. Es
tan importante destacar este momento de la preparacién, ya que a partir de la estrategia que
encuentre o que decida utilizar, estardn enmarcadas todas mis acciones formativas de tal
manera que pueda evidenciar mis habilidades y conocimientos para generar el interés y
necesidad en los maestros en formacion por hacer uso pedagdgico del error, pero encaminando
mis decisiones con elementos tedricos que presenten las tendencias que no he utilizado en las
actividades ejecutadas en afios anteriores. Ademas, cabe resaltar que tomar conciencia sobre la
necesidad de encontrar este tipo de literatura en la que se reconoce que la formacion inicial de
profesores no debe ser vista de manera empirica, ha marcado un cambio significativo en mi
forma de reconocerme como profesional y como formadora de maestros, ya que pueden
empezar a cambiar las estrategias y los modos que utilizo para asumir este reto de abordar

tematicas y contenidos con maestros en formacion.

De alli se inici6 la busqueda y estudio de documentacion especializada que me proporcionara
elementos tedricos sobre estrategias y tendencias acerca de la formacion inicial de docentes
que me permitirian generar ideas para el desarrollo de mi experimento de ensefianza. Esta
busqueda me acerco a dos fundamentos importantes para la organizacién de la ruta, con la cual
podria empezar a organizar los episodios del experimento de ensefianza. Uno de ellos fue El
aprendizaje reflexivo en la formacion del profesorado: Un modelo para aprender a ensefiar
matematicas de Alsina (2010) de la revista Educacion Matematica y el otro llamado Estrategias
de ensefianza en la formacion docente de Moyano y Giordano (2011) de la revista Didasc@lia:

Didactica y Educacion.

Es importante destacar el hecho de haber escogido el aprendizaje reflexivo como estrategia

para realizar la organizacion de los episodios del experimento de ensefianza, el aprendizaje
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reflexivo en la formacion inicial de profesores de matematicas es un modelo de formacién que
estd basado en teorias socioculturales que tienen como fundamento la practica colectiva y la
creacion de comunidades de aprendizaje y considero este aspecto fundamental para la
construccion colectiva del conocimiento; como es descrito por el documento de Alsina (2010,
citando a Cobb, Boufi, MacClain y Whitenack (1997)), el discurso reflexivo es un facilitador
de la funcidon comunicativa que gira en torno a la practica y ademas fomenta el desarrollo del
pensamiento matematico. Es de gran importancia generar espacios de discusion con los
maestros en formacion, debido a que en afios anteriores mis practicas no estaban encaminadas

a este tipo de trabajo y lo considero como fundamental para el desarrollo del presente trabajo.

Ademas, debo decir que fue importante reconocer una posible ruta de aprendizaje de los
profesores en formacion con los elementos propuestos por Alsina (2010) dado que en ellos se
estan destacando estos momentos de discusiones colectivas y de interacciones con sus pares;
para ser mas especifica nombraré los elementos que él ha llamado “Elementos para la
formacion didéctica y disciplinar en educacion matematica a través del aprendizaje reflexivo™:
el primero es la de verbalizar conocimientos previos, el segundo es la interaccion con los
demas, el tercer elemento es el contrastar y por Gltimo, se destaca un elemento que esta dirigido
a la reconstruccion del conocimiento. Con este referente, tuve la seguridad de haber encontrado

una posible ruta para el desarrollo del experimento, como se observa en el siguiente fragmento:

El documento que acabo de leer se titula "el aprendizaje reflexivo en la formacion
inicial del profesorado. Un modelo para aprender a ensefiar matematicas". Dentro de

este documento encuentro nuevamente el aprendizaje reflexivo, pero esta basado en (22 de agosto de (Por qué estas
generar una comunidad de aprendizaje... me da unas herramientas que me parecen 2018 fases descritas en
importantes, la primera da cuenta de una verbalizacion, ya que me parece importante este documento son

- . . Estrategias acerca
que ellos (los maestros en formacion) den cuenta de sus creencias y concepciones trascendentales

de la formacion

35| sobre los errores, luego se haria una parte de interaccion con los demas, es decir, que imicial de para tomar la
se llegaran a discutir sobre esas creencias o sobre esos conocimientos previos, la Ritacora del docentes decision de
tercera setia contrastar, en ellas mis chicos (los maestros en formacion) deberian tener | capitan (Audio - utilizarla como ruta
base tedrica por parte ellos y para finalizar se haria una reconstruccion del sintesis de un para la
conocimiento. Yo creo que esas cuatro fases son importantes para el proceso que voy |  documento intervencion?
a tener con el experimento de ensefianza, yo creo que seria como una ruta que podria leido)
utilizar.

Imagen 10: Fragmento 35 de la tabla de la recoleccion de datos “para la accion” en la que se evidencia la
toma de decisién de adoptar estos elementos como ruta
En la Imagen 10, se destaca en el fragmento algunas de las razones por la cuales esta alternativa
de formacion didactica y disciplinar permite un aprendizaje reflexivo de las matematicas. Cabe
resaltar que estas ideas nacieron a raiz de la lectura del este documento de Alsina (2010). Es
importante destacar que no habia realizado secuencias de actividades a partir de estas fases,
pero si puedo reconocer que fue una manera que no habia contemplado para secuenciar las

actividades en afios anteriores y que por consiguiente no habia utilizado, por otro lado, era una
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ruta que estaba justificada, accion que tampoco habia contemplado anteriormente; por esto, sin
afirmar que haya sido la mejor decision, puedo reconocer en esta ruta una buena forma de

evidenciar si este tipo de acciones formativas son pertinentes o no.

Al haber encontrado una estrategia de formacion inicial de docentes y que estuviera
encaminada a través del aprendizaje reflexivo, me amplié mi panorama como formadora de
docentes. Creo que me hizo una mejor profesional el hecho de no dejar todas mis decisiones a
estrategias empiricas y sin fundamentacion teorica; considero que hace parte fundamental de

mi conocimiento y pensamiento didactico y profesional.

Conclusién a la que llegué |51 4o agosto de (Por qué puede ser
. G, debido a que es necesario 2018 Preparacién de las acciones importante hacer
Es importante hacer una sensibilizacion| . i . ) e,
32 o generar interés en el error y una formativas que se implementaran | una sensibilizacion
acerca de los errores aritméticos . N
manera de hacerlo es por Encuentro con | en el experimento de ensefianza. acerca de los
medio de una sensibilizacién. | mi Asesora errores?

Preparacién de las acciones
formativas que se implementaran| ;Por qué se pensod
nifio es especial” como instrumento . : en el experimento de ensefianza. en utilizar esta
. partir de las estrategias .

para la sensibilizacion de los maestros L . pelicula para
., discutidas con mi asesora . . ] e
en formacion Encuentro con [Seleccion de los recursos ¥y sensibilizar?
mi Asesora |materiales didacticos apropiados.

21 de agosto de

Es posible utilizar la pelicula "todo Conclusion a la que llegué a 2018

33

Imagen 11: Fragmentos 32 y 33 de la tabla de recoleccién de datos “para la accion”, en la que se hace
referencia la importancia de la sensibilizacién en el experimento
Al definir que esta iba a ser la ruta que guiaria mis acciones formativas, empecé por organizar
en el experimento, cuatro episodios para abarcar las fases descritas por Alsina (2010). Me
sentia satisfecha por esta ruta para el aprendizaje, pero ¢lograria el interés de mis estudiantes?
Con mi asesora volvimos a retomar el proposito del experimento con el que se pretende
reconocer la reflexion asociada a mi practica, con el cual se esperaria movilizar mis acciones
formativas; es por esto que no se trata solo de que los maestros en formacion tengan
conocimientos sobre errores, se trata de que sean sensibles a esta circunstancia y actlen
pedag6gicamente. Es asi, como preciso de un espacio de sensibilizacion en el experimento que,
tal vez seria el detonante mas relevante para promover el interés y tomar conciencia acerca del
error, desde un punto de vista pedagogico por parte de mis estudiantes, futuros profesores.
Como se evidencia en la Imagen 11, la sensibilizacion empez6 a formar parte importante del
experimento, ya que era una manera de brindar un espacio para generar empatia y sentimientos
que podrian ser importantes para que los futuros maestros realmente vieran la trascendencia
que puede tener manejo del el error en la educacion y en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
fue un momento crucial y la decision debia estar sustentada desde la importancia de visibilizar

el error, pero debia hacerse mas dirigida a las emociones y con herramientas visuales pues no
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era momento de hacer un reconocimiento tedrico, sino un espacio para generar empatia al estar

en contacto con situaciones concretas.

Teniendo la certeza de la importancia de la implementacion de una actividad que estuviera
encaminada a la sensibilizacion, tuve algunos problemas para definir el tipo de accion que
permitiera este choque de emociones; lo ideal, talvez era que mis estudiantes conversaran con
nifios de Basica Primaria o docentes sobre sus experiencias con los errores, pero esta accion
Ilevaba a que los maestros en formacion tuvieran un acercamiento directo al error y era una de
las acciones que queria evitar para no realizar las mismas actividades pasadas; entonces, surge
la idea de usar una pelicula o documental y como sugerencia, mi asesora me recomendo la
pelicula india Taare zameen par (Every child is special) de Khan y Gupte (2007) aunque dejé
abierta la posibilidad de buscar otra pelicula, un documental u otro tipo de recurso audiovisual

con el cual fuera posible sensibilizar a los maestros en formacion.

Vi la pelicula sugerida por mi asesora e hice la busqueda de otras opciones y me parecid
pertinente escoger esta pelicula; aunque la trama no esta ligada especialmente a la educacién
matematica, vi en ella elementos importantes a tener en cuenta a nivel pedagdgico y didactico
que podrian generar varias de las emociones que yo necesitaba en los maestros en formacion,
entre las cuales destaco: la manera de ignorar los errores y las dificultades de los nifios por
parte de los maestros, el sefialamiento que se hace de los nifios cuando tienen bajo rendimiento
académico, la comparacion de los padres entre sus hijos, la falta de conocimiento y de
identificacion de los problemas y situaciones de los nifios en sus elaboraciones y las acciones
pedagdgicas que puede realizar un maestro para identificar y poder ser parte de la solucién de

un problema.

Teniendo esta decision ya tomada, inicia la organizacién de la ruta y se establecen cuatro
episodios para abarcar el experimento de ensefianza: en el primero se realizaria la verbalizacion
e interaccion con los demas, es este episodio se buscara que los maestros en formacion den a
conocer sus creencias y concepciones sobre el error y su uso pedagogico, ademas que puedan
tener una interaccién con sus pares para generar discusiones y construcciones colectivas. En el
segundo episodio, se haria la presentacion de la actividad de sensibilizacion, es decir, se
presentaria la pelicula y se adelantaria una discusion encaminada a que ellos se “piensen” como
futuros maestros frente a la situacion que se desarrolla en la pelicula y para contrastar
momentos y personajes cruciales que dan un giro a la trama. Posteriormente, se haria un
contraste tedrico alli se pretende reconocer aspectos que se han dicho o visto y que no han sido

sustentados tedricamente es un momento de institucionalizacion en el que se reconoceran los
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aspectos conceptuales mas importantes para compartir con los maestros en formacion. Y el
cuatro episodio, estaria dedicado a la reconstruccion del conocimiento, en el cual se pretende
que los maestros en formacion se apropien de los elementos teoricos institucionalizados, de las
herramientas pedagdgicas mostradas y de las ideas didacticas para el manejo de los errores y

para hacer uso pedagogico de ellos.

Aunque para tomar esta decision de orden en los episodios fue necesario reorganizarla de una
idea inicial que habia planteado, el orden entre la verbalizacion y la sensibilizacion iria al
contrario, sin embrago, por razones de organizacién de la ruta, la mejor manera era dejar la
organizacion como fue nombrada anteriormente. Cabe resaltar que la razén fundamental que
movilizo esta decision fue la de dar una continuidad a la actividad de diagndstico que se habia
ejecutado, dado que era méas coherente realizar la verbalizacion dados los resultados de dicha
actividad, tales como las afirmaciones que dieron los maestros en formacion, las estrategias
para la calificacion y los criterios que utilizaron para asignar las valoraciones numeéricas a las
dos pruebas que calificaron. Asimismo, dadas las condiciones de la propuesta, creo que fue
pertinente esta organizacién, ya que desde la actividad de diagnéstico también quedaron
preguntas abiertas para los maestros en formacién y es conveniente dar continuidad a esto. Con
esta decision en particular, fue posible reconocer que esta hace parte fundamental de la
formacion que estoy teniendo en cuanto a mi pensamiento didactico, ya que he podido
replantear mis ideas enfocandome en la propuesta revisando las circunstancias y el contexto en

las que se desarrolla toda mi préctica.

Acabo de leer un documento que se llama "Estrategias de ensefianza en la formacion

modalidades narrativas y modalidades que propiciaban la reflexion, esos dos tipos de
modalidades me abrieron un panorama para encaminar la toma de evidencias de los
experimentos, dentro de estas evidencias estan los portafolios, lo importante de este es que
se de cuenta de los procesos y la trayectoria de aprendizaje

capitan (Audio
sintesis de un
documento
leido)

propondran a los
maestros en

formacion.

docente” propone tres maneras en las que se pueden abordar las clases con los estudiantes, i;ifgmée a
que es desde la pedagogia critica, la pedagogia de la comunicacion y la ensefianza para la |22 de agosto de formacion
comprension; dentro de estas estrategias me llamo la atencidn que se estan mirando los 2018 inicial de
procesos cognitivos como meta cognitivos, este articulo estd enfocado basicamente en PN, ;para qué
34| aquellos procesos de toma de conciencia y la capacidad de reflexionar de los estudiantes hacer uso de
que se estan formando para ser profesor; las estrategias de ensefianza que utilizaron fue Bitacora del Tarcas que s los portafolios?
cas §

Imagen 12: Fragmento 34 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion”, en la que se hace referencia a
las estrategias de formacién docente
Otra de las acciones de la fase de preparacion del experimento que estuvo sustentada de manera
teorica, fue la manera como determiné cdmo iba a reconocer las producciones de los maestros
en formacion debido a que durante la basqueda que realiceé sobre documentacion que estuviera
relacionada a las tendencias y estrategias de formacion inicial de docentes, pude hallar una

lectura de Moyano y Giordano, (2011) que propone algunas estrategias de ensefianza en la
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formacion docente y reconoce unas modalidades narrativas y otras que propician la
argumentacion. En la Imagen 12, es posible reconocer el momento en el cual este documento
también empieza a organizar otra parte de la preparacion del experimento, encaminada a las
modalidades de tipo narrativa en la cual se hace uso de los portafolios. Esta modalidad me
Ilamo la atencidn ya que como es descrito en el documento, el portafolio es un medio de
reflexion en el cual se realiza una coleccion de trabajos que exponen actividades significativas
del proceso y en los cuales es posible evidenciar la trayectoria de aprendizaje de los maestros
en formacidn, lo que va de la mano con la estrategia propuesta por Alsina (2010) dado que esta
enfocado al aprendizaje reflexivo y los portafolios son un medio que permitird orientar este

tipo de reflexiones.

Con la organizacion de los episodios del experimento de ensefianza, de acuerdo con las fases
y a la determinacién de la manera de evidenciar las producciones de los maestros en formacion
por medio de los portafolios, fue posible iniciar con la planeacion y preparacién de cada uno
de ellos. Para la verbalizacion, como fue nombrado anteriormente, era necesario tener como
antecedente el andlisis de la actividad de diagndstico, ya que los resultados arrojados alli
determinaban una evaluacion de saberes previos, principalmente qué estatus tiene el error para
los maestros en formacion, si tiene una jerarquizacion y qué acciones podian hacer ellos en un
eventual caso que tuvieran que enfrentarse con situaciones en la que los nifios realizaran

operaciones que ellos no entienden la justificacion o causa.

Empecé a pensar cudl seria la manera mas afortunada que los maestros en formacion hicieran
explicitas sus concepciones sobre los errores en una dindmica de interaccion con entre pares;
decidi que podia escoger unos problemas del instrumento que ellos habia utilizado en la
actividad de diagndstico y que habian calificado, asi que tomé una seccién de los problemas
que le habian prestado mayor atencion los maestros en formacion por las caracteristicas de los
errores que alli se evidenciaron. Mi idea inicial era que mis estudiantes asignaran un titulo o
nombre a cada una de las imagenes de los errores, que describiera lo que veian alli vy,
posteriormente, hacer una socializacion con los nombres, que habian propuesto; asi yo pensaba
que en algun momento podria aparecer la palabra “error” para que los maestros en formacion
de manera individual determinaran su significado, pero me empecé a cuestionar sobre los
posibles titulos que ellos les pudieran asignar, ¢y si no aparece la palabra error en los titulos?,

¢como continuo haciendo la socializacion?

Entonces, tomé la decision de organizar la actividad de tal manera que se asignaran los nombres

a las imagenes y que respondieran posteriormente unas preguntas de manera individual y otras
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de manera colectiva; entre las preguntas que debian contestar de manera individual propuse
que ellos dieran el significado de la palabra “error”, esto sin considerar un “hilo conductor” o
algo que me permitiera llegar a la palabra. La verdad decidi asegurarme de que ellos expresaran

sus ideas acerca de lo que consideran que es un error.

Tareas que se

3 de septiembre|propondran a los opor que se

Se presentara a los maestros en formacion las escogieron en

. ; L L . del 2018 maestros en .
instrucciones iniciales de la actividad, la cual consiste L, R ., especial esas dos
o J Descripcion de uno de los formacion. o
16 en que de manera individual se proponga un titulo a dos imagenes? Y de

momentos del experimento de Seleccion de los
ensefianza, en su episodio 1 |Preparacion del |recursos /|
experimento |materiales
(episodio 1) |didacticos
apropiados.

imégenes que se ha seleccionado, de la prueba de
diagnéstico realizada por los nifios y calificadas por los
maestros en formacion.

qué sirve ese
titulo o qué se
buscaba con ese
titulo?

Imagen 13: Fragmento 46 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion” que presenta la instruccion
dada en el episodio 1
En la Imagen 13 se evidencia que también fue necesario reconocer la justificacion de lo que
buscaba con los titulos que ellos asignaran a las imagenes; creo que era importante tener
elementos que pudieran ser utilizados en el contraste, los titulos podrian dar indicios de posibles
caracterizaciones o categorizaciones que, sin saber o sin tener elementos tedricos, los maestros

en formacioén estarian reconociendo.

Posteriormente, y atendiendo a la ruta que estaba siguiendo, era necesario que ellos expresaran
sus creencias y concepciones acerca de la palabra error, en principio de manera individual v,
posteriormente, que realizaran una socializacién y construccién de un significado de manera
colectiva. En ese momento pude reconocer que mis acciones formativas estaban dirigidas a la
participacion de los maestros en formacién, ya que en los afios anteriores yo no habian generado
estos espacios de discusion entre pares, esto debido a que no lo habia visto necesario ni
importante, ademas fueron muy pocas las socializaciones que se realizaron en ese periodo de
tiempo. Este tipo de decisiones las empecé a adoptar de acuerdo con al aprendizaje que empecé
a tener acerca de las estrategias en formacion docente y creo que este nuevo conocimiento
pedagdgico se estaba reflejando en mis actuaciones y en las prioridades que tenia al realizar las

actividades.

Desde este primer episodio se plane6 hacer uso del portafolio, dado que en las instrucciones
que se presentarian en la sesion de clase se les pediria que registraran alli las concepciones que
tenian a nivel individual y las construcciones que realizarian de manera colectiva, con el
propdsito de empezar a trazar la trayectoria de aprendizaje y, por afiadidura para mi trabajo,
evidenciar las diferentes acciones formativas que yo estaba realizando para promover tal

trayectoria.
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En la parte posterior al trabajo colectivo en el episodio de verbalizacion, plantee como
estrategia de organizacion y de caracterizacion de los errores el “meta-plan”; de esta manera
esperaba que por medio de la afinidad de los conceptos dados, fuera posible encaminar una
caracterizacion general o global del significado del error. Esta estrategia me parecié pertinente
utilizarla porque al pensar en las posibles construcciones de significados dadas por los maestros
en formacion, crei que era posible encontrar aspectos similares y que pudieran ser unidos, con
relacion al uso y seleccion de este tipo de modalidad para realizar esta organizacion de los
significados; la decision nace de la experiencia que tuve al conocerla en una de las clases de la
Maestria en ella pude reconocer un espacio de discusion y de argumentacion, aspectos que crei
pertinentes de implementar en esta fase; a decir verdad, existia la necesidad de hacer una
“socializacion” de las construcciones de los significados creados por los maestros en formacion
y contemplé la idea de hacerlo simple, es decir leerlas, pero cuando analicé el episodio,
consideré la importancia de establecer ese espacio en el que se discutiera y argumentara y el

“meta-plan” me permitia este tipo de interacciones.

El segundo episodio que estaba enfocado en la sensibilizacion, se planed para la proyeccion de
la pelicula; en este momento del experimento principalmente mis acciones formativas estaban
dirigidas a generar en los maestros en formacion el interés por hacer uso pedagdgico del error,
ya que por medio de esta pelicula era posible evidenciar la trascendencia que puede tener en
los nifios que se pase por alto los errores que comenten y las posibles causas y cuéles podrian
ser algunas actitudes y estrategias del maestro para hacer seguimiento a ciertas actitudes de los
nifios.

Por cuestiones de los tiempos manejados en la ENSJ y considerando la duracion de la pelicula
(dos horas y cuarenta minutos) era necesario que este episodio fuera realizado en dos sesiones
de clase. En la primera clase, se veria la pelicula aproximadamente hasta la mitad, en el
momento de mas tension de la trama que es cuando hay una imagen en la que el protagonista
estd muy desesperado y piensa en suicidarse, y se les pedira a los maestros en formacion que
generen un final para la pelicula “pensandose como futuros maestros”. Lo que me motivo a
proponer una narracion fue el haber pensado en una pregunta que yo me hice cuando vi la
pelicula por primera vez, ;yo qué haria? En este caso yo no pretendia que ellos se pensaran
como profesores del nifio protagonista, sino que expresaran como idealizarian un “final feliz”
para el nifio. Crei importante saber qué tipo de acciones pensaban ellos que se podrian hacer

para solucionar la situacion por la que pasaba el nifio.
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La siguiente sesion de clase estaria destinada a terminar de ver la pelicula y, a manera de video
foro, invitar a que los maestros en formacion describieran las estrategias que habia
implementado el profesor de artes para que el nifio pudiera sobresalir académicamente, a pesar
del problema que no le permitia atender a las clases como sus demas compafieros. Ademas, se
plantearon algunas preguntas, con las que se espera, como se sefiala en la Imagen 14, que por
medio de las respuestas que den ellos, se pueda reconocer entre sus escritos, sentimientos de
interés por no dejar que nifios, como el protagonista de la pelicula, pasen por situaciones como

las que se observaron.

11de ;en las posibles

Se pedira a los maestros en formacion que contesten
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teniendo en cuenta la pelicula y sus consideraciones
personales, su experiencia como estudiantes y la vision
que tiene como futuro docente. ;Actuar o dejar pasar?,

Descripcion de uno de los
momentos del experimento de
ensefianza, en su episodio 2

septiembre del
2018
Preparacion del

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

respuestas se
esperaba
reconocer la
"sensibilizacion”

experimento

;qué hacemos como docentes? ..
2 (episodio 2)

deseada?

Imagen 14: Fragmento 55 de la tabla de recoleccion de datos “para la accién” en la que describe uno de los
momentos del episodio
Esta accion formativa esta pensada en generar en los maestros en formacion interés por conocer
y documentarse en todo lo referente sobre el uso pedagdgico del error en matematicas, de tal
manera que puedan actuar en los momentos donde se le requiera atender situaciones en las que

identifiquen estudiantes con caracteristicas como las del nifio protagonista.

Para el contraste tedrico, pensé que ya era necesario que ellos hicieran la lectura de
documentacion especializada en el uso pedagdgico del error, caracterizacion de los errores y
categorizacion de los mismos; en especifico consideré los siguientes temas para que fueran
estudiados por los grupos de maestros en formacion, claro esta, temas que fueron divididos en
cada uno de los integrantes del grupo: qué es error desde los diferentes autores; en cuanto a la
Historia de las Matematicas como se ha visto el error; el error visto desde la Filosofia en
especial relacionado con el empirismo, racionalismo y los obstaculos epistemolégicos; los
aportes gque se han hecho desde estudios de los errores aritméticos, en la geometria plana, acerca
de las investigaciones didacticas, sobre el analisis y las causas y la tipologia de los errores,
acerca del tratamiento curricular de los errores, errores en la formacion del profesorado y las
técnicas para analizar los errores; reconocer la importancia de estudiar los errores; las
concepciones que se tienen de los errores en la escuela; lo que sugieren para tratar los errores
algunos autores; algunas justificaciones del porque existen las dificultades en el aprendizaje de

las matematicas y por ultimo la caracterizacion de los errores.
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De alli se plante6 que ellos, organizados en grupos de cuatro estudiantes, debian hacer una
lectura previa para poder iniciar con el episodio y extraer unos “bullets” (ideas, sintesis y
conclusiones de la lectura que van escritas en vifietas) que iban a ser insumo para la actividad
de la primera sesion de clase. La idea de organizarlos por grupos para que realizaran las lecturas
nace del reconocimiento de que eran varios los contenidos que tenia planeados para la
institucionalizacion, y diversas las perspectivas que queria que ellos reconocieran, podria ser
una sobrecarga para mis estudiantes; ademas, era posible promover la interaccion y el dialogo
entre ellos, dando a conocer lo que cada uno leyd y haciendo comparaciones entre lo que

exponia cada uno de los autores.

Debido a que este tema del uso pedagdgico del error lo he venido trabajando durante tres afios,
he podido hacer una coleccion de articulos, de los cuales he tenido la oportunidad de estudiar
acerca de los errores en matematicas y cuando empecé a estudiar la Maestria también pude
recopilar mas informacion; por lo tanto, contaba con varios documentos con los que podia
abarcar varios aspectos importantes del error como su significado, cdmo es visto en la escuela,
el error desde la filosofia, a través de la historia, las caracteristicas de los errores y la
clasificacion o tipologia, aunque no puedo asegurar que son los mejores, ni los Unicos que
existan, ni que son los mas completos, pero creo que simplemente hacen parte de esta
trayectoria y de la transformacidn que he tenido; sin embargo, para escoger las lecturas para
cada integrante fue necesario delimitar cada documento y organizarlos de tal forma que todos
los maestros en formacion hicieran una lectura equitativa, ademas que fue importante ver en
algunos de los articulos similitudes en los contenidos, por lo que me permitié que ellos tuvieran

concepciones del error desde varios aspectos y puntos de vista de los autores.

A continuacién, presentaré la organizacion de las lecturas por cada integrante y realizaré un

breve recuento de las razones por las cuales escogi cada uno de los documentos:

El documento de Abrate, R.; Pochulu, M. y Vargas, J. (2006) titulado Errores y dificultades en
Matematica: analisis de causas y sugerencias de trabajo, lo pensé para que el integrante uno
de cada grupo hiciera su lectura, en este se presentan fundamentos filosoficos del error, debido
a los sustentos dados alli, crei importante reconocer los elementos que desde esta disciplina se
intentan caracterizar, analizando el problema de los errores desde la concepcidn que se tiene
de la verdad, ya que mi experiencia me ha mostrado que esto estd asociado a las ideas que

tienen algunos maestros en formacion.
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Para el integrante dos de cada grupo, organicé las siguientes lecturas: de Astolfi, J. (1997)
titulado El error, un medio para ensefiar con el de Gonzalez, D. (2015) llamado Errores
comunes en el aprendizaje de las fracciones: un estudio con alumnos de 12 /13 afios en
Cantambria y el articulo de Cuadrado, B. Lucchini, G. & Tapia, L. (2006) que se titula Errar
no es siempre un error. Fundacion Educacional Arauco (Fundar). En estos documentos se
aborda el estatus del error en la escuela, es decir la manera de como es visto el error en el aula
por los docentes y por la comunidad educativa, en general, también se reconoce la importancia
del estudio de los errores y cdmo a partir de la historia de las matematicas también se ha podido
evidenciar el uso que se les ha dado y, también, se describen las caracteristicas de los errores.
Considero que estos asuntos son importantes ya que es posible visualizar una mirada del error
desde la escuela y desde la historia de las matematicas; ademas, los escogi principalmente
porque ha sido informacion que he estudiado y nunca habia compartido con mis maestros en
formacion y creo que estos documentos aportaron desde su fundamentacion tedrica elementos
basicos para la comprension de elementos que no habia contemplado antes como los referentes
al error en la historia de las matematicas y a la importancia del estudio de los errores, dado que

debe ser una manera de generar interés en los maestros en formacion.

Para el integrante tres de cada grupo, seleccioné los siguientes documentos, una lectura de
Rico, L. (1998) titulada Errores en el aprendizaje de las Matematicas y otra de Engler, A.
Gregorini, M. Muller, D. y Vrancken, S. (2004), que lleva por nombre Los errores en el
aprendizaje de matematica; estos documentos principalmente describen por qué se debe y se
han estudiado los errores en matematicas, los resultados de los estudios que se han realizado
en torno a la problematica del manejo y tratamiento de los errores en la escuela y, ademas, dan
a conocer investigaciones y resultados de las mismas que se han hecho sobre el manejo y
clasificacion de los errores. Con estas lecturas espero ratificar el interés despertado en la
sensibilizacion, llevandolos a tomar conciencia, con referentes teéricos, sobre por qué es
importante estudiar los errores que cometen los nifios para determinar qué tipo de informacién

arrojan las causas de estos.

Para el integrante cuatro, preparé una lectura de Gonzalez, M, Gémez, P y Restrepo, A. (2015)
titulada Usos del error en la ensefianza de las matematicas, en la cual se describe el uso del
error para cuestiones como la toma de las decisiones curriculares, didacticas y pedagogicas que
puede adoptar el docente cuando detecta la causa y razén de los errores, o la evaluacion del
estado cognitivo de los estudiantes; este documento lo he escogido porque aporta a los maestros

en formacion elementos sobre el uso del error encaminado a darle un uso pedagdgico, para lo
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que creo necesario hacer énfasis en las lecturas., ademas que en afios anteriores he querido
hacer referencia a este tema pero no he asignado este tipo de lecturas que especificamente
hablen sobre los usos pedagdgicos del error, en especial los tres que se destacan en este
documento, “Usos asociado al proposito de superar los errores propios del tema”, los “Us0S
asociados al proposito de evaluar el estado cognitivo de los estudiantes” y los “Usos asociados

al propdsito de producir informacion util en otros aspectos de la planificacion”.

Para cada uno de los integrantes del grupo, intenté que las lecturas tuvieran algunos elementos
similares, pero que también cada lectura aportara elementos diferentes para enriquecer el
conocimiento sobre los errores y su uso pedagogico. En la Imagen 15 se hace referencia sobre
la suficiencia de los documentos; a decir verdad, dentro de la documentacién sugerida no se
encuentra la totalidad de informacion que se ha publicado acerca de los errores y su uso
pedagogico en la matematica, sin embargo, con los que les propuse a cada uno de los
integrantes de los grupos fue posible establecer aspectos que me han parecido importantes y
otros he inicié a estudiar cuando ingresé a la maestria y que me permitieron abrir mas el
horizonte en el que habia desarrollado las actividades en los afios anteriores, ya que al recordar
la bibliografia que utilicé en afios anteriores en su mayoria hablaba de la tipologia y
categorizacion de los errores, pero al empezar a estudiar en la maestria senti la necesidad de
conocer mas sobre los errores y tuve la oportunidad de estudiar documentos que, como nombré
anteriormente, destacan aspectos relacionados con la historia de las matematicas, el estatus
sobre el error, los estudios que se han realizado y las otras ciencias que intervienen en el estudio

y el andlisis de los errores en matematicas.

Los documentos fueron escogidos ya que cumplian las -
¢(Las caracteristicas
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siguientes caracteristicas; que en la mayoria de ellos se
encuentran definiciones formales y caracteristicas (de
acuerdo a cada autor) sobre el error, también se encuentran
aportes significativos sobre la importancia de la aparicion de
ellos a través de la historia, se encuentran algunas de las
lineas de investigacion que han seguido ¢l estudio de los
errores, asimismo como la importancia de este tipo de
estudios, como son vistos los errores en la escuela, las
posibles y mas comunes causas de aparicion de los errores
en matematicas y ademas se presenta una manera de abordar|
la aparicion de los errores.

Justificacion de las
razones por las cueles
fueron escogidos los
documentos que se
tuvieron en cuenta ara
realizar el conftraste
tedrico

16 de octubre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 3)

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acercal
del error.

Justificacion
sobre el uso de
los recursos y
materiales usados
en las
intervenciones.

presentadas en los
documentos fueron
suficientes para
reconocer los
elementos méas
importantes de los
€ITOreS y para Ser
presentados a los
maestros en
formacion?

Imagen 15: Fragmento 58 de tabla de recoleccion de datos “para la accion” que presenta la justificacion de la

escogencia de los documentos

Para esta fase del contraste tedrico crei importante que los maestros en formacion conocieran
la informacion que se pretendia institucionalizar, por esto con la tarea que se dejaba de los

“bullets”, se planed que en los grupos se construyera un mapa mental atendiendo a una serie
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de preguntas. La decision de realizar el mapa mental estuvo sujeta a la importancia de generar
un espacio en el que los maestros en formacion pudieran expresar desde diferentes métodos la
idea principal a partir de las preguntas que se les realizaron, fue fundamental considerar un
instrumento que permitiera y exigiera en ellos la sintesis de las lecturas y en el que pudieran
expresar las compresiones del tema. Con relacion a estas dos decisiones de como presentar la
informacion, por medio de los “bullets” y el mapa mental; fue una estrategia que pensé a partir
de la forma como he pensado este episodio y el experimento, ya que la planeaciéon de
implementar diferentes recursos me ha llevado a hacer el contraste con la manera como lo he
hecho en los afios anteriores, ya que no he tenido en cuenta otras formas de organizacion ni se

sintesis de la informacion.

El mapa debia ser tan claro que “hablara por si solo”, ya que no iban a tener la oportunidad de
explicarlo oralmente, sino que se expondrian en el salén a manera de galeria y se haria una
marcha silenciosa en el salon para que cada grupo valorara el contenido del mapa, de acuerdo
con los requerimientos dados en las preguntas de la instruccion inicial. Con el mapa mental
esperaba que ellos sintetizaran de manera organizada y clara la informacion que leyeron y todos

quedaran con la informacion precisa, apropiada e institucionalizada sobre el tema.

Posteriormente, la planeacion esta dispuesta para que yo realice la institucionalizacién de los
conceptos basicos y los aspectos que versan alrededor del uso pedagdgico del error en
matematicas; para ello, preparé un libreto, ejercicio que me permitié generar una expectativa
sobre el uso del lenguaje y de los aspectos sobre los cuales generé prioridades para
conceptualizar en con los maestros en formacion, ademas atendiendo a las preguntas sobre las
cuales ellos debian realizar el mapa mental. En concordancia con la ruta, el contraste teérico
ademas permite hacer una relacion entre las concepciones, creencias que seran socializadas en
el episodio de la verbalizacion e interaccion con los pares, tales como la manera de abordar el
error en la escuelay la concepcidn que se tiene de ellos por parte de los maestros y la comunidad

en su mayoria.

Para este ejercicio de institucionalizacion, mi asesora me sugirié que generara un librero, un
escrito con en el que dé cuenta de todos los aspectos tedricos a tratar, los ejemplos y
representaciones, es decir lo que espero decirles a los maestros en formacidn para que se queden
con estos elementos con toda seguridad; para ello tomaré como base una presentacion con
diapositivas, en la que destaco los elementos méas importantes de las lecturas y su relacion con
las situaciones, definiciones y eventos que ocurran en los episodios uno y dos del experimento.

Tal como es descrito en la Imagen 16, soy yo quien desarrollara la institucionalizacion de los
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aspectos tedricos, para garantizar la relacion y comparacion entre dos elementos, uno de ellos
constituye todas aquellas creencias y concepciones que se han evidenciado a lo largo de los
episodios anteriores del experimento y el otro presenta la justificacion tedrica que sustenta todo
lo que se ha evidenciado pero no se ha argumentado.

- o Decisiones sobre
Para esta intervencion fue )
. . 16 de octubre |los contenidos
L . .. necesario hacer un libreto
La docente realizara una intervencion en la que se del 2018 relevantes acerca A
e en el cual se puede (Por qué la
reconozca la institucionalizacion del concepto de error, . del error. .
. . . reconocer las expectativas exposicion la
sobre la importancia del error, los estudios que se han , . ) o L
62 . . .. . que tenia para realizar la Disposicion  de| realizara la docente
realizado, la consideracion que se tiene de los erroresen | .~ . . o . i
L. L, . | institucionalizacién de los Preparacion del |los ejemplos,| ¥ 1o los maestros
la escuela y en la matematica. Esto se realizara por medio L. . = ; .,
< . aspectos {eoricos que experimento representaciones en formacion?
de una exposicion y presentacion . Al o
queria desarrollar en el |(episodio 3)  |v  explicaciones
expenmento pertinentes.

Imagen 16: Fragmento 62 de la tabla de recoleccién de datos “para la accion”, en la que se evidencia la
construccion del libreto
El momento que sigue en este episodio, pretende dar cuenta de la importancia de conocer las
causas y las justificaciones que pueden tener los nifios al realizar algun procedimiento
matematico. Para ello, tomé un ejemplo de una “historia” que conoci en una de las clases de la
Maestria, en la cual se relata la discusion entre unos monos por repartir 28 bananas entre 7
monos y exponen una serie de procedimientos erroneos que se justifican de manera
convincente. Ademas, este momento del episodio estd organizado de tal manera que se les
muestren a los maestros en formacion unos carteles con diferentes tipos de errores, para que
ellos puedan reconocer las posibles causas por las cuales se han cometido algunas faltas y que
a partir del andlisis que le hagan a cada uno de ellos, se realice una caracterizacion y, se les
asigne un nombre de acuerdo con las caracteristicas que alli encontraron, esto con la intencion
de que ellos reconozcan la importancia de identificar las justificaciones de los estudiantes para
realizar las operaciones y de poder categorizar diferentes tipos de errores, partiendo de una idea
intuitiva de categorizacion vy tipificacion. Este tipo de acciones que realizaré permitiran a los
maestros en formacién identificar la importancia de conocer las causas de los errores, elemento
que ha sido descrito por Abrate et al., (2006) y es una de las primeras acciones que se deben
realizar cuando un nifio comete un error, a partir de esto, considero que este tipo de informacion
hizo que se fuera importante destacarla de manera practica por medio de los carteles y que se
evidenciara esa necesidad a partir de la historia de los monos, la documentacion que he leido
ha sido indispensable para potenciar mi conocimiento pedagdgico y didactico sobre el error,

ademas la manera de presentacion de la informacién la consideré como apropiada dadas las
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condiciones de la historia de los monos, ya que es llamativa y creo que puede ser interesante

escucharla y analizarla por parte de los maestros en formacion.

Primero se dara a conocer el problema de los micos y las
bananas en lo que se reconocera la importancia de
conocer las razones que estan inmersas en las respuestas

63| maestros en formacion algunos de los tipos de etrores
(estos son creados por la docente) ellos las categorizaran

de acuerdo con las particularidades o regularidades que

y las operaciones realizadas por los nifios, posteriormente
se reunirdn por grupos de trabajo y se les presentara a los

Descripcion de uno de los

momentos del episodio: La
historia de los monos y de

las bananas consiste en que
un grupo de 7 monos debe
dividir 28 bananas, entre las
explicaciones y operaciones

que da uno de los monos,

16 de octubre
del 2018

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

Seleccion de los

(Qué tipo de aporte
importante
proporciona este
tipo de problemas?
Y ;Qué tipo de
criterios se tuvieron
en cuenta para
disefiar los carteles

Preparacion del |recursos y
hallen en cada uno de ellos, cada uno de los grupos hara | afirma que a cadauno le |experimento materiales con los diferentes
una propuesta de nombre o categorizacion de los errores corresponde de a 13 (episodio 3) didacticos €ITOTeS qUE S
encontrados. bananas. apropiados. mostraron?

Imagen 17: Fragmento 63 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion” en la que se conoce el momento
de relatar la historia de los monos y las bananas
Como se destaca en la Imagen 17, en este fragmento se presenta el momento que fue descrito
anteriormente, sobre la asignacion de la caracterizacion y categorizacion de los carteles, en este
se puede apreciar en el tipo de pregunta que se le hizo al fragmento que creo pertinente decidir
el tipo de errores que mostraria basada en la experiencia que he tenido como docente de
primaria y de secundaria, errores que en algiin momento de mis précticas docentes he tenido
que enfrentar, entender o analizar durante el proceso de ensefianza y aprendizaje con mis
estudiantes; fue una decision dificil saber qué tipo de errores les pondria a analizar, ademas de
si era evidente para ellos el error que se estaba cometiendo para lograr reconocer algunas
categorias de tipos de errores ya documentadas por la teoria. Es necesario reconocer en esta
parte de la planeacion que fue necesario hacer revision de varios autores que han categorizado
los errores y de alli tomar la decision de los nombres de las categorias de los errores que fueran
evidentes; hacer uso de la documentacion sobre los errores me hizo pensar sobre aquellos
errores que los maestros en formacion podrian escribir los nombres de manera mas natural y

espontanea.

Tareas que se

16 de octubre |propondran a los

(Qué se espera en

L. L . L, del 2018 maestros en .
Los maestros en formacion socializaran las categorias que| Descripcion de uno de los p .. este tipo de
. . ., . ormacion. .
64 han creado v las justificaciones de la categorizacion, esto | momentos del experimento Seleccion de 1 categorizaciones
L L . Seleccién de los
se realizara con la organizacion en el tablero, cada grupo de ensefianza. en su . que creen los
i .., L L Preparacion del |recursos y
pegard en el tablero su categorizacion y la explicara episodio 3 . . maestros en
experimento materiales -
L S formacion?
(episodio 3) didacticos
apropiados.

Imagen 18: Fragmento 64 de la tabla de recoleccion de datos “para la accién” en la que se reconoce el

momento de socializacion de los nombres a los errores
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En particular, esperaba que los maestros en formacion asignaran a cada uno de los carteles con
los ejemplos de errores, palabras claves de la categorizacion, por ejemplo “hizo uso de los datos
en el orden que aparecen en el problema”, “datos mal utilizados”, “errores debido al mal uso
del algoritmo”, entre otros. Como se observa en la Imagen 18, se espera que estos ejemplos
sean base fundamental para entender la categorizacion y tipologia del error en matematicas,
creo que este ejercicio permite un acercamiento a la necesidad de caracterizar y tipificar los

errores.

Para finalizar este episodio, se presentard de manera formal y sustentada la tipologia del error
de acuerdo con los autores que he estudiado, en relacion con la categorizacion de cada uno de
los ejemplos utilizados en los carteles y atendiendo a las posibles coincidencias que se tengan

con los nombres asignados por los maestros en formacion.

Para finalizar la preparacion del experimento de ensefianza, el cuarto episodio de acuerdo con
la ruta trazada, dard cuenta de la reconstruccion del conocimiento y se tiene planeada como
accion formativa que los maestros en formacion realicen una intervencion en el aula donde sea
posible reconocer si hubo una apropiacion en el uso pedagdégico del error en matematicas. Creo
que es el mejor escenario en el que es posible reconocer las posibles actuaciones que pueda
tener cada maestro en formacién frente a las situaciones que ameriten hacer uso de algunas de
las recomendaciones y o pautas dadas en el episodio anterior. Debido a que como es expuesto
por Alsina (2010) los maestros en formacion “adoptan posiciones criticas acerca de la relacion
entre sus creencias y conocimientos y las perspectivas de accion y practica generadas” (p. 152)
y serd una oportunidad para contrastar aquello que ya habian realizado de acuerdo con sus
concepciones iniciales y lo que piensan después de haber estudiado y comprender aspectos del

uso pedagdgico del error.

Este episodio tiene como objetivo que ellos apliquen una prueba que previamente se ha
concertado con el docente de matematicas a cargo de orientar matematicas en los grados
segundo, tercero, cuarto y quinto de primaria de la ENSJ; de tal manera que la aplicacion de la
esta, les permita adoptar a mis estudiantes un rol de observadores e indaguen qué tipo de
justificacién le dan a cada operacion y en qué se basan para tomar las decisiones sobre el uso
de algun tipo de algoritmo. Esto estara relacionado con la actividad de diagnéstico de “vamos
a calificar”, dado que en esa actividad ellos se enfrentaron a la prueba y no tenian conocimiento
de las razones por las cuales los nifios habian decido hacer el tipo de justificacion que los
encaminaba a realizar una mala interpretacion del problema o a tomar una decision desacertada

para realizar algun tipo de procedimiento; por eso en este episodio, crei importante abrir un
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espacio de interaccion con una de las fuentes primarias que permiten la deteccion de los errores
en matematicas, las evaluaciones bimestrales, ya que posteriormente se espera que los maestros
en formacion puedan tener una entrevista con los nifios y puedan indagar sobre las razones y

justificaciones de sus operaciones y respuestas.

Posteriormente, espero que los maestros en formacion analicen los resultados de las pruebas y
generen algun tipo de sugerencias o estrategias para trabajar con los nifios que cometieron
algln tipo de error y que, de acuerdo con su caracterizacion y categorizacion, sea posible
evidenciar un uso pedagdgico de los errores de los estudiantes de primaria.

Sera indispensable que los maestros en formacidn esten presentes en la prueba desde su inicio
para que puedan reconocer el tipo de instruccién dada por el maestro titular, ya que desde ese
instante se podré identificar si la instruccién influye o no en el desarrollo de tarea propuesta en
la prueba. Como es posible de evidenciar en la Imagen 19, la pertinencia de la presencia de
ellos desde el inicio de la prueba les permitira reconocer dos posibles escenarios donde nacen
los errores, en la ensefianza o en el aprendizaje, pretendo ser enfatica en ese aspecto con los
futuros maestros durante todo el experimento, ya que una de las reflexiones mas
trascendentales que tuve para realizar este estudio, fue el darme cuenta que el problema no
siempre son los estudiantes, sino que existe la posibilidad que el error aparezca por “las malas”
instrucciones o decisiones tomadas por el docente, determinacion en la que muy pocas veces

nos reconocemos en nuestro rol de docentes.

El dia de la prueba los maestros en formacion se dirigiran a .
. . Preparacion de las
cada uno de los grados asignados y estaran presentes en la

acciones

aplicacion, desde el momento en el que el maestro titular de las
instrucciones de resolucion de la prueba, desde alli los
maestros en formacion estaran tomando nota de las actitudes de
86 los estudiantes que den cuenta de las estrategias y
razonamientos que hicieron uso para resolver la prueba. Al
terminar la prueba, los maestros en formacion podran indagar

con los nifios que deseen alguna explicacion o razén por la cual

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

7 de Noviembre
de 2018

Preparacion del

formativas que se
implementaran en|
el experimento de
ensefianza.

Tareas que

propondran a los

s€

(Qué relevancia
tiene que los
maestros en

formacion estén en

el salon de clases

desde que inicie la
instruccion?

experimento

operd de la forma como lo hizo, esto quedard documentado por A
(episodio 4)

audio y anotaciones que iran en el portafolio.

maesiros €n|

formacion.

Imagen 19: Fragmento 86 de la tabla de recoleccion de datos “para la accion” en la que se registra uno de los
momentos del episodio 4

Con relacion a la reflexion descrita anteriormente, es importante resaltar varios aspectos que

creo fundamentales como sintesis del andlisis de los fragmentos; uno de ellos es que mi

conocimiento profesional estuvo de la mano con el desarrollo del pensamiento didactico que

empez0 a organizarse y a forjarse a partir de tres elementos; uno de ellos es el analisis de la

experiencia como formadora de futuros profesores que he tenido en afos anteriores, la

documentacion especializada sobre la formacion inicial de profesores y por ultimo el contraste
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y reflexion que he hecho de estos dos, considero ha sido una constante fuente de reflexion que
me ha permitido realizar la preparacion del experimento y la planeacion de cada uno de los
episodios de manera justificada. Por otro lado, creo importante también los documentos que he
leido sobre el uso pedagdgico del error, debido a que a partir de estos también fue posible la
planeacion de las actividades de los episodios. Otro aspecto que creo fue relevante para este
ejercicio de reflexion, fue la forma de adaptacion de que realicé del experimento de ensefianza
con las fases dadas por Alsina (2010) y la forma de documentacion de las evidencias de la
trayectoria de los maestros en formacion dada por Giordano y Moyano (2011), ya que esto es
evidencia del crecimiento en mi conocimiento profesional para hacer adaptaciones y buscar
justificar todas las decisiones que tomaba, bien sea con fundamentacion teorica o dadas las
condiciones o situaciones vividas en afios anteriores. Por Gltimo, es importante para mi hacer
uso de diferentes recursos que fueran pertinentes y adecuados para cada una de las fases, creo

gue es una propuesta con varios instrumentos y formas diferentes de mostrar la informacién.

4.2. Reflexion en la accién

A continuacion, se presentara la reflexion que tiene como base el momento en la accion y que
estd direccionada por las situaciones que ocurrieron durante la implementacion del
experimento; en particular, los instantes de ejecucion de los diferentes episodios y la valoracion
de cada uno de estos, después de su desarrollo, como insumo para la re-elaboracion del
siguiente. Para este andlisis de los datos recolectados, se tendran en cuenta los elementos que
permiten evidenciar mis actuaciones, las decisiones que tuve que tomar sobre la marcha y la
capacidad de ejecutar las acciones formativas planeadas, asumiendo las modificaciones
pertinentes de acuerdo con las circunstancias que se presentaron. Atendiendo a lo anterior, sera
posible establecer un contraste entre las actividades, objetivos y discursos proyectados, con
relacion a lo que realmente ocurrid; ademas, sera posible evidenciar el analisis sobre la

ejecucion de las fases que se plantearon.

Para dar inicio al desarrollo del experimento, se presento el portafolio como instrumento para
exponer los trabajos mas significativos del proceso, dando continuidad a la idea de la
importancia de encontrar una modalidad que propicie la argumentacion y con la que sea posible
visualizar la trayectoria de aprendizaje. En el fragmento mostrado en la Imagen 20 destaco este

momento en el cual presento la manera como se utilizara el portafolio. Considero importante
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el portafolio como medio para que las producciones de los maestros en formacion sea posible

promover interés y la necesidad de hacer uso pedagogico del error.

10 de v
Introduccién con la que se i (Que
Docente: desde esta clase vamos a empezar a registrar L 1 d Septiembre de importancia va a
. , . dio inicio al primer 2018
algunos de los trabajos en la carpeta que les habia pedidoy | . . Uso de los recursos| tener el uso de
. . . episodio de la ruta, dando . . .
1 | la vamos a llamar Portafolio, sera necesario que cada uno de . . Video de la y materiales los portafolios
. . a conocer la importancia L
ustedes la porte en las clases y organice las diferentes clase de didacticos. durante las
. . s .. del porte y del uso del i o .
producciones que sean pedidas en las sesiones y actividades. . verbalizacion sesiones de
portafolio s
(episodio 1) clase?

Imagen 20: Fragmento 1 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion” en la que se reconoce el inicio del uso de los

portafolios

La primera parte del episodio la ejecuté sin realizar cambios, de acuerdo con lo que se habia
planeado; es decir, los maestros en formacion crearon de manera individual un titulo para las
dos imagenes que les proyecté, definieron la palabra error y, posteriormente, se organizaron en
grupos y en colectivo construyeron un significado para la palabra, contando con los aportes
individuales de ellos. Debo reconocer, que en este primer episodio desarrollé la primera parte
de acuerdo con la planeacion, esto me implicé guiar a los maestros en formacion con los
elementos que habia contempaldo para el desarrollo del mismo, esto lo hice pensando en el
control y gestion de los hechos de la clase, pensando especialmente en cumplir con el objetivo
del episodio. Sin embargo, debido a que el tiempo que habia estipulado para realizar este
episodio no fue suficiente, fue necesario omitir una parte de la socializacion y centrar la
atencion solamente en las construcciones colectivas de la palabra error y hacer la organizacion

de acuerdo al meta-plan.

Como se evidencia en la Imagen 21 el cambio que realicé lo hice pensando en poder hacer uso
del recurso de las definiciones, que me parecid en su momento la mejor manera de movilizar
la verbalizacion, al hacer esto, pude determinar que aunque no realicé ese momento que se
habia planeado en el episodio, no tuvo consecuencias en el desarrollo del mismo, lo que me
lleva a pensar que quizés fue una actividad excesiva en la planeacion, dado que no genero

aportes, ni afectaciones, al desarrollo de la actividad en general.
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Hubo un cambio que se realiz6 por la premura del tiempo, ya Reconocimiento de
que por situaciones del colegio las horas de clase eran mas las razones y de la
cortas ese dia porque se habia realizado una actividad que _12 de pertinencia de los
generaba cambios en el horario de las clases, €l cambio Descrineion de Ia septiembre de cambios en el Qué
consistio en que se realizo la socializacion de la construccion - P . 2018 desarrollo de la consecuencias
. R accion denominada
14 del significado de la palabra error antes de la socializacion de " Analizar las clase tuvo este
los titulos de las imagenes. ya que se consider6 que la . cambio en el
- . L . . . consecuencias del
construccion colectiva del significado tenia una importancia cambio” Anélisis Cambios, desarrollo del
fundamental para la verbalizacion de las creencias sobre la retrospectivo  |modificaciones de| — episodio?
conceptualizacion de error. Al finalizar estas socializacion no del episodio 1 |la dindmica de la
fue posible exponer los titulos realizados por los maestros en Verbalizacion |actividad.
formacion

Imagen 21: Fragmento 14 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion" en la que se presenta el analisis retrospectivo
del episodio 1
En concordancia con lo anterior, al finalizar el episodio revisé los titulos que le asignaron a las
iméagenes y pude evidenciar que en ninguno de ellos estaba la palabra error, lo que me hizo
pensar sobre la forma como habia contemplado hacer uso de esos nombres. Al ver que ninguno
de mis estudiantes usé la palabra error o hizo alguna referencia a lo que yo esperaba, pude
concluir que como lo dije anteriormente, no afectd no haber realizado la socializacion, pero
también me pude cuestionar sobre cémo gestioné ese punto de la actividad, pensando si la
instruccion que di fue clara, concisa y si tenia realmente una funcionalidad dentro del episodio

y que, posiblemente, no la supe gestionar ni ejecutar.

Aunque no fueron socializados, posteriormente revisé los
nombres que fueron asignados por los maestros en formacion a 12 de .
., . . . . Evaluacién de los
las imagenes propuestas y pude evidenciar que en ninguna de septiembre de T hubo mala
ellas aparecia la palabra “error” a decir verdad, algunos de los 2018 aprendizajes. ili,te retacion
titulos no estaban enfocados los errores como tal, sino algo méas | Escrito del analisis ara 12]: actividad
17 creativo por parte de ellos; los Unicos titulos que estuvieron del episodio de P o mala
enfocados a lo que yo estaba pensando fueron “La suma mal acuerdo a las o . ,
: v e . . . . . Anélisis Instruccion para
organizada” y “Aprende a pensar sobre la suma”; con lo anterior |evidencias recogidas ; Generar nuevas .
; retrospectivo . realizar la
puedo concluir que no fue tan afortunada esta parte de la o adaptaciones .
o . . " del episodio 1 i misma?
planeacion, quiza sea necesario replantearla o suprimirla, para ~ 7 |curriculares.
. Verbalizacion
que produzca los resultados que espero de la actividad de
acuerdo a la ruta.

Imagen 22: Fragmento 17 de la tabla de recoleccion de datos "en la accidn” en la que se destaca en andlisis retrospectivo

del episodio 1

La jError! No se encuentra el origen de la referencia. muestra el fragmento en el que
reconozco los titulos asignados por los maestros en formacion y el cuestionamiento que me
genera sobre la posible falla en la interpretacidn por parte de los maestros en formacién o en la
instruccion que di para realizar la actividad o en el disefio mismo de la actividad de tal manera

que fuera funcional para el objetivo que me habia trazado para el episodio de verbalizacion.

En el segundo momento del episodio, realice la socializacion de las elaboraciones realizadas
por los grupos de maestros en formacion con el recurso del meta-plan, como se evidencia en el
de

fragmento la
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Docente: jautores intelectuales de este? (muestra el primer
significado que esti pegado en el tablero)
(Los maestros en formacion que son los autores levantan la mano | Para iniciar con la 10 de
y la docente inicia la lectura del mismo) socializacion era Septiembre de
Docente: “Error es una situacion que se hace incorrectamente, necesario que los 2018 ;Para el uso del
pero tiene posibilidades de ser corregida™, aqui hay dos maestros en Uso de Ios meta-plan qué
elementos uno es que es algo incorrecto y que puede ser formacion criterios se
corregido. Vamos a ver esta (sefiala otra definicién y comienza |reconocieran la forma :zzg;zg establecieron para
su lectura), “error es una falla que se presenta en diferentes en la que se iban a didécticos. contemplar
campos del cual se obtendri una enseflanza”, ;tiene algo que ver reorganizar las ) similitudes entre
con esta? (sefiala la primera definicion que fue leida) definiciones, por Video de la las ideas?
Algunos maestros en formacion: no... no me parece medio del "meta- clas.e de. .
Docente: no hay problema, si no hay algo similar no las vamos a plan" verb.ahZflcmn
juntar a la fuerza... (organizo las dos definiciones en dos grupos (episodio 1)
diferentes debido a que no tenian cosas en comun)

Imagen 23; para iniciar, dispuse de todas las definiciones en el tablero, de tal manera que fueran
visibles para todos, luego de eso empecé a leer cada una de las producciones y les pedi a los
autores que las fueran uniendo con las definiciones que creian que tenian elementos comunes.
Cabe resaltar que las sugerencias iniciales de los maestros en formacién para la union de las
definiciones no estaban claras, de alli nacio la necesidad de gestionar este hecho que ocurrid
en la clase y les dije especificamente que la idea no era hacer un grupo aparte con cada
definicidn, sino que empezaran a identificar las ideas que apuntaban al mismo aspecto; pienso
que esto sucedi6 porque era la primera vez que ellos y yo utilizdbamos este tipo de herramienta
de organizacion de ideas, y el criterio de “similitud” fue tomado por algunos de ellos a partir
de la repeticion de palabras o frases, sin ir mas alla del sentido del significado. Considero que
la intervencion que realicé para orientar a mis estudiantes es un reflejo del conocimiento
disciplinar que he estado desarrollando con relacién a la definicién de error, lo que me permitid

identificar aspectos que ellos tal vez no veian y que era necesario resaltarlos.

Docente: jautores intelectuales de este? (muestra el primer
significado que esti pegado en el tablero)
(Los maestros en formacion que son los autores levantan la mano | Para iniciar con la 10 de
y la docente inicia la lectura del mismo) socializacion era Septiembre de
Docente: “Error es una situacion que se hace incorrectamente, necesario que los 2018 ;Para el uso del
pero tiene posibilidades de ser corregida™, aqui hay dos maestros en Uso de Ios meta-plan qué
elementos uno es que es algo incorrecto y que puede ser formacion TR criterios se
corregido. Vamos a ver esta (sefiala otra definicidn y comienza |reconocieran la forma materiales establecieron para
su lectura), “error es una falla que se presenta en diferentes en la que se iban a didécticos contemplar
campos del cual se obtendri una ensefianza”, ;tiene algo que ver reorganizar las ) ’ similitudes entre
con esta? (sefiala la primera definicion que fue leida) definiciones, por Video de la las ideas?
Algunos maestros en formacion: no... no me parece medio del "meta- clas.e de. .
Docente: no hay problema, si no hay algo similar no las vamos a plan” Veﬂ)-allZ?CIOII
juntar a la fuerza... (organiz6 las dos definiciones en dos grupos (episodio 1)
diferentes debido a que no tenian cosas en comun)

Imagen 23: Fragmento 5 de la tabla de recoleccion de datos “en la accion” en la que se presenta la forma de hacer uso de

uno de los recursos.

Creo que el uso de este material enriquece las discusiones en el aula, favorece la organizacion

de la informacion y permite generar espacios de argumentacion; pero, también creo
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conveniente establecer criterios claros para la unién de las ideas, ya que por esta razon algunas
de estas uniones estuvieron influenciadas por mi, porque a mi modo de ver el sentido de algunos
significados estaban relacionados con un grupo que no habia sido sefialado por lo maestros en
formacion; ahora bien, este tipo de discusiones entre los maestros conmigo, generaron
argumentaciones de los dos lados que fueron favorables para destacar elementos importantes
para el analisis de este episodio; por ejemplo, el fragmento en la Imagen 24 evidencia la
discusién que se dio en torno a la manera de ver el error; alli destaco la reaccion de Rosa, una
de las maestras en formacion, quien se sintio intimidada al indagar sobre la expresion “error
positivo” que aparecia en la ficha de su grupo; con esa actitud pude inferir que Rosa se sintio
atacada con mi cuestionamiento, evento que le genera una reaccién de aversion al error. Este
momento considero un elemento importante a tener en cuenta en cuanto a la evaluacion de los
aprendizajes de los maestros en formacion, debido a que aunque pretendo que ellos hagan uso
pedagdgico del error, tienen concepciones sobre el error que estan enfocadas a visualizarlo

como algo negativo.

Este elemento sera importante a reconocer, debido a que inmerso en el conocimiento disciplinar
sobre el error, debo generar conciencia sobre otro tipo de concepciones en las que se destaquen

los aspectos positivos que pueden tener los errores.

Docente: Autores intelectuales: ;cuando un error es positivo?
Rosa: profe... es yo no lo entendi, eso lo dijo Hugo

Khatalina: Yo si le entendi, Hugo habl6 algo asi como de que 10 de Cestln kb s Qué
cuando los cientificos hacen un experimento y cometen un error, Septiembre de |contenidos sobre trascendencia tuvo
pero resulta que de ese error digamos que salié una cura para una| Discusion que dio a 2018 TarchE que algunos de los
enfermedad, osea salid algo positivo a pesar de que cometi6 el partir de las maestros en

error en la formula del experimento. afirmaciones que formacion destaran
Docente: ;los convence? estan enfocadas a las el error como algo
Algunos maestros en formacion: si maneras de ver el positivo? Ademas,

Algunos maestros en formacion: no error Video de la (Qué se puede

inferir de la actitud
de Rosa?

Evaluacion  de
los aprendizajes.

Mayerly: para mi un error es algo negativo, nunca podra ser clase de
positivo

Camila: pero seria positivo solo en ese campo de lo

verbalizacion
(episodio 1)
cientifico...en otro lado

Imagen 24: Fragmento 8 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion” donde se destacan algunas discusiones

presentadas en el episodio 1.

Este evento me permitio reconocer la pertinencia de la socializacion con el uso del meta-plan
y de la fase de verbalizacion, puesto que ademas de notar evidentemente las concepciones que
tienen los maestros en formacion sobre el error a partir de sus reacciones y afirmaciones,
también pude evidenciar que toda la discusion se suscitd por la pregunta que generé sobre los
aspectos que crei importantes en las definiciones que ellos presentaron. Llama la atencién que

este tipo de preguntas que realicé no estaban predisefiadas, dado que no contemplaba las
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definiciones que darian ellos; sin embrago, crei pertinente resaltar ese aspecto que genera
indicios de que es posible establecer un uso pedagogico del error ya que algunos de ellos han
considerado que “tienen algo positivo”, a raiz de esto también pude ver otro tipo de
concepciones que también tenian los maestros en formacion acerca del error y que esta
encaminada a no ver siempre el error como algo negativo, este tipo de intervenciones las exalto
ya que se deben a la forma que analicé las definiciones y de las cuales, pude identificar
diferencias entre las concepciones que generalmente se tienen sobre el error en el escuela segln
Astolfi (2003) entre las que destaco que se tiene una aversion al error y que es considerado

como algo negativo.

En la llustracién 19 se puede evidenciar la forma como quedaron organizadas las definiciones
con la estrategia del meta-plan, con el que se verifican los cuatro grupos que resultaron de las

interpretaciones que se dio de cada construccion.

llustracion 19: Fotografia de la organizacion final del meta-plan

En concordancia con la ruta que estableci para realizar el experimento de ensefianza, continué
con la fase de sensibilizacion, un espacio para generar en los maestros en formacion momentos
emotivos a través del cine. Esta fase me parecié importante cuando la preparé, segun ilustré en
la reflexion para la accion; pero en la accidn se superaron con creces las expectativas, fue
posible evidenciar mas elementos valiosos para que se convirtiera en una accion formativa para
generar interés en los maestros en formacion, por conocer sobre concepciones del error y como

este puede ser trascendental para la vida académica y personal de los estudiantes.

Con esta fase pude reconocer en mi, una habilidad para el manejo de la contingencia que no

habia evidenciado en las anteriores intervenciones que, si bien no hace parte de este estudio,
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no deja de llamar la atencion. Yo tenia planeado que en la primera sesion de clase del episodio
se viera la pelicula hasta el momento en el que el conflicto del protagonista llega hasta el punto
mas alto, para ese instante ellos debian preparar un final alternativo, que les permitiera expresar
la forma como abordarian la situacion por la que pasaba el nifio; pero no fue posible ejecutarlo
como lo habia pensado, debido a que gracias a los murmullos que empecé a escuchar en el
momento que se dieron cuenta cual era la pelicula que veriamos, pude notar que veinte de

veinticuatro maestros en formacion jya la habian visto!, como se puede ver en la Imagen 25.

En ese momento entré en péanico, no habia contemplado en ningiin momento del disefio del
episodio que pudiera ocurrir esta coincidencia; pero, para poder dar continuidad al objetivo
principal de esta fase, no cuestioné la decision de la eleccién de un recurso audiovisual, y de
esta pelicula, como recurso valioso y méas bien empecé a pensar en lo que me habia hecho elegir
esta pelicula y si realmente ofrecia los elementos necesarios para poder generar la
sensibilizacion en los maestros en formacion, por esto empecé a buscar aquellas situaciones
que hacian que esta pelicula movilizara sentimientos, independientemente de las veces que
fuera vista, y sobre todo aquellas situaciones que se podian asociar a la identificacion y uso

pedagogico del error.

Inicié con la presentacion de la pelicula, pero. los estudiantes

cuando la yo dije €l nombre de la pelicula no dijeron nada, sin (el recurso que fue
embargo, cuando inicid, la mayoria empez6 a murmurar, lo que 25de escogido para
decian los maestros en formacion, era “esa pelicula fue la que septiembre de realizar esta fase
vimos..., es la pelicula de Ishann..., esa ya la vimos, la del nifio y 2018 permitia tener el
el profe...” aunque los comentarios no se hicieron de una forma Uso de los mismo efecto de

Descripcion del

en la que dieran a entender que les molestara por repetirla, fue L TECursos y sensibilizacion a
20 e . ‘o« . ., . momento de inicio de .
necesario intervenir y pregunté: “mmm chicos ;Quiénes ya vieron . materiales pesar de que la
. . i la pelicula s .
la pelicula?”, 20 de los 24 levantaron la mano, les pedi el favor didacticos. mayoria de los
que los que ya la habian visto redescubrieran cosas que tal vez, Relatoria del maestros en
se pasaron por alto la vez que la vieron, ademas les reiteré que la episodio 2. formacién ya
idea era que fuera vista con los ojos de los futuros profesores y Sensibilizacion hubiesen visto la
les recomendé que no dijeran nada del desenlace de 1a historia a pelicula?

los compatfieros que no la habian visto.

Imagen 25: Fragmento 20 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion™ donde se evidencia parte de la relatoria del
episodio 2.
Uno de los elementos que empecé a contemplar fue referido a los momentos por los cuales
paso el protagonista, los personajes y las caracteristicas particulares que cada uno de ellos tenia
y la influencia que tenian sobre el nifio y, luego, las constantes comparaciones que se pueden
hacer de los momentos, eventos y las circunstancias por las que pasa el nifio. Conforme a lo
anterior, pude contemplar que la pelicula tiene muchos matices de los cuales podria hacer uso
y con los que podria redisefar las actividades que habia propuesto, sin tener la limitacion de
que hubiera sido vista por la mayoria, de hecho, podia ser positivo que ya la hayan visto para
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trascender de detalles superficiales de la trama y centrar su atencidn en hacerles notar nuevos

elementos, referidos al propdsito del experimento.

En el momento en el que se iba a dar inicio con el experimento,
fue posible evidenciar que la mayoria de los maestros en Descripcion de la Cambios. ;qué tan acertado
formacion habian visto la pelicula, lo que generaba dificultades en| accion denominada 30de modificaciones | fue este cambio?
. .. . - . Septiembre de : i
el momento de dejar la actividad de la primera parte de la "Si es necesario, de la dinamica (qué determind
pelicula, debido a que se les pediria que hicieran una narracion de| modificar sobre la 2018 de la actividad. |que ese nuevo uso
2% un posible desenlace de la historia, teniendo en cuenta los marcha, de manera que se le dio al
acontecimientos hasta el momento, fue necesario cambiar la justificada el disefio recurso iba a
pmper.a’ actividad, por eso se les pidi6 que hicieran una de la intervencion de Analisis Uso de los re.spfmder :.a los
descripcion de los profesores de Ishann, de esta manera era acuerdo con los . objetivos fijados
R . . - o retrospectivo  |recursos
posible idealizar que era posible realizar una comparacion entre objetivos de la s - ara la fase de
- ) . : o del episodio 2. |materiales L
las actitudes y comportamientos de los profesores anteriores del intervencion” N | R e sensibilizacion?
i Sensibilizacion |didacticos.
nifio y el profesor de artes.

Imagen 26: Fragmento 26 de la tabla de recoleccion de datos “en la accion™ que se reconoce el andlisis retrospectivo del

episodio 2
En la Imagen 26 se puede apreciar la nueva tarea que les propuse a los maestros en formacion;
ademas se reconoce la pregunta orientada a analizar qué tan acertado estuvo el cambio que se
realizo; esto lo gestioné de acuerdo con las situaciones que tuve en cuenta para generar la nueva
actividad, entre esas resalto que la pelicula permite reconocer aspectos asociados a las acciones
realizadas por los maestros y lo consideré importante de resaltar; por otro lado, el hecho de que
los ellos ya la hubiesen visto no me limitaba para lo que en particular se involucraran de manera
emocional con esta y que se sensibilizaran con las situaciones del nifio, aunque la efectividad
del cambio solo la veria al finalizar el episodio lo que si pude afirmar en ese momento, es que
el cambio me permitiria aprovechar al maximo el recurso en relacion con los objetivos que

tenia trazados para este episodio.

Creo que para este instante de “crisis” por el que pasé, pude reconocer en la pelicula la
flexibilidad para organizar, disefiar y planear diferentes actividades, de acuerdo con las
condiciones de la poblacién a quien va dirigida y varias tematicas o intereses a desarrollar.
Aungue no lo habia notado en la reflexién para la accion, ahora veo la potencia de esta pelicula
y la variedad de posibilidades que ofrece como recurso para la formacion de docentes.

No obstante, un factor que habia considerado de manera ligera en la reflexion para la accién
fue la duracion de la pelicula en relacién con los tiempos de clase de la ENSJ. Pero, a pesar de
emplear mas tiempo del pensado, creo que valid la pena; empecé a notar en la segunda sesion
de clase un comportamiento peculiar, y que no esperaba por parte de mis estudiantes, los vi
conmovidos y sentimentales por todas las circunstancias por las que pasaba el nifio, a pesar de
que la mayoria de ellos ya la habian visto; se dejaron envolver de la trama y esto permiti6 que

fluyeran sus emociones sobre estas situaciones. En la Imagen 27 se describe el momento en el
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gque me doy cuenta de la situacion y nuevamente debo tomar decisiones y crear una nueva
actividad para aprovechar esta circunstancia y con la perspectiva de hacer explicita la

sensibilizacién.

] . . . Descripcion del 25 de ;qué importancia
Durante la proyeccion de la pelicula, fue posible reconocer que a P . . ¢ d P
g . comportamiento y de | septiembre de tiene dar cuenta de
la mayoria de los maestros en formacion les generaba . . .
. . las actitudes de los 2018 Evaluacion de | los sentimientos
22| sentimientos de tristeza en algunas de las escenas, puesto que ; . . .
., maestros en Relatorfa del |los aprendizajes. | evidenciados en la
algunos de ellos lloraron durante la presentacion de la segunda - o L,
. formacion durante la| episodio 2. visualizacion de la
parte de la pelicula. . S ,
actividad Sensibilizacion pelicula?
25 de Gestion de los ¢Cree que la
. .. . i i elicula logro
Al finalizar la sesion de clase (aproximadamente la clase se septiembre de |EIEEEREEE cponmoverlt;s
termina después de 100 minutos), no se habia terminado de ver la| Descripcion de la 2018 la marcha. senerar ¥
pelicula, entonces les pedi que realizaran la siguiente tarea: “por | segunda sesion de S
. L . . sentimientos
favor escriben, si quieren en una lista, o una narracion de los clase, en la que fue imoriantes
23] sentimientos que los siguientes personajes pueden estar teniendo |posible ver otra parte Use dke (s releVI;n[es arzel
en este momento en el que va la pelicula, los sentimientos de  |de la pelicula pero no| Relatoria del TR | P
. , o episodio 2 objetivo que se
Ishann, de la mama, del pap4, de los profesores y de ustedes la finalizacién de la P POTY S materiales razé vara ¢l
mismos. Esta tarea también la anexan al portafolio, la siguiente misma Sensibilizacion R azop
. . : episodio y para el
clase terminamos de ver la pelicula”. .
experimento en
general?

Imagen 27: Fragmentos 22 y 23 de la tabla de recoleccion de datos “en la accion” en la que muestra parte de la relatoria

del episodio 2.

Con esta nueva actividad pretendo que ellos expongan y manifiesten los sentimientos que
habian podido identificar en los personajes mas importantes de la pelicula; creo que también
fue un momento de “desahogo” que tuvieron para dar a conocer sentimientos que ellos también
tenian en ese momento. Fue un momento clave para acercarlos a la realidad de algunos nifios,
que podian ser familiares, amigos o hasta ellos mismos, y vi que esta nueva actividad suscitaba
ese interés y necesidad de conocer y aprender para poder transformar, lo que estaria orientado
a hacer uso pedagogico del error. Definitivamente, esta actividad estaba encaminada a lograr
establecer acciones formativas acertadas para el interés que esperaba despertar en mis

estudiantes.

Asimismo, volvi a notar en mi, una capacidad de reaccién frente a las formas en las que puedo
cambiar, modificar o crear nuevas actividades o acciones que estén acorde con las variaciones
del contexto o en las situaciones que se van presentando en el momento de ejecutar las
planeaciones; elemento del cual no habia tenido conciencia antes de hacer este experimento y
en que resalto posibles acciones que favorecen alcanzar el objetivo del episodio y del
experimento. Considero que este aspecto del que empiezo a tener conciencia, lo debo a la
reflexion asociada mi practica, ya que he podido evaluar mis acciones y su incidencia positiva
0 negativa con relacion a la planeacion, distanciandome de la situacion y reflexionando sobre

ella, aspecto que ha sido destacado por autores como Pefias y Flores (2005), ademas destacan
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que el profesor reflexivo resuelve problemas reales sobre situaciones que analizan y de las que
se distancian para reflexionar y con las cuales se puedan realizar mejoras o ajustes desde la

gestion a la planeacion.

Sin embargo, estas ideas pudieron ser concretadas gracias a los sentimientos que lograron
manifestar los maestros en formacion al ver la pelicula, creo que fue un recurso que me permitid
propiciar actividades pertinentes y en las cuales siempre tuve proyectados los objetivos del

episodio y del experimento en general.

Posteriormente, inicié con una socializacion sobre los escritos, les pedi que fueran
diciendo estas acciones y las empecé a escribir en el tablero:
Dedico su tiempo, Dio confianza, Amor, Busco estrategias como ¢jemplos con 254 Generar
personajes famosos, actividades diferentes de ensefianza y ayuda de materiales : ¢ nuevas .
didacticos, Fue creativo, Lo motivo, Creyo en él, Hizo auto-reflexion porque se septiembre de adaptaciones geon este tipo de
vio reflejado en él, Le dio importancia, No lo castigo ni lo maltratd, Valoro su 2018 eTeTETEs intervenciones de
trabajo, Lo comprendié — conocia la dificultad, Mir6 los comportamientos del | Descripcion "] los maestros en
nifio, Expreso la dificultad que tenia, Buena comunicacion y Con el arte lo ayudo. de la formacion es posible
Luego, les dije: “a veces nosotros como profesores juzgamos a nuestros finalizacién afirmar que si se
estudiantes y desconocemos las causas por las cuales los nifios cometen ciertos del Evaluacion logré la
25| errores o tienen ciertos comportamientos, porque si recordamos como era que se L. de las L
comportaba Ishann con sus profesores?, pero desconocemos lo que realmente episodio, T GEnEs sensibilizacion? ;a
tienen estos nifios en la cabeza, cuando yo vi esta pelicula y otra... la del profesor | €O sU partir de la
que tiene el sindrome de Toilette, reconoci un caso muy cercano ami, ...” “...alo| debida Relatoria del frd socializacion es
que quiero llegar con esto es que como docentes no debemos desconocer los conclusion episodio 2. para  llevar posible evidenciar
sintomas que nos avisan que algo no esta b.lf:’n ¥ que hay que s.abf:r para pgder Sensibilizacion 03 algtn tipo de
actuar, (su’t.Jraya dos acciones del tablero miré los compor.'tamlentos del mf.lo v conceptos a institucionalizacién?
conocia la dificultad) asi podemos realmente generar cambios en nuestros nifios™ los maestros
la clase finaliza con la tarea que se deja a los maestros en formacién y consiste en en
hacer una comparacion entre las actitudes de los primeros docentes de Ishann y el e,
profesor de arte.

Imagen 28: Fragmento 25 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion” en el que se presenta la relatoria del episodio
2

En la tercera sesion de clase fue posible terminar de ver la pelicula. Al finalizar, realicé una
breve charla sobre las impresiones que les dejo esta historia y sobre los sentimientos que se
movilizaron alrededor de la trama; en esta conversacién pude notar que ellos tuvieron
sentimientos muy profundos sobre la situacién del nifio, ya que personalmente algunos de ellos
habian estado en circunstancias de la vida parecidas a las mostradas en la pelicula, dieron a
conocer que sintieron frustracién como espectadores y que, ademas, sintieron “alivio” por ver
el final que tuvo el nifio, gracias al rol efectivo del profesor. Conversamos con los maestros en
formacion sobre las formas de actuar de todos los protagonistas, pero en especial me centré en
las acciones realizadas por el profesor de artes, por eso les pedi que hicieran una lista 0 una
narracion sobre las acciones y decisiones que ¢l habia tomado y que le habia “cambiado la
vida” al niflo. Alli en la Imagen 28 destaco el momento en el que empiezo a hacer la

socializacion de los escritos que cada uno de ellos habia realizado.

Ellos dieron a conocer las acciones que consideraban mas importantes y las escribi en el tablero,

yo fui encaminando la discusion para determinar cuales creian que habian sido las mas
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importantes para ayudar al nifio, queria llevarlos a reconocer que el conocimiento del profesor
fue esencial; dado que a raiz de esto él pudo hacer un plan y definir estrategias para afrontar la
situacion del nifio. Esa orientacion que le di a la discusion, para reconocer las acciones méas
importantes del profesor de artes, la hice pensando en dar un significado al episodio que
continuaba, trataba de que ellos indirectamente conocieran la ruta por la cual yo los estaba
llevando en todo este proceso y era un elemento valioso para tener en cuenta al hacer el

contraste teorico.

De esta manera di por concluido el episodio 2, en el que destaco, como fue ilustrado
anteriormente, la forma positiva como se evidencio la interaccion entre los maestros en
formacion con la pelicula, con el fin de sensibilizarlos sobre el uso del error. Ademas en el que
resalto la funcionalidad de haber hecho uso de la pelicula y de la manera que se utilizo; dado
que la eleccion de esta me permitio hacer cambios sobre la marcha que no afectaron el objetivo
del episodio, de lo que concluyo que el uso que le di, fue el apropiado dadas las condiciones y
el contexto; con esto pude relacionar los contenidos de la reflexion, dado que al dominar los
aspectos pedagdgicos y didacticos, como los sefiala Parada y Pluvinage (2014), es posible
encontrar la forma mas Gtil de representar los contenidos, en este caso, sensibilizar a los
maestros en formacidn sobre los errores por medio del uso del instrumento (la pelicula) por

medio de las actividades propuestas sobre la marcha.

Al haber ejecutado los episodios 1 y 2 pude reconocer, en las producciones de mis estudiantes,
que las tareas propuestas habian proporcionado elementos claves para ejecutar la tercera fase:
comenzaré por retomar las concepciones gue tienen los maestros en formacion sobre el error,
considerando que para algunos de ellos existe una aversion o “miedo” por cometer errores, ya
que es considerado como algo negativo; debo mencionar, ademas, los aspectos relevantes de
la fase de sensibilizacién, puesto que en este episodio recalco el acercamiento de los maestros
en formacion a realidades de los nifios y en la que fue posible ver una manifestacion del interés,
de la necesidad por conocer mas sobre posibles acciones para afrontar las situaciones donde
aparecen los errores. Para ilustrar mejor estos aspectos en la Imagen 29 se reconoce que, a
partir de lo expuesto anteriormente, es posible sustentar la importancia de empezar con esta
nueva fase de contraste tedrico, dados los efectos que se han presentado a partir de los dos

anteriores episodios del experimento.
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A partir de la ejecucién del segundo episodio aplicado a los maestros en | Justificacién de| 16 de octubre .
. . . . . del 2018 (Qué acciones
formacion, fue posible reconocer aspectos importantes para la la continuacion Generar
. . L . . hacen pensar que los
implementacion del tercer episodio, uno de los primeros resultados que se| del experimento y nuevas . .
33 o » . Preparacion del . estudiantes tienen
encontraron fue una preocupacion por ellos por “caer en el error” o por no|de acuerdo a los experimento adaptaciones| , . do" d
i . 'miedo" de caer en
hacerse responsables de las respuestas que han dado, por “miedo” de ser | resultados del (episodio 3) curriculares. 1 5
. s el error?
categorizado como etror. episodio 2
Ol:rq Fle los resu_ltados que se @conl:raron fue_qllle los maestros en _ 3 16 de octubre
formacion reconocieron unas acciones que describian al profesor que le | Justificacion de del 2018 .
- . . . , . -, c teniendo en cuenta
cambié la vida al protagonista de la pelicula, lo entre ellas, se destacd | la continuaciéon Generar
. L .. . estas razones, ;era
que era importante conocer las situaciones y condiciones que rodean a los| del experimento nuevas .
34 N . . i -, . el mejor momento
nifios que presentan dificultades y en especial errores; ademas, de la | de acuerdo a los|Preparacion del |adaptaciones b )
. . N . . ara hacer la
importancia de comprender los actos que generan los nifios y la resultados del [experimento curriculares. |. P e
L .. . . N , . o intervencion teodrica?
identificacion de los sintomas que determinan que el nifio no se esta episodio 2 |(episodio 3)
comportando de la misma manera en como lo hacen los demas

Imagen 29: Fragmentos 33 y 34 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion™ que presenta parte de la preparacion del
episodio 3
Considero que realizar en este momento la fase del contraste tedrico esta argumentado desde
los elementos mencionados anteriormente, en tanto el acercamiento a la teoria se dio en
respuesta a la necesidad y el interés de mis estudiantes por conocer, para actuar de manera
pertinente en su rol como docentes, ya que desde la propuesta de las fases descritas por Alsina
(2010) y dadas las experiencias de los afios anteriores, creo que este es el mejor momento para
que los maestros en formacion empiecen a tener un contacto mas cercano con la
fundamentacion tedrica, dado que ya se ha dedicado el tiempo para generar su necesidad, desde
la actividad de diagnostico, de verbalizacion y de sensibilizacion. Ademas, cabe resaltar que a
partir de la gestion de las situaciones que he manejado, reconozco que he promovido elementos
que movilizan esta necesidad a partir de las preguntas, actividades y conclusiones de los
episodios por estas razones sustento que era el momento mas apropiado para realizar el

contraste tedrico.

La instruccion para iniciar la actividad propuesta para el contraste tedrico se hizo de acuerdo
con lo que habia planeado: les pedi que se organizaran en los grupos que estaban establecidos,
que tomaran de insumo los “bullets” que cada uno habia traido en sus portafolios con base en
la lectura previa a la clase, les expliqué por medio de algunos ejemplos, el objetivo que se tiene
al hacer un mapa mental y algunas ideas para el disefio y construccion del mismo, y les di a

conocer las preguntas orientadoras para la organizacion del mapa mental.

Los maestros en formacion se organizaron en los grupos e iniciaron la revision de las preguntas
y de la informacion que cada uno podia aportar desde las lecturas que habian realizado, empecé
a hacer un recorrido por el salon y alli pude determinar algunos aspectos que Ilamaron mi
atencion, en los grupos que tenian menos integrantes y, en consecuencia, no contaban con la

informacion de todas las lecturas. para empezar identifiqué en cuales de los grupos faltaban
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integrantes y la actitud que habian tomado los dos grupos que habian quedado incompletos,
cabe aclarar que mi idea desde la planeacion era que quedaran todos los grupos iguales, pero
en ese periodo de tiempo un maestro en formacion se retird del PFC, lo que gener6 que uno de
los grupos quedara con tres integrantes, dado esto y como se dijo anteriormente, no habian
asistido la totalidad de maestros en formacion , esto provocé que dos grupos quedaran con dos
integrantes cada uno. Esta situacion en particular me llevd a cuestionarme sobre la
funcionalidad y la suficiencia de los documentos que cada uno debia leer, reconociendo que
desde la planeacion justifiqué cada una de ellas y crei que estaba argumentada de manera

favorable su uso.

Por esto fue necesario tener conocimiento de la situacién como era vista por los grupos
incompletos, en el fragmento de la Imagen 30 se refleja la conversacion que tuve con Cindy y
su compafiera, con la interaccion con ellas pude reconocer una actitud positiva para realizar la
actividad, ellas manifestaron que iban a trabajar en las preguntas que la informacion les ofrecia
dar respuesta; ademas, ellas manifestaron que hasta lo que habian leido identificaban aspectos
con los cuales podrian responder casi todas las preguntas. A partir de esta conversacién senti
tranquilidad y ratificaba mi idea que las lecturas que habia asignado a cada uno de los

integrantes proporcionaban la informacion suficiente y necesaria para realizar la actividad.

Cabe resaltar que para escoger las lecturas yo habia tenido en cuenta ciertos criterios y estos
respaldaban positivamente la situacion que acabo de nombrar, dado que uno de ellos estaba
encaminado a que cada documento tuviera tanto elementos comunes como aspectos propios de

cada autor.

Docente: (se acerca a unos maestros en formacion que estan

Descripcion de la
visualizacion que

22 de Octubre

Gestion de los
contenidos

;Habia considerado
que faltaran maestros

. N s - - de 2018 -
incompletos, ya que un sus compafiero no asistio a clase), chicas hice en el sobre la marcha. |en formacion y que los
quedaron muy cojas con la informacion, ya que Joel no vino? momento de grupos quedaran sin la
37 Cindy: pues estamos hasta ahora mirando y nosofras somos los | realizacion de los Video del informacion completa?

Uso de los
TECUIS0s y
materiales
didActicos.

integrantes uno y dos y con esos documentos por ahora vamos
bien.
Docente: a bueno, eso era lo que quetia saber. si con la
informacién que tenian sentian que podian realizar la actividad.

mapas mentales,
en especial en dos
grupos que no
tenia la totalidad
de integrantes

(Como considera la
informacion que cada
integrante tenia para la

construccion de los

mapas mentales?

Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 1)

Imagen 30: Fragmento 37 de la tabla de recoleccion de datos “en la accion" que presenta la interaccion de la docente con

los maestros en formacion
No obstante, cuando me acerqué a otro grupo que también estaba incompleto, pude notar que
la actitud de los maestros en formacion era diferente, centrando su atencion en todos los
obstaculos que tenian para desarrollar la actividad, porque la informacion que tenian era

limitada, no podian responder muchas preguntas y, ademas, no habian traido los materiales
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necesarios para realizar el mapa. La conversacion con este segundo grupo culminé con mi
sugerencia de que revisaran la informacion que tenian y, de acuerdo con esto, determinaran
cudles preguntas podian responder, los invité a que intentaran realizar parte del mapa, aunque
sintieran que no tenian la informacion completa, ya que les argumenté que las lecturas que ellos

habian hecho les brindaba informacion que podria dar respuesta a algunas de las preguntas.

Esta conversacion que sostuve con este segundo grupo, me gener6 la duda y preocupacion
acerca de la pertinencia de las lecturas asignadas para cada uno de los maestros en formacion,
porque aunque habia contemplado unos criterios para escoger las lecturas, en ese momento
parecia que no fueron lo suficientemente asertivos para el desarrollo de la actividad, en este
caso de ausencia de integrantes en un grupo; sin embargo, en ese momento pensé que este
grupo, igual que el otro, también iba a intentar dar respuesta a las preguntas utilizando la
informacion de las lecturas que habian hecho, sin embrago, en ese momento no actué mas alla
de insistir en los grupos en que dieran la continuidad de la actividad haciendo uso de la
informacidn que cada uno poseia y creo que debi pensar en mas alternativas, de estar mas
pendiente de los dos grupos, de apoyar con algunas ideas para que pudieran realizar de la mejor

manera la actividad.

De nuevo, el tiempo no jugd a mi favor pues mis estudiantes, los maestros en formacion,
requirieron mas tiempo para compartir sus bullets y construir los mapas mentales. Esto me
llevo a pensar rapidamente como “cortar” las actividades de una clase a otra, cuantas clases
dedicaria a este episodio, seria necesario sacrificar algunas de las tareas previstas o recortar el
tiempo de su desarrollo. Finalmente, opté por dedicar el tiempo de la sesion de la clase para
que ellos terminaran de hacer los mapas mentales, dado que crei importante que estos tuvieran
el espacio de construccién mediante la discusion y comprension de los documentos, para que
realmente fuera un recurso con el que se promovieran los fundamentos tedricos que
respondieran a las necesidades del contraste. Era un cambio necesario de realizar, ya que era
imposible hacer la marcha sin los mapas, ademas debia ser flexible con esta actividad ya que

evidencié la dedicacién con la que estaban realizando los mapas.

Para la siguiente sesion inici€¢ con la “marcha silenciosa”, los maestros en formacién hicieron
el recorrido por los mapas mentales, sin embargo, al iniciar el recorrido, fue posible notar que
uno de los grupos incompletos no presentd el mapa. Creo que en ese momento fue un momento
de frustracion para mi, ya que evidencié en ellos, falta de interés y motivacion por hacer la
actividad, aunque no desconozco que no tenian la informacion completa, no creo que la

informacidn que tuvieran no les pudiera aportar nada para que hubieran contestado alguna de
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las preguntas orientadoras, ademas, de que fue un momento en el que senti decepcion por dos
aspectos, uno de mi gestion, ya que crei que las lecturas de cada integrante no fueron escogidas
suficientemente bien para que pudieran dar respuesta a las preguntas a pesar de la ausencia de
alguno v, el otro aspecto fue por parte de los maestros en formacion, porque no habian hecho
el intento de realizar la actividad y no le vi interés ni ganas de hacer el mapa. No obstante,
también senti algo de alivio cuando vi los demas mapas mentales, ya que estuvieron muy

completos y demostraron alli la comprension de las lecturas realizadas.

Al finalizar de hacer el recorrido, hice una breve descripcion de la forma en la que habian
presentado los mapas, destaqué que algunos de ellos disefiaron de idea principal una pregunta
y a partir de ella generaron unas ramas gque daban respuesta a esa pregunta y a las preguntas
orientadoras, recalqué que habian usado gréficas y dibujos alusivos a los contenidos expuestos
en cada rama del mapa y que, en su mayoria eran acertados, para ilustrar los contenidos y las
respuestas a las preguntas orientadoras que se habian propuesto; sin embargo, también noté
algunos mapas cuya idea principal no era la mas adecuada para los contenidos que se estaban
abordando y que las ramas de esa idea principal no daban respuesta a esta pregunta y estaban
enfocadas a otras cuestiones.

Creo que fue importante hacer este tipo de intervenciones en las que resalté los aspectos
positivos y otros a mejorar dadas las creaciones de los mapas mentales, ya que en algunos de
ellos noté algunas interpretaciones equivocadas. Este tipo de interpretaciones que hice de los
mapas, fueron a partir del fundamento teérico que he desarrollado a lo largo de estos afios y
aspectos en los que he profundizado, dado que he sentido la necesidad de ampliar mi horizonte
tedrico sobre los usos pedagdgicos del error, dadas estas condiciones, el pensamiento didactico
y pedagdgico me ha permitido guiar a los maestros en formacién hacia los aspectos tedricos
mas relevantes acerca del error; ya que los mapas mentales tenian dos objetivos principales uno
de ellos era que se convertiria en un respaldo para los aspectos que yo les iba a presentar en el
contraste y por otro lado, era una manera con la que ellos pudieron interactuar mejor la teoria
y esto les permitia la interpretacién de los documentos ya que debian responder unas preguntas

con la informacién que tenian.

Luego, empecé con la presentacion del contraste. Como se muestra en la Imagen 31 les dije
que iba a hacer un contraste entre lo que ellos sabian de manera empirica sobre los errores y lo

que habia sido expuesto por los autores de las lecturas que habian realizado.

86



41

(no fue clara la
intencion de crear los
mapas mentales en
especial, se hubiera
podido empezar
simplemente con la

Uso de los
Docente: 1o que vamos a ver hoy es un contraste de lo que 24 de Octubre |recursos ¥
ustedes habian dicho de lo que era un error y lo que realmente de 2018 materiales
dice la teoria, pqr €s0 hlc.l.mos la lectura de todos esos Introduccién con la didacticos.
autores, entonces “lo que dije del error, ;fue un error?”, lo que se dio inicio a Evaluacion de las
que usted dijo y construyo en grupos, se acuerdan cuando la presentacion del Video del  |decisiones
hicimos lo de las hojitas que las pegamos en el tablero, cada coniraste febrico Contraste  [tomadas para
uno dio su concepcion, obviamente desde la parte empirica, tedrico llevar los
es decir desde lo que ustedes medio sabian o habian (episodio 3 - |conceptos a los
escuchado o tenfan conocimiento y dijeron, “qué era un error” sesion 2)  |maestros en
formacion.

lectura de los
documentos?

Imagen 31: Fragmento 41 de la tabla de recoleccidn de datos "en la accion™ en el que se reconoce el inicio de la

presentacion del contraste por parte de la docente.

Desde la planeacion, crei importante dar a conocer a los maestros en formacion la ruta que

hasta ahora llevdbamos. En la Imagen 32 se evidencia el momento en que reconstruyo este

recorrido, pero ademas puedo reflexionar con estos fragmentos lo importante que fue para mi

poder evidenciar la ruta con los maestros en formacion y manifestarles parte de las intenciones

que tenia con la realizacion de cada una de ellas, con esta presentacién de la ruta, queria mostrar

que las actividades y sesiones de clase no estaban aisladas, que por el contrario, estaban

encaminadas para reconocer el uso de pedagdgico de los errores.

Docente: pero antes de eso, quiero que veamos la trayectoria que hemos tenido para llegar a este punto,
vamos reconocer qué cs lo que hemos hecho. La primera actividad que hicimos se llamo “vamos a calificar”.

h . . . Evaluacion
que fue cuando usted cogi6 las dos prucbas de los nifios de tercero y empezo a calificarlas, yo en ningin | Momento en 24 de del Qué funcionalidad
. . . . . . Lo e las ; Qué funcionalida
momento les dije bisquele los errores, les dije califiquen, obviamente las prucbas tenian una intencionalidad v | el que se Octubre de .. ¢
R . ; . . .. . N decisiones cumple mostrar a
era que usted evidenciara errores y como los iba a calificar, de esa actividad sacamos cosas muy importantes: | recordé a los 2018
) R e tomadas para| los maestros en
primero; hubo dos bandos, uno que era el que por lo menos le daba una nota minima al estudiante y decia “él | maestros en .
42 . ; . " © . llevar los formacién la ruta
por lo menos tiene un tres, asi todo lo tenga mal, por lo menos hizo algo™ otros decian “no, se saca uno formacién .
. " . . . . = conceptos a | que se ha escogido
porque todo lo tiene mal™; desde ahi yo no dije si estaba bien o estaba mal, cada uno defendié su postura. las Video del .
) ) , , . . los maestros | para secuenciar las
Otra de las cosas que sacamos ese dia fue que les pregunté que ustedes qué harian con un estudiante actividades | Contraste tividades?
. . . .. . . en actividades?
presentara este tipo de errores obviamente muchos quedaron nulos, porque no tienen ni idea de coémo tratar un| realizadas. tedrico P .
. . . . . . o ormacion
estudiante con este tipo de errores. No es malo, porque no habiamos estudiado nada de eso. pero si queria (episodio 3 -
que se enfrentaran a este tipo de preguntas. como futuros docentes. sesion 2)
Docente: Luego que hicimos, la actividad de la que les hable hace un ratico. ustedes se reunieron en grupos v 24d ;este tipo de
verbalizaron, que socializaron con sus pafieros sus cr ias, sus P sobre el error. ;Qué =4 0o Evaluacién |acciones formativas
. . Momento en| QOctubre de
sacamos ese dia?, cosas muy importantes, como que para algunos de ustedes del error se puede sacar un ol que se 2018 de las creen que al
aprendizaje fue una de las constantes que tuvimos por ahi. rcco;ldé alos - decisiones | decirlas propiciaran
Y por dltimo se hizo una sensibilizacion, con una pelicula, creo que fue muy claro que la pelicula les toco macstros en tomadas para el interés o
43 | fibras muy sensibles, eso permitia que como docentes se dieran cuenta que a veces nos equivocamos dejamos formacion Video del llevar los necesidad en los
pasar por alto ciertas actitudes y acciones de los nifios v lo que generamos es un mal. ;Qué sacamos de esa las Contraste | conceptos a maestros en
pelicula?, unas acciones que habia hecho ese profesor en comparacion con los otros profesores, qué hizo de actividades tedrico los maestros | formacion para
raro, se habia preocupado por este nifio, se dio a tarea de mirar porque era que cometia estos errores. realizadas (episodio 3 - en hacer uso
Hasta ahi no habiamos hecho nada de lecturas, todo era de manera empirica, de lo que yo sé de lo que yo he ’ sesion 2) formacién. pedagdgico del

visto. Y nos preguntamos. “v ahora... ;para dénde vamos?™

error?

Imagen 32: Fragmentos 42 y 43 de la tabla de recoleccion de datos de "en la accion" en los que se reconoce parte de la

introduccién del contraste teorico.

Cuando les estaba presentando la ruta a los maestros en formacion pude notar en ellos actitudes

favorables frente a las razones por las cuales habiamos realizado las actividades y esto me llevd

a pensar que, efectivamente, mis acciones formativas estaban generando interés y necesidad

para que los maestros en formacion hicieran uso pedagdgico del error; senti que al hacer esta

presentacion, ellos también organizarian esa trayectoria de aprendizaje y le darian sentido a

todas las actividades que habiamos realizado. Fue interesante observar reacciones de cierta

“verglienza” en mis estudiantes al contrastar las definiciones que habian construido de manera
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colectiva en la verbalizacion, con lo propuesto en los documentos que estudiamos. Ahora
tenian, tenemos, conocimientos formales desde estudios de diferentes autores, en los que

pudieron identificar aspectos iguales y diferentes a los que ellos habian expuesto en sus

definiciones.
. Evaluacion de las
Docente: entonces reconocimos una de esas cosa que debemos hacer ..
. Se muestra en decisiones
como docentes, una de esas es estudiar, para esto vamos a recordar la presentacion tomadas ara
;qué fue lo que dijo segundo semestre? (se muestran las fotos de las ]?ie PP las 24 de Octubre llevar plos durante el
construcciones colectivas del significado del error que dio cadauno de |, , de 2018 contraste teérico
. . imagenes de las conceptos a los .
los grupos vy se hace la lectura de estas mismas) (hay risas y murmullos . solo las
44 . . definiciones del maestros en| . .
en los maestros en formacion)palabras claves, desacierto otra palabra . intervenciones
e et error creadas formacién. )
clave de estos significados es “falla”, creo que en algunos de los mapas or ellos de Video del son realizadas
mentales y en las lecturas aparecia esa palabra “falla en el sistema”, P manera Conraste Generar  nuevas| por la docente?
digamos que ahi tendriamos algo en comun. Esto fue lo que dijo . L. ... |adaptaciones
; ki colectiva tedrico (episodio .
segundo semestre, ;desde donde? Desde lo que sabian. 3 - sesion 2) curriculares.

Imagen 33: Fragmento 44 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion” en el que se presenta parte del contraste
tedrico
Aunque desde la planeacion se tenia pensado que el contraste tedrico fuera realizado por mi, al
realizar la exposicion pensé que pude haber utilizado alguno de esos momentos para que ellos
también interactuaran con lo que habian visto y dicho; Uno de esos momentos esta referenciado
en la Imagen 33, dada la actitud de los maestros en formacion al ver sus definiciones, hubiera
sido un momento apropiado para que ellos mismos hubieran identificado diferencias y
similitudes entre la teoria y la verbalizacion; no lo hice pensando en la premura del tiempo,
aunque ahora creo que hubiera tenido un efecto positivo y no se hubiera tornado monétona mi

intervencion.

Cuando empecé a hacer la exposicion acerca de las concepciones de error, noté que la
presentacion se estaba volviendo demasiado teérica y que algunas de estas definiciones eran

muy parecidas; ademas, como se evidencia en la

Docente: tenemos estas, que es de otro autor “manifestacion patente ;de todos los
de una dificultad”, “es una parte coherente del proceso”, ;eso qué
quiere decir?, que aparece y es normal que aparezca, ademas que presentados

.. C conocer algunas de 2018 .
esta existiendo, en algunos de sus mapas mentales dice “no aparecen del siempre hubo
e las

al azar” eso lo dice otro autor, pero este lo dice de otra manera, “es . Consignas y coincidencias con
concepciones y

conceptos
Sedana 24 de Octubre

46| una buena oportunidad de aprendizaje”, ;eso qué quiere decir?, que defunci contenidos lo que dijeron o
. efunciones que : s .
a partir de eso que yo encuentre del error voy a generar nuevos ; lq Video del | jpstitucionalizados. vivieron los
L . . > resentan los
conocimientos, “es una respuesta incorrecta”, creo que eso se P Contraste maestros en

. L. . i autores del o .,
asemeja a lo que ustedes escribieron. Eso nos lo dice Gonzalez, eso teorico formacién durante

; . . - error ceadi .
quiere decir que con €] tenemos similitud con los conceptos y (episodio 3 - los anteriores
significados que dimos de los errores. sesion 2) episodios?

Imagen 34 algunas de estas afirmaciones no se relacionaban con alguna accién o elemento que
se haya visto en clase, parecia estarse dando una lista de definiciones descontextualizadas, ya
que algunos de esos elementos no se reflejaban en ejemplos reales dados o evidenciados por

los maestros en formacioén.
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Docente: tenemos estas, que es de otro autor “manifestacion patente

de todos los

de una dificultad”, “es una parte coherente del proceso™, ;eso qué conceptos
; ; 5 Sedana 24 de Octubre
quiere decir?, que aparece y es normal que aparezca, ademas que I presentados
L o conocer algunas .
esté existiendo, en algunos de sus mapas mentales dice “no aparecen del de 2018 siempre hubo
. . . e las . . .
al azar” eso lo dice otro autor, pero este lo dice de otra manera, “es . Consignas y coincidencias con
. . Lo . concepciones . .
46| una buena oportunidad de aprendizaje”, ;eso qué quiere decir?, que d ﬁmp 4 contenidos lo que dijeron o
. efunciones que ; U i
a partir de eso que yo encuentre del error voy a generar nuevos q Video del | institucionalizados. vivieron los

presentan los
autores del
error

conocimientos, “es una respuesta incotrecta”, creo que €so se Contraste

asemeja a lo que ustedes escribieron. Eso nos lo dice Gonzalez, eso
quiere decir que con €l tenemos similitud con los conceptos y
significados que dimos de los errores.

maestros en
formacion durante
los anteriores
episodios?

tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Imagen 34: Fragmento 46 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion" en la que se presenta la presentacion de las

concepciones del error desde los diferentes autores

Pienso que también era muy complejo poder relacionar todos los aspectos tedricos con algun
elemento dado o visto por los maestros en formacion, pero tal vez se hubiera podido dar un
manejo diferente a la informacion que fue presentada, ya que habian aspectos tedricos que ellos
desconocian y que fueron presentados y noté que no fue la mejor manera de darlos a conocer,
no todos con su respectivo ejemplo sino de una manera en la que ellos evidenciaran qué les
falt6 tener en cuenta o que hay otro tipo de concepciones que se tienen sobre el error, dada esta
situacién, pude reconocer que mi conocimiento pedagogico en el que hago énfasis en el uso de
elementos teoricos sobre el error, no fue articulado de manera positiva con esos instantes del
contraste tedrico, considero que desde la planeacion debia considerar las formas de representar
los contenidos, para que hubiera sido mas funcional y comprensible para los maestros en

formacion.

Al terminar de mostrar los conceptos, inicié con un aspecto que en el momento de la planeacion
crei muy importante, los errores desde la historia de las matematicas; sin embargo, no senti una
buena recepcion por parte de los maestros en formacion, la clase se torn6 en una exposicion
mia, con contenidos de poco interés para ellos, en la que no habia interaccion ni intervencion
de los maestros en formacion; se estaba perdiendo la esencia del contraste con una tarea que
no estaba aportando a las acciones de formacién a las que yo queria encaminar el episodio, esta
situacion esta muy ligada a la idea desde mi conocimiento pedagdgico a querer abarcar
fundamentacion teorica teniendo en cuenta distintos aspectos de la matematica y de otras
ciencias, en el momento empecé a notar que era demasiada informacion, pero, luego analicé

que la manera como la mostré no fue la mas afortunada.
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. . e Descripcion de 2de ; :
En algunas de las intervenciones de la institucionalizacion y P . Noviembre d Consignas y contenidos i ..
. . . . la accion O O I (et . Qué accion o
del contraste tedrico, senti que no era tan necesario repetir la . 2018 ; o
. ., N i denominada suceso le ocasiono
informacién que ya habia sido leida por los maestros en " . .
83 ., , . . Analizar los o de las| sentir que no era
formacion, ademas que no era funcional ni trascendental para . Anélisis . .
. . datos recogidos decisiones tfomadas para| DECEsario repetir
darla a conocer y mucho menos para repetirla y explicarla v p . -
: - ; enla fetrospectivo llevar los conceptos a los|  informacion?
mas a fondo en la presentacion realizada. intervencien® | del episodio 3 P
lniervencion maestros en formacion.

Imagen 35: Fragmento 83 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion" en el que se reconoce el anélisis retrospectivo

del episodio 3

Por otro lado, haber involucrado elementos tedricos que ellos ya habian leido y no aportar
nuevos elementos en la institucionalizacion, me hizo reflexionar sobre el manejo que le di a
esta fase de institucionalizacién y del episodio de contraste tedrico, en general. Creo que dentro
de la presentacion de todos aspectos tedricos quise abarcar todo lo referente a los errores desde
diferentes ciencias y desde distintos escenarios; aspectos muy importantes para mi, pero creo
que no fueron para ellos. La sensacion que tuve mientras hacia la presentacion, fue que se torné

en una dindmica monotona, repetitiva y descontextualizada para ellos. En el analisis

retrospectivo de esta sesion de clase (
. . o Descripcion de 2de ; :
En algunas de las intervenciones de la institucionalizacion y P .. Noviembre de Consignas y contenidos , .,
L ] . . la accion s sl ,Qué accion o
del contraste terico, senti que no era tan necesario repetir la . 2018 : .
. ., L. i denominada suceso le ocasiono
informacion que ya habia sido leida por los maestros en N . .
83 L. , . . Analizar los Bl de las| sentir que no era
formacion, ademas que no era funcional ni trascendental para . Analisis . .
. . datos recogidos decisiones tomadas para| Lecesario repetir
darla a conocer y mucho menos para repetirla y explicarla - tiv p . -
, . . en la retrospectivo M 1 t 1 informacion?
mas a fondo en la presentacion realizada. . . cendi cvar 105 conceplos a los
intervencion” | del episodio 3 »
maestros en formacion.

Imagen 35) pude reflexionar sobre este aspecto tan importante y entendi que no lo habia
manejado de la mejor manera, y que tal vez, el interés que habia logrado ganar se disip6 en un
discurso excesivo. Pude escoger con otros criterios la informacion que les iba a presentar,
reconociendo lo que ya habian leido, para que la que yo le dijera les aportara desde el contaste

con las concepciones y eventos de los diferentes episodios.

Otro asunto que abordé en la institucionalizacion, relacionado con lo que habian visto en la
pelicula y direccionado a la manera de hacer uso pedagdgico del error, presenta una manera de
abordar los errores en la escuela. en esta parte se evidencia la manera como manejoé la situacion
el profesor de artes, como estd manifestado en la Imagen 36, les mostré este proceso, pero crei
importante ser cuidadosa en mi lenguaje y no presentarlo como una “receta magica” por la cual
sea posible mitigar, afrontar o hacer uso de los errores; sino como una posible ruta de accion o
forma de abordarlos, desde la propuesta de algunos autores, pretendia en ese momento brindar
estrategias sustentadas, para que los maestros en formacion pudieran tener unos elementos para

poder proceder en el aula.
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Docente: y ahora ;qué se puede hacer?, primero, eso se ve como un
roceso (seflala la diapositiva), hay que diagnosticar la causa, ;qué es 26 de Octubre
P . ( . P ), hay q ’gn - o Se presenta (Puede que los
diagnosticar la causa?... es saber de donde procede ese error; de 2018
. . propuesta de maestros en
segundo, estudiar y conocerlo, creo que nos podemos remitir . .
. - . estrategias para formacion crean
exactamente a lo que pasaba en la pelicula, el nifio cometia ciertos ..
. ; . i abordar los . Evaluacion de los | que hay una receta
61| errores y nadie le habia puesto atencion de por qué era que pasaba, Video del .
N ., . . errores en aprendizajes. para abordar los
luego este sefor (refiriéndose al profesor de artes) no le toco estudiar - Contraste .
: . matematicas . errores a partir de
mucho para conocer la causa porque va la conocia muy bien pero en teorico .

. . . . |que aparecen en L lo dicho en este
el momento en el que no supiera le hubiera tocado estudiar de qué se ol aula (episodio 3 - fraementa?
trataba y por ultimo generar un proceso y un cambio de estrategias en sesion 3) g

¢l proceso de ensefianza aprendizaje.

Imagen 36: Fragmento 61 de la tabla de recoleccion de datos de "en la accion™ en el que se evidencia parte del episodio 3.

Después de mostrarles el posible proceso que se puede seguir para tratar los errores, les mostrée
a los maestros en formacion algunas de las causas de aparicion y caracteristicas de los errores,
en esta parte también hice uso en su mayoria de ejemplos que tengo desde mi experiencia como
docente y de algunos elementos que también me habian proporcionado ellos desde sus
intervenciones; como es el caso de la discusidn que se dio en la verbalizacién con Rosa, sobre
su aversion al error, ya que crei importante evidenciar desde algunos ejemplos reales de
situaciones que me han ocurrido y que han formado parte del desarrollo de mi conocimiento
profesional, ya que desde este tipo de situaciones he podido reconocer la necesidad de

fundamentarme teéricamente sobre el error.

Al terminar con estas intervenciones me dispuse a pasar a otro de los momentos que habia
planeado para este episodio, la historia de “los monos y las bananas”; como se muestra en la
Imagen 37, les conté la historia y representé la situacion mostrando las operaciones hechas por
uno de los monos en el tablero, lo que generd que los maestros en formacién mostraran atencién

y curiosidad por escuchar todo el relato.

Docente: ahora les voy a contar una historia, de la vida real... imaginense que estaban 7 monitos y entonces

se encontraron encaletadas 28 bananas, entonces llegd un miquito el més avispado y dijo: “nos toca Se da inicio
repartirlos esos bananos, pero rapidito”, “pues listo, vamos a repartirlos, dijo otro”, el mico avispado dijo: | @untereer [ g ge ;cree que
“yo sé hacer divisiones, yo sé que tenemos que dividir 28 entre 77, entonces el muy avispado cogio una | MOMEND0 | opppre este ejemplo
ramita y en piso empez6 a hacer su division (empezo a escribir en el tablero el algoritmo de la division, del de 2018 puede tener

28+7) entonces el mico dijo: “vamos a hacer la division, entonces 8 entre 7, entonces estdn una vez, 7 x 1 gs| contraste Ia

teorico en el

7 a 8 le falta una y bajo el 2, queda 21 y todo el mundo sabe que 7 x 3 es 21, listo, voy a coger mis 13 trascendencia
. . o . . el que se Uso de
bananas...” (Se hizo la division como la estaba haciendo el monito) otro de los monos le dijo “;como? condt " para
Espere un momentico, c6mo asia que se va a coger 13 bananas, esperece” el monito avispado dijo “bueno, preten el 08 determinar la
e, . ,, , . . reconocer la TECUrsos | . .
65 le voy a hacer una multiplicacion pues para que esté seguro” ;qué tendria que multiplicar? immortancia importancia
Alejandra: el 13 porel 7 P de Video del mateziales de reconocer
DOC-CIl-tCZ (_e’mpleza a escribir la multiplicacion de 13 por 7), el mico avispado l_e dijo “facilito, le.hago esa [. i ieoor 1a | Contraste| didacticos Ias causas
multiplicacion, 7 por 3 es 21, y 7 por 1 es 7, entonces eso me da 7 + 1 es 8 y bajo el 2 y me da 28" y el otro justificacién| teérico por las
mico dice “mire que si... nos toca de a 13 bananas” y el mico ya iba a coger sus trece bananas cuando el otro|” 4o 1.c | (episodio cuales se
mico “no, no, no, no, pues hay una manera de que usted me compruebe que esa operacion esta bien hecha™ | . iones |3 - sesion realizan algln
“cual”, dijo el monito avispado, “haga la suma”, ;qué tendria que sumar? realizadas al|  3) t'p".de
Algunos maestros en formacion: siete veces trece cometer un operaciones?

Docente: (escribio trece siete veces en el tablero, de tal manera que se pudieran sumar), entonces el mono
empezo “3. 6,9, 12, 15, 18, 21,22, 23, 24, 25, 26,27 y 28>

error

Imagen 37: Fragmento 65 de la tabla de recoleccion de datos "en la accion en el que se refleja parte del episodio 3

Con esta historia se rompi6 la dindmica que se habia tornado un poco sosa, evidencié el interés

y curiosidad por parte de ellos, ademas di la oportunidad de interaccion con las sensaciones
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que les habia generado conocer esta historia y saber las razones que se dieron al momento de
realizar los algoritmos correspondientes; logré el propdsito de inquietarlos acerca de la
importancia de conocer las razones por las cuales se realizan las operaciones y la manera de
abordar las situaciones, ellos notaron la necesidad de conocer las caracteristicas de los errores,
asi que fue el escenario propicio para introducir las categorias y tipos de errores. Con la gestion
que le di al recurso, reconozco la importancia de representar de manera pertinente y

comprensible esta necesidad, fue un buen momento para relatar la historia y para dar una

continuacion légica al episodio.

71

Docente: ya delegamos una persona para que nos haga el favor y nos lea los
comentarios de cada uno de nuestros compaiieritos, entonces Aleja me
colaboras con el primero.

Alejandra: (empieza la lectura de la caracterizacion que hicieron del cartel 1)
Operaciones mal resueltas, no supo realizar la division, no sabe como hacer el
orden para sumar, el nifio empieza a dividir de derecha a izquierda y en el
resultado de la multiplicacion suma mal, €l estudiante bajo mal las cifras de la
division, multiplico bien pero ubico mal las cifras; division sin orden, si sabe la
operacion 1 resolver pero la resuelve mal...

Docente: gracias Aleja. entonces para los siguientes, como vemos que
escribieron bastante, entonces solamente vamos a decir el nombre que le
pusieron a ese error, listo.

los maestros en
formacion
empiezan a
hacer lectura
de la
caracterizacion
y de los
nombres que le
asignaron a
cada uno de
errores de los
carteles

29 de
Octubre de
2018

Video del
Confraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Situaciones
que generaron
cambios 0
modificaciones
en el uso de los
instrumentos

Gestion de los
contenidos
sobre
marcha.

la

jcree que fue la
mejor decision
solo empezar a
leer los
nombres que le
asignaron a
cada error?

Imagen 38: Fragmento 71 de la tabla de recoleccion de datos de "en la accion™ en el que se reconoce una parte del episodio
3

Para dar continuacion al episodio, realice la actividad que estaba destinada para ese momento,
los estudiantes observaron los carteles con los diferentes ejemplos de errores y buscaron
nombres apropiados para describir sus observaciones. En el momento de hacer la socializacion
encontré la situacion que se destaca en la Imagen 38, que muestra los nombres asignados por
ellos no estaban acorde con las caracteristicas que describian en cada uno de los errores del que
habian analizado. Por tal razon, crei necesario obviar las caracteristicas y esperaba que los otros
carteles si tuvieran los nombres que pretendia; este elemento me hizo cuestionar sobre lo clara
que fue la instruccion que les di sobre la actividad, reconozco que en mi discurso no utilicé

elementos que permitieran la compresion de la actividad.

El segundo aspecto que encontré al hacer la socializacion fue que algunos de los maestros en
formacion no habian detectado el error en uno de los carteles; primero pensé que tal vez no
estaba bien escrito, pero rapidamente pude verificar que efectivamente habia un error y que
ellos no lo habian visualizado. Este hecho me hizo recordar que en una de las clases de la
Maestria habia tenido que hacer un “andlisis didactico” a una actividad muy parecida que habia

preparado, y se destacO la importancia de reconocer los errores que se podian cometer al
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realizar la actividad; para este caso, uno de los errores que los maestros en formacion podian

cometer era que no pudieran identificar el error que se les estaba mostrando.

Aunque el cartel no estaba disefiado para este fin, fue muy importante que sucediera este
evento, ya que me permitio reflejar el error en ellos mismos, para lo que gestioné una discusion
entre los que sabian cual era el error y los que no, los que no habian visto el error iniciaron con
la explicacién del algoritmo, al terminar, otro dio a conocer donde estaba el error; pero sirvio
en ese momento para reconocer las justificaciones que tenian para realizar asi el algoritmo, fue
un momento en el que pude mostrarles por medio de la practica “instantdnea” las formas de

justificar un algoritmo y de cometer un error.

Otro de los aspectos que encontré en la socializacion, sobre el cual puedo reflexionar, se refiere
al tiempo que dediqué para realizar la institucionalizacion de la categorizacion ya que no fue

suficiente ni contundente como yo la esperaba y la visualizaba.

Docente: Tipologia de los errores. La idea es que esta parte de la teoria usted la tenga
muy en cuenta porque posiblemente después vamos a hacer un ejercicio practico en el
que usted tendra que determinar la clasificacion de estos errores. Para esta tipologia he | 29 de Octubre |Evaluacién de los| ;Como cree que
tenido en cuenta varios de los autores que ustedes leyeron, en el documento de Astolfi de 2018 aprendizajes. esta
aparece una caracterizacion y los errores estan enfocados en lo siguiente; errores institucionalizacid
derivados a la redaccion y comprension de las instrucciones, esto pasa cuando el n puede ser una
estudiante realmente no entiende qué es lo que le estan pidiendo; legibilidad de los accion formativa
textos escolares, a veces esos textos estan un poco enredados, me paso hace poquito para generar
77| con los nifios de sexto, era un problema de probabilidad y decia que el administrador de interés o
un taller automotor habia recibido cuatro carros, el problema estaba enfocado para que Video del necesidad en los
el nifio hiciera las parejas ordenadas y una de las respuestas que dijo uno de los nifios Contraste  |Consignas y maestros en
fue si es el administrador el llama a sus empleados y los empleados se encargan de los tedrico contenidos formacién por
cuatro carros, el problema tena sus falencias y el nifio contesto desde su conocimiento; | (episodio 3 - |institucionalizados hacer uso
errores resultado de habitos escolares o de mala interpretacion de las expectativas; sesién 4) pedagogico del
modelo de los hébitos didacticos y esta parte de abajo (sefiala en la diapositiva debajo error?
de cada categorizacién un recuadro con las sugerencias) son propuestas que ha puesto
Astolfi para trabajar con ese tipo de problemas.

Imagen 39: Fragmento 77 de la tabla de recoleccion de datos de "en la accién™ en el que se encuentra parte del episodio 3

La caracterizacion que realizaron los maestros en formacion sobre cada uno de los errores que
estaban expuestos en los carteles, no fueron leidos y analizados en detalle, y creo que era una
condicion importante para este contraste; aunque como se visualiza en la Imagen 39 la
institucionalizacion que realicé sobre la categorizacion y tipologia de los errores, considero que
tuvo elementos favorables con relacion a los ejemplos utilizados y en fundamentacion tedrica,

pero no creo que haya tenido el impacto que esperaba.

Esta institucionalizacion la senti mas acertada en los contenidos que mostré, creo que fueron
los necesarios y concretos con respecto a los ejemplos que se pudieron evidenciar alli, esto lo
pude observar en la reaccion de los maestros en formacion, ya que no los vi tan dispersos, con

mayor interés por conocer y entender cada una de las referencias de categorias que les mostré;
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pero es importante resaltar que, como lo dije anteriormente, el tiempo con el cual contaba para

hacer esta Ultima intervencién de contraste tedrico fue menor.

Con relacidn a las consideraciones que tuve para analizar y reflexionar acerca de la reflexion
en la accion, puedo reconocer un elemento muy importante al destacar las consecuencias que
tuve la interaccion con los maestros en formacion; dado que a partir de muchas de las
discusiones y preguntas, fue posible evidenciar necesidad por la ejecucion de la siguiente fase,
creo que la gestion que tuve en las primeras dos fases fueron oportunas para dar continuacion

coherente con el experimento en general.

Por otro lado, un aspecto que también jugoé un papel muy importante fue mi conocimiento
pedagdgico y didactico que tuve que demostrar en la gestion de las actividades y en algunas de
las decisiones sobre la marcha que tuve que tomar; que en particular requerian de una
articulacion logica entre los saberes disciplinares sobre el error, pero también pedagogicos,
sobre la formacion inicial de profesores; articulandolos de tal manera que fuera posible la
comprension de los fundamentos tedricos cuando se realiz6 el contraste tedrico, reconociendo

toda la trayectoria por la que se ha pasado hasta llegar a esa fase.

Y por ultimo, destaco la manera en la que se seleccionaron y usaron los recursos e instrumentos,
dado que fueron materiales que tuvieron una justificacion para ser aplicados y que permitieron
generar interés y necesidad en los maestros en formacion por conocer sobre el uso pedagdgico
de los errores, ya que dada la variedad de representaciones y de recursos que fueron utilizados
permitié mostrar de diferentes formas los contenidos que esperaba fueran comprendidos por
los maestros en formacion, pero sobre todo reconocer mis acciones como elemento

fundamental para alcanzar los objetivos.

4.3. Reflexion sobre la accién

Este momento de la reflexion presenta las consideraciones que se han realizado al evaluar y
analizar los hechos y situaciones que han sucedido al ejecutar las planeaciones de los 3
episodios, cabe recordar que solo puedo hacer la reflexion de las fases de verbalizacion,
sensibilizacion y contraste teorico; ya que, no pude ejecutar el cuarto episodio porque no tuve

el suficiente tiempo para desarrollarlo.

Durante la ejecuciéon de los episodios, pude reconocer aspectos que era necesario pensar,

analizar y evaluar, debido a que algunas acciones no habian cumplido con las expectativas que
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tenia, otras se tuvieron que modificar por el tiempo u otras circunstancias inesperadas y otras,
por supuesto, lograron el objetivo que me habia propuesto para el episodio y enriquecieron; el
desarrollo del experimento para generar interés y necesidad en los maestros en formacién por
hacer uso pedagogico del error. A continuacion, tomaré como base todos los analisis
retrospectivos de cada episodio, pero ahora estos haran parte de un analisis retrospectivo del
experimento en general; se miraran los efectos de los cambios que se realizaron como base
fundamental para la presentacion de una propuesta de un experimento reformado, en el cual se
refleje la reflexion que se realizé para y en la accion. Desde esta perspectiva, mi reflexion sobre
la accion se hara explicita en la medida que voy sefialando una nueva ruta que refleja mis

aprendizajes con este experimento.

Antes de hacer la presentacion de los cambios y reformas que he realizado para la propuesta
de planeacion de un nuevo experimento, considero muy importante reconocer la trascendencia
que tuvo haber tomado la decision de haber abordado el experimento de ensefianza a partir de
la ruta que propone Alsina (2010) y con la fase adicional de sensibilizacion que formulé; ya
que a partir de la implementacion de los tres episodios que pude llevar al aula, identifiqué en
esta ruta la posibilidad de realizar acciones formativas que me permitieran generar interés y
necesidad en los maestros en formacidn sobre el uso pedagdgico del error. Al distanciarme de
los resultados particulares de cada episodio, y concentrarme en los resultados globales del
experimento, puedo ver la trayectoria de aprendizaje y evidenciar el alcance que tuvieron mis
acciones para propiciar los mejores escenarios en los cuales fuera posible cumplir con los

objetivos que proyecté para cada uno de los episodios y del experimento.

Respuesta a una de

Creo que las fases fueron fundamentales para la organizacion de
las preguntas que

20 de noviembre

29

las intervenciones del experimento de ensefianza, ya que

brindaron elementos que desconocia sobre la formacion inicial
de profesores, debido a que no habia sentido la necesidad de

hacer este tipo de consultas o de preocuparme por hacer uso de

otro tipo de estrategias, puesto que en los aflos anteriores
realicé mis practicas con los maestros en formacion de acuerdo

a mi experiencia como estudiante de licenciatura y con mi

experiencia como docente en la escuela.

generé para analizar
la aplicacion del
experimento. ;Cuales
elementos son
importante y se deben
conservar en el
experimento
reformado?

de 2018

Analisis
retrospectivo del
experimento en
general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

;Como cuales
elementos se
desconocian

sobre la
formacion inicial
de profesores de
matematicas?

Imagen 40: Fragmento 29 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion” en el que se presenta parte del analisis

retrospectivo del experimento en general

En la Imagen 40 se presenta el fragmento en el cual reconozco la importancia de conservar la
ruta que adopte para realizar el experimento de ensefianza, dado que en mis experiencias de
afios anteriores no habia contemplado lo fundamental que es para un proceso de formacion
inicial de docentes la verbalizacion, que permite expresar las concepciones y creencias de 1os

maestros en formacion acerca de los errores; ademas, tampoco habia considerado el trabajo en
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grupo para que se presente la interaccion entre pares como un elemento de construccion de
conocimiento; por otro lado, una fase que adicioné a la propuesta de Alsina (2010) es la de
contemplar la posibilidad de sensibilizar a los maestros en formacion, acercarlos a realidades
y que esto permitiera generar un verdadero interés por conocer; asimismo, en relacién con el
contraste teorico, ha sido un elemento clave por la ubicacién que tiene en la ruta y por la
funcionalidad con respecto a los demaés episodios, le he dado la importancia a los aspectos
tedricos que en afios anteriores hacia, pero como fruto de una necesidad e inquietud generada
en ellos previamente; por altimo, la reconstruccion del conocimiento es una fase que considero
relevante, dado que permite dar cuenta de la apropiacién de los conocimientos y de la
trasformacion de los mismos y que fortalece el conocimiento practico del profesor, aunque no

fue posible implementarla.

La propuesta del nuevo experimento empieza con un cambio en el episodio de verbalizacion.
Como se evidencia en los fragmentos de la Imagen 41 en la ejecucion y andlisis de este episodio
determiné que las imagenes que preparé no tuvieron funcionalidad para el episodio y tampoco
hubo trascendencia en la ejecucién del experimento; aunque tenian un objetivo claro, no fue

posible hacer uso de estas iméagenes de la manera como se habia pensado.

Descripeion 12 de ;Si las imdgenes
- . . L de la accién | septiembre de | Interpretaciones [¢ L
Inicialmente se habia considerado plantear la actividad de tal manera que los . no sirvieron
. . . L denominada 2018 del uso de los
estudiantes en el momento de asignar nombres a las imdgenes, coincidieran con la "registrar las recursos v para este
palabra “error” vy de esta manera se preguntara por el significado de esta palabra, = . objetivo, qué
1 . . . . decisiones Andlisi materiales o
pero al no tener la seguridad de que apareciera esta palabra, fue necesario escribir tomadas en el alis1s diddcticos otro objetivo
especificamente la palabra error para que se escribiera su significado, proceso de retrospectivo e tendrian para
independientemente que no aparezca en los nombres de las imdgenes seleccionadas. eiecucion de del episodio 1 utilizados conservarlas en
l;s acciones” Verbalizacion ' el episodio?

Interpretaciones

Hubo un cambio que se realizo por la premura del tiempo, ya que por situaciones del uso de los| ¢Ademas los

del colegio las horas de clase eran mas cortas ese dia porque se habia realizado una Descripeion 12 de TEcursos y| titulos de las

actividad que generaba cambios en el horario de las clases, el cambio consistio en de la accion septiembre de |materiales imdgenes no

que se realizo la socializacion de la construccion del significado de la palabra error denominada 2018 diddcticos fueron

2 | antes de la socializacion de los titulos de las imdgenes, ya que se considero que la " Apalizar las preparados y| socializados,

construccion colectiva del significado tenia una importancia fundamental para la . utilizados. entonces qué

verbalizacion de las creencias sobre la conceptualizacion de error. Al finalizar estas consecuem.:ui Anilisis Generar . otro objetivo
socializacion no fue posible exponer los titulos realizados por los maestros en s del cambio retrospectivo denet a eV tendia conservar
formacion del episodio 1 | s esta actividad?

curriculares.

Verbalizacion

Imagen 41: Fragmento 1y 2 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion™ en los cuales se presenta el andlisis

retrospectivo del episodio 1

En primer lugar, se tenia pensado hacer una socializacion de los titulos creados por los maestros
en formacion, pero por cuestiones de tiempo le di prioridad a la organizacion de las definiciones
con el metaplan y, en segunda instancia, cuando hice la revisién de los titulos que ellos le
habian asignado a cada una de las imagenes, en ninguna aparecia la palabra error; de modo que

este material no cumplidé con el objetivo, empero, el no haber realizado la socializacion no
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causo un efecto negativo en el objetivo que se tenia planeado para la fase de verbalizacion ni
en el experimento; por tal razon, y como se presenta en la Imagen 42, el cambio que se propone
para el nuevo experimento, es que no se haga uso de las imagenes, sino que a partir del uso de
las inferencias que se den en la actividad de diagnéstico y dando continuidad a la misma, se
introduzca de manera natural la palabra error y se genere la necesidad de reconocer su

significado para que tenga validez su uso en las calificaciones que ellos le asignan a las pruebas.

Se tendra en disposicion el salon de clase como normalmente se organizan los Inferpretaciones
maestros en formacion, sin embrago, se hara la aclaracion que es necesario que del uso de los
sigan las instrucciones de manera atenta debido a que se tendri un momento de 5de TECUrs0s y
trabajo individual y otro en grupos, atendiendo a lo planteado por (Alsina, diciembre de |materiales
2010) es importante generar practicas colectivas compartidas y esto se logra en 2018 didéacticos
parte de la actividad, en ¢l trabajo en grupo. preparados | <l cambio que
Se presentara a los maestros en formacion las instrucciones iniciales de la .y ilizados .
. . ., S . Descripcion DR, se realizd que
actividad, en la que se hara la reflexion sobre la actividad realizada en el . ,
o i . i del momento impacto tendra
37 diagnostico, dado que habian calificado y muchos de ellos habian llegado a la | de la fase en el episodio
conclusion que algunos de los ejercicios calificados tenian errores en las de e]; ol
respuestas dadas por los nifios, por esto, es necesario que determinen que es L y.
L. . . verbalizacion Preparacion experimento en
para ellos un error, qué significa la palabra error; esto lo registraran en el el Generar nuevas eencral?
. e i ?
portafolio ) adaptaciones
La segunda parte de la actividad consiste en organizar grupos de tres personas, expfenme(rilto curriculares.
en el que puedan discutir los significados; se pedira que construyan entre los relormado
tres, teniendo como insumo los significados de cada uno, un significado
colectivo para la palabra error, se pedird a los maestros en formacion que
escriban los significados construidos en una hoja para pegarla en el tablero.

Imagen 42: Fragmento 37 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accién™ en el que se evidencia parte de la

preparacion del experimento reformado en su fase de verbalizacion

Aunque considero conveniente resaltar, que para la propuesta del experimento reformado
conservé el momento que habia destinado para la creacion de los significados de la palabra
error, primero de manera individual para luego pasar a realizar una construccién colectiva;
posteriormente daria uso al metaplan. Esta decisién la tomo a partir de las intervenciones que
tuvieron los maestros en formacion en la ejecucién de este episodio, dado que se empezaron a
generar indicios sobre posibles usos de los errores, reconoci la posibilidad que tenian algunos
de ellos de considerar aspectos positivos en los errores y estos elementos permiten evaluar las
acciones formativas que estoy encaminado para generar interés en conocer y hacer uso

pedagogico del error.

En cuanto al objetivo de la fase de sensibilizacion que esta encaminado a generar interés en los
maestros en formacidn, considero que es indispensable acercarlos a realidades humanas, para
movilizar en ellos sentimientos y emociones que propicien necesidades personales y
profesionales orientadas hacia el estudio de la teoria para, luego, proponer estrategias con las
cuales puedan ser abordadas situaciones similares en sus futuras practicas. El desarrollo del
experimento potencid estas ideas, este es un buen camino y el recurso elegido cumplié su
propésito.
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En el momento en el que se iba a dar inicio con el experimento, fue | Descripcion de la 30 de

posible evidenciar que la mayoria de los maestros en formacion habian|accion denominada Septiembre de (Qué evento
visto la pelicula, lo que generaba dificultades en el momento de dejar | "Si es necesario, 2018 Interpretaciones | determind que
la actividad de la primera parte de la pelicula, debido a que se les | modificar sobre la del uso de los | ese nuevo uso
pediria que hicieran una narracion de un posible desenlace de la | marcha, de manera recursos y | que se le dio al

8 | historia, teniendo en cuenta los acontecimientos hasta ¢l momento, fue [ justificada el o materiales recurso iba a
necesario cambiar la primera actividad, por eso se les pidio que disefio de la A_nahsn? didacticos | responder a los
hicieran una descripcion de los profesores de Ishann, de esta manera | intervencion de I‘EtI‘OS.pECtIWO preparados vy |objetivos fijados
era posible idealizar que era posible realizar una comparacion entre las| acuerdo con los del e.p1.spd10. 2 utilizados. para la fase de
actitudes y comportamientos de los profesores anteriores del nifio y el | objetivos de la Sensibilizacion sensibilizacion?

profesor de artes. intervencion"

Imagen 43: Fragmento 8 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion™ en el que se presenta el anélisis
retrospectivo del episodio de sensibilizacion
Aunque debo reconocer que tuve una falencia al no haber considerado la posibilidad de que los
maestros en formacion ya habian visto la pelicula, como se describe en el fragmento de la
Imagen 43, yo tenia planeadas unas actividades que tuvieron que modificarse; pero el recurso
fue tan versatil, que con una rapida reaccion de mi parte logré modificar la actividad en el
momento en el que noté que, a pesar de que ya la habian visto, esta seguia generando
sentimientos y emociones frente a las situaciones que se evidenciaban. Debo reconocer que
tener la claridad de hacia donde queria orientar el experimento, un conocimiento del desarrollo
de la pelicula, mayor amplitud en las perspectivas sobre el error y, por qué no decir, una actitud
mas reflexiva de mi parte, llevd a que las actividades que se propusieron no afectaran los
objetivos principales del episodio y mantuvieran la trascendencia en la ejecucion del
experimento. Por estas razones, consideré favorables los cambios que realicé a pesar de
haberlos hecho sobre la marcha, como una accion de contingencia frente a las condiciones que

no habia contemplado en la planeacion.

En vista de que en el momento de ejecucion y analisis de la actividad, reconoci la favorabilidad
de los cambios, en el fragmento de la Imagen 44 se visualiza la adaptacion de la nueva actividad
atendiendo a las modificaciones que realicé en el momento de la ejecucion; considero, ademas,
la importancia de ver la pelicula en la clase, dado que hay momentos en especifico en los que

propongo realizar las actividades.
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Se presentara a los maestros en formacion una primera parte de la pelicula
“Estrellas del cielo en la Tierra — Todo nifio es especial” del director Aamir
Khan del afio 2007, esta pelicula hindu se presenta con el objetivo principal de
sensibilizar y generar en ellos la necesidad de indagar, cuestionar y generar 5de
estrategias y métodos que permitan cambiar la situacion de estudiantes de diciembre de (Qué
primaria, aunque la pelicula no frata problematicas mateméticas o en especifico 2018 Interpretacione funcionalidad
. . . ) ciones . .
errores en matematicas, si es un medio por ¢l cual es posible reconocer la dclri o de los especifica tiene
. . . . . .., S| S
trascendencia que tiene para un nifio que alguien entienda su problema o Descripcion recursos § que se veala
. . ] L , Cursos y .
39 dificultad y como es posible el aprendizaje a pesar de los obstaculos y errores. |del momento 1 maten'ala: pelicula en
La parte de la pelicula que se mostrara inicialmente es toda aquella de la fase de didacti Ob clase? ;No la
. . . P cticos .
problemética por la que pasa Ishann (el nifio protagonista), todas aquellas  [sensibilizacion reparado ‘b\‘ podrian ver y
dificultades a nivel familiar, personal y escolar en consecuencia de no . P p =3 hacer la
L .. L . . Preparacion | utilizados. ..
reconocer la situacion cognitiva que le impide realizar las acciones que todos del actividad en la
sus docentes le piden, por esto se hara una primera pausa en el minuto 50 de la . casa?
. . P .. . . experimento
pelicula y alli se les pedira a los maestros en formacion que realicen un listado
. . - reformado
0 una narracion sobre las acciones que han realizado hasta ese momento han
realizado los profesores de Ishann, esta actividad ser consignada en el
portafolio.

Imagen 44: Fragmento 39 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion” en el que se presenta parte de la

preparacion del experimento en su fase de sensibilizacion

Para dar continuacién a la nueva propuesta del experimento, y atendiendo a las fases que se
establecieron, el contraste teérico juega un papel muy importante en el desarrollo del
experimento; ya que en este es posible establecer relaciones y cotejos entre la verbalizacion, es
decir las producciones empiricas de los maestros en formacion y de las situaciones y eventos
vistos en la pelicula, con la conceptualizacion teorica, toda aquella documentacion
especializada en el uso del error; sin embargo, dado el analisis que realicé de la ejecucion del
mismo, creo que es pertinente realizar algunas modificaciones, sin que se altere el objetivo del

episodio ni del experimento.

Con relacion a este mismo episodio, pero principalmente al trabajo en equipo, en el que cada
uno de los integrantes se le ha asignado un rol o responsabilidad diferente, es posible que se
corra el riesgo de no contar con la asistencia o disposicion de todos los participantes, lo cual
me lleva a cuestionar la estrategia o las lecturas seleccionadas, su pertinencia, alcance y
funcionalidad; pero debo decir que, la consideré una buena estrategia puesto que todos tienen
un compromiso que les exige cumplir para el desarrollo de la actividad completa, pero mas alla
de esta razdn, es que retomando que para la formacion inicial de docentes hace parte
fundamental la relacion entre pares, las discusiones y las construcciones colectivas, pienso que
es posible de implementar contemplando los posibles sucesos fuera de lo planeado, de tal
manera que sea posible “blindar” la actividad para que sean posibles de gestionar todas las

acciones.

La decision que tomé para la preparacidn del nuevo experimento, es que conservo las mismas

lecturas para cada integrante, lo que modificaria en este caso seria la gestion mia en la situacion,
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ya que en caso de que falten dos integrantes del grupo, puedo reorganizar los asistentes a otros
grupos, sin obligarlos a hacer el trabajo con menos compafieros y sin informacién completa;
reflexioné con relacion al uso y seleccion de los instrumentos, teniendo en cuenta los hechos
que ocurrieron en la experiencia que tuve en el episodio y puedo evidenciar que aunque hubo
un grupo que realizé el mapa mental con la informacion que tenia, la solucion pudo haber sido
la que acabo de exponer y el resultado tal vez seria que todos los maestros en formacién
hubieran realizado la actividad, asi fuera en grupos diferentes, de esta manera haria uso

diferente de los recursos y gestionaria de mejor manera este imprevisto.

Para dar continuacion con este episodio, como es evidente en el fragmento de la Imagen 45,
creo que es conveniente conservar las preguntas orientadoras y el mapa mental como
instrumento para el andlisis y comprension de la informacion leida. Considero que las
producciones realizadas por los maestros en formacion constituyen parte importante de la
trayectoria de aprendizaje que es posible evidenciar en ellos, ya que con el disefio y
construccién del mapa, fue necesario vincular varios elementos formativos para mis
estudiantes, futuros profesores: la lectura inicial, la capacidad de extraer unos “bullets”
pertinentes y claros, la habilidad para exponer y argumentar con base en una postura teérica,

la interaccion entre pares y, ademas, la habilidad de sintetizar la informacion de manera grafica.

Las preguntas que se deben responder en cada uno de los 0S So1: .
pregun q 1 P if remiii grup Interpretaciones
* Que es el error y en especifico en matematicas
. Q . ’ P o L del uso de los
* De qué ha servido el error en matematicas a lo largo de la historia e |
| . o 5de Tecursos y
* ;Como son considerados los errores en el aprendizaje y en la escuela? .. L
i ) rematicas? diciembre |materiales
* (por qué aparecen los errores en matematicas? s
i P q pare - ) L, de 2018 |didacticos i
* Qué es el obsticulo epistemologico, ;es lo mismo que un error? Descripcion T T ;Qué se
* ;qué se ha encontrado en los estudios hechos de los errores? del utilizados “| consider6 para
. . . 5.
45 * Cuales han sido las funcionalidades que le han dado al error momento 2 que 1o se
* Cuales son las dificultades para el aprendizaje de las matematicas de la fase de Evaluacion  de modificaran las
* ;s importante €l estudio de los errores? ;por qué? contraste las  decisiones preguntas que se
Las anteriores preguntas se formulan teniendo en cuenta los siguientes aspectos: teérico | Preparacion i gE habian hecho?
estas preguntas responden a diversas caracteristicas de los errores con los cuales del llevar los
puedo hacer contraste y relacion entre las actividades de los anteriores episodios, experimento conceptos a los
tales como la actividad de diagnéstico, verbalizacion, la interaccion con los pares reformado macsiros -
y la visualizacion de la pelicula; y por otro lado, dan cuenta de los contenidos formacion
as importantes y destacados de cada una de las lecturas que se han asignado.

Imagen 45: Fragmento 45 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accién™ en el que se reconoce parte de la

preparacion del experimento en su fase del contraste tedrico.

Ademas, creo que estas preguntas orientadoras permiten dar cuenta de todos los aspectos que
considero importantes acerca de las lecturas que fueron asignadas, dado que abarcan diferentes
elementos que permiten tener una vision mas amplia del uso pedagogico del error, desde la
historia de las matematicas, y otras ciencias como la filosofia, y atendiendo a registros que

determinan la importancia del estudio del error, por parte de los profesores.
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Ahora bien, en los fragmentos de la Imagen 46, creo que los cambios a este episodio se
empiezan a dar en el momento en el que yo debo hacer la institucionalizacién conceptual,
ademas del tiempo excesivo en su desarrollo, que fue evidente, entra en juego el exceso también
de informacidn, desaprovechando un poco la dindmica recién realizada, con este evento pude
reconocer que no es suficiente la presentacion o exposicion tedrica completa y bien planteada,
ya que esto no soluciona del todo la fase de contraste con su respectiva institucionalizacion, ya
que considero que puede ser mas funcional y de manera que se optimicen los recursos, la
institucionalizacién se podria realizar desde los mapas mentales, respondiendo de manera
concreta cada una de las preguntas orientadoras, de esta manera el uso de los instrumentos toma
otra funcién y ademas se hace gestion de los contenidos a partir de las construcciones delos

maestros en formacion.

Por esto, es indispensable depurar y seleccionar de manera mas favorable la conceptualizacién
a presentar, dando prioridad a aspectos que son mas importantes para determinar la
trascendencia al hacer uso pedagogico del error y entendiendo las caracteristicas de los errores
y su categorizacion. Ademas, creo que es importante resaltar que debido al tiempo que destiné
para hacer esta primera parte de la institucionalizacion relegué la profundizacion que debi haber
hecho también a la categorizacion de los errores, institucionalizacion que no le dediqué el

tiempo necesario.

¢ Como se podria optimizar el

2de . . -
. tiempo de ejecucion del
L. . . L L Noviembre de o - A
Con relacién al tiempo de intervencién del episodio, es 2018 Evaluacion de 1 episodio?; Cémo se haria la
. . . Lo valuacion de las o
posible concluir que fue necesario hacer uso de muchas Descripeion de la decisiones fomadas transformacion de los elementos
sesiones de clase, esta extension se dio basicamente por la | accion denominada ara llevar los teoricos a institucionalizar para
14| institucionalizacién que realicé del contraste teérico, fue | "Analizar los datos P ; 1 que el contraste teérico
: - : . conceptos a los
mucha informacion que no fue contrastada en su totalidad recogidos en la Anslisis mae}s)tros on contenga los elementos
con eventos, situaciones o intervenciones que fueran intervencion” . 3 .. requeridos, suficientes y
retrospectivo formacion.

relacionadas directamente con los maestros en formacién.

del episodio 3

necesarios para lograr ¢l efecto
deseado en interés y necesidad
de los maestros en formacion?

En algunas de las intervenciones de la institucionalizacion y
del contraste tedrico, senti que no era tan necesario repetir la
informacién que ya habia sido leida por los maestros en
formacion, ademdas que no era funcional ni trascendental para
darla a conocer y mucho menos para repetirla y explicarla
mds a fondo en la presentacién realizada.

15

Descripcion de la
accion denominada
"Analizar los datos

recogidos en la
intervencion”

2de
Noviembre de
2018
Andlisis
retrospectivo
del episodio 3

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

(Cuales serian los elementos
tedricos seleccionados para una
nueva version del episodio?

Imagen 46: Fragmentos 14y 15 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion™ en los cuales se presenta el andlisis

retrospectivo del episodio 3
Por estas razones, se reconoce en el fragmento de la Imagen 47 los elementos que considero y
he decidido que son relevantes, importantes y fundamentales para la institucionalizacion y el
contraste tedrico; lo que he tenido en cuenta para escoger estos contenidos, ha sido en principio

la depuracion de la informacion que es presentada en las lecturas que cada integrante leyo, y
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especialmente descarté elementos tedricos como el error desde la historia de las matematicas,
ya que es informacion repetida y que no veo un enlace directo con los objetivos del episodio y
del experimento; por otro lado, los aspectos filosoficos que también estan consignados en los
documentos, aunque es informacion valiosa, no es fundamental para reconocer el uso

pedagdgico del error.

La docente realizara una intervencion en la que se reconozca la
institucionalizacion del concepto de error, sobre la importancia del error, 5de Evaluacion de
los estudios que se han realizado, la consideracion que se tiene de los | Descripcion del| diciembre | las decisiones | ,Qué criterios se
errores en la escuela y en la matematica. Esto se realizara por medio de | momento 3 de | de 2018 | tomadas para | tuvieron en cuenta

46| una exposicion y presentacion, entre lo que destaco a tener en cuenta es: la fase de llevar los para abordar estos
» Concepto de error de acuerdo a cada uno de los autores contraste Preparacion conceptos a los|  aspectos en la
* Importancia del estudio de los errores tedrico del maestros en |institucionalizacion?
* Como son vistos los errores en la escuela - formacion.
experimento

* Usos que se les ha dado a los errores
reformado

Imagen 47: Fragmento 46 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accién™ en el que se evidencia la preparacion del

nuevo experimento en su fase de contraste tedrico

Considero que la concepcion que se tiene del error desde los diferentes autores, aportan
elementos muy importantes para hacer el contraste con las construcciones de las definiciones
que hicieron los maestros en formacion, ademas, que esta relacionado con las concepciones
que se tienen del error en la escuela, que es un aspecto que es muy cercano a ellos, dado su
contexto y su experiencia como estudiantes, padres y practicantes; creo que también es
fundamental reconocer la importancia de estudiar las razones por las cuales los nifios cometen
errores en matematicas y, por ultimo, pero no menos importante, considero que es elemental
que los maestros en formacién conozcan los diferentes usos que tiene el error en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de las matematicas escolares.

Considero pertinente volver a hacer uso de la historia de “los monos y las bananas”, el haber
presentado este ejemplo, propicié una buena introduccién a la caracterizacion y categorizacion
de los errores, apartado que deberia tener un lugar mas importante por medio de una actividad
en la que sea posible identificar las caracteristicas de los errores y su debida categorizacion,
ademas creo que también puede ser pertinente que los maestros en formacién propongan
situaciones en las que se haga referencia a un tipo de error en especifico. En la Imagen 48, este
fragmento evidencia la forma de proceder, con la socializacion de la categorizacion que es

propuesta por los maestros en formacion a cada uno de los ejemplos.
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Los maestros en formacion socializaran las categorias que han 5 de Interpretaciones del uso

creado v las justificaciones de la categorizacion, esto se realizara diciembre de de _105 fecursos —y
con la organizacion en el tablero, cada grupo pegara en el tablero [ Descripcion de 2018 materiales  diddcticos . terfsti
su categorizacion y la explicard. La docente realizara la los momentos 5 preparados y utilizados. oQu;?arla cleristicas
48 institucionalizacion sobre las categorias de los errores, se y 6 de la fase tendran los errores

Evaluacion  de  las|que S€ representaran

mostrar paralelo entre la categorizacion propuesta por los de contraste | preparacion - .
i ; : - decisiones tomadas para| en los carteles?
maestros en formacion y por diferentes autores. Ademas, en esta tedrico del
actividad se abrird el espacio para que los maestros en formacion experimento s Los SB0EEiis 4
propongan ejemplos de errores a partir de la categorizacion. reformado I

formacion.

Imagen 48: Fragmento 48 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion™ en el que se presenta parte de la reparacion

del experimento en su fase de contraste tedrico

Es indispensable, también, generar discusiones con los maestros en formacion debido a que,
en la ejecucion del experimento, no fue posible realizar este tipo de acciones y considero
fundamental la participacion de ellos, para la comprension y analisis de las categorias a
presentar. Para finalizar el experimento, a pesar de no poderlo probar, mantengo la ejecucion
del cuatro episodio, en el que se realiza la reconstruccién del conocimiento, dado que desde los
aspectos curriculares establecidos en la Escuela Normal, se hace indispensable hacer
constantemente la relacion entre la practica y la teoria, es por esto que generar espacios en los
que se realicen préacticas con los nifios de primaria enriqueceran las comprensiones de los

conceptos que se han desarrollado en relacion con el uso pedagdgico del error.

Es importante resaltar la trascendencia que tuvieron las acciones formativas que implementé
en el desarrollo del experimento de ensefianza, considero que estuvieron dirigidas a generar en
los maestros en formacién el interés y necesidad por hacer uso pedagdgico del error, pero de
manera documentada, y esto se vio reflejado en la trayectoria de aprendizaje que fue posible
evidenciar en los portafolios, asi como en las intervenciones y actuaciones que tuvieron mi
estudiantes en el desarrollo de cada uno de los episodios; como se muestra en Imagen 49 sobre
aquellos momentos en los que pude identificar que mis acciones formativas estaban
encaminadas especificamente a generar interés y creo que uno de los momentos que marco un
hito para avanzar en este proposito fue, sin duda, la fase de sensibilizacion, que les permitio
movilizar aspectos tedricos y practicos en el aula que no habia logrado en las actividades que

desarrollé en afios anteriores.
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Considero que las acciones formativas que estuvieron encaminadas a generar
el interés por conocer €l uso pedagogico del error, fueron aquellas en las que | respuesta a una
pude reconocer en los maestros en formacion la importancia por indagar y | de las preguntas 20 de Evaluacion de
aprender mas sobre la relevancia de tener conocimientos, mas alla de los | que generé para noviembre los Como s
s : : . : > [
empiricos, para afrontar situaciones que como futuros decentes tendran que analizar la de2018 | aprendizaes pucden
. . , . . S
enfrentarse, una de esas acciones que puedo categorizar en este aspecto, estd | aplicacion del cobre ol evidenciar este
ubicada en la fase de sensibilizacion, ya que debido a la emotividad que se | experimento. interés v | tino de acciones
age . . . - . s - . Sy
35| movilizé con la historia del protagonista, evidencié que habia interés por | ;Qué elementos . P .
. . . necesidad del | en la trayectoria
saber mas y por tener la capacidad de generar estrategias como las que se se pueden o
. . i . . Andlisis | vso del error |de aprendizaje de
evidenciaron en el pelicula. Otra de las acciones formativas en las que pude | destacar con .
. . retrospectivo| Pedagogico | los maestros en
reconocer que estaba generando interés, fue en el momento en el que conté la| respecto a las P del error en formacion?
historia de los “monos y las bananas”, debido a que este ejemplo permitio acciones del s )
. . o . experimento | Matematicas.
reconocer la importancia por identificar las razones por las cuales se cometen| formativas que p
los errores y considero que fue una accion afortunada para dar a conocer este| se ejecutaron? | € general
elemento sobre los errores.

Imagen 49: Fragmento 35 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion” en el que se reconoce parte del analisis

retrospectivo del experimento en general

Aunque con lo dicho anteriormente, destaco los momentos donde evidencié que mis acciones
formativas si estaban dirigidas a generar el interés y necesidad a los maestros en formacion por
hacer uso pedagdgico del error; también, hubo algunos instantes de todo este proceso en los
cuales me cuestioné sobre la validez de mis decisiones, acciones y actuaciones, en vista de que
la persona gue estaba aprobando y verificando todo el proceso era yo. Por ejemplo, destaco un
evento en especial y fue la duda que tuve en la implementacion del primer episodio en el que
me parecia que no era la mejor manera de hablar de la palabra error, ya que me crei que era
“brusca” sin embargo, y en el momento de la intervencion, decidi dejarla como estaba planeada
para no hacer cambios sobre la marcha. Otro de los momentos que me generé dudas, fue cuando
no supe cémo afrontar la situaciéon con los grupos que estaban incompletos, creo que la duda
ha generado momentos de angustia y en los que no estoy segura si estoy haciendo las cosas
bien. Aungue cabe resaltar que estas dudas son las que hacen parte fundamental del proceso de
reflexion sobre la préctica, ya que como es nombrado por Flores y Pefias (2005) quienes
resaltan que la necesidad de reflexionar surge de un estado de duda y la finalidad de esa
reflexion es la de transformarla; accion que deseo cada vez que surgian este tipo de situaciones

(Imagen 50iError! No se encuentra el origen de la referencia.).

., 5de Generar nuevas .
Al tener en claro el curso con el cual se trabajara, los maestros . . (Por qué los
., , . K i diciembre de |adaptaciones
en formacion deberan estudiar qué procesos se estan i maestros en
., i 2018 curriculares. .,
desarrollando en el curso que se les asignd, esto se hara por L, formacion hacen la
. . X ” Descripcion de
medio de la malla curricular del area de matematicas de la o de los lectura de las
50| ENSJ. Teniendo esta informacion, se les pedira que tengan una ., |Evaluacion  de  las| mallas y no de los
. . momentos del | Preparacion . ;
entrevista con los maestros titularles de cada grado, esto con el episodio 4 del decisiones tomadas para estandares,
fin de conocer qué tipo de preguntas aplicaran a la prueba P experimento llevar los conceptos a| lineamientos o
bimestral y qué contenidos se les evaluara a los estudiantes de r(ffonna do los maestros en| DBA del curso
primaria. formacion. cotrespondiente?

Imagen 50: Fragmento 6 de la tabla de recoleccion de datos "sobre la accion" en el que se refleja una conversacion con la

asesora del trabajo de grado
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Esta conversacion con mi asesora me permitié valorar las acciones y decisiones que habia
tomado, pero también a serenarme en el momento en el que ocurrieran eventos que yo
considerara positivos 0 negativos; ademas creo que fue muy importante el desarrollo de las
fases del experimento, ya que a partir de este me exigia justificar cada decision que tomaba,
entonces pude determinar que mis apreciaciones no venian de la nada, estaban argumentadas

y sustentadas desde cada una de las fases por las que es necesario pasar durante el experimento.

Con relacion a la reflexion sobre la accion, quiero destacar elementos que hacen parte del
andlisis critico de la vista general del experimento de ensefianza, ya que en este momento he
podido reconocer aspectos que estan ligados con los logros obtenidos desde todos los &mbitos
y las consecuencias que trajeron las decisiones tomadas y la trascendencia de estas decisiones

para la trasformacion de mi practica.

Uno de los aspectos que fue una constante durante la ejecucion de este episodio fue que no
estimé adecuadamente el tiempo algunas actividades y episodios completos, lo que ocasiond
que se utilizaran mas sesiones de las que se tenian planeadas, esto ocasion6 cambios en la
organizacion pero mas alla de eso, genero6 en consecuencia general que no fue posible hacer la
aplicacion del cuatro episodio, con el que se daba por terminado el experimento, sin embargo,
esta situacion también suscitd consideraciones sobre las sesiones de clase que se deben utilizar
en la fase de sensibilizacién, ya que esta situacion me hizo reconsiderar la manera de usar este
recurso que fue valioso en la ejecucion de la fase y con la que fue posible alcanzar el logro de
la misma, y en la que concluyo, que es funcional utilizar las sesiones de clase necesarias para
ver la pelicula y desarrollar las actividades propuestas en los tiempos y momentos de la pelicula

estipulados, situaciones que justifican el tiempo de este episodio.

Por otro lado, quiero destacar que la estrategia de formacion docente generd una ruta
organizada, justificada y sobre todo funcional y acorde con las exigencias y el planteamiento
de los experimentos de ensefianza, lo que ocasiond que fuera posible a raiz de la reflexion hacer
una transformacion en los planteamientos de la preparacion del experimento y replantear uno
nuevo, accion que es un logro a los ojos de los alcances que tiene la reflexion asociada a la

practica.
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5. CONCLUSIONES

Lo expuesto desde la reflexion de mi practica docente, me permite generar las siguientes
conclusiones, considerando que la pregunta que orientd mi trabajo estaba relacionada a
describir las acciones formativas que propician la necesidad e interés en los futuros profesores

de primaria, sobre el uso pedagdgico del error.

Los tipos de acciones formativas que considero apropiadas para generar interés fueron, sobre
todo, aquellas que desarrollé en el marco de la fase de sensibilizacién; ver la pelicula y las
actividades que se generaron a partir de ella, fueron un incentivo para los maestros en
formacion que les permitid visualizar situaciones reales en las que se movilizaron emociones
personales asociadas a la identificacion y manejo de las dificultades o errores de los
estudiantes; ademas, destaco la actividad en la que hice el relato de la historia de los monos y
las bananas, ya que fue impactante en cuanto a la funcionalidad de conocer las razones por las

cuales se cometen los errores.

Por otra parte, las acciones formativas que generaron necesidad, fueron algunas de las que
ejecuté en la fase de verbalizacidn e interaccidn con los pares destaco la construccion colectiva
del significado de la palabra error y la organizacion de estas definiciones con otras similares;
creo que en particular estas permitieron reconocer en los maestros en formacion las carencias
conceptuales que poseian y que requerian conocer para poder abordar situaciones, que tal vez
deberan afrontar como futuros maestros de primaria. Para finalizar, entre las acciones que
resalto, fue la lectura de la documentacion especializada y la organizacion de la informacion
en mapas mentales; creo que, a partir de esto, ellos reconocieron el uso pedagdgico que se le
puede dar al error, ya que a partir de las construcciones que realizaron se evidencio la
apropiacion de los contenidos teéricos y con lo que fue posible realizar el contraste entre los

diferentes ejemplos y los elementos tedricos.

Realizar el proceso de reflexidn con el que pudiera indagar acerca de las acciones formativas
para generar interés y necesidad en maestros en formacion sobre el uso pedag6gico del error
en la ensefianza de la Aritmética requirié establecer una ruta de reflexion, en la que de manera
sistematica disefié una forma por la cual pude recoger y analizar la informacion dispuesta en
los instrumentos que a lo largo del desarrollo del trabajo fue necesario utilizar para obtener
informacidn acerca de mi practica; lo que significd a nivel profesional apersonarme de todos
los momentos que vivi y afronté, ademas de reconocerme como una profesional, que a su vez

era estudiante y formadora de futuros profesores; elementos y aspectos que tuve que organizar
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y analizar para determinar lo que significaba realizar acciones formativas y que estuvieran

dirigidas a hacer uso pedagdgico del error.

Hacer uso de los experimentos de ensefianza, fue una de las decisiones que marco
significativamente el rumbo de mi trabajo, dado que este abri6 la posibilidad de utilizar una
metodologia que generalmente esta disefiada para reconocer la ensefianza, con fines de exaltar
las acciones para desarrollar la comprension del uso de error; con algunas adaptaciones
teniendo en cuenta el TDE, fue posible implementar una metodologia acorde con las
reflexiones a partir del ciclo continuo de analisis de intervencion, lo que marco una relacion
posible de sostener, en la que se involucraban el experimento, los momentos del modelo de

Parada y Pluvinage (2014) y las fases para los episodios.

La reflexion que realicé alrededor de mi practica como docente, estuvo basada en el modelo de
Parada y Pluvinage (2014). De esto destaco la importancia de determinar los momentos de la
reflexion para, en y sobre los cuales estaban en concordancia con la estructura que poseen los
experimentos de ensefianza, con las fases de preparacion, experimentacion y analisis
retrospectivo, y, en general con las tres principales tareas que como profesores hacemos en
nuestra practica como docentes de aula: planear, ejecutar y evaluar lo ejecutado. También
destaco los aspectos para la reflexion propuestos por Parada y Pluvinage (2014), ya que a partir
de estos, pude verme como profesional en mi conocimiento pedagdgico sobre la formacion
inicial de profesores y en el uso de los recursos que adopté para generar estas acciones

formativas.

Considero que este proceso de reflexion alrededor de mi practica docente, me condujo a
ampliar mi horizonte con respecto a los elementos conceptuales y teéricos que tenia sobre el
uso pedagogico del error; fundamentos teéricos que me permitieron presentar a los maestros
en formacion un panorama acerca de algunos aspectos sobre el error que desconocia o que no
les habia encontrado su importancia y valor, consideraciones negativas que se tiene del error
en la escuela y elementos desde la Historia de las Matematicas y de la Filosofia. Estas nuevas
bases tedricas jugaron un papel importante en el desarrollo de la fase de contraste tedrico,
debido a que dentro de mi conocimiento profesional debo reconocer la importancia de abordar

claramente la comprension disciplinar que enmarca el presente estudio.

Un elemento que definio una parte importante de la reflexion sobre mi préactica, es aquel cuando
descubro la necesidad de indagar sobre estrategias y tendencias de ensefianza para la formacion

inicial de profesores de matematicas; esta basqueda me permitié encontrar unos elementos para

107



la formacion didactica y disciplinar en matematica a través del aprendizaje reflexivo propuestos
por Alsina (2010); esto a partir de las fases de verbalizacion de los conocimientos previos, la
interaccion con los demas, contraste tedrico y la reconstruccion del conocimiento, que se

convirtieron en la ruta que permitié ordenar los episodios del experimento de ensefianza.

El andlisis retrospectivo del experimento de ensefianza me permitid destacar las fortalezas y
debilidades durante esta experiencia formativa; considero que fue posible hacer un constante
mejoramiento de mis acciones y gestion en el aula, dadas las circunstancias y los eventos que
ocurrieron en el transcurso del desarrollo de los episodios. Considero que, a partir de las
condiciones del experimento, fue necesario cuestionarme constantemente sobre mis decisiones
y mis actuaciones, ademas que fue posible realizar ajustes para generar una nueva version del
experimento, atendiendo a los cambios y modificadores que fueron necesarias de acuerdo con

contexto y acontecimientos que requerian nuevas adecuaciones.

En concordancia con las afirmaciones anteriores, considero que la decision de abordar el
experimento de ensefianza a partir de los cuatro episodios, me ampli6 las posibilidades para
poder disefiar acciones formativas que permitieran generar el interés y necesidad de hacer uso
pedagogico del error, debido a que cada uno de los episodios los preparé con actividades que
estaban pensadas para causar un impacto en los maestros en formacion, efecto que es posible
de evidenciar en la trayectoria de aprendizaje que se trazé en el portafolio que cada uno de ellos

construyo.

Creo que el haber realizado este estudio con maestros en formacion, me exigié conocimiento
pedagdgico y didactico con el que no contaba y que me obligoé a indagar y estudiar sobre
estrategias de formacidn inicial de profesores. Este ha sido un aspecto de gran importancia para
mi, ya que la caracterizacion de la poblacion con la que ejecutaria el experimento requeria
saberes que como profesora de secundaria no habia contemplado; pero puedo ver ahora la
satisfaccion de haber tenido esta experiencia como formadora de profesores, que me genero

retos, obstaculos, pero sobre todo aprendizajes sobre mi practica docente.

Ademas, que pude explorar diferentes formas de realizar las actividades y de hacer uso de los
recursos e instrumentos en cada uno de los episodios, creo que fue un elemento muy
enriquecedor para abordar el experimento; dado que disefié actividades en las que la
informacion tenia presentaciones diferentes, tales como los “bullets”, la creacion del mapa
mental, las listas de sentimientos y la narracion de la historia de los “monos y las bananas”;

asimismo, la implementacion de estrategias tales como la calificacion de pruebas, la

108



organizacion de la informacion por medio del metaplan y la caracterizacion y categorizacion

de los ejemplos de los errores.

Considero que es preciso afirmar que el modelo de Parada y Pluvinage (2014) fue una base
fundamental para realizar la reflexion sobre mi practica que, aunque cabe resaltar que no fue
adoptado en su totalidad, me permiti6 abordar desde dos aspectos con los que decidi reflexionar
y analizar cada uno de los instrumentos que me permitieron, en cada uno de los momentos de
reflexion. Contar esta experiencia desde el analisis de los aciertos y desaciertos que tuve al
tomar cada decision, al implementar cada uno de los episodios y al reconocer los cambios y

modificaciones necesarias para la generacion de un nuevo experimento.

Aunqgue no solo puedo hablar sobre la pertinencia de la adaptacion del modelo de reflexion que
utilicé, sino también de los instrumentos que me permitieron recoger informacion para luego
ser analizada; reconozco la importancia de haber conservado los audios y anotaciones sobre las
asesorias, las “bitacoras del capitan” que grabé espontaneamente sobre mis preocupaciones,
conclusiones e ideas que surgian después de hacer una lectura o de un encuentro con mi asesora
0 en cualquier momento antes, durante o después de las intervenciones en aula; también la
planeacion de los cuatro episodios, los analisis retrospectivos de cada uno y del experimento
en general; los registros fotograficos y de video de cada una de las sesiones de clase y de las
producciones de los maestros en formacion; las reconstruccion de las clases de los afios
anteriores, las rejillas y anotaciones sobre las lecturas realizadas; la construccion de la ruta del

experimento y los libretos de la institucionalizacion.

El proceso por el cual realicé el analisis de la informacidn, aungue un poco dispendioso, generd
elementos de reflexion importantes, dado que me permitio alejarme de la situacion y mirar cada
uno de los momentos de tal forma que pude evaluar y analizar cada fragmento de las tablas de
recoleccion de datos y reconocer en ellos aspectos referentes a mi pensamiento didactico al uso
y seleccion de los instrumentos, aspectos con los que reconoci la pertinencia de las acciones

formativas que disefié y ejecuté.

En consecuencia con proceso que realicé al reflexionar sobre mi practica docente, puedo
destacar que hubo cambios significativos en mi, como estudiante, docente de secundaria y
como formadora de futuros docentes, dado que he vivido este proceso desde estos tres roles y
lo mas significativo que puedo destacar es la importancia de la formacién continua de los
docentes de aula, considero que la reflexion de la practica se debe dar siempre, pero méas en

aquellos instantes en los que como docentes empezamos a buscar responsables a partir de los
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resultados de los procesos académicos y dentro de los sujetos en muy pocas ocasiones
aparecemos nosotros, los maestros, como el actor principal por el cual se estan generando las
fallas; creo que es importante darnos el tiempo y el espacio de pensar en todos los aspectos
relacionados con nuestra labor, a nivel disciplinar, pedagogico, didactico, académico y
reflexionar constantemente sobre cOmo nuestras actuaciones Yy decisiones pueden ser

favorables para el mejoramiento continuo de nuestras préacticas.

5.1. Recomendaciones

Dadas las condiciones del presente trabajo en el cual realizo la reflexidn sobre mi practica, creo
que es conveniente generar una serie de recomendaciones para futuras implementaciones de
experimentos de ensefianza pensado desde un ejercicio reflexivo, para el crecimiento

profesional y el desarrollo de conocimiento pedagdgico, didactico y disciplinar.

Considero que vale la pena sugerir que si se desea realizar un ejercicio de reflexion sobre la
practica, una forma de hacerlo es focalizar los aspectos que se desean analizar en la gestion y
labor docente; en mi caso tomé la decision de escoger dos aspectos, pero cabe resefiar que en
principio, yo habia considerado tomar el modelo completo de Parada y Pluvinage (2014) y
adicionar elementos que estan descritos por otros autores (por ejemplo, inicialmente yo habia
considerado el cuarteto de Rowland), factor que puede ser demandante y complejo para el
manejo de la informacion y el anélisis de cada instrumento desde todos los aspectos que se
elijan; por tal razon creo conveniente delimitar los aspectos de la préctica que se desean
destacar. Ademas, creo gque es importante sugerir que la recoleccion de la informacién se puede
realizar desde diferentes instrumentos y a mayor cantidad de estos, también se incrementa la
informacion en la que se pueden reconocer las decisiones, actuaciones y gestiéon del docente
ante cualquier evento, dado que en diferentes momentos de la practica docente es posible

reflexionar.

Por ultimo, creo que es posible ejecutar el experimento de ensefianza con las nuevas
adaptaciones que le fueron realizadas dada la reflexion que realicé en el momento de la
preparacion, experimentacion y analisis; pero creo, que es susceptible a cambios de acuerdo
con las circunstancias y al contexto. Considero que las fases son pertinentes de ajustar a la
metodologia de los experimentos y que es muy funcional de abordar con maestros en

formacion.
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ANEXOS

Anexo 1

PREPARACION DEL EXPERIMENTO

1. IDENTIFICAR LOS OBJETIVOS INSTRUCCIONALES.

Reconocer las concepciones iniciales que tienen los Maestros en Formacion sobre aspectos relacionados con el
significado del error y la trascendencia o incidencia que se tiene al ejecutar u omitir acciones con estudiantes que
presenten errores.

Permitir a los estudiantes verbalizar y discutir o debatir entre pares sobre concepciones del error y consideraciones
acerca de las posibles actuaciones de los docentes.

Generar un ambiente en el que sea posible discutir y visibilizar las concepciones de los estudiantes sobre la
importancia del error y su significado.

Sensibilizar a los maestros en formacion acerca de las consecuencias de pasar por alto los errores en estudiantes
de primaria

Generar en los maestros en formacion la importancia de indagar sobre las situaciones que interfieren en los
procesos de ensefianza — aprendizaje de los nifios.

Contrastar las concepciones iniciales que tenian los maestros en formacion sobre el error en matematicas con las
nociones conceptuales y tedricas desde la literatura.

Identificar las construcciones tedricas realizadas por los maestros en formacion, construyendo y retroalimentando
los conceptos a partir de la lectura de diversos documentos.

Reconocer las habilidades de sintesis y de comprension de informacion a partir de las diversas maneras de
recoleccion y de socializacién de la teorizacion.

2. EVALUAR EL CONOCIMIENTO INICIAL DE LOS ALUMNOS.

Se realiz6 una actividad de diagnostico en la que fue posible reconocer en los maestros de formacion los siguientes
aspectos que se tendrén en cuenta para la aplicacion del primer experimento.

La actividad de diagnoéstico que ha sido llamada “vamos a calificar”, consistio en la valoracion cuantitativa y
cualitativa de dos pruebas de matematicas realizadas por estudiantes del grado tercero de la Escuela Nuestra
Sefiora del Rosario (sede de primaria anexa a la Escuela Normal Superior de Junin), con la que se tenian los
objetivos de identificar las caracteristicas de las operaciones realizadas por estudiantes de primaria, reconociendo
las debilidades y fortalezas y el reconocer las posibles sugerencias de trabajo con estudiantes que presenten
dificultades en la solucidn de situaciones aritméticas; sin embrago, es posible reconocer otros logros por parte de
los maestros de formacién al ejecutar la actividad.

El primer aspecto que se resalta es que la actividad fue planteada para realizarla en parejas, accién que permitié a
los maestros en formacidn plantear una discusion con los comparfieros y consideraciones respecto a los diferentes
ejercicios a los que se enfrentaron. En segundo lugar, se evidencié que los maestros en formacion consideraron
aspectos procedimentales en los resultados de los estudiantes, los que quiere decir que, no centraron su atencion
unicamente en la respuesta, sino que tuvieron en cuenta los “posibles razonamientos” o “posibles razones” por las
cuales los nifios realizaron algunos de los procedimientos.

Por otro lado, un tercer aspecto que se destaca en la actividad de diagnéstico y que estd muy relacionado con el
punto anterior, es la valoracién numérica que se evidencio, ya que estuvo dividida las opiniones acerca de la
posible nota que podian obtener cada una de los nifios, debido a que los maestros en formacion consideraron las
“posibles razones” y destacaron que como ellos mismos lo habian llamado “por lo menos sabian que era una
suma”, sin embargo, otro grupo de estudiantes fueron radicales en su valoracién numérica y consideraron que
para este aspecto es indispensable tener en cuenta el resultado, teniendo como base el argumento que si se deja
pasar este tipo de “errores” y se asigna una calificacion aceptable, el nifio no podra reconocer su estado frente a
la prueba realizada.

Por ultimo un aspecto que es importante destacar, es que los maestros en formacidon mostraron “conflicto” en el
momento de la pregunta, que se generd a partir de las discusiones, acerca de las posibles acciones que ellos
pudieran ejecutar con los nifios que presentaron algunos de los errores que fueron identificados en la calificacién
de la prueba, es importante destacar este momento de la actividad, ya que se pudo evidenciar falta de argumentos
para sostener sus posibles estrategias, pero se evidencid interés por parte de ellos por poder planear algun tipo de
solucion.
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3. IDENTIFICAR LAS METODOLOGIAS DE ENSENANZA ADECUADAS PARA LOS
CONTENIDOS ELEGIDOS, EN FUNCION DE LOS OBJETIVOS PLANTEADOS Y LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS DE LOS ESTUDIANTES

Para la ejecucion de este primer experimento se tiene como base metodoldgica el aprendizaje reflexivo, debido a
que en la formacion inicial de profesores de matematicas es un modelo que permite aprender a ensefiar debido a
que estad enmarcado en las teorias socioculturales del aprendizaje humano. De acuerdo con (Alsina, 2010), el
discurso reflexivo favorece la interaccion social y una mejor predisposicion de los estudiantes al aprendizaje. Uno
de los aspectos importantes de este modelo de aprendizaje reflexivo, son aquellos elementos que se han
considerado para la preparacion de este experimento, estos son: la verbalizacion de los conocimientos previos y
de las creencias que tienen los maestros en formacidn acerca de los errores aritméticos, un segundo elemento hace
referencia a la interaccion con los demas, lo que se reconoceria como la generacion de comunidades de
aprendizaje, otro elemento hace referencia a contrastar, la verbalizacion de acuerdo con las creencias iniciales y
las transformaciones a estas mismas atendiendo a la teorizacion y blsqueda de bibliografia y por Gltimo, la
reconstruccidn del conocimiento transformado por el contraste y las acciones que se presentan a lo largo del
proceso.

4. DISENAR DE FORMA JUSTIFICADA LA SECUENCIA DE INTERVENCIONES EN EL
AULA Y SU TEMPORALIZACION.

EPISODIO 1: VERBALIZACION DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS

Atendiendo a las tendencias en formacién docente, reconozco la importancia y validez sobre el aprendizaje
reflexivo en la formacidn inicial de profesores, por esto de acuerdo con (Alsina, 2010) un elemento para la
formacion didactica y disciplinar en educacién matematica a través del aprendizaje reflexivo, da cuenta de la
verbalizacion de los conocimientos previos y de las creencias por parte de los maestros en formacion, en este
proceso se hace una interaccion entre ellos mismos, es decir de manera individual y luego con los demas,
posteriormente se generan reflexiones sobre las concepciones individuales y colectivas y sera importante
reconocer todos aquellos aspectos que se presentan de preliminar sin tener ninguna influencia teérica, de forma
empirica. En este momento se tendran en cuenta las consideraciones descritas en la actividad de diagnéstico, aqui
los estudiantes socializaran las creencias que tienen sobre los errores, ademas serd importante que inicien con la
proyeccion de una posible estrategia que seguiran para hacer uso pedagdgico del error, en este primer momento
de forma muy empirica y atendiendo a su experiencia personal como estudiantes, como hermanos, como padres
y desde la actividad de calificacion de las pruebas.

Momento 1:

Se tendra en disposicién el salon de clase como normalmente se organizan los maestros en formacién, sin
embrago, se hara la aclaracién que es necesario que sigan las instrucciones de manera atenta debido a que se
tendrd un momento de trabajo individual y otro en grupos, atendiendo a lo planteado por (Alsina, 2010) es
importante generar practicas colectivas compartidas y esto se logra en parte de la actividad, en el trabajo colectivo
Se presentara a los maestros en formacion las instrucciones iniciales de la actividad, la cual consiste en que de
manera individual se proponga un titulo a dos imagenes que se ha seleccionado, de la prueba de diagnéstico
realizada por los nifios y calificadas por los maestros en formacion.

fe aveniuras l.lcvalcfdli“pﬁgiﬂlly\cmw
e ¢l libro que se esth leyendo Tomis?

enne €)

"

Estas dos imagenes fueron seleccionadas por dos razones fundamentalmente, la primera es porque revisé la prueba
y las otras preguntas no tenian tan variadas diferencias la una de la otra, (de un nifio o el otro), de esta manera
determiné grandes diferencias que pueden encaminar a los estudiantes a crear titulos con diferentes enfoques, la
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segunda es porque los maestros en formacidn al enfrentarse a este ejercicio generaron distintas “hipotesis™ acerca
de las razones por las que el nifio habia realizado este tipo de operacion.

Posterior a la escritura de los dos titulos, se pedirad a los maestros en formacién que recuerden los aspectos que
tuvieron en cuenta para la valoracion de este punto de la prueba, (los maestros en formacién en la sesion del
diagndstico, registraron todas sus apreciaciones y consideraciones sobre cada uno de los puntos de la prueba que
estaban calificando, por esta razon fue posible retomar estos apuntes), esto para que recuerden principalmente qué
fue lo primero que pensaron en el momento que observaron el desarrollo de este punto por los dos nifios.

Otro punto de esta parte de la sesion que se realizard de manera individual es que se pedira a los maestros en
formacion que escriban un significado de la palabra error.

Momento 2

La segunda parte de la actividad consiste en organizar grupos de tres personas, en el que puedan discutir los
significados y titulos propuestos en la primera parte; se pedira que construyan entre los tres, teniendo como insumo
los significados de cada uno, un significado colectivo para la palabra error, se pedira a los maestros en formacion
que escriban los significados construidos en una hoja para pegarla en el tablero. Ademas, que se piensen como
futuros docentes y la posible trascendencia que puede tener para un profesor pensar en el “qué” y “porqué” de la
respuesta de un estudiante.

Momento 3

En la Ultima parte del experimento sera la socializacion de los significados de la palabra error que han sido
construidos en grupo y se utilizard como estrategia el metaplan, de tal manera se espera que sea posible establecer
caracteristicas comunes entre los significados, diferencias y aspectos relevantes de cada grupo y si es posible,
regularidades entre ellos.

EPISODIO 2: VERBALIZACION

Momento 1: (miércoles 12 de septiembre 1 hora de sesion)

Se presentard a los maestros en formacion una primera parte de la pelicula “Estrellas del cielo en la Tierra — Todo
nifio es especial” del director Aamir Khan del afio 2007, esta pelicula hindu se presenta con el objetivo principal
de sensibilizar y generar en ellos la necesidad de indagar, cuestionar y generar estrategias y métodos que permitan
cambiar la situacion de estudiantes de primaria, aunque la pelicula no trata probleméaticas matematicas o en
especifico errores en matematicas, si es un medio por el cual es posible reconocer la trascendencia que tiene para
un nifio que alguien entienda su problema o dificultad y como es posible el aprendizaje a pesar de los obstaculos
y errores.

La parte de la pelicula que se mostrara inicialmente es toda aquella problematica por la que pasa Ishann (el nifio
protagonista), todas aquellas dificultades a nivel familiar, personal y escolar en consecuencia de no reconocer la
situacion cognitiva que le impide realizar las acciones que todos sus docentes le piden.

Momento 2 (tarea que debe ser presentada el viernes)

Se pedira a los maestros en formacién que generen un final alternativo con la informacién presentada por la
pelicula hasta el momento, se dejara explicito que la manera de realizar la narracion estard mediada por el rol que
ellos estardn desempefiando, como futuros docentes, la narracion debe ser presentada en el portafolio. Esta
narracion con el fin de identificar hasta este punto qué tipo de sentimientos presentan los maestros, debido a la
posible impotencia que generan las escenas en las que el nifio es menospreciado por sus profesores y por los
comparieros de clase.

Momento 3 (viernes 14 de septiembre 1 hora de sesion)
Se reanudara la pelicula y se mostrara la continuacion y su respectivo final, de tal manera que vayan haciendo un
contraste con la narracién presentada.

Momento 4 (lunes 17 de septiembre 1 hora de sesion)
Se pedira a los estudiantes que contesten teniendo en cuenta la pelicula y sus consideraciones personales, su
experiencia como estudiantes y la visién que tiene como futuro docente.

a. Describa los momentos que més le impacté de la pelicula

b. A partir de los sucesos de la pelicula, el contexto en el que se desarrolla y su visién como futuro docente

conteste: ¢ Actuar o dejar pasar?, argumente su respuesta

c. ¢Qué hacemos como docentes?
Los anteriores aspectos estan enfocados a la generacidn de una posible trayectoria propuesta por los mismos
maestros en formacion, esto quiere decir, que se pretende que como futuros docentes indiquen una ruta para
mitigar o entender los errores aritméticos.
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EPISODIO 3: CONTRASTE TEORICO
“Lo que dije del error... ;fue un error?”

De acuerdo a la formulacion de la trayectoria hipotética, trazada desde el primer experimento, son importantes a
tener en cuenta los siguientes momentos, la verbalizacion de los conocimientos previos y de las creencias, en
paralelo con la verbalizacion, una interaccion entre los pares y por ahora, el paso a seguir es, el contraste entre
esas creencias y conocimientos previos con la teorizacion Alsina (2010), es por esto que este experimento esta
disefiado para propiciar el contraste entre la socializacion en el experimento de “verbalizacion” y con la seleccion
de cada una de las lecturas a tener en cuenta. A continuacién, se presentan cada uno de los momentos a tener en
cuenta para el desarrollo del tercer experimento “contraste teérico”

Momento 1: (miércoles 17 de octubre 2018) (justificar las lecturas, porqué escogi los documentos)
Se pedira a los maestros en formacion que en la sesion de clase se organicen en grupos de cuatro personas, a cada
integrante se le asignara uno o varios documento(s) diferente(s) y se dejard de tarea que realicen de manera
individual la lectura que se les signe y que ademas, presenten de manera escrita, anexado en el portafolio, la
construccion de un documento con bullets (vifietas de las ideas principales del texto).
Las lecturas que se asignaran seran las siguientes:
Integrante 1:

e Abrate, R.; Pochulu, M. y Vargas, J. (2006). Errores y dificultades en Matemética: analisis de causas y

sugerencias de trabajo. 1% ed. Buenos Aires: Universidad Nacional de Villa Maria, pp 21 — 35

Integrante 2:

e Astolfi, J.P. (1997) El error, un medio para ensefiar; Sevilla, 1999; Diada Editora, pp 2 — 10

e Gonzélez, D. (2015) Errores comunes en el aprendizaje de las fracciones: un estudio con alumnos de 12
/13 afios en Cantambria, pp. 2 -9

e Lucchini, G., Cuadrado, B., y Tapia, L. (2006). Errar no es siempre un error. Fundacion Educacional
Arauco (Fundar). Santiago, Chile, pp 2 -6

Integrante 3
e Rico, L. (1998) Errores en el aprendizaje de las Matematicas. En Kilpatrick, J.; Gémez, P. y Rico, L.
(Eds). Educacién Matematica. Errores y dificultades de los estudiantes. Resolucion de problemas.
Evaluacion. Historia. México: Grupo Editorial Iberoamérica, pp 69 — 85
e Engler, A., Gregorini, M. I., Mdller, D., Vrancken, S., y Hecklein, M. (2004). Los errores en el
aprendizaje de matematica. Revista Premisas, (23), pp 23 — 26.

Integrante 4:
e Gonzélez, M. J., GOmez, P. y Restrepo, A. M. (2015). Usos del error en la ensefianza de las
matematicas. Revista de Educacién, 370, pp 71 — 89

Los documentos fueron escogidos ya que cumplian las siguientes caracteristicas; que en la mayoria de ellos se
encuentran definiciones formales y caracteristicas (de acuerdo a cada autor) sobre el error, también se encuentran
aportes significativos sobre la importancia de la aparicion de ellos a través de la historia, se encuentran algunas
de las lineas de investigacion que han seguido el estudio de los errores, asimismo como la importancia de este
tipo de estudios, como son vistos los errores en la escuela, las posibles y mas comunes causas de aparicion de los
errores en matematicas y ademas se presenta una manera de abordar la aparicion de los errores.

Momento 2 (lunes 22 de octubre de 2018 10:30 a 11:45)

Los maestros en formacidn se reuniran en los grupos que fueron organizados en la sesion anterior y tendran como
insumo para la actividad cada uno de los portafolios y sus respectivos bullets, se pedira que por grupos den
respuesta a una serie de preguntas que giran en tornos a las lecturas que realizaron, posteriormente, deben realizar
la socializacion de las respuestas a partir de un mapa mental, se pedird que estos, sean presentados de manera
clara, concisa y concreta, la instruccion sera “que hablen por si solos”, que no haya necesidad de explicacién
verbal, para esto pueden utilizar recortes de revistas, dibujos, frases, simbolos o ejemplos.

Los mapas mentales seran expuestos en el salén y cada grupo tendra 3 minutos para reconocer en ellos, la claridad
del contenido y las respuestas de las preguntas propuestas; cada maestro en formacién tomara nota de falencias o
aciertos en las respuestas y como grupo valoraran de manera cualitativa y cuantitativa la construccion de sus
compafieros.

Las preguntas que se deben responder en cada uno de los grupos son:
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Qué es el error y en especifico en matematicas
De qué ha servido el error en matematicas a lo largo de la historia
¢Cbémo son considerados los errores en el aprendizaje y en la escuela?
¢por qué aparecen los errores en matematicas?
QUué es el obstaculo epistemologico, ¢es o mismo que un error?
¢qué se ha encontrado en los estudios hechos de los errores?
Cuales han sido las funcionalidades que le han dado al error
Cuales son las dificultades para el aprendizaje de las matematicas

e ;es importante el estudio de los errores? ¢por qué?
Las anteriores preguntas se formulan teniendo en cuenta los siguientes aspectos: estas preguntas responden a
diversas caracteristicas de los errores con los cuales puedo hacer contraste y relacion entre las actividades de los
anteriores episodios, tales como la actividad de diagndéstico, verbalizacion, la interaccion con los pares y la
visualizacidn de la pelicula; y por otro lado, dan cuenta de los contenidos mas importantes y destacados de cada
una de las lecturas que se han asignado.

Momento 3 (lunes 22 de octubre de 2018 11:45 a 12:30)

La docente realizara una intervencion en la que se reconozca la institucionalizacion del concepto de error, sobre
la importancia del error, los estudios que se han realizado, la consideracion que se tiene de los errores en la escuela
y en la matematica. Esto se realizard por medio de una exposicion y presentacion. (Nutrirlo en teoria, pueden ser
bullets)

(Coémo responde cada autor, comparar las posturas de los autores, las diferencias e igualdades, hacer relaciones
con los experimentos anteriores)

Momento 4 (miércoles 24 de octubre de 2018)

La docente contara la historia de los “28 bananas y 10s 7 monos”, esta dice asi: Un grupo de 7 monos, tiene 28
bananas y deben repartirlas, llega un mono y dice, hagamos una division, e inicia con la presentacion de su
operacion, con su debida explicacion:

2? Ii_3 Siete en ocho esta una vez, pongo uno en el cociente y resto al ocho,
T siete, ocho menos siete uno y bajo el dos, me queda veintiuno, siete en
=21 veintiuno estan tres veces, siete por tres, veintiuno a veintiuno, cero. Nos

0 toca de a trece bananas

Uno de los monos no queda convencido y le pide que le explique por medio de una multiplicacion la prueba de
esa division, entones él empieza a explicarle.

13 El mono inicia con su explicacion, siete por una, siete y lo ubica, luego
X ) . . .

7 siete por tres, veintiuno y lo ubica, luego hago la suma y tengo que siete
+ 21 mas veintiuno es veintiocho. Si ves amigo mono, siete por trece es

veintiocho, nos corresponde de a trece bananas.

28

El mono, al que le estaba explicando no queda tan convencido y le dice, una dltima explicacién, ahora realiza una
suma, siete veces trece.
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13 El mono escribe siete veces el nimero trece y empieza a sumar

1; primero los tres: tres, seis, nueve, nueve, doce, quince, dieciocho,

13 veintiuno y luego le agrega los uno, veintidos, veintitrés,
+ 13 veinticuatro, veinticinco, veintiséis, veintisiete y veintiocho. Si ves,

13

13

28

Primero se dara a conocer el problema de los micos en lo que se reconocera la importancia de conocer las razones
que estan inmersas en las respuestas y las operaciones realizadas por los nifios, posteriormente se reuniran por
grupos de trabajo y se les presentara a los maestros en formacion algunos de los tipos de errores (estos son creados
por la docente) ellos las categorizaran de acuerdo con las particularidades o regularidades que hallen en cada uno
de ellos, cada uno de los grupos hara una propuesta de nombre o categorizacion de los errores encontrados.

Momento 5 (viernes 26 de octubre de 2018)

Los maestros en formacion socializardn las categorias que han creado y las justificaciones de la categorizacion,
esto se realizara con la organizacion en el tablero, cada grupo pegaré en el tablero su categorizacion y la explicara
(en carteleras)

Momento 6 (lunes 29 de octubre de 2018)
La docente realizara la institucionalizacion sobre las categorias de los errores, se mostrara paralelo entre la
categorizacion propuesta por los maestros en formacién y por diferentes autores. (Nutrirlo con teoria)

EPISODIO 4: RECONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Momento 1:

Se realizaran cuatro grupos, cada uno correspondiente a seis personas, estos grupos seran escogidos por ellos ya
que se ha podido evidenciar que algunos de ellos tienen mayor afinidad con algunos de sus compafieros; al tener
conformados los grupos se dispondra a hacer rifa del curso con el cual se trabajara la practica, entre los cursos se
encuentran segundo, tercero, cuarto y quinto.

Momento 2:

Al tener en claro el curso con el cual se trabajard, los maestros en formacion deberan estudiar qué procesos se
estan desarrollando en el curso que se les asignd, esto se hard por medio de la malla curricular del area de
matematicas de la ENSJ. Teniendo esta informacion, se les pedira que tengan una entrevista con los maestros
titularles de cada grado, esto con el fin de conocer qué tipo de preguntas aplicaran a la prueba bimestral y qué
contenidos se les evaluara a los estudiantes de primaria.

Momento 3:

Teniendo en claro el tipo de contenidos y preguntas que realizan los docentes de primaria, los maestros en
formacion les pediran con anterioridad las pruebas a los maestros titulares para que ellos las resuelvan y que en
estas determinen qué tipo de posibles errores pueden cometer los nifios de cada grado, con este ejercicio se
realizara parte de una “analisis didactico” de la prueba en el que se reconozcan las posibles dificultades a las que
puede estar expuesto el nifio que se enfrente a la prueba. Este anlisis y respectiva solucidn de la prueba estara
consignada en el portafolio.

Momento 4:

El dia de la prueba los maestros en formacion se dirigiran a cada uno de los grados asignados y estaran presentes
en la aplicacion, desde el momento en el que el maestro titular de las instrucciones de resolucion de la prueba,
desde alli los maestros en formacion estaran tomando nota de las actitudes de los estudiantes que den cuenta de
las estrategias y razonamientos que hicieron uso para resolver la prueba. Al terminar la prueba, los maestros en
formacion podran indagar con los nifios que deseen alguna explicacién o razén por la cual oper6 de la forma como
lo hizo, esto quedara documentado por audio y anotaciones que iran en el portafolio.

Momento 5:
Con la informacion obtenida deberan:
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e Realizar un informa general de la aplicacién de la prueba (instruccion del maestro y comportamiento en
general de los estudiantes)

e De manera individual, pero en la misma entrega, cada uno de los maestros escogera una situacion en
especial que le haya llamado la atencién con alguno de los procedimientos o razonamientos que haya
detectado en los estudiantes de su grado; alli debera detallar la situacion, caracterizar el error,
categorizarlos e identificar las causas del mismo, posteriormente debera hacer un plan con el cual pueda
documentar qué se estrategia o qué tipo de acciones se pueden realizar con este nifio para mitigar este

error.
e El informe se entregara en la fecha prevista con escritura a mano, teniendo en cuenta buena caligrafia y
ortografia
Momento 6:

Se realizara la socializacion de cada uno de los grupos, en las que sea evidente el tipo de errores vistos y la
estrategia generada por cada uno de los maestros en formacion.

5. DISENAR LA RECOGIDA DE DATOS.

Las sesiones de los experimentos serdn grabadas en video, de tal manera que las transcripciones aporten
significativamente al andlisis de las acciones del investigador — profesor y de los maestros en formacion en cada
intervencién en el aula. Ademas, se pedird a los maestros en formacion que registren en un portafolio las
actividades desarrolladas en las sesiones, esto atendiendo al anlisis de las estrategias de ensefianza (Moyano &
Giordano, 2011) donde se generan algunas caracteristicas especiales de las modalidades narrativas, en las que se
encuentran los portafolios, en el que se exponen los trabajos mas significativos del proceso y es posible reconocer
una trayectoria del mismo.

6. DELINEAR UNA TRAYECTORIA HIPOTETICA DE APRENDIZAJE QUE DESCRIBA EL
RESULTADO ESPERADO DEL PROCESO DE APRENDIZAJE Y EL MODO EN QUE SE VA
A PROMOVER Y ALCANZAR DICHO APRENDIZAJE
Los maestros en formacion evidencian la necesidad e interés por hacer uso pedagogico del error a partir de las
fases de verbalizacion, sensibilizacidn y contraste tedrico y pueden realizar la construccion de una estrategia para
abordar los errores que aparecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios de primaria

Anexo 2
TABLA DE RECOLECCION DE DATOS “PARA LA ACCION”
N° Fragmento Contexto Instrumento Aspectp’de Preguntg}s de
reflexion reflexion
Debo realizar la
propuesta para la 20 de abril de . ;
formacion docente, 2018 im Coprct)erchL:: Zlérgstlljziar
estudiando las Conclusién a la que Estrategias acerca Eobre tendencias o
1 tendencias y Ilegué tras conversar de la formacion estrateqias en
estrategias para la con mi asesora del TG _ | inicial de docentes. " ateglas € ld
formacion inicial de Encuentro con mi ormacion Inicial de
profesores de Asesora docentes?
matematicas
ng_o reconstru_ir las _ 27 de abril de
actividades realizadas | Estas reconstrucciones 2018
en los afios anteriores dan cuenta de la Valoracion de ¢Para qué fue
2 con las cuales secuencia de | practicas anteriores importante este
implementaba la actividades que realicé | Encuentro con mi P ejercicio?
ensefianza del uso en afios anteriores Asesora
pedagogico del error
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Estabamos pensando
en que no nos
centrdramos en un solo
tema, sino que ellos
vieran el error en
cualquier elemento y
que lo pudieran utilizar
como una herramienta,
pero sumercé también
me habia dicho pues
que tampoco nos
fuéramos por otro lado
que digamos errores en
geometria o en
estadistica porque
obviamente se nos
agranda todo

Decision de no abarcar
el error desde los
problemas aditivos,
sino trabajarlo y
limitarlo a errores
aritméticos

7 de mayo

Audio de la
asesoria

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acerca
del error.

¢ Qué trascendencia
tuvo esta decision en el
TG?

me faltd, la lectura no
me aporto a lo que yo
queria, y cuando hice
la socializacién, de lo
que habian leido las
chicasy las
diapositivas, como que
no surgio el efecto que
YO queria que pasara y
que quedd asi como
muy plano y si fue una
cadena de errores,
porque ahora me doy
cuenta de la
presentacion de las
diapositivas, tal vez no
fue los errores que debi
haberles mostrado, no
es lamaneray la
lectura no estaba bien
fundamentada o no me
estaba sirviendo para
lo que yo queria

Relato a mi asesora lo
que recuerdo de la
clase del 2017 que fue
necesaria de
reconstruir

7 de mayo de
2018

Audio de la
asesoria

Valoracion de
practicas anteriores

¢A qué conclusién
Ilegué con este
reconocimiento?

Como preparacion para
la sesion de clase, las
maestros en formacion
habian realizado la
lectura del articulo
“Analisis de los
errores: Una valiosa
fuente de informacion
acerca del aprendizaje
de las matematicas
(Del Puerto &
Minnaard, 2004)”
debian escribir un
resumen del
documento, realizar
una reflexién sobre la
importancia de
reconocer los errores
en el aprendizaje de las
matematicas y

Este fragmento relata
parte de la actividad
que se propuso a los
maestros en formacion
en el afio 2017

5 de mayo del
2018

Reconstruccion y
analisis de la
actividad aplicada
en 2017

Valoracién de
précticas anteriores

¢Por qué ese
documento y por qué
esa pregunta?
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responder la pregunta

¢c6mo aprovechar los

errores en matematicas
para su ensefianza?

Se pide a los maestros
en formacién que
revisen en cada una de

Este fragmento relata
parte de la actividad

5 de mayo del
2018

Reconstruccion y

Valoracion de

¢ Qué tipo de errores
fueron escogidos para

6 las fotografias los que se propuso a los g At . ser mostrados a los
2 andlisis de la practicas anteriores
errores que han maestros en formacion actividad aplicada maestros en
cometido al resolver en el afio 2017 en 2057 formacion?
las situaciones
se procedid a realizar 5 de mayo del
una socializacion de 2018
las conjeturas a las que
Ilegaron los maestros
en formacion, de esta ¢Qué incidencia tuvo
manera expresaron Este fragmento relata el que los maestros en
verbalmente que parte de la actividad . . formacion llegaran a
Reconstruccion y Valoracion de .
7 muchas de las que se propuso a los fps s i . este tipo de
e < analisis de la préacticas anteriores . .
dificultades que maestros en formacion actividad aplicada conjeturas?, ¢cémo
presentaban, radicaba en el afio 2017 en 20{)7 fueron abordadas en
en que no ubicaban clase?
bien los numeros, lo
que algunas llamaron
“que no reconocen el
valor posicional"
No se tiene la certeza 5 de mayo del
de que los ejercicios 2018
hayan sido resueltos . .
Y . ¢ Qué diferencia o
por estudiantes de O .
L Este fragmento relata incidencia hay en el
primaria, porque A
algunas de las el analisis que fue Reconstruccion y Valoracion de transcurso de la clase
8 . realizado de la . Py 2 al mostrar ejemplos de
fotografias se trataban . - andlisis de la practicas anteriores
de NGmeros escritos en actividad realizada en actividad aplicada errores de los que se
computador, lo que no el afio 2017 en 2017 desconoce la
! procedencia y autoria?
garantiza que en
realidad hayan
ocurrido.
Los cambios méas y
representativos para la 5demayodel |Valoracion —  de
ejecucion de la 2018 préacticas anteriores
presente planeacion
estan enfocados en que e .
-ados en g Este fragmento ¢Esta modificacion qué
no se daran ninguna reconoce el contraste i4 tipo de cambios genera
referencia bibliografica S Preparacion de las oS
9 . entre las actividades acciones formativas | €n la organizacion de
a los estudiantes antes : N Planeacion de la :
o . realizadas en los afios que se | 1a nueva secuencia que
de la actividad, debido actividad de .
a que fue posible diagndstico 2018 | | : q
identificar la el experimento de
predisposicion que se ensenanza.
tenia al tema antes de
iniciar la actividad
se les presentara un Seleccion de los| ¢Qué cambiaen la
. . Fragmento de las : it
instrumento aplicado a .. recursos y | ejecucion de la clase
oy actividades que se 5 de mayo del :
10 | nifios del grado tercero . materiales gue sean errores
propondréan en el 2018 Y " won "
de la IED Escuela L didacticos reales” o "creados" o
. diagndstico : " "
Normal Superior de apropiados. encontrados"?
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Junin, instrumento que
da cuenta de resultados
reales y en los que no
se sugiere
especificamente que
existan errores, sino
que se presentan
diferentes formas de
analisis a los
problemas resueltos
por los estudiantes

Planeacion de la
actividad de
diagnostico 2018

Justificacion sobre
el uso de los

recursos y
materiales usados
en las

intervenciones.

11

La instruccion por
parte de la docente
estara direccionada a
que los estudiantes del
PFC califiquen
numéricamente y
valoren los
procedimientos
realizados por los
nifios, sin necesidad de
sugerir que se
enfrenten a errores
aritméticos.

Fragmento de las

actividades que se

propondran en el
diagndstico

5 de mayo del
2018

Planeacion de la
actividad de
diagnéstico 2018

Tareas que se
propondrén a los
maestros en
formacion.

¢Qué se busca con la
calificacion numérica y
la valoracion de los
procedimientos?

12

Se pedird a los
estudiantes del PFC
que se organicen por

parejas para que
califiquen una
actividad realizada por
nifios del grado
tercero. La importancia
de la organizacion
pedida, es que se tenga
un espacio para la
discusidn entre pares,
para que
complementen sus
observaciones y que
reconozcan otra
manera de analizar las
situaciones.

5 de mayo del
2018

Planeacion de la
actividad de
diagnéstico 2018

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢ Sies posible
evidenciar discusiones
entre dos personas y no
entre mas?

13

La importancia de la
organizacion pedida,
s que se tenga un
espacio para la
discusidn entre pares,
para que
complementen sus
observaciones y que
reconozcan otra
manera de analizar las
situaciones; la
estrategia que utilizé
para empezar a
calificar cada una de
las pruebas, las
observaciones o
caracterizacién de las

situaciones, las

5 de mayo del
2018

Planeacion de la
actividad de
diagnostico 2018

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢ Qué tratamiento se le
dio a las observaciones
que hicieron los
maestros en
formacion?
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sugerencias de trabajo
con los nifios que

tienen dificultades y la

calificacion numérica

14

Vamos a nombrar de la
siguiente manera las
hojitas, quienes tienen
esta fotocopia, (la
docente muestra una
fotocopia), mirenla
bien, la que dice, "el
conserje tiene 913
boligrafos verdes, esta
la van a llamar como
uno,... (Dos parejas de
estudiantes que se
encuentran seguidas,
llaman a la docente y
le dicen que tienen la
misma prueba, aellay
hace nuevamente la
intervencién) el
resultado de la uno, de
la primera pregunta
uno dice 913, ese va a
Ser nuestro primer
instrumento, el
segundo es el que dice
1913a ese me le ponen
dos.

Los instrumentos que
fueron entregados para
calificar en la actividad

de diagnostico no
estaban diferenciados y
fue necesario hacer la
aclaracién durante la
sesion de clase.

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

Seleccion de los
recursos y
materiales
didacticos

apropiados.

¢No se debi6 haber
organizado la
numeracion de los
instrumentos
anteriormente, para
evitar confusiones
entre los instrumentos?

15

Yineth: es que da
negativo (le muestra la
imagen donde esta la
respuesta y un signo de
menos antes del
ndmero)
Alejandra: lo que ellos
quieren decir es que
usted al restar esto,
o0sea esa rayita
reemplaza al cero.
Docente: jAlejal,
discutes con Leonardo
no con las otras
compafieras

Yineth y Alejandra son
maestras en formacion
gue cada una
pertenecia, en la
organizacion a parejas
diferentes.

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 1)

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢Por qué no se deja
discutir entre los
integrantes de las otras
parejas?

16

Camila: y digamos la
otra, que tenia pues por
lo menos tenia que la
respuesta salia de una
resta, pero en realidad
hizo mal la operacion

Camila es una maestra
en formacién. Que
Ilamo a la profesora

para verificar si lo que
habia escrito estaba

bien y para dar a

7 de Mayo de
2018
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Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢ Qué trascendencia
tiene la intervencion de
la maestra en
formacion para dar
cuenta de las acciones




porque digamos aqui
este tres no sé como
hizo (muestra la resta
entre 3481 — 2573 =
1913, hace referencia
al 3 de las unidades de
la respuesta), pero aca
si resto (haciendo
referencia las decenas)
y aca lo que hizo fue
sumar (muestra las
decenas).
Docente: Claro, todo
ese tipo de cosas las
escribes. Muy bien.
Acéa donde dices que
no sabes de dénde
sali6 ese tres, por
ejemplo acé dicen que
de pronto hizo una
suma, ahora miren a
ver como pueden
hallar esa causa de
donde salid ese tres.
Intenten mirar

conocer el analisis que
realiz6 de la operacién
realizada por el
estudiante en la
pregunta uno.

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 1)

formativas realizadas y
a realizar?

17

Julian y Juan Carlos:
Profe, es que aca
digamos dice:
“;Cuantos kildmetros
mas hay que recorrer
para llegar desde la
estacion hasta la
pension, que desde la
estacion hasta el
hotel?”, osea aqui hay
1067 km y acé hay
888, entonces como
vamos... osea no se le
podria sumar porque
esta mas para aca,
entonces como
hacemos para saber,
osea ;toca sumar o
restar?, es que yo me
pierdo profe... es que
Docente: Bueno, si
quieren resuélvalo
cada uno en su
cuadernito, ¢como lo
resolveria usted si
fuera un examen para
usted?, listo, miran a
ver cada uno cémo lo
resuelve y ahorita
miramos si lo
resolvieron de la
misma manera o si lo
resolvieron diferente y
quien convence a
quien... Imaginese

Juan Carlos y Julian
son maestros en
formacion y me

presentaron una duda

sobre la manera de
resolver un problema,
donde la palabra "més"

sugiere que sumen,
pero por los datos y el
contexto del problema
no parece que fuera la

mejor manera de
resolver

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 1)

Disposicién de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Cree que la mejor
manera de contestar o
solucionar la pregunta
de los maestros en
formacion fue que
realizaran la solucién
por separado?
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usted si le va a
calificar a un nifio y ni
siquiera usted no sabe

si la respuesta esta bien

(no se entiende que es
la “esta”), pero porque
va a salir ... bueno ahi
él hace una suma pero
uno lo puede hacer con
una resta y sale menos
la distancia que esta
ahi.
Docente: déjame ver la
prueba, ¢en cual?
Alejandra: en esta, da
1955 (muestra la
operacion de 1067 +
888 = 1955), dice
“cuantos kildometros
mas” cuando dice mas
Sse supone que es suma,
“hay que recorrer de la

Alejandra: Profe, es 7 de Mayo de
que en la segunda si 2018
uno interpreta la “esta”

estacion hasta la
pension, que desde la
estacion hasta el
hotel”, pero ¢por qué
va a salir mas
distancia?, ¢no hay
18 problema?
Docente: Tl dices que
el “mas” te sugiere
sumar
Alejandra: jSi!, pero
tampoco es coherente
al leer bien el
enunciado pues nos
induce a restar, por qué
va a salir mas la
distancia que...tiene
esta a la otra (sefiala en
la prueba la distancia
del hasta el hotel y
hasta la pension)
Docente: Exacto,
entonces ese “mas” en
queé contexto esta y si
les esta sugiriendo
sumar o les estéa
sugiriendo hacer otra
cosa, no se guien
solamente por esa
palabra si no por todo
el contexto del
problema, igual tu
dices que no es logico,
entonces revisen esa

Alejandra es una
maestra en formacion
que hace tiene la
misma inquietud que
Julian y Juan Carlos

Video de la clase
de la actividad de

diagnostico
(sesion 1)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Por qué la instruccion
para Alejandra y su
pareja fue diferente a
la de Juan Carlos y
Julian?
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imagen a qué les esta
haciendo referencia.

19

Julian: Profe, aca como
dice ¢Cuantos
kildmetros més hay
que recorrer para llegar
desde la estacion hasta
la pension?, ahi no hay
gue recorrer mas
porque desde la
estacion hasta el hotel
hay una distancia
menos que eso,
entonces la distancia
entre la estacion y la
pensiodn seria igual,
osea, seria 1067, ¢no?
Docente: esa es la
interpretacién que ta
das...
Angélica: Pues...
profe, nosotras (con su
compafiera Leidy)
habiamos pensado que
era por ejemplo sumar
los 1067 con 888, las
dos distancias, pero
como dice... nos
confundi6 Julian,
porque si seria de la
pension a la estacion
serfan solo los 1067 y
no habria que hacer
nada...
Docente: Primero, se
estan confundiendo
con la palabra “mas”,
cierto?, a veces que en
el ejercicio aparezca la
palabra mas a usted le
sugiere que tiene que
hacer suma pero si la
palabra estuviera en
otro contexto, pero qué
contexto tiene ese
“mas”, ese mas le esta
sugiriendo sumar, en
todo el ejercicio, si lo
suman ¢como les
gueda esa respuesta?,
serfan muchisimos
kilémetros, si yo digo
gue yo tengo cinco
afios mas que Juan
Carlos, tengo que
sumar mi edad mas la
de Juan Carlos? o qué

Angélica y Leidy son
maestras en formacion
que se encuentran al
frente de Julian y de
Juan Carlos, debido a
la confusion del
problema entre ellos
cuatro discutian sobre
la interpretacion que
cada uno de daba al
gjercicio.

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Cree que la mejor
manera de contestar a
los maestros en
formacion, es por
medio de preguntas?
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tendria que hacer?
Juan Carlos: La
diferencia
Docente: Ahh...
tendriamos que
encontrar la diferencia,
entonces si se dan
cuenta ese mas que
acabé de utilizar no
quiere decir que tenga
que sumar las dos,
entonces pilas con ese
mas que es el que los
esta confundiendo,
pero no se dejen guiar
solamente por el mas
solito, sino por todo el
contexto del ejercicio.

20

Laura: profe, lo que
pasa es que aqui no
sabemos como decir
cuando el nifio no sabe
ubicar bien digamos
aqui que tiene dos
digitos lo colocé en la
parte de arriba 'y
cuando tiene tres en la
parte de abajo (muestra
que en la ubicacién del
namero de dos digitos
el primero lo ubica en
las centenas y las
unidades en las
decenas, con el nimero
de tres digitos estan
cada digitos re acuerdo
a su valor posicional)
¢como se le denomina
a eso?
Docente: ¢por qué
dicen que estd mal?,
entonces empiecen por
ese lado, o ¢por qué
pueden decir que este
esta bien, por lo menos
ubicado y este no? (la
docente les muestra
una operacion que
estan ubicadas las
cifras de manera
correcta)
Khatalina: profe,
porque este (sefialando
el ejercicio donde no
estan bien ubicadas las
cifras), ni siquiera
estan bien ubicadas
unidades con
unidades. ..
Docente: Ahhh... tal

Khatalina y Laura son
maestras en formacion

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 1)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Cree que la mejor
manera de contestar a
los maestros en
formacion, es por
medio de preguntas?
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vez esa sea la razén
por la que dicen que
esta mal

Camila: Digamos yo
dividi todas las
preguntas en 5y pues
cada una equivale a
1,25 y no tiene
ninguna bien, entonces
se saca 1.
Docente: listo, si esa es

Joel es un maestro en

7 de Mayo de
2018

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Por qué no se indagd
sobre la razén por la

21 e . formacion que es el
la calificacién que ta le compaftero de Camila ) Disposicién de los| aue Joel no estaba_de
das, P Video de la clase ejemplos acuerdo con Camila
Joel: yo no estoy de de la actividad de representaciones y
acuerdo diagndstico S
i - explicaciones
Docente: entonces td (sesién 1) pertinentes.
pones la calificacion
que creas que €l o ella
se merece Yy por qué
Docente: p.rimero 7 de Mayo de
vamos a miras las 2018
estrategias que ustedes
utilizaron para
calificar, (escribe en el
tablero estrategias)
¢qué fue lo primero
que hicieron para
empezar a calificar? N .
Algunos maestros en ¢Que aporte tiene este
formacion: leer el tipo de dlscu5|on_es
problema (la docente sobre las estratgglas
escribe en el tablero) Disposicion de los paral la constru_cc(ljon de
Docente: y luego... Se dio inicio con la ) ejemplos, at§ef:duedn0|a €
22 | Algunos maestros en socializacién de la | Video de laclase | representaciones y activi al &S para
formacién: hacer la actividad de laactividad de | explicaciones | JEterminar las mejores
operacion diagndstico pertinentes. acciones formativas
Docente: Ahi vi dos (sesion 1) que permitan generar
estrategias, una, que el interés y ngce_smad
cogieron Ié hoj’ita y del uso pedagdgico del
sobre esa hoja error?
empezaron a hacer la
operacion, en la mente;
otros cogieron una
hojita aparte e hicieron
la operacion, alguien
hizo otra cosa diferente
a eso? (las escribe en
el tablero)
Docente: tuvimos un 7 de Mayo de ¢ Qué aporte tiene este
inconveniente para con 2018 Disposicién de los tipo de discusion_es
la pregunta dos,_ ¢cual ejemplos sobre las estrate_glas
23 fue el inconveniente? Video de la clase representacioﬁes y para la construccion de

Hugo: Se confundieron
con el “mas”
Docente: ustedes
siempre pensaron que

de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

explicaciones
pertinentes.

la secuencia de
actividades para
determinar las mejores
acciones formativas
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ese “mas”, perdon,
algunos pensaron que
ese “mas” les sugeria
era suma, ;qué pasaba
si hacian una suma?
Algunos maestros en
formacion: daba una
distancia total de 1955
Docente: ;y esa
distancia a qué
correspondia? ¢Al
recorrido que tendria
que hacer desde la
pension hasta el hotel,
y eso era lo que les
estaban
preguntando?...
Entonces, ¢ ustedes se
imaginan proponer un
ejercicio en el que
ustedes ni siquiera
conocieran la
respuesta?, primera
inquietud, segunda
inquietud, ¢esa
pregunta estria para un
nifio de tercero?
Algunos maestros en
formacion: no
Alejandra: porque
como decia més el
nifio lo que va a hacer
es sumar, no va a ir
mas alla de lo que dice
el ejercicio.
Khatalina: yo creo que
si la podria resolver si
el nifio hubiera tenido
una explicacion antes
de realizar la operacion
de este tipo de

gue permitan generar

el interés y necesidad

del uso pedagdgico del
error?

24

problemas.
Docente: pongamos
aqui, qué 7 de Mayo de
encontraron... (Al lado 2018

de las estrategias, se
escribid que
encontraron)
Maria: no ubican bien
las unidades, las
decenas, las centenas
Docente: (escribe en el
tablero no ubica bien
las unidades, decenas y
centenas), con respecto
a esto Gltimo que me
acaban de decir,...
aqui me decian, profe
esta mal porque no
escribié el nimero de

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢ Qué relevancia tiene
este tipo de
discusiones a lo que se
nombro "qué
encontraron"?
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tal manera, ¢qué les
hace a ustedes pensar
qué esta bien y qué
esta mal?
Hugo: yo digo, pues no
sé, en el punto donde
no ubicé bien los
ntmeros, ahi yo digo
que la operacion esta
bien pero la cuestion
fue que no ubico bien
los numeros, entonces
donde arriba iba 88 yo
creo que el nifio
supuso que al lado
habia un cero.
Docente: ¢ ustedes
estan de acuerdo con
que la suma esta bien
hecha?

25

Docente: ¢ ustedes
como docentes de
tercero de primaria,
visualicese como un
profesor que deben
calificar eso, que hacen
con un nifio que dé
esta respuesta?
(algunos de los
maestros en formacion
dicen uy...)
Julién: corregirloy
poniéndole mas
ejercicios mas faciles
Hugo: resolver el
ejercicio delante de
todos los estudiantes,
para que asi entienda.
Karen: Coger el mismo
ejercicio y explicarselo
a él solo
Joel: yo no estoy de
acuerdo con eso que
han nombrado, yo creo
que si uno tiene un
nifio asi debe hacer
actividades ludicas,
digamos de suma, resta
multiplicacion y
divisién para que
entienda cada
operacion

La pregunta se realizd
después de que Joel
comparte el analisis de
una de las operaciones
realizadas por uno de
los nifios, en la que,
segun ellos, en un solo
ejercicio, el nifio sumo,
multiplico y dividio

7 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 1)

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Qué importancia tiene
esta pregunta para la
organizacion de la
secuencia?

26

Docente: entonces las
razones son; tiene todo
mal y se merece un
uno, tiene todo mal
pero por lo menos
intentd hacer algo, por
lo menos sabia que

Se estaba realizando la
socializacion de las
valoraciones
numeéricas que cada
pareja o cada maestro
en formacién asigné a
las dos pruebas, este

debia hacer ciertas

fragmento da cuenta de

9 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 2)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢ Qué significado
puede tener que haya
estos dos "bandos" uno
que defiende las
acciones y otro que
solo mira los
resultados?
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operaciones pero no la
realizaba
correctamente. Joel ha
puesto la situacién que
a veces los docentes no
valoramos el esfuerzo
del nifio, sin embargo,
ustedes dos (sefiala a
Angélica quien
discutia con Joel)
discutian diciendo “si
lo tiene todo mal
(como va a pasar?”’'y
th ¢qué argumentos
tienes para decir eso?
Angélica: Profe, yo le
decia a Joel que si
tiene todo mal, como
le va a calificar de tal
manera que pase, 0sea,
el nifio va a pensar que
paso, teniendo todo
mal, el nifio tiene que
darse cuenta que tiene
errores...

las razones que ellos
destacaron para el nifio
que habia tenido mas
desaciertos.

27

Docente: estamos en
un punto en el que no
sabemos qué hacer con
los errores de los
nifios, si le valoramos
el esfuerzo, que por lo
menos sabe qué
operacion hacer, que
por lo menos sabe
cémo hacer la
operacion, porque
estan las dos
situaciones lo que
acabé de decir alla, hay
ejercicios donde los
nifios interpretaban qué
tipo de operacion tenia
que hacer en el caso
del nifio que puso la
resta 88 menos 155, el
caso fue que ubico mal
el 8 sabia que tenia que
hacer era una resta,
pero ubico mal los
nlmeros, entonces
digamos que por lo
menos tenia que hacer
una resta, , pero no
sabia hacer resta, habia
otros que sabian cdmo
hacer la operacion,
hacian la suma muy
bien hecha , pero lo
gue tenian que hacer
era una resta, a lo que

Hice una intervencién
en la determiné los dos
criterios o perspectivas
que tuvieron para
calificar

9 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnostico
(sesion 2)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢ Qué trascendencia
tienen estas
intervenciones por
parte de los maestros
en formacién para
generar la ruta del
experimento? ;Qué
tipo de conclusion se
dio al respecto de la
existencia de estas dos
maneras de calificar?
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hacian referencia
algunos de ustedes
cuando decian que no
sabia hacer muy bien
el andlisis del
problema... El
problema aqui es para
nosotros los profesores
¢como calificamos
€s0?, ¢Qué tan
dréasticos podemaos ser
con los nifios, cuando
cometen los errores?

28

Docente: a lo que
quiero llegar con
ustedes, es a mirar qué
podemos hacer cuando
lo nifios cometen este
tipo de errores, ¢los
rajamos?, ¢los
pasamos? O ninguna
de las dos...

Hice una intervencién
en la determiné los dos
criterios o perspectivas
que tuvieron para
calificar

9 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 2)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢ Qué significa que los
maestros en formacion
hayan generado estas
razones para hacer la
calificacion?

29

Docente: yo creo que
una conclusion
importantisima que
sacamos de aca fue
dejar de mirar el
resultado que tiene los
nifios en cada
operacién y mirar mas
bien el procedimiento
que hicieron, porque
en el momento en el
que ustedes analizaron
ese procedimiento se
dieron cuenta que el
nifio sabia sumar,
restar multiplicar y
dividir, se dieron
cuenta que el nifio
sabia sumar, pero no
sabia ubicar los
nameros; esas fueron
las conclusiones a las
que ustedes llegaron,
que el nifio sabe qué
operacion hacer pero
no sabe hacer la
operacion o que sabe
hacer la operacion,
pero es la operacién
incorrecta. La
conclusion es, que
miremos el
procedimiento que
hizo el nifio y
detectemos en dénde
fue que fallg, es

importante no dejar

Hice una intervencion
en la que recogia las
razones por las cuales
habian dos
inclinaciones para
calificar

pasar por alto un error,

9 de Mayo de
2018

Video de la clase
de la actividad de
diagnéstico
(sesion 2)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢Las conclusiones son
consecuencia de la
discusion o de la
interpretacion de le dio
la docente?
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pero es mas importante
el decirle al nifio en
qué fue que fallé.
Ahora deben pensar
¢como voy a hacer
para poder enfrentar
€S0S errores que
cometen los nifios?,
¢ qué acciones
pedagdgicas,
didacticas, lo que sea,
puedo hacer con ese
nifio para que no
vuelva a cometer el
error o utilicemos ese
error para que el nifio
pueda mejorar?

30

Necesito reconocer
cuales son las
tendencias en la
formacion de docentes

La falta de
justificacion tedrica
para organizar una
secuencia de
actividades para los
maestros en formacion,
fomenta la necesidad
de buscar estrategias
sustentadas para la
formacion inicial de
docentes

15 de agosto de
2018

Encuentro con mi
Asesora

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢Por qué puede ser
importante conocer
estas tendencias? ;Qué
trascendencia tendra en
el desarrollo del
trabajo?

31

Qué es lo que debo

estudiar sobre los

errores aritméticos
para poder generar una
institucionalizacion de
los elementos tedricos

21 de agosto de
2018

Encuentro con mi
Asesoria

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acerca
del error.

¢Qué salié de ese

diagnéstico? ;Fue
suficiente los saberes?
¢Cbémo garantizo que
lo que sé es suficiente?

32

Es importante hacer
una sensibilizacién
acerca de los errores
aritméticos

Conclusidn a la que
Ilegué debido a que es
necesario generar
interés en el error y
una manera de hacerlo
es por medio de una
sensibilizacion.

21 de agosto de
2018

Encuentro con mi
Asesora

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢Por qué puede ser
importante hacer una
sensibilizacién acerca
de los errores?

33

Es posible utilizar la
pelicula "todo nifio es
especial™ como
instrumento para la
sensibilizacién de los
maestros en formacion

Conclusidn a la que

llegué a partir de las

estrategias discutidas
con mi asesora

21 de agosto de
2018

Encuentro con mi
Asesora

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

Seleccion de los
recursos y
materiales
didacticos
apropiados.

¢Por qué se penso en
utilizar esta pelicula
para sensibilizar?
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34

Acabo de leer un
documento que se
Ilama "Estrategias de
ensefianza en la
formacion docente"
propone tres maneras
en las que se pueden
abordar las clases con
los estudiantes, que es
desde la pedagogia
critica, la pedagogia de
la comunicaciény la
ensefianza para la
comprension; dentro
de estas estrategias me
Ilamd la atencién que
se estan mirando los
procesos cognitivos
como meta cognitivos,
este articulo esta
enfocado basicamente
en aquellos procesos
de toma de conciencia
y la capacidad de
reflexionar de los
estudiantes que se
estan formando para
ser profesor; las
estrategias de
ensefianza que
utilizaron fue
modalidades narrativas
y modalidades que
propiciaban la
reflexion, esos dos
tipos de modalidades
me abrieron un
panorama para
encaminar la toma de
evidencias de los
experimentos, dentro
de estas evidencias
estan los portafolios, lo
importante de este es
que se dé cuenta de los
procesos y la
trayectoria de
aprendizaje

22 de agosto de
2018

Bitacora del
capitan (Audio
sintesis de un
documento leido)

inicial de docentes.

Estrategias acerca
de la formacion

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Para qué hacer uso de
los portafolios?

35

El documento que
acabo de leer se titula
"el aprendizaje
reflexivo en la
formacion inicial del
profesorado. Un
modelo para aprender

22 de agosto de
2018
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Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢ Por qué estas fases
descritas en este
documento son
trascendentales para
tomar la decisién de
utilizarla como ruta
para la intervencion?




a ensefar
matematicas". Dentro
de este documento
encuentro nuevamente
el aprendizaje
reflexivo, pero esta
basado en generar una
comunidad de
aprendizaje... me da
unas herramientas que
me parecen
importantes, la primera
da cuenta de una
verbalizacion, ya que
me parece importante
que ellos (los maestros
en formacién) den
cuenta de sus creencias
y concepciones sobre
los errores, luego se
haria una parte de
interaccion con los
demas, es decir, que se
llegaran a discutir
sobre esas creencias o
sobre esos
conocimientos previos,
la tercera seria
contrastar, en ellas mis
chicos (los maestros en
formacion) deberian
tener base teorica por
parte ellos y para
finalizar se haria una
reconstruccion del
conocimiento. Yo creo
que esas cuatro fases
son importantes para el
proceso que voy a
tener con el
experimento de
ensefianza, yo creo que
seria como una ruta
que podria utilizar.

Bitacora del
capitan (Audio
sintesis de un
documento leido)

36

Ideas a presentar: de
acuerdo a las lecturas
sobre tendencias en
formacion de docentes,
basado en la estructura
de verbalizar,
interactuar, contrastar
y reconstruir
conocimiento: La
posible ruta para
ejecutar el experimento

Antes de iniciar el
encuentro con mi
asesora, hacia un breve
escrito sobre las ideas,
preguntas, propuestas
y tareas a presentarle,
de esta manera no me
olvidaba de los asuntos
importantes que
necesitaba hablar con
ella.

28 de agosto de
2018
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Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢ Qué otras tendencias
de formacién para
docente se indag6?
¢ Qué le aseguraba que
esta ruta era la
correcta?




de ensefianza. Primero
se realizaria la
sensibilizacion, dado
que esto genera la
"importancia” de
realizar este estudio, se
realizara por medio de
la pelicula, el segundo
momento es de
verbalizacion de los
conocimientos previos
CON sus pares, en esta
parte se reconoceran
las creencias y saberes
acerca del concepto del
error, entre otros, lo
siguiente que se hara
es la caracterizacion y
clasificacion de los
errores a partir del
diagnostico y otros
tipos de errores que se
pueden presentar, el
siguiente paso sera el
contraste tedrico entre
lo que ellos saben y lo
que dice la teoria, de
alli se reconoceran las
causas y por ultimo se
haré la presentacion de
la propuesta por parte
de los maestros en
formacion.

Encuentro con mi
Asesoria

37

Ideas a presentar: de
acuerdo a las lecturas
sobre tendencias en
formacion de docentes,
basado en la toma de
conciencia de los
procesos meta
cognitivos de la
argumentacién, por
medio de las
narrativas, para esto se
podria crear un
portafolio el cual sea
una carpeta en la que
se evidencien los
procesos realizados por
los maestros en
formacion.

Antes de iniciar el
encuentro con mi
asesora, hacia un breve
escrito sobre las ideas,
preguntas, propuestas
y tareas a presentarle,
de esta manera no me
olvidaba de los asuntos
importantes que
necesitaba hablar con
ella.

28 de agosto de
2018

Encuentro con mi
Asesoria

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de

ensefianza.
Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

Si los portafolios son
las elaboraciones de
los estudiantes, ¢qué
aportan a la reflexion
sobre mi practica?

38

Se hace la modificar la
ruta establecida para
realizar el experimento
de ensefianza, primero
se realizard la
verbalizacién, luego la
sensibilizacion (viendo
la pelicula), contraste
tedrico y trabajo

3 de septiembre
de 2018

Encuentro con mi
Asesoria

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢ Qué hizo que se
cambiara la estructura
inicial de la propuesta?
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practico por parte de
los maestros en
formacion. Ya que
después de la
verbalizacion y de la
interaccion con los
pares, se genera mejor
la ruta de actividades y
la secuencia tiene mas
sentido

39

Es importante destacar
para qué ha servido el
error en la escuela, qué
es error de acuerdo a
autores como Abrate,
Engler, Astolfi, Rico,
entre otros, que
también aportan un
reconocimiento de la
importancia del error a
través de la historia, el
porqué de su estudio,
los aportes de estos
estudios, la
clasificacion y la
tipificacion.

SF

Apuntes de
lectura

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acerca
del error.

¢Para qué es
importante reconocer

este tipo de

informacién?

40

he preparado para la
continuacion de
diagndstico la
verbalizacion, tengo
propuestas cuatro
preguntas y la idea es
preguntarles a los
maestros en formacion
¢qué es lo que aparece
en una de las imagenes
que ellos mismos que
ellos mismos
analizaron de las
pruebas que habian
calificado?, por medio
de dos imégenes que
les voy a poner, la idea
es que ellos me pongan
palabras como "es un
error” o una "falla",
luego que pongan el
significado de la
palabra "error" , la
segunda pregunta es
Jtiene alguna
trascendencia si ayudo
al estudiante o lo deja
conelerror? y la
altima es ¢ qué pasaria
si... hago algo con el
estudiante? o ¢no hago
nada con el estudiantes
que ha cometido el

error?

10 de Octubre de
2018

Bitacora del
capitan (Audio
una idea para
realizar la
verbalizacion)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢ Qué de esas preguntas
se pueden contrastar
con la teoria?
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41

Reconocer las
concepciones iniciales
que tienen los
Maestros en
Formacion sobre
aspectos relacionados
con el significado del
error y la trascendencia
o incidencia que se
tiene al ejecutar u
omitir acciones con
estudiantes que
presenten errores.

Este fragmento da
cuenta del objetivo que
se tiene con la
preparacion del
experimento del
episodio 1

3 de septiembre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acerca
del error.

¢ Estas definiciones
estdn mediadas por
algun tipo de limitante,
es decir, que sea
tomado como error en
matematicas o en
general?

42

Permitir a los
estudiantes verbalizar
y discutir o debatir
entre pares sobre
concepciones del error
y consideraciones
acerca de las posibles
actuaciones de los
docentes.

3 de septiembre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢QUué tipo de
discusiones se dieron
en este momento de la

intervencion?

43

Uno de los aspectos
importantes de este
modelo de aprendizaje
reflexivo, son aquellos
elementos que se han
considerado para la
preparacion de este
experimento, estos
son: la verbalizacion
de los conocimientos
previos y de las
creencias que tienen
los maestros en
formacion acerca de
los errores aritméticos,
un segundo elemento
hace referencia a la
interaccion con los
demaés, lo que se
reconoceria como la
generacion de
comunidades de
aprendizaje, otro
elemento hace
referencia a contrastar,
la verbalizacion de
acuerdo con las
creencias iniciales y
las transformaciones a
estas mismas
atendiendo a la
teorizacion y basqueda
de bibliografia y por
altimo, la
reconstruccion del
conocimiento
transformado por el

Aqui se da cuenta de la
justificacién de la
forma de organizar la
secuencia o ruta a
tomar en los episodios
del experimento de
ensefianza.

3 de septiembre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢ Qué otros tipos de
estrategias fueron
estudiadas para tomar
la decisién de que esta
manera era la mas
apropiada?
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contraste y las
acciones que se
presentan a lo largo del
proceso.

44

Aqui los estudiantes
socializaran las
creencias que tienen
sobre los errores,
ademas sera
importante que inicien
con la proyeccién de
una posible estrategia
gue seguiran para
hacer uso pedagdgico
del error, en este
primer momento de
forma muy empirica y
atendiendo a su
experiencia personal
como estudiantes,
como hermanos, como
padres y desde la
actividad de
calificacion de las
pruebas.

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 1

3 de septiembre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Cuéles son las
razones por las cuales
se decidié atender este
primer momento desde
la definicion del error?

se haré la aclaracion
gue es necesario que
sigan las instrucciones
de manera atenta
debido a que se tendra
un momento de trabajo
individual y otro en

Descripcion de uno de
los momentos del

11 de septiembre
del 2018

Estrategias acerca
de la formacién
inicial de docentes.

¢Cbémo es el trabajo
colectivo en los
maestros en

45 | grupos, atendiendo a lo experimento de formacion?, ;es
planteado por (Alsina, ensefianza, en su Preparacion del Tareas que - se posible ver
2010) es importante episodio 1 experimento propondran a los "naturalidad" en sus
generar practicas (episodio 1) Maestros en intervenciones?
colectivas compartidas formacion.
y esto se logra en parte
de la actividad, en el
trabajo colectivo
Se presentard a los Tareas que  se
maestros en formacion 3 de septiembre | propondran a los
las instrucciones del 2018 maestros en
iniciales de la formacion.

46

actividad, la cual
consiste en que de
manera individual se
proponga un titulo a
dos imégenes que se ha
seleccionado, de la
prueba de diagndstico
realizada por los nifios
y calificadas por los
maestros en formacion.

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 1

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Seleccion de los
recursos y
materiales
didacticos
apropiados.

¢Por qué se escogieron
en especial esas dos
imagenes? Y ¢;de qué

sirve ese titulo o queé se

buscaba con ese titulo?

47

Estas dos imagenes
fueron seleccionadas
por dos razones
fundamentalmente, la
primera es porque

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 1

3 de septiembre
del 2018

140

Justificacion sobre
el uso de los
recursos y
materiales usados

¢ Qué tipo de enfoque
se estaban buscando
son los titulos de la
primera imagen?




revisé la prueba y las
otras preguntas no
tenian tan variadas
diferencias la una de la
otra, (de un nifio o el
otro), de esta manera
determiné grandes
diferencias que pueden
encaminar a los
estudiantes a crear
titulos con diferentes
enfoques, la segunda
es porque los maestros
en formacién al
enfrentarse a este
ejercicio generaron
distintas “hipotesis”
acerca de las razones
por las que el nifio
habia realizado este
tipo de operacion.

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

en las
intervenciones.

se pedira que
construyan entre los
tres compafieros vy,
teniendo como insumo
los significados de
cada uno, un

Descripcion de uno de

3 de septiembre
del 2018

Tareas que se

significado colectivo los momentos del ) ¢ Qué tipo de
48 | para la palabra error, experimento de pr?ﬁggsotlzg snlos significado se estaba
se pedira a los ensefianza, en su » f iy buscando?
maestros en formacion episodio 1 Preparacion del ormacion.
gue escriban los experimento
significados (episodio 1)
construidos en una
hoja para pegarla en el
tablero
En la dltima parte del Seleccion de los
episodio 1 del . recursos y
experimento de 3 de septiembre materiales
ensefianza, se haré la del 2018 didacticos
socializacion de los apropiados.
significados de la
palabra error que han
sido construidos en ¢Seré que el metaplan
grupo y se utilizard | Descripcion de uno de fue una buena
como estrategia el los momentos del estrategia para buscar
49 metaplan, de tal experimento de regularidades en cada
manera se espera que ensefianza, en su » Tareas que se| unade lasrespuestas
sea posible establecer episodio 1 Preparacion del propondrdn a los | dadas por los maestros
caracteristicas experimento 0 o en en formacion?
comunes entre los (episodio 1) ¢ ion.

significados,
diferencias y aspectos
relevantes de cada
grupo Yy si es posible,
regularidades entre

ellos.
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50

Ademas, se pedira a
los maestros en
formacion que
registren en un

portafolio las
actividades
desarrolladas en las
sesiones, esto
atendiendo al analisis
de las estrategias de
ensefianza (Moyano &
Giordano, 2011) donde
se generan algunas
caracteristicas
especiales de las
modalidades
narrativas, en las que
se encuentran los
portafolios, en el que
se exponen los trabajos
mas significativos del
proceso y es posible
reconocer una
trayectoria del mismo.

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 1

3 de septiembre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 1)

Justificacion sobre

¢De qué sirven los
portafolios si lo mas
importante es ver la

practica docente?

51

Realice la siguiente
actividad pensandose
como un futuro
docente de primaria,
la primera parte se hara
de manera individual y
se registrardn todas sus
apreciaciones en la
hoja y se guardara en
el portafolio, sin
modificaciones
posteriores. En el
momento en el que se
le solicite realice el
ejercicio en grupos de
tres personas.

1. Conteste de manera
individual. a. {Qué
titulo le pondria a las
siguientes imégenes
(un titulo por cada
imagen)? Justifique su
respuesta. (Se
muestran las
fotografias de las
imagenes) b. Revise
las anotaciones que
realizé de los dos casos

y reconstruya sus
apreciaciones, describa
qué fue lo que usted
penso cuando vio la
manera de resolver
este problema por el
estudiante de tercero.

Instruccion que fue
preparada para ser
mostrada a los
estudiantes para
realizar la actividad de
verbalizacion (episodio

1)

c. ¢ Qué es un error (no

3 de septiembre de
2018

Taller
verbalizacion
(episodio 1)

de

el wuso de los
recursos y
materiales usados
en las
intervenciones.
Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.
Estrategias acerca
de la formacion

inicial de docentes.

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Qué importancia tiene
que se realice en
primera instancia la
actividad de manera
individual?
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busque en ninguna
fuente de significados,
el significado que se
requiere es el suyo)?

52

2. Organicese en un
grupo de tres personas
de acuerdo con el
nimero que le
correspondio y discuta
sobre:

a. ¢Cuales fueron los

significados que le
dieron a la palabra
error?

b. ¢Tendra alguna
trascendencia para
usted como futuro

docente, si se detiene a
pensar en el “qué” y
“por qué” de la
respuesta del
estudiante?

c. (Qué pasaria si...?
* Toma alguna accion
con el estudiante que ha
presentado el error
* No hace ninguna
accion con el estudiante
que ha cometido el
error

Instruccidn que fue
preparada para ser
mostrada a los
estudiantes para
realizar la actividad de
verbalizacion (episodio
1)

3 de septiembre de
2018

Taller de
verbalizacion

(episodio 1)

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Qué importancia tiene
que se realice en
primera instancia la
actividad de manera
grupal?

53

esta pelicula hindu se
presenta con el
objetivo principal de
sensibilizar y generar
en ellos la necesidad
de indagar, cuestionar
y generar estrategias y
métodos que permitan
cambiar la situacion de
estudiantes de
primaria, aunque la
pelicula no trata
probleméticas
matematicas o en
especifico errores en
matematicas, si es un
medio por el cual es
posible reconocer la
trascendencia que tiene
para un nifio que
alguien entienda su
problema o dificultad y
como es posible el
aprendizaje a pesar de
los obstéaculos y
errores.

Justificacion de la
actividad que se
realizara en el episodio
2 del experimento de
ensefianza

11 de septiembre
del 2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 2)

Justificacion sobre

el uso de los
recursos y
materiales  usados
en las
intervenciones.
Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

¢Por qué era necesario
hacer sensibilizacion y
en especial con este
tipo de peliculas?
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54

Se pedird a los
maestros en formacion
que generen un final
alternativo con la
informacion
presentada por la
pelicula hasta el
momento, se dejara
explicito que la manera
de realizar la narracion
estard mediada por el
rol que ellos estaran
desempefiando, como
futuros docentes, la
narracién debe ser
presentada en el
portafolio. Esta
narracion con el fin de
identificar hasta este
punto qué tipo de
sentimientos presentan
los maestros, debido a
la posible impotencia
que generan las
escenas en las que el
nifio es menospreciado
por sus profesores y
por los compafieros de
clase.

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 2

11 de septiembre
del 2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 2)

Justificacion sobre
el wuso de los
recursos y
materiales usados
en las
intervenciones.

se
los
en

Tareas que
propondran a
maestros
formacion.

¢De qué manera son
importantes los
sentimientos que
genere la pelicula en
los maestros en
formacion?

55

Se pedird a los
maestros en formacion
que contesten teniendo
en cuenta la peliculay

sus consideraciones
personales, su
experiencia como
estudiantes y la vision
que tiene como futuro
docente. ¢Actuar o
dejar pasar?, ;qué
hacemos como
docentes?

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 2

11 de septiembre
del 2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 2)

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢En las posibles
respuestas se esperaba
reconocer la
"sensibilizacion"
deseada?

56

Seguido a esto, se
realizara el contrate
tedrico, que da cuenta
de una construccion
tedrica y apropiacion
de los conceptos desde
la literatura que se ha
considerado como
importante y
comprensible para
ellos, de acuerdo a esto
sera posible un
reconocimiento por las
bases que se empiezan
a construir a partir de
los conocimientos
previosy la
justificacion teorica

Justificacion de la
continuacion del
experimento de

acuerdo a los
resultados del episodio
2

16 de octubre del
2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 3)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

Estrategias acerca
de la formacion
inicial de docentes.

¢ QuE criterios se
tuvieron en cuenta para
definir el tipo de
literatura a utilizar?
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que lo puede ratificar o
por el contrario, puede
identificar que sus
creencias no son
sustentables.

57

Se pedira a los
maestros en formacion
que en la sesién de
clase se organicen en
grupos de cuatro
personas, a cada
integrante se le
asignara uno o varios
documento(s)
diferente(s) y se dejara
de tarea que realicen
de manera individual
la lectura que se les
asigne y que ademas,
presenten de manera
escrita, en el
portafolio, la
construccion de un
documento con bullets
(vifietas de las ideas
principales de cada
texto).

Descripcion de uno de
los momentos del
experimento de
ensefianza, en su
episodio 3

16 de octubre del
2018

se
los
en

Tareas  que
propondran a
maestros
formacion.

Preparacion  del
experimento

(episodio 3)

los
y

Seleccion de
recursos
materiales
didacticos
apropiados.

¢Por qué individual?

¢Por qué con bullets?
¢Hubiera existido una
mejor manera de hacer
el control de lectura de

estos documentos?

58

Los documentos
fueron escogidos ya
que cumplian las
siguientes
caracteristicas; que en
la mayoria de ellos se
encuentran
definiciones formales y
caracteristicas (de
acuerdo a cada autor)
sobre el error, también
se encuentran aportes
significativos sobre la
importancia de la
aparicion de ellos a
través de la historia, se
encuentran algunas de
las lineas de
investigacion que han
seguido el estudio de
los errores, asimismo
como la importancia
de este tipo de
estudios, como son
vistos los errores en la
escuela, las posibles y
MAs comunes causas
de aparicién de los
errores en matematicas
y ademas se presenta
una manera de abordar
la aparicion de los

errores.

Justificacion de las
razones por las cueles
fueron escogidos los
documentos que se
tuvieron en cuenta para
realizar el contraste
tedrico

16 de octubre del
2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 3)

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Justificacion sobre

el uso de los
recursos y
materiales  usados
en las

intervenciones.

¢Las caracteristicas
presentadas en los
documentos fueron
suficientes para
reconocer los
elementos méas
importantes de los
errores y para ser
presentados a los
maestros en
formacion?
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Los maestros en
formacidn se reuniran
en los grupos que
fueron organizados en
la sesion anterior y
tendran como insumo
para la actividad cada
uno de los portafolios
Y sus respectivos
bullets, se pedira que
por grupos den
respuesta a una serie
de preguntas que giran
en torno a las lecturas
que realizaron,
posteriormente, deben

los momentos del

Descripcion de uno de

16 de octubre del
2018

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

¢ Todos los maestros en
formacion asistieron a
esta sesion de clase?,
¢se tenia pensado que

59 realizar la experimento de podrian faltar maestros
socializacion de las ensefianza, en su Seleccion  de los| €nformaciony dejar
respuestas a partir de episodio 3 Preparacion  del | recursos y Ic_Js grupos sin
un mapa mental, se experimento materiales !nformaC|on
pedlra gue estos, sean (episodio 3) didacticos importante?
presentados de_ manera apropiados.
clara, concisa 'y
concreta, la instruccion
seré “que hablen por si
solos”, que no haya
necesidad de
explicacion verbal,
para esto pueden
utilizar recortes de
revistas, dibujos,
frases, simbolos o
ejemplos
Los mapas mentales
seran expuestos en el Tareas que  se
salon y cada grupo 16 de octubre del |propondran a los
tendra 3 minutos para 2018 maestros en
reconocer en ellos, la formacion.
claridad del contenido N -
y las respuestas de las | Descripcién de uno de ¢Que :mp%rtan; la tn;ne
preguntas propuestas; los momentos del fgLr];acé?énarEZIi(cJZr?Ia
60 cada maestro en experimento de L
formacion tomaranota |  ensefianza, en su Seleccion de los| valoracion de los
de falencias o aciertos episodio 3 Preparacion  del | recursos mapas mentales ge los
en las respuestas y experimento materiales companeros:
como grupo valoraran (episodio 3) didacticos
de manera cualitativa y apropiados.
cuantitativa la
construccion de sus
compafieros
61 Las anteriores La actividad consiste | 16 de octubre del | Justificacion sobre ¢ Estas preguntas

preguntas se formulan

en que los maestros en

2018
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el uso de los

abarcan en su totalidad




teniendo en cuenta los
siguientes aspectos:
estas preguntas
responden a diversas
caracteristicas de los
errores con los cuales
puedo hacer contraste
y relacion entre las
actividades de los
anteriores episodios,
tales como la actividad
de diagnostico,
verbalizacion, la
interaccién con los
pares y la visualizacién
de la pelicula; y por
otro lado, dan cuenta
de los contenidos méas
importantes y
destacados de cada una
de las lecturas que se
han asignado.

formacion deben
construir un mapa
mental con el cual se
puedan responder las
preguntas de las cuales
se hace referencia en el
fragmento.

Preparacion
experimento
(episodio 3)

del

recursos y
materiales usados
en las
intervenciones.

los contenidos a tratar
en el contraste teorico?

62

La docente realizara
una intervencion en la
que se reconozca la
institucionalizacion del
concepto de error,
sobre la importancia
del error, los estudios
que se han realizado, la
consideracion que se
tiene de los errores en
la escuelayenla
matematica. Esto se
realizara por medio de
una exposicion y
presentacion

Para esta intervencién
fue necesario hacer un
libreto en el cual se
puede reconocer las
expectativas que tenia
para realizar la
institucionalizacion de
los aspectos tedricos
que queria desarrollar
en el experimento

16 de octubre del

2018

Preparacion
experimento
(episodio 3)

del

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Disposiciéon de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Por qué la exposicion
la realizara la docente
y no los maestros en
formacion?

63

Primero se dard a
conocer el problema de
los micos y las bananas
en lo que se reconocera

la importancia de

conocer las razones
que estan inmersas en
las respuestas y las
operaciones realizadas
por los nifios,
posteriormente se
reuniran por grupos de
trabajo y se les
presentara a los
maestros en formacion
algunos de los tipos de
errores (estos son
creados por la docente)
ellos las categorizaran
de acuerdo con las

particularidades o

regularidades que

hallen en cada uno de

Descripcion de uno de
los momentos del
episodio: La historia
de los monos y de las
bananas consiste en
que un grupo de 7
monos debe dividir 28
bananas, entre las
explicaciones y
operaciones que da
uno de los monos,
afirma que a cada uno
le corresponde de a 13
bananas.

16 de octubre del

2018

Preparacion
experimento
(episodio 3)

del

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

Seleccion de los
recursos y
materiales
didacticos
apropiados.

¢Queé tipo de aporte
importante
proporciona este tipo
de problemas? Y ;Qué
tipo de criterios se
tuvieron en cuenta para
disefiar los carteles con
los diferentes errores
que se mostraron?
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ellos, cada uno de los
grupos hara una
propuesta de nombre o
categorizacion de los
errores encontrados.

Los maestros en

formacion socializaran Tareas  que  se
las categorias que han 16 de octubre del | propondran a los
dovl 2018 maestros en
creado y fas Descripcion de uno de i6 ; Qué se espera en este
Justificaciones de la los momentos del formecion. ’ tipo de
categorizacion, esto se . 1pO ¢
64 realizara con la experimento de » categorizaciones que
orcanizacion en el ensefianza, en su y Seleccion de 10s| creen los maestros en
‘ bgi q episodio 3 Preparacion  del | recursos y formacién?
ablero, cada grupo experimento materiales
pegara en el tablero su (episodio 3) didécticos
categorizacion y la apropiados.
explicara
N Decisiones  sobre
La docente realizard la :
institucionalizacion 16 de octubre del | los contenidos o
: 2018 relevantes  acerca| ¢Cree que existiran
sobre las categorias de L - ;
. | Descripcion de uno de del error. coincidencias entre las
los errores, se mostrara .
los momentos del categorias propuestas
paralelo entre la . . L
65 experimento de Disposicion de los| por los maestros en

categorizacion
propuesta por los
maestros en formacion
y por diferentes
autores

ensefianza, en su
episodio 3

Preparacion  del
experimento

(episodio 3)

ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

formacion y las
establecidas por los
diferentes autores?

66

Los mapas mentales
que cada uno de los
grupos construiran
para dar respuesta a las
preguntas propuestas a
partir de la consulta
tedricay la
sistematizacion de los
documentos leidos en
los bullets

Descripcion del disefio
de la recogida de datos
del episodio 3

16 de octubre del
2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 3)

Seleccion de los

¢Cree que los mapas
mentales podran
evidenciar toda la
informacion pedida en
las preguntas?

67

En la organizacion de
los grupos de cuatro
maestros en formacion,
cada uno de los
integrantes tendra que
hacer la lectura
correspondiente a su
namero. Para el dia
lunes 22 de octubre de
2018 cada integrante
debe traer un bullets
(ideas principales del
documento) y anexarlo
al portafolio, ademas,
deben traer por grupo
un pliego de cartulina,
papel periddico o el
que desee, revistas,

Instruccion que fue
preparada para ser
mostrada a los
estudiantes para que
realizaran la tarea para
iniciar el contraste
tedrico (episodio 3)

16 de octubre del
2018

Tarea para el
episodio 3

148

recursos y
materiales
didacticos
apropiados.

Tareas que se

propondran a los

maestros en
formacion.

Decisiones  sobre

los contenidos

relevantes  acerca
del error.

¢Las lecturas abarcan
todo el contenido
necesario y suficiente
para que los maestros
en formacién hagan
uso pedagdgico del
error?




pegante, tijeras,
colores, plumones. (a

continuacion se
muestran las lecturas
correspondientes para

cada estudiantes de
acuerdo al integrante
que le haya
correspondido)

Por medio de un mapa

: Tareas que se
% Eggrgéz?]i:ma 16 de octubre del |propondran a los
: 2018 maestros en
conceptos relacionados -
a partir de un tema Instruccion que fue formacion. ¢Cree que por medio
principal, palabra clave | preparada para ser Decisiones _ sobre de un mapa mental
o dibujo. El tema mostrada a los los contenidos puede dar evidencia de
68 | principal se ubicaenel | estudiantes para que relevantes  acerca todas lecturas y
centro y se expande en | ejecuten la actividad Taller para del error ademas sea posible
todas las direcciones del mapa mental realizar mapa — responder las
con los conceptos (episodio 3) mental (episodio Seleccion de los preguntas?
relacionados) relacione 3) recursos y
los siguientes materiales
conceptos y responda didacticos
las preguntas apropiados.
creo que es importante 23 de Octubre de
reconocer que para la 2019

69

construccion de los
mapas mentales era
necesario: 1. Que
asistieran todos los
estudiantes, pero
aclaro, no porque no se
pudiera hacer el mapa
sin uno de los
integrantes, era mas
por la verbalizacién y
la interaccion con sus
compafieros, la lluvia
de ideas, el
complemento que me
da el otro, cuando
hemos leido algo en
comuln y los dos, tres o
cuatro podemos
aportar desde
diferentes autores, no
se desconoce que
algunos de los autores,
no todos, trataron el
aspecto del error en la
historia de las
matematicas, sin
embrago, no era un
motivo para que se
dejara de realizar la
actividad por la
ausencia de alguno de
los compafieros

Este instrumento
contempla el libreto
que reparé para el
episodio en el que se
realizé el contraste
tedrico, en especifico
se hace énfasis en que
era posible hacer el
mapa mental si no
habian ido todos los
compafieros, ya que
hubo un grupo que no
realiz6 el mapa mental
debido a que se habian
ausentado dos
compafieros

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

Disposicién de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢(Este tipo de
aclaraciones no son de
tipo tedrico, porque
son importantes de
hacer en el contraste
tedrico?
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70

2. La ausencia de los
compafieros puede ser
fisica o desde la
lectura, si usted asistio
a la clase, pero vino a
leer el documento en la
clase, obviamente no
sabian de qué se estaba
hablando. Estos
aspectos quiero que los
tengan en cuenta

Este instrumento
contempla el libreto
que reparé parael
episodio en el que se
realizé el contraste
tedrico, en especifico
se hace énfasis en que
era posible hacer el
mapa mental si no

23 de Octubre de
2019

Libreto para el

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones

¢QUué tipo de
relevancia tienen hacer
estas aclaraciones, si
ya habian pasado los

71

- habian ido todos los | contraste teorico .
debido a que la ~ o pertinentes. hechos?
- comparieros, ya que | (episodio 3)
construccion era
h hubo un grupo que no
colectiva, lo que .
L realiz6 el mapa mental
implicaba que todos . .
. - debido a que se habian
pudieran y estuvieran
. ausentado dos
en la capacidad e hacer ~
compafieros
aportes para el mapa
mental.
Esta parte se llama... 23 de Octubre de
“Lo que dije del error 2019

(fue un error?”, lo
Ilamo asi porque el
ejercicio que hicimos

Justificacion del titulo
del episodio del
experimento

Libreto para el

Decisiones sobre
los contenidos
relevantes acerca

¢Que garantiza que los
textos consultados
hayan "dicho la

72

fue ir donde los contraste  tedrico del error. verdad"?
“expertos y que nos (episodio 3)
dijeran la “verdad”...
La primera actividad Estrateqias  acerca
que realizamos fue la 23 de Octubre de de Iag formacion
de "vamos a calificar" 2019

en la cual ustedes
estaban muy aislados
del tema principal y de
las intenciones de la
profesora... Luego, se
hizo una actividad en la
que principalmente lo
que hicieron fue dar a

conocer desde sus
creencias y
concepciones

empiricas el

significado de error,
para lo que trabajaran
de manera individual y
posteriormente

hicieran una
socializacion e
interaccion con  sus

compafieros e hicieron

la construccion
colectiva  de este
significado... la

siguiente actividad que
se realizo fue la de ver
la pelicula de “Todo
nifio es especial”’, una
pelicula que nos sirvio
para  sensibilizarnos
sobre las situaciones

Se tomaron algunos
fragmentos del libreto
en los cuales se hizo
un recuento de las
actividades que se
realizaron y que dan
cuenta de la secuencia
que segui ara realizar
los episodios del
experimento de
ensefianza

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

inicial de docentes.

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢Qué evento garantiza
que realmente haya
una sensibilizacion con
la pelicula y que
acciones permiten
determinar la
importancia de conocer
tedricamente el
problema?
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por las que puede pasar
un nifio si sus docentes
no le prestan atencion,
por las frustraciones
que pasa una familia
completa  por las
dificultades que
presenta el nifio, pero
mas alld de eso, nos
dimos  cuenta de
aquellas acciones
diferentes que realizo el
profesor nuevo, que
ustedes  bien las
detallaron, pero una de
las méas importantes era
el hecho de conocer la
situacion y de
comprender el
problema... Debido a
esto, se hizo necesario
conocer realmente qué

€S un error en
matematicas, las
caracteristicas 'y en

especial que se ha
estudiado en el campo
de la investigacion de

la educacion
matematica y esto
atiende a la

construccion de los

mapas mentales

73

Pero antes de revisar lo
que dicen los autores
que ustedes muy
juiciosos leyeron,
vamos a recordar las
construcciones que
cada grupo socializo la
sesion pasada. (Se
muestras los
significados que
construyeron en

Para empezar a hacer
el contraste es
necesario tener dos
elementos para
relacionarlos, por eso
uno de ellos fueron las
construcciones
colectivas sobre el
significado del errory

23 de Octubre de
2019

Disposiciéon de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢El contraste tedrico
solo se hizo entre las
creencias y
concepciones de los
maestros en formacion
sobre el significado del
error, no hubo més

rupos). Ahora, 7 . Decisiones  sobre o
grupos) la otra es la concepcion | Libreto para el : verbalizacion de
ustedes van a tener .. |los contenidos .
de error desde los contraste tedrico creencias por parte de
muy en cuenta sus . S relevantes  acerca
diversos autores que | (episodio 3) ellos?
palabras porque las - del error.
fueron tenidos en
vamos a contrastar con
cuenta en las lecturas
las palabras y
significados que dan
nuestros autores.
Bueno, con estos Se tomaron algunos Decisiones  sobre| ¢Qué trascendencia
74 significados (se fragmentos del libreto | 23 de Octubre de | los contenidos | tiene que los maestros
muestran diapositivas | en los cuales se hizo 2019 relevantes  acerca en formacion
con algunas de las un recuento de los del error. reconozcan
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concepciones sobre el
error) podemos
identificar algunas
coincidencias, como
esta que dice que es
una oportunidad de
aprendizaje, que es una
respuesta incorrecta.
Otras coincidencias
conceptuales con los
significados
construidos, y es son
fallas conceptuales.
Con relacion a estas
definiciones dadas por
los diferentes autores,
es posible reconocer
que se determina que
los errores son
indicadores de que
algo esté fallando y lo
mas importante es que
nos solo se esta
determinando como
que sea problema
exclusivo de los
estudiantes, sino que la
causa de estos errores
también puede ser del
docente. Ademas que
es muy importante
destacar los errores
como una herramienta
0 un instrumento que
permite reflexionar
sobre unas acciones
para poder entenderlo.

conceptos de error
encontrados en los
documentos que los
maestros en formacion
han leido

Libreto para el
contraste teorico
(episodio 3)

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

coincidencias entre la

teoria y las creencias o
concepciones que

tenfan sobre el error?

75

Llega un componte
muy especial y es el
reconocimiento de los
errores a lo largo de la
historia y de las
concepciones que
tenemos sobre las
teorias y
proposiciones, en
algunos episodios de la
historia se han
generado enunciados
que se han dado como
verdad, sin embrago,
ha llegado otro
personaje y ha
derrumbado estas
teorias

23 de Octubre de
2019

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢ Qué trascendencia
tiene para los maestros
en formacién que se
les presenten los
errores en la historia de
las matematicas?

76

este es el fundamento
altimo para obtener
conocimientos
verdaderos y esta dado

Se abordé el error
desde la filosofia,
teniendo en cuenta el
empirismo y el

23 de Octubre de
2019

152

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

¢Qué importancia tiene
que los maestros en
formacion reconozcan




por la razon, aqui
vamos a hablar de algo
fundamental que
estaba en los mapas
mentales y es el
obstaculo

racionalismo, sobre
éste Gltimo es sobre el
cual se hace énfasis
este fragmento

Libreto para el

Disposicion de los
ejemplos,

los obstéaculos
epistemoldgicos?

77

epistemoldgico, que contraste  teorico | representaciones y
esté dirigido a aceptar (episodio 3) explicaciones
que la aparicion de los pertinentes.
errores es inevitable y
gue hacen parte de la
construccion del
nuestro conocimiento
Se han hecho Decisiones  sobre
investigaciones y 23 de Octubre de | los contenidos
estudios sobre errores 2019 relevantes  acerca
aritméticos, sobre los del error.

objetos de la geometria
plana, investigaciones
didacticas, que esta
enfocado las
estrategias que se han
establecido para
mitigar los errores y
esta Gltima que me
parece muy importante

Libreto para el

Disposiciéon de los
ejemplos,

¢Por qué hace énfasis

en los estudios que se
han realizado sobre

"pensar en voz alta"?

78

y es el reconocimiento contraste teorico | representaciones 'y
del como esta (episodio 3) explicaciones
pensando el nifio pertinentes.
“pensar en voz alta”
asi es posible
determinar el qué
estaba pensando, el
cémo lo estaba
pensando y el por qué
lo resolvio asi.
Por otro lado, nos Decisiones  sobre
indican que se ha 23 de Octubre de | los contenidos
estudiado la manera de 2019 relevantes  acerca
analizarlos de acuerdo del error.

a sus causas y
determinar una
tipologia, asimismo, se
han realizado estudios
sobre el tratamiento
curricular de los
errores en

Libreto para el

Disposicion de los
ejemplos,

¢Por qué este tipo de

informacion puede ser
relevante en este
contraste teodrico?

matematicas, esta es con_trast_e tedrico repre_:sen_taciones y
muy importante, (episodio 3) expl_lcauones
errores en la formacion R
del profesorado y por
altimo las técnicas que
se han propuesto para
analizar los errores.
También se han La idea es que durante Decisiones  sobre| ¢Por qué este tipo de
79| . g_ener_ados la institupionalizacién 23 de Octubre de | los contenidos | informacion puede ser
investigaciones que sea posible generar 2019 relevantes  acerca relevante en este
dan cuenta de los preguntas e interactuar del error. contraste teérico? Y
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patrones o
regularidades que
presentan los nifios al
resolver cierto tipo de
situaciones, la manera
de tratarlos y de

con los maestros en
formacion

Libreto para el

Disposicion de los
ejemplos,

¢Por qué se genera esta
pregunta a los
maestros en
formacion?

80

clasificarlos, (se les contraste  teorico | representaciones y
hace esta pregunta a (episodio 3) explicaciones
los maestros en pertinentes.
formacion) ¢por qué
creen que es
importante clasificar
los errores?
estos estudios no han Decisiones  sobre
salido de la nada, han 23 de Octubre de | los contenidos
surgido por la 2019 relevantes  acerca
necesidad de los del error.

mismos docentes y la
preocupacion que se
tiene al evidenciar en
el aula de clase y en
sus estudiantes la
aparicion de errores en
matema@ticas, ademas
porque se ha hecho
necesario una
reformulacion o
modificacion de
estrategias para poder
cambiar las
metodologias u
organizarlas de una
forma favorable para
llevarla al aula

Fragmento del libreto

en el que se da cuenta

de los estudios que se

han realizado sobre el

error en matematicas
en la escuela.

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

Disposiciéon de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢ Qué contraste es
posible hacer con este
tipo de informacion y
las actividades
realizadas en los
episodios del
experimento de
ensefianza?

81

Bueno creo que una
parte importante es
cémo se han visto los
errores en la escuela,
esta parte es un reflejo
de algunas de las
concepciones que
ustedes mismos han
dado a conocer acerca
de los errores, se tiene
aversion al error, y
aqui voy a utilizar un
caso de la vida real...
el dia de la discusion
sobre la construccién
de los significados de
error, un grupo dijo
que de los errores
tenian resultados
positivos o negativos,
cuando empezamos a
indagar sobre el
porqué de esta
afirmacion, muy
enfatica una estudiante
dijo “profes, es que eso

Fragmento del libreto
en el que se da cuenta
de las concepciones
que se tiene sobre le
error.

23 de Octubre de
2019

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Por qué es importante
resaltar este tipo de
evento?
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lo dijo fulanito de tal,
pero yo la verdad no lo
entendi”, asi mismo
nos pasa como
estudiantes y como
docentes, cuando
vemos un error lo que
hacemos es
descalificarlo, tener
una aversion a la
aparicion de ellos en
cualquier momento, no
sé si alguna vez les ha
pasado que prefieren
decir mentiras antes de
aceptar que han
cometido algun error.

82

Otra de las formas es
visto el error en la
escuela es como una
falla en el aprendizaje,
justificamos los errores
del presente por
situaciones con las que
viene desde sus
conocimientos previos,
los profesores tenemos
y mantenemos el
sindrome del rotulador
rojo, como vimos en la
pelicula, los profesores
solo tachaban lo que
tenia mal Ishann en sus
ejercicios.

Fragmento del libreto
en el que se da cuenta
de las concepciones
que se tiene sobre le
error.

23 de Octubre de
2019

Decisiones  sobre
los contenidos
relevantes  acerca
del error.

Libreto para el
contraste  tedrico
(episodio 3)

Disposiciéon de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢ Qué trascendencia
tienen que los maestros
en formacion
reconozcan este
contraste entre la
pelicula y esta manera
de ver el error en la
escuela?

83

Se realizarén cuatro
grupos, cada uno
correspondiente a seis
personas, estos grupos
seran escogidos por
ellos ya que se ha
podido evidenciar que
algunos de ellos tienen
mayor afinidad con
algunos de sus
compafieros; al tener
conformados los
grupos se dispondréa a
hacer rifa del curso con
el cual se trabajara la
practica, entre los
Cursos se encuentran
segundo, tercero,
cuarto y quinto.

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

7 de Noviembre
de 2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 4)

Preparacién de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

Disposicion de los
ejemplos,
representaciones y
explicaciones
pertinentes.

¢Por qué no se
contempld el trabajo
con los estudiantes del
grado primero?

84

Al tener en claro el
curso con el cual se
trabajard, los maestros
en formacién deberan
estudiar qué procesos
se estan desarrollando

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

7 de Noviembre
de 2018
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Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢Por qué los maestros
en formacién hacen la
lectura de las mallas y
no de los estandares,
lineamientos 0 DBA




en el curso que se les
asignd, esto se hara por
medio de la malla
curricular del &rea de
matematicas de la
ENSJ. Teniendo esta
informacion, se les
pedird que tengan una
entrevista con los
maestros titularles de
cada grado, esto con el
fin de conocer qué tipo
de preguntas aplicaran
a la prueba bimestral y
qué contenidos se les
evaluard a los
estudiantes de
primaria.

Preparacion
experimento
(episodio 4)

del

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

del curso
correspondiente?

85

Teniendo en claro el
tipo de contenidos y
preguntas que realizan
los docentes de
primaria, los maestros
en formacion les
pediran con
anterioridad las
pruebas a los maestros
titulares para que ellos
las resuelvan y que en
estas determinen qué
tipo de posibles errores
pueden cometer los
nifios de cada grado,
con este ejercicio se
realizara parte de una
“analisis didactico” de
la prueba en el que se
reconozcan las
posibles dificultades a
las que puede estar
expuesto el nifio que se
enfrente a la prueba.
Este analisis y
respectiva solucion de
la prueba estara
consignada en el
portafolio

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

de 2018

Preparacion
experimento
(episodio 4)

7 de Noviembre

del

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de

ensefianza.
Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢Realmente los
maestros en formacion
podran realizar esta
parte del "andlisis
didactico™?

86

El dia de la prueba los
maestros en formacion
se dirigiran a cada uno
de los grados
asignados y estaran
presentes en la
aplicacion, desde el
momento en el que el

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

de 2018
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7 de Noviembre

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de
ensefianza.

¢ Qué relevancia tiene
que los maestros en
formacion estén en el
salén de clases desde
que inicie la
instruccion?




maestro titular de las
instrucciones de
resolucién de la
prueba, desde alli los
maestros en formacion
estaran tomando nota
de las actitudes de los
estudiantes que den
cuenta de las
estrategias y
razonamientos que
hicieron uso para
resolver la prueba. Al
terminar la prueba, los
maestros en formacion
podran indagar con los
nifios que deseen
alguna explicacion o
razon por la cual opero
de la forma como lo
hizo, esto quedara
documentado por
audio y anotaciones
que iranen el
portafolio.

Preparacion  del
experimento

(episodio 4)

Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

87

Con la informacién
obtenida deberan:

* Realizar un informa
general de la
aplicacion de la prueba
(instruccion del
maestro y
comportamiento en
general de los
estudiantes)

* De manera
individual, pero en la
misma entrega, cada
uno de los maestros
escogera una situacion
en especial que le haya
Ilamado la atencién
con alguno de los
procedimientos o
razonamientos que
haya detectado en los
estudiantes de su
grado; alli debera
detallar la situacion,
caracterizar el error,
categorizarlos e
identificar las causas
del mismo,
posteriormente debera
hacer un plan con el
cual pueda documentar
qué se estrategia o qué
tipo de acciones se
pueden realizar con
este nifio para mitigar

Fragmento de uno de
los momentos del
episodio 4

7 de Noviembre
de 2018

Preparacion  del
experimento

(episodio 4)

Preparacion de las
acciones formativas
que se
implementaran en
el experimento de

ensefianza.
Tareas que se
propondran a los
maestros en
formacion.

¢La
institucionalizacion
tedrica ya recibida sera
suficiente para que los
maestros en formacion
preparen estrategias
del uso pedagdgico del
error?
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este error.

* El informe se
entregara en la fecha
prevista con escritura a
mano, teniendo en
cuenta buena
caligrafia y ortografia

Seleccion de los
Se realizara la 7 de Noviembre | F€CUrsos y
socializacion de cada de 2018 materiales ¢Qué tipo de
uno de los grupos, en d q didacticos estrategias se esperan
las que sea evidente el Fragmento de uno de apropiados. que muestren los
88 | .. ; los momentos del L
tipo de errores vistos y episodio 4 maestros en formacion
la estrategia generada Preparacién  del Tareas que  se durante la
por cada uno de los experimento propondran a los socializacion?
maestros en formacion. (episodio 4) Mmaestros en
formacion.
La fuente principal de
recogida de los datos Tareas que  se
de |as intervenciones 7 de NOViembre propondrén a IOS
de la docente se hace de 2018 Maestros en
por medio de la toma formacion.
de video de cada una
de las sesiones de clase
que conforman el ¢Cudles son las
episodio. Fragmento del disefio razones por las cuales
89 Audios de las de recoleccion de datos seran importantes los
conversaciones entre del episodio 4 Seleccion  de los apuntes en el
los nifios, maestros en Preparacion  del | recursos y portafolio?
formacién y maestros experimento materiales
titulares (episodio 4) didacticos
Toma de apuntes en el apropiados.
portafolio
Informe final de
estrategias del uso
pedagdgico del error
Anexo 3
TABLA DE RECOLECCION DE DATOS “EN LA ACCION”
Ne° Fragmento Contexto Instrumento | Aspecto de reflexion Preguntgs de
reflexion
Docente: desde esta clase
vamos a empezar a 10 de
registrar algunos de los | Introduccion con | Septiembre de
trabajos en la carpeta que | la que se dio inicio 2018
les habia pedido y la al primer episodio ¢Qué importancia va a
1 | vamosa llamar Portafolio, | de la ruta, dando a Uso de los recursos y tener el uso de los
seré necesario que cada conocer la Video de la materiales didacticos. | portafolios durante las
uno de ustedes la porte en | importancia del clase de sesiones de clase?
las clases y organice las | porte y del uso del | \erpalizacion
diferentes producciones portafolio (episodio 1)
que sean pedidas en las
sesiones y actividades.
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...hace énfasis que la
primera parte se debe
hacer individualmente y
segunda parte deben
conformar grupos de 3

de los apuntes que

las pruebas.

5 | personas, ademas se les
hace la recomendacion que
si ven necesario hacer uso

tomaron el dia en que se
realizd la calificacién de

la .
Instrucciones y

recomendaciones
dadas a los
maestros en
formacion para
iniciar con la
actividad

10 de

2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

Septiembre de

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Qué uso se le dara a
los apuntes que
tomaron de la
actividad de
diagndstico, si hace
parte de los
conocimientos
previos?

en ningn momento dije

usted lo pudo haber
tomado como lo quisiera
tomar, algunas de estas

para que pensemos en
realmente qué es lo que
nos piden y si nosotros lo
estamos limitando,
debemos especificar, que
vamos a hablar de los
errores en matematicas

Docente: recuerde que yo

que definieran el error en
matematicas, yo dije error,

3 definiciones decian errores
en las operaciones, lo digo

Se dio inicio con
la socializacion de
la actividad, pero
antes se hizo una
introduccidn sobre
la maneraen la
que se presentaron
algunas de las
definiciones
construidas por los
maestros en
formacion

10 de
Septiembre de
2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

Gestion de los

marcha.

contenidos sobre la

¢ Qué trascendencia
tenia que fuera la
definicion de error en
general o0 en
especifico de
matematicas?

Docente: los voy a pegar
en el tablero (las hojas con
las definiciones
construidas en grupo), de
4 tal manera que los
podamos ver, pero ahora
los vamos a organizar de
acuerdo a las similitudes
que hayan entre ellos

Docente: ¢autores

Los grupos de
maestros en
formacion han
escrito su
definicién en una
hoja de colores,
éstos son los
carteles que se
pegaron en el
tablero.

10 de
Septiembre de
2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Para el uso del meta-
plan qué criterios se
establecieron para

contemplar
similitudes entre las
ideas?

intelectuales de este?
(muestra el primer
significado que est4
pegado en el tablero)
(Los maestros en
formacion que son los
autores levantan la mano y
la docente inicia la lectura
del mismo)
Docente: “Error es una
situacion que se hace
incorrectamente, pero
tiene posibilidades de ser
corregida”, aqui hay dos
elementos uno es que es
algo incorrecto y que
puede ser corregido.
Vamos a ver esta (sefiala
otra definicion y comienza
su lectura), “error es una

Para iniciar con la
socializacion era
necesario que los
maestros en
formacion
reconocieran la
forma en la que se
iban a reorganizar
las definiciones,
por medio del
"meta-plan”

Septiembre de

verbalizacion
(episodio 1)

10 de

2018

Video de la
clase de

materiales didacticos.

Uso de los recursos y

¢Para el uso del meta-
plan qué criterios se
establecieron para
contemplar
similitudes entre las
ideas?
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falla que se presenta en
diferentes campos del cual
se obtendra una
enseflanza”, jtiene algo
que ver con esta? (sefiala
la primera definicion que
fue leida)
Algunos maestros en
formacion: no... no me
parece
Docente: no hay problema,
si no hay algo similar no
las vamos a juntar a la
fuerza... (organizo las dos
definiciones en dos grupos
diferentes debido a que no
tenian cosas en comun)

Docente: (inicia con la
lectura del siguiente
significado) error, es una
accion errada que se
comete por falta de
conocimiento y sus
resultados son positivos o
negativos con la
posibilidad aprender y no
volverlos a cometer. Tiene
algln parecido con alguna
de estas; vamos a ponerle
numeritos (a cada grupo
que se ha ido formando le
asigna los numeros del 1 al
3). Autores intelectuales
que dicen... Rosa, que
dices td, tus compafieros
dicen que se parece al del
grupo 1
Rosa: mmmm no, no S€...
pues porque... no tiene...
profe, es que como alla
dice que se cometen en
diferentes campos y en ese
no dice eso, si no que se
comenten por falta de
conocimientos.
Docente: Khatalina, ti qué
dices.
Khatalina: (otra de las
autoras) a mi tampoco me
parece profe, porque alla
dice una parte que algo asi
como que sirve de
ensefianza y pues un error
no puede servir de
ensefianza, sirve para no
volverlo a cometer...
Algunos maestros en
formacion: por eso.... Es
una ensefianza para no
volverlo a cometer

Discusion que dio
a partir de las
afirmaciones que
estan enfocadas a
las maneras de ver
el error

10 de
Septiembre de
2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)
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Evaluacion de los
aprendizajes.

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢ Qué relevancia tiene
que hayan empezado a
discutir sobre algunas
de las caracteristicas
que destacaron de las
defunciones realizadas
por ellos?, ¢existe
algo en la planeacién
que haya sido
considerado para este
tipo de discusiones?




Docente: (leyendo una de
las definiciones) la palabra
error se plantea como una
equivocacion, a menudo
haciendo énfasis en una
accion mal realizada por
desconcentracion,
ubicacion, tiempo, espacio
o falta de interpretacion.
Joel:...uyyy esta buena
Docente: ¢por qué esta
buena?

Deisy: porque esta
completa
Docente: ;dénde la
organizamos?
Julian: un grupito 4
Docente: el ejercicio que
estamos haciendo es
organizarlas e las que mas
cosas tengan comunces...
Julian: mmm entonces me
parece que iriaenel 1.

construidas por los

Continuacién de
las lecturas de las
definiciones

maestros en
formacion

10 de

Septiembre de

2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

¢ Qué criterios de
similitud se habian
planteado para ser las
organizaciones de las
definiciones?

Docente: Autores
intelectuales: ;cuando un
error es positivo?
Rosa: profe... es yo no lo
entendi, eso lo dijo Hugo
Khatalina: Yo si le
entendi, Hugo habl6 algo
asi como de que cuando
los cientificos hacen un
experimento y cometen un
error, pero resulta que de
ese error digamos que
salié una cura para una
enfermedad, osea salio
algo positivo a pesar de
que cometid el error en la
férmula del experimento.
Docente: ¢los convence?
Algunos maestros en
formacion: si
Algunos maestros en
formacion: no
Mayerly: para mi un error
es algo negativo, nunca
podra ser positivo
Camila; pero seria positivo
s6lo en ese campo de lo
cientifico...en otro lado

Discusion que dio
a partir de las
afirmaciones que
estan enfocadas a
las maneras de ver

el error

10 de

Septiembre de

2018

Video de la

clase de

verbalizacion
(episodio 1)

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.
Evaluaciéon de los
aprendizajes.
Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.
Evaluacion de los

aprendizajes.

¢ Qué trascendencia
tuvo que algunos de
los maestros en
formacion destaran el
error como algo
positivo? Ademas,
¢ qué se puede inferir
de la actitud de Rosa?

Docente: entonces puede
que algunos hayan estado
convencidos que después
de un error hay algo
positivo y algo negativo,
puede también que haya

Conclusion que se
dio para finalizar
la organizacion de
las defunciones en

el meta-plan
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10 de

Septiembre de

2018

Evaluacion de los
aprendizajes.

¢Qué sensacion dejo
este tipo de
conclusion e

intervencion en los
maestros en

formacion? ;Qué se




estudiantes todavia que
piensen que de los errores
solamente hay algo
negativo y es valido,
porque aqui ninguno ha
estudiado el error nadie
sabe realmente qué es un
error, estamos como todos
“puede que si, puede que
no” estamos hablando
como desde el punto de
vista muy de ustedes, muy
personal y como no nos
estamos centrando todavia
en educacion estamos
como en el “limbo”
entonces vamos a
quedarnos todavia en ese
estado hasta que miremos
pues alguien que nos diga,
“alguien” es un autor, no
la profesora; un autor que
nos diga mire que si en el
error hay algo positivo o
algo negativo.

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

esperaba transmitir
con este tipo de
afirmaciones a raiz del
trabajo realizado por
los maestros en
formacion?

10

Docente: vamos a mirar en
las otras preguntas, estas
ya van como de su
profesion como futuro
docente, ¢qué
trascendencia tiene si
usted le pone cuidado o no
le pone cuidado a ese
error?, ;a qué
conclusiones llegaron
chicos?

Deisy: nosotros llegamos a
la conclusion que uno
como maestro observa las
capacidades y dificultades
en cada estudiante y pues
se tiene en cuenta que el
nifio tiene un ritmo de
aprendizaje muy diferente
Docente: para eso le
serviria a sumercé como
profesora, para identificar
a su estudiante.

Joel: nuestro grupo llegé a
la conclusion que uno
como docente, digamos si
tal estudiante tiene un
error, si uno no se lo
corrige va a hacer lo
mismo y pues si uno de
llama la atencién y le
corrige ese error va a
aprender y de pronto su
aprendizaje sea mayor
Paola: en el grupo

Socializacion de la
segunda parte de
la actividad que
debian realizar de
manera colectiva

con sus
respectivos grupos
de trabajo.

10 de
Septiembre de
2018

Video de la
clase de
verbalizacion
(episodio 1)

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢ Qué posibles
respuestas se habian
contemplado para este
tipo de preguntas
realizadas a los
maestros en
formacion y debian
responder en grupos?
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Ilegamos a la conclusién
que si tenemos
trascendencia como
futuros docente ya que
podemos otorgar los
conocimientos de
ensefianza y aprendizaje
porque seria fundamental
brindar a los estudiantes
un nuevo método de
ensefianza, osea que
siempre se parte del error,
hasta que uno no se
equivoca uno no aprende

11

Docente: entonces, cuél
seria una propuesta que
ustedes tendrian después
de calificar las
evaluaciones como
hicieron la vez pasada,
calificaron las dos pruebas
y ustedes dijeron esta bien
0 esta mal, le pusieron un
namero y dijeron por qué
posiblemente el nifio habia
dado esa respuesta,
después de eso qué
seguiria
Mireya: mirar las
cantidades de nifios que
més caen como en el
mismo error con eso,
tomar como un
procedimiento o una
metodologia para que los
nifios que mas recaen en el
error que aprendan usando
la metodologia para que
ellos descubran porqué
estan haciendo mal las
cosas y darles a conocer
como un camino para que
vayan mejorando

Continuacién con
la socializacion de
la segunda parte
de la actividad.

10 de

Septiembre de

2018

Video de la

clase de

verbalizacion
(episodio 1)

los

la

los

¢Este tipo de
informacién

suministrada por esta

maestra en formacion,
qué relevancia tiene
para el desarrollo de

laruta y del
experimento en
general?

12

Docente: estuvimos
mirando cosas interesantes
que salieron de esta
actividad y una de esas era
que cémo se podia generar
una cuestién positiva de
un error, entonces lo
vamos a dejar hasta ahi
porque no sabemos si esta
bien o esta mal yo de aqui
no los voy a juzgar y
decirles que todos tuvieron
1 porque todo estuvo mal
o todos tuvieron 5 porque
las intervenciones
estuvieron perfectas, idea

era que ustedes desde su

Conclusién que se
dio a partir de la
ejecucion de la
actividad en
general

10 de

Septiembre de

2018

Video de la

clase de

verbalizacion
(episodio 1)

aprendizajes.

163

Gestion de
contenidos sobre
marcha.
Evaluacion de
aprendizajes.
Gestion de
contenidos  sobre
marcha.
Evaluacién de

los
la

los

¢ Estas acciones
ejecutadas en el

episodio, qué tipo de

objetivo tienen con
relacién a la ruta
trazaday al
experimento en
general?




intuicién dijeran qué es
error. Para la siguiente
clase tenemos preparada la
pelicula, vuelvo y les
repito es para que usted la
vea con ojos de profesor
no con ojos de estudiante
ni con los ojos que ve las
peliculas como “la monja
o los vengadores"

13

Inicialmente se habia
considerado plantear la
actividad de tal manera
que los estudiantes en el

momento de asignar
nombres a las imagenes,

coincidieran con la palabra
“error” y de esta manera se
preguntara por el
significado de esta
palabra, pero al no tener la
seguridad de que
apareciera esta palabra,
fue necesario escribir
especificamente la palabra
error para gue se escribiera
su significado,
independientemente que
no aparezca en los
nombres de las imagenes
seleccionadas.

Descripcion de la
accion
denominada
"registrar las
decisiones
tomadas en el
proceso de
ejecucion de las
acciones"

12 de
septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 1
Verbalizacion

Reconocimiento de las
razones y de la
pertinencia de los
cambios en el
desarrollo de la clase

¢ Qué trascendencia
tiene el hacer uso de
la palabra error de
esta manera que dio,
sin consecucion de
actividades
anteriores?

14

Hubo un cambio que se
realiz6 por la premura del
tiempo, ya que por
situaciones del colegio las
horas de clase eran méas
cortas ese dia porque se
habia realizado una
actividad que generaba
cambios en el horario de
las clases, el cambio
consisti6 en que se realizo
la socializacién de la
construccién del
significado de la palabra
error antes de la
socializacion de los titulos
de las iméagenes, ya que se
consider6 que la
construccidn colectiva del
significado tenia una
importancia fundamental
para la verbalizacion de
las creencias sobre la
conceptualizacion de error.
Al finalizar estas
socializacion no fue
posible exponer los titulos
realizados por los maestros

en formacion

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

12 de
septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 1
Verbalizacion

164

Reconocimiento de las

razones y de la
pertinencia de los
cambios en el

desarrollo de la clase

Cambios,
modificaciones de la
dinamica de la
actividad.

¢ Qué consecuencias
tuvo este cambio en el
desarrollo del
episodio?




15

Los maestros en formacion
iniciaron con la
construccidn del portafolio
y en él se encuentra la
primera actividad que da
cuenta de la parte inicial
de la verbalizacion, de
forma individual, cada uno
de los estudiantes dieron a
conocer los titulos que se
les ocurrié para denominar
cada una de las imagenes
presentadas, las respuestas
a estas preguntas se
presentan.

Descripcion de la
accion
denominada
"recoger datos de
todo lo que ocurre
en el aula"

12 de

septiembre de

2018

Analisis

retrospectivo del
episodio 1
Verbalizacion

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Qué importancia le
dieron los maestros en
formacion al uso del
portafolio?

16

Es importante reconocer
que la manera en la que se
les pidid a los maestros en
formacion que escribieran
el significado de la palabra

“error” fue de forma
repentina, es decir, no fue
posible ver una secuencia

I6gica entre las preguntas

que se les realizaron,
igualmente, no se tuvo en
cuenta la socializacion de
los titulos de que le
asignaron a las imagenes
ya que desde alli se huera
podido promover la
verbalizacion acerca de las
creencias sobre el
significado de esta
palabra. Aunque yo no
tenia la certeza de que era
la mejor forma de
presentar esta parte de la
actividad, no fue
modificada, segui la
planeacion sin alterar las
decisiones a pesar del
inconformismo sobre la
forma en la que no era
evidente la relacién entre
las preguntas.

Descripcion de la
accion
denominada
"analizar los datos
recogidos en la
intervencion"

12 de

septiembre de

2018

Analisis

retrospectivo del
episodio 1
Verbalizacion

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en

¢Qué tipo de accion
de contingencia
hubiera sido
pertinente para que no
se diera la actividad
de esta manera?

17

Aungue no fueron
socializados,
posteriormente revise los
nombres que fueron
asignados por los maestros
en formacién a las
imagenes propuestas y
pude evidenciar que en
ninguna de ellas aparecia
la palabra “error” a decir
verdad, algunos de los
titulos no estaban
enfocados los errores

como tal, sino algo méas

Escrito del analisis
del episodio de
acuerdo a las
evidencias
recogidas

12 de

septiembre de

2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1

Verbalizacion

formacion.
Evaluacion de los
aprendizajes.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Hubo mala
interpretacion para la
actividad o mala
instruccion para
realizar la misma?

165




creativo por parte de ellos;
los Unicos titulos que
estuvieron enfocados a lo
que yo estaba pensando
fueron “La suma mal
organizada” y “Aprende a
pensar sobre la suma”; con
lo anterior puedo concluir
que no fue tan afortunada
esta parte de la planeacién,
quizé sea necesario
replantearla o suprimirla,
para que produzca los
resultados que espero de la
actividad de acuerdo a la
ruta.

18

Es importante destacar que
para finalizar el episodio
de verbalizacidn, hice un

reconocimiento de la
intencion que tenia al
realizar este ejercicio,
ademas que también se
generd un espacio para
concluir sobre los
hallazgos obtenidos en
torno al error, los
significados obtenidos y
las concepciones que los
maestros en formacion
tienen sobre este tema;
elementos que permitiran
realizar el posterior
contraste tedrico.

Escrito del analisis
del episodio de
acuerdo a las
evidencias
recogidas

12 de

septiembre de

2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1

Verbalizacién

Evaluacion de los
aprendizajes.

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢ Qué trascendencia
tiene generar
conclusiones del
episodio y dar a
conocer su
intencionalidad?

19

Docente: la idea es que
miremos esta pelicula con
ojos de futuros docentes,
como futuros profesores

de primaria, listo, la
vamos a ver de manera
critica, la pelicula no es
del tipo Avengers o rapido
y furioso... es una pelicula
para reflexionar, sobre
nuestro rol como docentes,
asi que espero que seamos
muy conscientes de
reconocer los elementos
que nos muestra la
pelicula, ¢bueno?, aunque
YO0 $é gue no vamos a
alcanzar a mirarla el dia de
hoy, les dejaré una
pequefia actividad de lo
que alcancemos a ver y la
siguiente clase la
terminamos de ver.

Instruccion dada
para iniciar la
pelicula

25 de

septiembre de

2018

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢A que se refiere
cuan-do dice "con
0jos de profesor"?

166




20

Inicié con la presentacion
de la pelicula, pero, los
estudiantes cuando la yo
dije el nombre de la
pelicula no dijeron nada,
sin embargo, cuando
inicio, la mayoria empez6
a murmurar, lo que decian
los maestros en formacion,
era “esa pelicula fue la que
vimos..., es la pelicula de
Ishann..., esa ya la vimos,
la del nifio y el profe...”
aungue los comentarios no
se hicieron de una forma
en la que dieran a entender
que les molestara por
repetirla, fue necesario
intervenir y pregunté:
“mmm chicos ;Quiénes ya
vieron la pelicula?”, 20 de
los 24 levantaron la mano,
les pedi el favor que los
que ya la habian visto
redescubrieran cosas que
tal vez, se pasaron por alto
la vez que la vieron,
ademas les reiteré que la
idea era que fuera vista
con los ojos de los futuros
profesores y les
recomendé que no dijeran
nada del desenlace de la
historia a los compafieros
que no la habian visto.

Descripcion del
momento de inicio
de la pelicula

25 de
septiembre de
2018

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢El recurso que fue
escogido para realizar
esta fase permitia
tener el mismo efecto
de sensibilizacion a
pesar de que la
mayoria de los
maestros en
formacion ya
hubiesen visto la
pelicula?

21

Al terminar la sesién de
clase, (aproximadamente
50 minutos) fue necesario
detener la proyeccién de la
pelicula debido a que solo
se tenia una hora de clase
y pedi a los maestros en
formacidn que realizaran
una primera actividad con
lo que se habia visto en la
pelicula, les dije: “escriba
una descripcion de los
profesores de Ishann y por
favor lo anexan al
portafolio”, asi se dio por
terminada la primera
sesion de clases.

Descripcion del
momento de
finalizacién de la
sesion de clase.

25 de
septiembre de
2018

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Se habia previsto el
poco tiempo de
proyeccion de la
pelicula, dada la
extension de la
misma?

22

Durante la proyeccion de
la pelicula, fue posible
reconocer que a la mayoria
de los maestros en

Descripcion del
comportamiento y
de las actitudes de

los maestros en

25 de
septiembre de
2018

167

Evaluacién de los
aprendizajes.

¢Qué importancia
tiene dar cuenta de los
sentimientos
evidenciados en la




formacion les generaba
sentimientos de tristeza en
algunas de las escenas,
puesto que algunos de
ellos lloraron durante la
presentacion de la segunda
parte de la pelicula.

formacion durante
la actividad

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

visualizacion de la
pelicula?

23

Al finalizar la sesion de
clase (aproximadamente la
clase se termina después
de 100 minutos), no se
habia terminado de ver la
pelicula, entonces les pedi
que realizaran la siguiente
tarea: “por favor escriben,
si quieren en una lista, 0
una narracion de los
sentimientos que los
siguientes personajes
pueden estar teniendo en
este momento en el que va
la pelicula, los
sentimientos de Ishann, de
la mam4, del pap4, de los
profesores y de ustedes
mismos. Esta tarea
también la anexan al
portafolio, la siguiente
clase terminamos de ver la
pelicula”.

Descripcion de la
segunda sesion de
clase, en la que fue

posible ver otra
parte de la pelicula
pero no la
finalizacién de la
misma

25 de
septiembre de
2018

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

de los
sobre la

Gestion
contenidos
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢ Cree que la pelicula
logré conmoverlos y
generar sentimientos
importantes y
relevantes para el
objetivo que se trazo
para el episodio y para
el experimento en
general?

24

Al finalizar la pelicula les
dije: “bueno chicos, ahora
necesito que me hagan el
favor y describan las cosas
0 acciones que realiz6 este
altimo profesor para
cambiar la vida del Ishann,
si quieren hacer una lista
de acciones o escribir una
narracion, lo pueden hacer,
lo importante es que
ustedes reconozcan
aquellas cosas diferentes
que hizo él para poder
generar cambios en la vida
de Ishann, por favor lo
escriben en una hoja para
poder anexarla a nuestro
portafolio”

Descripcion de la
tercera sesion de
clase, en la que fue
posible terminar
de ver la pelicula

25 de
septiembre de
2018

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

25

Posteriormente, inicié con
una socializacién sobre los
escritos, les pedi que
fueran diciendo estas
acciones y las empecé a
escribir en el tablero:
Dedicé su tiempo, Dio
confianza, Amor, Busco

Descripcion de la
finalizacion del
episodio, con su

debida conclusion

25 de
septiembre de
2018

168

de los
sobre la

Gestion
contenidos
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

Generar
adaptaciones
curriculares.

nuevas

¢ Qué tipo de
respuesta se esperaba
por parte de los
maestros en
formacion en el
planteamiento de esta
actividad?

¢Con este tipo de
intervenciones de los
maestros en
formacidn es posible
afirmar que si se logré
la sensibilizacion? (A
partir de la
socializacion es




estrategias como ejemplos
con personajes famosos,
actividades diferentes de
ensefianza y ayuda de
materiales didacticos, Fue
creativo, Lo motivo, Creyd
en él, Hizo auto-reflexion
porque se vio reflejado en
él, Le dio importancia, No
lo castigo ni lo maltrato,
Valoré su trabajo, Lo
comprendi6 — conocia la
dificultad, Mird los
comportamientos del nifio,
Expreso la dificultad que
tenia, Buena comunicacion
y Con el arte lo ayudo.
Luego, les dije: “a veces
nosotros como profesores
juzgamos a nuestros
estudiantes y
desconocemos las causas
por las cuales los nifios
cometen ciertos errores o
tienen ciertos
comportamientos, porque
si recordamos ¢cOmo era
que se comportaba Ishann
con sus profesores?, pero
desconocemos lo que
realmente tienen estos
nifios en la cabeza, cuando
yo vi esta pelicula y otra...
la del profesor que tiene el
sindrome de Toilette,
reconoci un caso muy
cercano ami,...” “...alo
que quiero llegar con esto
es que como docentes no
debemos desconocer los
sintomas que nos avisan
que algo no esta bien 'y
que hay que saber para
poder actuar, (subraya dos
acciones del tablero miré
los comportamientos del
nifio y conocia la
dificultad) asi podemos
realmente generar cambios
en nuestros nifios” la clase
finaliza con la tarea que se
deja a los maestros en
formacion y consiste en
hacer una comparacion
entre las actitudes de los
primeros docentes de
Ishann y el profesor de

Relatoria del
episodio 2.
Sensibilizacién

arte.

169

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en formacion.

posible evidenciar
algln tipo de
institucionalizacion?




26

En el momento en el que
se iba a dar inicio con el
experimento, fue posible
evidenciar que la mayoria
de los maestros en
formacion habian visto la
pelicula, lo que generaba

de dejar la actividad de la
primera parte de la
pelicula, debido a que se
les pediria que hicieran
una narracion de un
posible desenlace de la
historia, teniendo en
cuenta los acontecimientos
hasta el momento, fue
necesario cambiar la
primera actividad, por eso
se les pidid que hicieran
una descripcion de los
profesores de Ishann, de
esta manera era posible
idealizar que era posible
realizar una comparacion
entre las actitudes y
comportamientos de los
profesores anteriores del
nifio y el profesor de artes.

dificultades en el momento

Descripcion de la
accion
denominada "Si es

necesario,
modificar sobre la
marcha, de manera
justificada el
disefio de la
intervencion de
acuerdo con los
objetivos de la
intervencion"

30 de
Septiembre de
2018

Analisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Cambios,
modificaciones de
dinamica de
actividad.

Uso de los recursos
materiales didacticos.

la
la

¢ Qué tan acertado fue
este cambio? ¢Qué
determind que ese
nuevo uso que se le
dio al recurso iba a
responder a los
objetivos fijados para
la fase de
sensibilizacién?

y

27

Debido al tiempo que fue
posible utilizar para cada
una de las sesiones de
clase, se hizo necesario
hacer uso de mas clases
para poder terminar de ver
la pelicula, la segunda
sesion de clase la actividad
que se les dejo y debido a
lo emotivo que se veian
los maestros en formacion
y en el momento que fue
necesario dejar de ver la
pelicula, se les dejé de
actividad de escribir una
lista 0 una narracion de los
sentimientos que podian
estar teniendo algunos de
los personajes de la
pelicula, como el papa del
nifio, la mama, el
hermano, los profesores y
de Ishann, esta actividad
no estaba prevista, pero
decidi dejarla ya que de
acuerdo al momento tan
emotivo que se veia en la
pelicula, crei pertinente
que los maestros en
formacion dieran a

Descripcion de la
accion
denominada "Si es
necesario,
modificar sobre la
marcha, de manera
justificada el
disefio de la
intervencion de
acuerdo con los
objetivos de la
intervencion™

conocer sus sentimientos y

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Cambios,
modificaciones de la
dinamica de la
actividad.

¢ Qué tan acertado fue
este cambio?

170



reconocieran los de los
personajes principales,
accion que esta acorde con
la intencionalidad del
episodio segun la ruta
trazada.

Los cambios que se
realizaron fueron
necesarios, debido a que

T . 30 de
inicialmente se habia Septiembre de
planteado que los maestros 2018
en formacioén crearan un

final alternativo para la
historia, teniendo en
cuenta las escenas que
habian pasado hasta el
primer momento en el que
se vio la pelicula, pero al
evidenciar que los
estudiantes ya habian visto
la pelicula y que estaban
murmurando algunas de

Descripcion de la
las partes importantes de

.. Reconocimiento de las
accion

; ) razones y de la ,
la pelicula a los otros denominada . y ¢ Qué tan acertado fue
28 - " . pertinencia de los .
compafieros que no la Analizar las . este cambio?
P . - cambios en el
habian visto, fue necesario | consecuencias del
L g e desarrollo de la clase
replantear la actividad que cambio Anélisis
se les dejaria de tarea, fue retrospectivo del
una accion de episodio 2.
contingencia, de un Sensibilizacion
aspecto que de momento

no se habia tenido en
cuenta, sin embargo, la
docente gener6 una
alternativa de actividad,
que consistia en la
descripcion de las acciones
de la maestra, debido a
que habian sido muy
notorias y posteriormente
eran posible de comparar
con el nuevo profesor.
Debido a este primer
cambio y a las clases que
se pudieron utilizar para la

30 de
implementacion del Septiembre de
episodio, fue necesario 2018
partir en tres partes la N
. Descripcion de la -
pelicula, la segunda parte accion Reconocimiento de las
en la que se detuvo la denominada razones y de la . Qué tan acertado fue
29 | pelicula mostraba el punto » Analizar las pertinencia de los ¢ este cambio?
maximo de la crisis : I . cambios en el ’
emocional del nifio y de la consecuencias de Anélisis desarrollo de la clase
pelicula, entonces fue cambio retrospectivo del
utilizado este momentos episodio 2.

para que los maestros en
formacion reconocieran
las emociones que
posiblemente podian estar

Sensibilizacién

171



sintiendo cada uno de los
personajes principales de
la historia y los
sentimientos que los
envolvia a ellos mismos,
haciendo referencia al
objetivo principal del
experimento que era la
sensibilizacion de los
maestros en formacion en
una situacion en la que el
error es visto como una
barrera en el aprendizaje y
no se daban las soluciones
y no se trataba de mitigar
la aparicion de estos

30

Por Gltimo y en
consecuencia con los
cambios que se generaron,
se realiz6 una
socializacion de la lista de
las acciones que los
maestros en formacion
formularon sobre el
comportamiento del nuevo
profesor de Ishann, que
hicieron que le cambiara la
vida.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Reconocimiento de las
razones y de la
pertinencia de los
cambios en el
desarrollo de la clase

¢ Qué tan acertado fue
este cambio?

31

Con relacion a los cambios
que se realizaron en la
ejecucion del episodio, se
alcanzd de manera positiva
los objetivos que se habian
trazado, sin embargo, no
se habia considerado la
posibilidad de que los
maestros en formacién ya
hubieran visto la pelicula,
aspecto que posiblemente
hubiera ocasionado
problemas en la ejecucion
de la ruta en general y de
los resultados que se
esperaban obtener, es
importante reconocer que
este tipo de aspectos hay
que preverlos antes de la
ejecucion de este
materiales o ayudas
didacticas y pedagdgicas,
debido a que existia la
posibilidad de haber
errado de manera
significativa en la
ejecucion de los objetivos
instruccionales.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Reconocimiento de las
razones y de la
pertinencia de los
cambios en el
desarrollo de la clase

¢ Qué tan acertado fue
este cambio?

172




32

Fue posible observar la
capacidad de modificar las
acciones sobre la marcha,

ya que al evaluar la

situacion y al determinar
las dos actividades
siguientes que

determinaron la manera en
la que los futuros maestros

vieron la pelicula y
reconocieron aspectos que
se tienen previstos para los

episodios siguientes.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio"

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Generar
adaptaciones
curriculares.

Reconocimiento de las
razones
pertinencia de los
cambios en el
desarrollo de la clase

y de la

nuevas

¢Fue posible lograr
los mismos efectos
gue se habian
considerado con la
planeacion original?

33

A partir de la ejecucion del
segundo episodio aplicado
a los maestros en
formacion, fue posible
reconocer aspectos
importantes para la
implementacion del tercer
episodio, uno de los
primeros resultados que se
encontraron fue una
preocupacion por ellos por
“caer en el error” o por no
hacerse responsables de
las respuestas que han
dado, por “miedo” de ser
categorizado como error.

Justificacion de la
continuacion del
experimento de

acuerdo a los
resultados del
episodio 2

16 de octubre
del 2018

Preparaciéon del
experimento
(episodio 3)

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢ Qué acciones hacen
pensar que los
estudiantes tienen
"miedo" de caer en el
error?

34

Otro de los resultados que
se encontraron fue que los
maestros en formacion
reconocieron unas
acciones que describian al
profesor que le cambid la
vida al protagonista de la
pelicula, lo entre ellas, se
destacé que era importante
conocer las situaciones y
condiciones que rodean a
los nifios que presentan
dificultades y en especial
errores; ademas, de la
importancia de
comprender los actos que
generan los nifios y la
identificacion de los
sintomas que determinan
que el nifio no se esta
comportando de la misma
manera en como lo hacen
los demas

Justificacion de la
continuacion del
experimento de

acuerdo a los
resultados del
episodio 2

16 de octubre
del 2018

Preparacion del
experimento
(episodio 3)

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

173

Teniendo en cuenta
estas razones, ¢era el
mejor momento para
hacer la intervencién
tedrica?




35

Docente: buenos dias
chicos, les pedi el favor de
que se organicen en los
grupos para empezar a
hacer la actividad, les voy
a pedir el favor de que
saquen sus “bullets” ya
que éste va a ser nuestro
insumo para para hacer el
trabajo. El taller que
vamos a realizar el dia de
hoy consiste en hacer un
mapa mental, saben qué es
un mapa mental (se hace la
explicacién general de las
caracteristicas del mapa
mental con ayuda de los
aportes de los maestros en
formacion, ademas se
apoya de una descripcion
que se estd mostrando por
medio del video beam)
¢qué necesito que vayan a
relacionar en ese mapa
mental?, las siguientes
preguntas, no es que cada
una de las ramitas sea una
de las preguntas sino que
cada ramita responda a las
preguntas que les voy a
mencionar (se hace la
lectura y explicacion de
cada una de las preguntas
que se han dispuesto para
realizar la actividad) se
hace la aclaracion que las
preguntas pueden ser
convertidas en enunciados
o titulos para la
ramificacién del mapa.
Primero van a dialogar
entre los integrantes del
grupo, luego que ya tengan
estructuradas las
respuestas pueden
empezar a trabajar, luego
de terminar de hacer el
mapa mental los vamos a
pegar en las paredes del
salon y nadie expone, esta
es una de las
caracteristicas del mapa es
que se expone solo, es
decir tiene que quedar
muy claro, para que la
persona que esté pasando
entienda. Cada grupo
calificara el mapa de sus
compafieros, de acuerdo a
las preguntas realizadas.

Instruccién con la
que se inicid el
episodio tres, para
la construccion de
los mapas
mentales

22 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 1)

174

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Por qué considera
que con la
informacion que cada
integrante tenia era
suficiente y necesaria
para la construccién
de los mapas
mentales? ;COmo cree
que contribuyen las
preguntas para la
organizacion del mapa
mental?




36

Docente: (se acerca a unos
maestros en formacion que
estan incompletos, ya que
dos de sus compafieros no
asistieron a clase) creen
que con la informacién
que tienen se puede hacer
todo el trabajo.
Maria: no profe.
Docente: ;en qué
quedaron cojos?, ¢en qué
pregunta?

Juan Carlos: en la
metodologia. ..
Maria: en la cuarta... que
dice...

Juan Carlos: en la
metodologia... Digo en la
epistemologia
Docente: ok, en la de los
obstéculos
epistemoldgicos, ¢en qué
mas?

Maria: es la de los estudios
que se han hecho sobre los
errores
Juan Carlos: es que asi no
podemos profe...
Docente: no, pues
contestan hasta la
informacién que tienen, de
todas maneras en muchos
documentos habian cosas
repetidas, espero que no
queden tan cojos en la
informacion, ellos qué
documentos tenian...
Maria: ellos eran los
integrantes dos y cuatro

Descripcion de la
visualizacién que
hice en el
momento de
realizacién de los
mapas mentales,
en especial en dos
grupos que no
tenia la totalidad
de integrantes

22 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 1)

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Se habia considerado
que los faltaran
maestros en
formacion y que los
grupos quedaran sin la
informacién
completa?

37

Docente: (se acerca a unos
maestros en formacion que
estan incompletos, ya que
un sus compafiero no
asistié a clase), ¢chicas
quedaron muy cojas con la
informacién, ya que Joel
no vino?
Cindy: pues estamos hasta
ahora mirando y nosotras
somos los integrantes uno
y dos y con esos
documentos por ahora
vamos bien.
Docente: a bueno, eso era
lo que queria saber, si con
la informacion que tenian
sentian que podian realizar
la actividad.

Descripcion de la
visualizacién que
hice en el
momento de
realizacion de los
mapas mentales,
en especial en dos
grupos que no
tenia la totalidad
de integrantes

22 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 1)

175

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Habia considerado
que faltaran maestros
en formacién y que
los grupos quedaran
sin la informacion
completa? ;Como
considera la
informacion que cada
integrante tenia para
la construccion de los
mapas mentales?




38

Docente: (se acerca al
primer grupo incompleto
con el que dialogd)
Chicos, ¢ustedes no van a
hacer el mapa?
Maria: no profe, es que ese
dia yo sali y la verdad no
me dijeron qué materiales
tocaba traer
Juan Carlos: yo tampoco
escuché, solo escuché que
tocaba traer las ideas y que
acé se socializaba.
Docente: cuando se mostro
la indicacién ahi decia qué
tipo de materiales tocaba
traer.

Descripcion de la
visualizacién que
hice en el
momento de
realizacion de los
mapas mentales,
en especial en dos
grupos gue no
tenia la totalidad
de integrantes

22 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 1)

¢Se habia considerado
que los faltaran
maestros en
formacion y que los
grupos quedaran sin la
informacion
completa?, ademas
¢se tenia la certeza de
que todos los maestros
en formacion
conocieran la tarea
gue se habia dejado
para la construccién
de los mapas
mentales?

39

Docente: chicos, se
suponia que iban a tener
los mapas mentales a las

12:15 para tener el tiempo
preciso para para hacer la
movilizacién por todos los
mapas, veo que estan
atareados todavia con la
decoracion de sus mapas
mentales, pero obviamente
hoy tengo que recogerlos y
tendriamos cinco minutos
para terminarlos, recojo
los mapas mentales con
los portafolios y en ellos
ustedes saben que deben
estar los “bullets”. La
siguiente clase empezamos
con el recorrido por los
mapas mentales cada
grupo va a tener tres
minutos para que
visualicen ese mapa
mental, si esta completo o
si esta incompleto.

Intervencion que
realicé debido a
que el tiempo que
habia establecido
para la realizacion
de los mapas no
fue el que habia
contemplado

22 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 1)

¢Se habia
contemplado que este
tipo de contratiempos
se iban a presentar?

40

Docente: después de hacer
ese recorrido quiero que
analicemos mentalmente,
quiero que reconozcan en

€s0s mapas mentales si
realmente estaban
contestando todas las
preguntas y de qué manera
lo estaban haciendo.

Sabemos que en el centro
debe ir el tema principal,

mucho lo plantearon como

una pregunta, no hay
problema, el problema esta
en saber si esas ramas me
llevan a una idea que no
tiene que ver nada con ese

Intervencion que
realicé después de
hacer el recorrido
de visualizacién
de los mapas
mentales

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.
Cambios,
modificaciones de la
dinamica de la
actividad.
Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.
Cambios,
modificaciones de la
dinamica de la
actividad.
Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢No fue clara la
intencidn de crear los
mapas mentales en
especial, se hubiera
podido empezar
simplemente con la
lectura de los
documentos?

176




tema principal, pues uno
queda perdido.

41

Docente: lo que vamos a
ver hay es un contraste de
lo que ustedes habian
dicho de lo que era un
error y lo que realmente
dice la teoria, por eso
hicimos la lectura de todos
esos autores, entonces “lo
que dije del error, ¢fue un
error?”, lo que usted dijo y
construyé en grupos, se
acuerdan cuando hicimos
lo de las hojitas que las
pegamos en el tablero,
cada uno dio su
concepcién, obviamente
desde la parte empirica, es
decir desde lo que ustedes
medio sabian o habian
escuchado o tenian
conocimiento y dijeron,
“qué era un error”

Introduccién con
la que se dio inicio
a la presentacion
del contraste
tedrico

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en formacion.

¢No fue clara la
intencién de crear los
mapas mentales en
especial, se hubiera
podido empezar
simplemente con la
lectura de los
documentos?

42

Docente: pero antes de
€S0, quiero que veamos la
trayectoria que hemos
tenido para llegar a este
punto, vamos reconocer
qué es lo que hemos
hecho. La primera
actividad que hicimos se
llamo “vamos a calificar”,
que fue cuando usted
cogio las dos pruebas de
los nifios de tercero y
empez6 a calificarlas, yo
en ninglin momento les
dije busquele los errores,
les dije califiquen,
obviamente las pruebas
tenian una intencionalidad
y era que usted
evidenciara errores y como
los iba a calificar, de esa
actividad sacamos cosas
muy importantes: primero;
hubo dos bandos, uno que
era el que por lo menos le
daba una nota minima al
estudiante y decia “é1 por
lo menos tiene un tres, asi
todo lo tenga mal, por lo
menos hizo algo” otros

decian “no, se saca uno

Momento en el
gue se recordo a
los maestros en
formacién las
actividades
realizadas.

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Qué funcionalidad
cumple mostrar a los
maestros en
formacion la ruta que
se ha escogido para
secuenciar las
actividades?

177




porque todo lo tiene mal”;
desde ahi yo no dije si
estaba bien o estaba mal,
cada uno defendi6 su
postura. Otra de las cosas
gue sacamos ese dia fue
que les pregunté que
ustedes qué harian con un
estudiante presentara este
tipo de errores obviamente
muchos quedaron nulos,
porque no tienen ni idea de
cémo tratar un estudiante
con este tipo de errores.
No es malo, porque no
habiamos estudiado nada
de eso, pero si queria que
se enfrentaran a este tipo
de preguntas, como
futuros docentes.

43

Docente: Luego qué
hicimos, la actividad de la
que les hablé hace un
ratico, ustedes se
reunieron en grupos y
verbalizaron, que
socializaron con sus
compafieros sus creencias,
sus concepciones sobre el
error. ;Qué sacamos ese
dia?, cosas muy
importantes, como que
para algunos de ustedes
del error se puede sacar un
aprendizaje fue una de las
constantes que tuvimos
por ahi.

Y por ultimo se hizo una
sensibilizacidn, con una
pelicula, creo que fue muy
claro que la pelicula les
toco fibras muy sensibles,
€s0 permitia que como
docentes se dieran cuenta
que a veces nos
equivocamos dejamos
pasar por alto ciertas
actitudes y acciones de los
nifios y lo que generamos
es un mal. ;Qué sacamos
de esa pelicula?, unas
acciones que habia hecho
ese profesor en
comparacion con los otros
profesores, qué hizo de
raro, se habia preocupado
por este nifio, se dio a
tarea de mirar porque era
que cometia estos errores.
Hasta ahi no habiamos

Momento en el
gue se recordo a
los maestros en
formacién las
actividades
realizadas.

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 2)

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Este tipo de acciones

formativas creen que

al decirlas propiciaran

el interés o necesidad
en los maestros en

formacion para hacer
uso pedagdgico del

error?
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hecho nada de lecturas,
todo era de manera
empirica, de lo que yo sé
de lo que yo he visto. Y
nos preguntamos, “y
ahora... ;para donde
vamos?”

44

Docente: entonces
reconocimos una de esas
cosa que debemos hacer

como docentes, una de
esas es estudiar, para esto
vamos a recordar ¢qué fue
lo que dijo segundo
semestre? (se muestran las
fotos de las construcciones
colectivas del significado
del error que dio cada uno
de los grupos y se hace la
lectura de estas mismas)
(hay risas y murmullos en
los maestros en
formacion)palabras claves,
desacierto otra palabra
clave de estos significados
es “falla”, creo que en
algunos de los mapas
mentales y en las lecturas
aparecia esa palabra “falla
en el sistema”, digamos
que ahi tendriamos algo en
comun. Esto fue lo que
dijo segundo semestre,
¢desde donde? Desde lo
que sabian.

Se muestra en la
presentacién de PP
las imagenes de
las definiciones
del error creadas
por ellos de
manera colectiva

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Evaluaciéon de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los

maestros en formacion.

Generar
adaptaciones
curriculares.

nuevas

¢Durante el contraste
tedrico sélo las
intervenciones son
realizadas por la
docente?

45

Docente: Entonces “nos
tocd leer... y mucho”. Qué
nos dice uno de los autores
a ver si alguno identifica al

autor, dice ¢qué es el
error? “Es un instrumento
de identificacion de los
problemas del curriculo o
la metodologia de
ensefianza”, este esta
enfocado al profesor,
quiero que vayan
identificando dos
posiciones del error, dice
“instrumento para la
comprension de los
procesos cognitivos de los
estudiantes” es decir, es
una herramienta que me
dice si el nifio aprendié o
no aprendio y pues si
comete el error nos da una

indicacion de que no esta

Se inicia con la
presentacion de la
definicion que dan

algunos de los

autores a error

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢De todos los
conceptos presentados

siempre hubo
coincidencias con lo
que dijeron o vivieron

los maestros en
formacion durante los
anteriores episodios?
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comprendiendo y “es un
instrumento didactico”,
qué significa eso, que nos
permite generar un tipo de
estrategias para mitigar la
aparicion de los errores

46

Docente: tenemos estas,
que es de otro autor
“manifestacion patente de
una dificultad”, “es una
parte coherente del
proceso”, ;/eso qué quiere
decir?, que aparece y es
normal que aparezca,
ademas que esta
existiendo, en algunos de
sus mapas mentales dice
“no aparecen al azar” eso
lo dice otro autor, pero
este lo dice de otra
manera, “‘es una buena
oportunidad de
aprendizaje”, jeso qué
quiere decir?, que a partir
de eso que yo encuentre
del error voy a generar
nuevos conocimientos, “es
una respuesta incorrecta”,
Creo que eso se asemeja a
lo que ustedes escribieron.
Eso nos lo dice Gonzélez,
eso quiere decir que con él
tenemos similitud con los
conceptos y significados
que dimos de los errores.

Se dan a conocer
algunas de las
concepciones y
defunciones que
presentan los
autores del error

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 2)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢De todos los
conceptos presentados
siempre hubo
coincidencias con lo
que dijeron o vivieron
los maestros en
formacion durante los
anteriores episodios?

47

Docente: Viene otro autor
que también nos dice “es
un concepto equivocado o
juicio falso”,
equivocacion, creo que
también fue una de las
palabras que utilizamos
para definir errores,
“forma parte del proceso
de construccion de
conocimiento”, es decir
que si sirve para avances
en el aprendizaje, “se
producen porque no hay
un criterio absoluto para
reconocer la verdad”, es
decir, si el nifio comete ese
error y no es consciente de
ese error, pues para €l es
una verdad por
desconocimiento de lo que
es falso y de lo que es
verdadero y nos dice que
“pueden ser distracciones

Se dan a conocer
algunas de las
concepciones y
definiciones que
presentan los
autores del error

o fallas conceptuales

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 2)

180

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢De todos los
conceptos presentados
siempre hubo
coincidencias con lo
que dijeron o vivieron
los maestros en
formacion durante los
anteriores episodios?




elevado a la tres”,
entonces escriben

pero por una
desconcentracion o
distraccion.

severas”, no sé si alguna
vez les ha pasado que por
pura desconcentracion
cometen un error “bobo”
en matematicas , “bobo es
re-bobo”, estan haciendo
potenciacion y tienen “tres

“3x3x3”, y empiezan con
los dos primeros tres para
multiplicarlos, y escriben
“3x3=6”, desde ahi ya la

respuesta estara mal, saben
hacer el procedimiento,

Docente: después de ver

este recorrido por los

la matematica han sido

para nuevas cosas, por
ejemplo, se tiene que
algunas proposiciones se
han dado como verdades
absolutas y Ilega otro
personaje y dice no mire
encontré un contraejemplo
yesono lesirvey le
desbarata absolutamente
todo, pero lo importante de
este tipo de ejercicios es
que de los errores que se
han cometido para decir
que eso es verdad, se han
construido sobre eso
mismo para poder generar
nuevas teorias o procesos.

48

conceptos que da cada uno
de los autores, vemos algo
muy importante y es que
los errores en la historia de

constantes y han sido base

24 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico

(episodio 3 -
sesion 2)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

49

Docente: con respecto a
nivel filoséfico, que es una
posicion que ha estado
muy ligada a la historia de
las matematicas, nos dice
que el problema es que se
le estd dando verdad a
€0sas que no son verdad y
las respuestas a esos
problemas se esta dando

desde diferentes ambitos;

24 de Octubre
de 2018

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢No es posible
visualizar que se haya
dado respuesta a la
pregunta sobre la
diferencia, si es que la
hay, entre error y
obstéculo
epistemologico?
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el primero, es el
empirismo ¢qué es algo
empirico?
Camila: algo de nosotros
mismos y conocimientos
previos
Docente: el empirismo
siempre estd dado a lo que
usted conoce desde su
experiencia, desde la
observacién que usted ha
hecho, nadie le ha dicho
que las cosas son asi, usted
se ha dado cuenta,
entonces como usted no ha
estudiado nada, pues usted
dice que eso es verdad
porque no ha visto otra
cosa diferente. El
obstaculo epistemolégico,
¢dieron respuesta si el
obstaculo epistemolégico
es igual o diferente al
error?

Mayerly: si sefiora, que era
el nombre que se le daba a
un error
Camila: solo encontramos
en una cartelera que
hablaba sobre ero
Docente: bueno, es bueno
hacer esta aclaracion,
solamente en un mapa
mental se hizo referencia a
este tema, dentro de eta
parte filoséfica tenemos el
racionalismo, quiere decir
que a veces aparecen este
tipo de errores pero no
tenemos los conceptos
claros en cuanto a razones
justificadas en
matematicas.

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 2)

50

Docente: en la clase
pasada alcanzamos a ver
hasta aqui, toda la parte
filosofica de los errores,

ahora vamos a determinar

en algunos de esos

documentos se hablaba

sobre qué se ha estudiado
sobre los errores, en la
aritmética, errores en la
geometria plana, errores

aritméticos hace referencia

26 de Octubre
de 2018

182

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢ Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?




a errores en operaciones
bésicas, errores en la
geometria plana todo esos
conceptos basicos que
generan muchos vacios al
principio y luego cuando
los chicos van creciendo
se can quedando con esos
obstaculos
epistemoldgicos y lo que
genera errores mas
adelante, investigaciones
didacticas que da cuenta
de cdmo podemos abordar
nosotros como profesores
los errores. En estos dos
(sefiala en la diapositiva
los que dicen errores
aritméticos y de la
geometria plana) son muy
diferentes a este (sefiala el
de investigaciones
didacticas) ya que estos
primeros dan cuenta del
error en el nifio, luego en
el segundo nos vemos a
nosotros como profesores.
Y el otro que es “pensar en
voz alta”, que es algo muy
importante porque si uno
no sabe en qué esta
pensando el nifio cuando
comete ese error, pues
quedamos perdidos, con
relacion a esto, hago
referencia a lo que paso en
la actividad de “vamos a
calificar” donde Joel dijo
que el nifio habia sumado,
restado y dividido en el
mismo ejercicio, como no
teniamos al nifio llegamos
a esa conclusion.

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 3)

51

Docente: otro autor, nos
dice que se ha estudiado
sobre analisis, causas y
tipologias; con relacion al
analisis y causas es
determinar el porqué de
ese error, ¢a qué se refiere
cuando habla de
tipologias?
Algunos maestros en
formacion: a los tipos
Docente: a los tipos, a las
clasificaciones, sobre eso
también se ha estudiado.
Tratamiento curricular de
los errores, ¢esto a quién
le corresponde, a los

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?
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estudiantes o a los
profesores?
Algunos maestros en
formacion: a los
profesores
Docente: esas dos de

nosotros. Errores y la

que es lo que yo estoy

haciendo aca. Técnicas
para analizar los errores,
nosotros lo hemos hecho

muy desde lo empirico

arriba nos corresponden a

formacioén al profesorado,

52

Docente: otro personaje
nos dice que se ha
estudiado sobre encontrar
patrones en los errores es
decir tipificar esos errores
0 caracterizar esos errores
0 errores tipicos. La
manera de tratar el error y
clasificarlos, no es
solamente identificarlo
sino saber yo como
docente que hago cuando
aparece ese error, no nos
podemos quedar
Unicamente con el
rotulador rojo como lo
decia uno de los articulos
que s6lo queda con el
sefialador del error, es
pensar qué puedo hacer yo
para mitigarlo. Causas de
los errores, dificultades del
aprendizaje; esto hace
referencia a aquellos
estudiantes con
habilidades diversas y por
altimo, bases para la
ensefianza correcta. A
veces nosotros como
docentes cometemos
ciertos errores y esos
errores se replican en los
estudiantes.

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

53

Docente: ¢por qué creen
que estudiamos los
errores? Porque es una
preocupacion de los

docentes, es muy
frustrante para un profesor

calificar evaluaciones y

26 de Octubre
de 2018

184

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?




que la nota méaxima sea 2,
cuando nos damos cuenta
que todo el mundo pierde
y por los mismo errores,
ahi debe haber una falla y
puede que no sea del
estudiante, puede que sea
mia; entonces estudiamos
este tema porque nos
preocupa a nosotros los
docentes. También porque
necesitamos generar
estrategias. Organizador
de la didactica y del
aprendizaje, tanto de las
estrategias en los modos
de evaluar, nos toca
contantemente reflexionar
para saber si estamos
haciendo las cosas bien o
en algo estamos fallando.

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 3)

54

Docente: ;cOmo son vistos
los errores en la escuela?,
se tiene aversion al error.

Aqui voy a traer a colacion
un episodio que pas6 aqui,
un dia que ustedes estaban

socializando los
significados del error y
hubo un significado que
decia que del error se

podia sacar algo positivo y
yo les empecé a indagar y

entonces qué dijo Rosa;

“yo no dije eso profe, eso

lo dijo Hugo”, no sé si
pensando que estaba mal,
pero a veces es una actitud
de decir “yo no cometi el
error”. Nosotros le
tenemos miedo al error.
Son vistos como fallas en
el aprendizaje, es decir
siempre sefialamos a los
estudiantes. Se mantiene el
sindrome del rotulador
rojo, es decir, el profesor
con su esfero
preferiblemente rojo y
empieza a tachar. Es una
ineficacia de la ensefianza,
también es visto desde el
otro extremo, desde c6mo
ensefiamos, la
responsabilidad es de
nosotros. Es algo negativo,
asi es como se ve en la
escuela, ademas en sus
definiciones también lo
nombraron asi. Es un

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢ Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

185




indicador de procesos, es
muy importante que lo
tengamos en cuenta
porque si uno va
avanzando en contenidos y
no presta atencion a las
sefiales, no es posible que
se comprendan nuevos
contenidos. Y por ultimo,
debemos pensar que el
error tiene sentido siempre
tiene razon de ser.

55

Docente: también como
son vistos, como fallas en
el aprendizaje, es decir,
siempre sefialamos a los
estudiantes... cuando el
docente solo ve los errores
como responsabilidad
enteramente de los
estudiantes, aunque ese
error sea persistente en
varios estudiantes.

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos

institucionalizados.

¢Por qué es
importante reconocer
la responsabilidad de
la aparicion de los
errores también a los
docentes?

56

Docente: se mantiene el
sindrome del rotulador
rojo, es decir, el profesor
toma su esfero “rojo” o de
un color diferente y
empieza a tachar el
cuaderno de los
estudiantes. ... Sefialando
el error sin dar cuenta de
cudl fue el error que
cometié o por qué lo
cometio. En ningdn
momento dice “aqui fallo
por tal cosa”, solamente
dice “aqui fallo”, este es el
rotulador rojo y es la
manera como se ha visto
en la escuela.

Se da a conocer la
manera como es
visto el error en la
escuela

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos

institucionalizados.

¢No fue posible

contrastar este
referente con alguna
accion en particular?

57

Docente: Es una ineficacia
en la ensefianza, también
es vista como eso, una
cosa es el aprendizaje y
otra como Yo lo ensefio, si
el error es mio como
docente.

Se da a conocer la
manera como es
visto el error en la
escuela

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos

institucionalizados.

¢Por qué es
importante reconocer
la responsabilidad de
la aparicion de los
errores también a los
docentes?

58

Docente: es algo negativo,
asi también es visto en la
escuela y ustedes también
lo nombraron mucho en
sus definiciones, la de
ustedes (sefiala a Rosa)
decia que era negativo
pero también tenia cosas
positivas. Ademas es un

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Evaluacién de los
aprendizajes.

¢Esta informacion por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

186




indicador de procesos, es
importante que lo
tengamos en cuenta
porque si uno va
avanzando en los procesos
y contenidos y no se da
cuenta de los obstaculos
que se presentan en él, no
es posible seguir adelante.
Todo lo anterior no lo dice
el sefior Astolfi

59

Docente: otros autores nos
dicen que pueden ser
contribuciones positivas
para el aprendizaje de las
matematicas, algunos de
sus significados estaban
por esa linea “de que algo
se aprendia”; no son
fendmenos aislados
podemos remitirnos a la
pelicula este nifio cometia
los mismo errores en
espafiol y en matematicas,
tenia unas conductas con
sus semejantes distintas,
entonces no son
fendmenos que van por ahi
por rumbos diferentes; se
pueden prevenir y
considerar en el proceso
de ensefianza y
aprendizaje, es decir, lo
primero que deberiamos
hacer seria identificarlos,
estudiar y luego mirar
coémo podemos hacer uso
de ellos; todo proceso de
ensefianza es
potencializador de errores,
es decir, ustedes estan
ensefiando y debe estar
prevenido de que en
cualquier momento pueda
aparecer un error, ;qué es
lo que usted deberia
tener?, una cosa que se
llama “contingencia”, la
contingencia es saber qué
hago en el momento de
una “cosa’” que yo no
estaba preparada para
hacer.

26

de Octubre
de 2018

Video del

Contraste
tedrico

(episodio 3 -

sesion 3)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

60

Docente: a partir de los
errores se puede aprender,
Creo gue es una constante

que tuvieron muchos de

los significados que
ustedes propusieron que a
partir de que cuando se

26 de Octubre

de 2018

Video del
Contraste
teérico

Evaluacion de los
aprendizajes.

¢ Cree que este tipo de
discusiones con
pertinentes traer a
colacién en este
contraste con lo
tedrico?

187




cometia un error se podia
aprender a no volver a
cometerlo, mas 0 menos
era la discusion que
teniamos ese dia. Eso lo
dice Gonzalez 2015.

(episodio 3 -
sesion 3)

61

Docente: y ahora ;qué se
puede hacer?, primero, eso
Se Ve COMO un proceso
(sefiala la diapositiva), hay
que diagnosticar la causa,
¢qué es diagnosticar la
causa?... es saber de dénde
procede ese error;
segundo, estudiar y
conocerlo, creo que nos
podemos remitir
exactamente a lo que
pasaba en la pelicula, el
nifio cometia ciertos
errores y nadie le habia
puesto atencion de por qué
era que pasaba, luego este
sefior (refiriéndose al
profesor de artes) no le
toc6 estudiar mucho para
conocer la causa porque ya
la conocia muy bien pero
en el momento en el que
no supiera le hubiera
tocado estudiar de qué se
trataba y por altimo
generar un proceso y un
cambio de estrategias en el
proceso de ensefianza
aprendizaje.

abordar los errores

que aparecen en el

Se presenta
propuesta de
estrategias para
en matematicas

aula

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 3)

Evaluacion de los
aprendizajes.

¢Puede que los
maestros en
formacion crean que
hay una receta para
abordar los errores a
partir de lo dicho en
este fragmento?

62

Docente: existen unas
dificultades en las
matematicas, esto hace
parte (sefialando un
diagrama que presenta en
las diapositivas) de una
caracterizacién cuando
puedan aparecer los
errores, primero por la
complejidad de los objetos
matematicos, por ejemplo
para algunos nifios solo
con ver algunos simbolos
de mateméticas, como el
de raiz, de una vez ya le
genera una aversion; los
procesos del pensamiento
matematico, con relacion a
la organizacion que
tenemos en Colombia
acerca del pensamiento
matematico en los cinco
pensamiento, hay

estudiantes no tienen muy

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)
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Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se torné tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?




bien desarrollados los
cinco pensamientos y nos
pueden articular; con los
procesos de ensefianza, en
este ya le incumben al
profesor, los anteriores
estaban dirigidos a los
estudiantes,; por el
desarrollo cognitivo de los
estudiantes, algo que esta
muy enfocado a las
habilidades diversas, yo no
puedo estarle exigiendo de
la misma manera a los
estudiantes que tienen este
tipo de condiciones.

63

Docente: caracteristicas de
los errores: son
sorprendentes y estan
ocultos, ustedes hacen las
actividades en clase y
todos los nifios se sacan
cinco y le pone la
evaluacion y todo lo hacen
mal... y usted le dice jpero
si es lo mismo de las
actividades!, pues puede
ser por muchas cosas, una
de esas es que el
estudiante esté haciendo
otro tipo de
procedimientos y le haya
salido bien ese ejercicio
pero en el momento en el
que usted le puso otro ya
sali6 a flote el error, a
veces no miramos el
proceso y casualmente el
resultado esta bien y
cuando le miramos el
proceso esta mal; son
persistentes pueden ser
parte del conocimientos o
de particularidades, puede
que solamente el nifio
tenga problemas cuando
hace cierta operacion, pero
en otra es muy bueno,
entonces nos toca
identificar donde es que
realmente aparecen estos
errores.

Se dan a conocer
las caracteristicas
de los errores

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Cree que los
ejemplos utilizados
con los mas
pertinentes para
reflejar el contenido
mostrado?

64

Docente: a veces aparecen
por distracciones o falta de
atencion, casualmente
hace poco con los

Se dan a conocer
las caracteristicas
de los errores

26 de Octubre
de 2018

189

Consignas y
contenidos
institucionalizados.

¢Cree que los
ejemplos utilizados
con los més
pertinentes para




estudiantes de sexto
estabamos viendo
potenciacion y una nifia
que es muy pilay le fue
stper mal en esa actividad
y el error comdn que ella
cometio fue que sumo,
entonces estaban los
errores de 10 x 10y
aparecia 20 pues
obviamente desde ahi ya
todo estaba mal, hubo uno
que estaba revisando
ahorita, estaba haciendo
10 x 10 es 100, luego
multiplicé otro 10
entonces 1000, luego
multiplic6 por otro 10 y le
dio 3000 y entonces pensé
¢en qué momento sumaé?
Entonces por alguna
distraccion cometen faltas
que terminan siendo
errores en los procesos y
por ende en el resultado.
Con esto damos por
terminado este contraste
con relacion a los
documentos que ustedes
habian leido.

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

reflejar el contenido
mostrado?

65

Docente: ahora les voy a
contar una historia, de la
vida real... imaginense
que estaban 7 monitos y
entonces se encontraron
encaletadas 28 bananas,
entonces llegd un miquito
el mas avispado y dijo:
“nos toca repartirlos esos
bananos, pero rapidito”,
“pues listo, vamos a
repartirlos, dijo otro”, el
mico avispado dijo: “yo sé
hacer divisiones, yo sé que
tenemos que dividir 28
entre 77, entonces el muy
avispado cogié una ramita
y en piso empez6 a hacer
su divisién (empez6 a
escribir en el tablero el
algoritmo de la divisién,
28+7) entonces el mico
dijo: “vamos a hacer la
division, entonces 8 entre
7, entonces estan una vez,
7xles7a8lefaltaunay
bajo el 2, queda 21 y todo
el mundo sabe que 7 x 3 es
21, listo, voy a coger mis
13 bananas...” (Se hizo la

Se da inicio a un
tercer momento
del contraste
tedrico en el que
se pretende
reconocer la
importancia de
identificar la
justificacién de las
acciones
realizadas al
cometer un error

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Cree que este
ejemplo puede tener la
trascendencia para
determinar la
importancia de
reconocer las causas
por las cuales se
realizan algln tipo de
operaciones?

190




division como la estaba
haciendo el monito) otro
de los monos le dijo
“;,como? Espere un
momentico, cOmo asia que
se va a coger 13 bananas,
esperece” el monito
avispado dijo “bueno, le
voy a hacer una
multiplicacién pues para
que esté seguro” ;qué
tendria que multiplicar?
Alejandra: el 13 por el 7
Docente: (empieza a
escribir la multiplicacién
de 13 por 7), el mico
avispado le dijo “facilito,
le hago esa multiplicacion,
7por3es2l,y7porles
7, entonces eso me da 7 +
1les8yhbajoel 2ymeda
28” y el otro mico dice
“mire que si... nos toca de
a 13 bananas” y el mico ya
iba a coger sus trece
bananas cuando el otro
mico “no, no, no, no, pues
hay una manera de que
usted me compruebe que
esa operacion esta bien
hecha” “cual”, dijo el
monito avispado, “haga la
suma”, ;qué tendria que
sumar?

Algunos maestros en
formacidn: siete veces
trece
Docente: (escribi6 trece
siete veces en el tablero,
de tal manera que se
pudieran sumar), entonces
el mono empez6 “3, 6, 9,
12, 15, 18, 21,22, 23, 24,
25,26,27y28”

66

Docente: ¢qué podemos
ver de este mono tan
avispado? (risas de los
maestros en formacion)
Primero, si ustedes ven
esas tres operaciones ¢qué
las hace un nifio qué
hariamos?.... (Tacha con el
marcado rojo las tres
operaciones), jpero qué le
pasa, qué nifio tan bruto!
Si usted ve la operacion
asf, no tiene ni idea de
dénde sale ese trece si
usted ve la multiplicacién

asi, tal vez tenga la

Socializacion de
las reacciones de
los maestros en
formacién al
escuchar el relato

de los monos

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 3)

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Cree que con esta
discusion los maestros
en formacion
determinaran la
relevancia del conocer
las razones por las
cuales los nifios
cometen los errores?

191




intuiciéon de que 7 x 3 es
21yque7x1les7,perosi
usted ve esta suma que de
esa manera le da 28
obviamente usted no va a
tener idea qué fue lo que
hizo el estudiante decir
que eso era 28. ;Qué nos
hubiera tocado hacer?
Camila: Preguntar
Docente: Preguntar, cierto.
Por eso aqui me remito a
los que les acabo de decir
sobre pensar en voz alta,
yo estaba pensando en voz
alta y les estaba
explicando cada uno de los
procedimientos que hizo
este mono tan avispado
para que le diera 13 en
todos los resultados

67

Docente: entonces ¢qué
nos tocaria primero pensar
cuando vemos un tipo de
gjercicio asi?
Alejandra: en qué esta
fallando
Juan Carlos: en qué estaba
pensando en ese momento
para hacer el ejercicio asi
Docente: entonces, es
saber un jPor qué!, creo
que es una pregunta
importante. Si usted ve
una operacion asi y luego
el mono se la explica le
toca a usted saber muy
bien para determinar si se
deja comer cuento o no.
Entonces aqui quiero que
vean varias cosas
importantes, primero a los
nifios les enseflamos que la
operacion de suma, resta y
multiplicacion la
empezamos de derecha a
izquierda y la divisién jno,
no, no, no, la divisién se
empieza de izquierda a
derecha! Y les cambiamos
absolutamente todo.

26 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

Evaluacién de los
aprendizajes.

¢ Esta discusion es
evidencia de la
importancia que le
dan los maestros en
formacién a conocer

el "por qué"” de las
acciones de los nifios?

68

Docente: este ejercicio nos
va a abrir la puerta a un
ejercicio que vamos a
hacer y es que ustedes va a
caracterizar los errores que

van a ver, ;qué es

Se da a conocer la
actividad con la
gue continda el

episodio

26 de Octubre
de 2018
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Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Cree que la
instruccion fue clara
para los maestros en
formacién? ¢Como
cree que esta actividad
contribuye a




caracterizar en los
errores?, s mirar por qué
aparecen y si tienen alguna
regularidad. Por ejemplo,
cémo podriamos clasificar

0 caracterizar esta

actividad (sefiala las
operaciones de los monos
que estan en el tablero)
¢qué tiene de caracteristica
principal?...

Eso es lo que van a hacer
con el ejercicio de unos
errores que les voy a
mostrar, esos errores
ustedes les van a
identificar este tipo de
caracteristicas cosa que si
aparece otro igual usted ya
los pueda categorizar

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 3)

reconocer la
necesidad e interés de
hacer uso pedagdgico
del error?

69

Docente: si se dan cuenta
estan pegados en el salon
unos cartelitos con ciertas
operaciones, necesito que
se organicen de a parejas,
unos van a quedar de a
parejitas otros van a
quedar grupitos de tres
personas, necesito en total
diez grupos, para que cada
uno se encargue mirar
cada uno de los cartelitos,
yo les voy a entregar diez
papelitos a cada pareja o
cada grupo, ¢qué es lo que
van a hacer?, van a
escribir en este papelito las
caracteristicas que tiene
ese problema, obviamente
todos lo que les puse ahi
son errores aritméticos que
cometen los estudiantes
,ustedes van a caracterizar
esos errores y después de
hacer la caracterizacion en
esta hojita van a escribir
debajo cémo llamarian ese
error, cOmo cree que se
podria llamar a ese error.

Presentacion de la
actividad a los
maestros en
formacion.

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

¢Los ejemplos de

errores que fueron
mostrados fueron los

mas pertinentes?

70

Laura: profe, una
pregunta, se escribe,
digamos, el estudiante o se
evidencio que la operacion
no estaban ubicados bien
los nimeros, ;algo asi?
(cartel 4)
Docente: Si, esta bien
Laura: tenemos una duda,
es que la operacion esta
bien planteada, pero al

Inicio del
recorrido por los
carteles, preguntas
de los maestros en
formacion con
relacién a la
manera que podian
escribir la
caracterizacion

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)
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Uso de los recursos y
materiales didacticos.

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢Cree que los
ejemplos utilizados
con los mas
pertinentes para
reflejar el contenido
mostrado?




momento de sumar esto, 6
+ 9 es 15, entonces cémo
se dice eso, que no tiene

en cuenta lo que lleva, ¢se
puede escribir asi? (cartel

4)
Docente; si claro

Docente: ya delegamos
una persona para que nos

Situaciones

que

haga eltfayor()j/ nosdlea los 29 de Octubre |[generaron cambios o
dcomentarlos € cada ytno de 2018 modificaciones en el
€ nuestros companeritos, uso de los instrumentos
entonces Aleja me
colaboras con el primero.
Alejandra: (empieza la
lectura de la
caracterizacion que
hicieron del cartel 1)
Operaciones mal resueltas,
. los maestros en
no supo realizar la -
L . formacion
divisién, no sabe como . .
empiezan a hacer ¢ Cree que fue la
hacer el orden para sumar, : o
o ; L lectura de la mejor decision s6lo
el nifio empieza a dividir NS
I caracterizacion y empezar a leer los
71| de derechaaizquierday
de los nombres nombres que le
en el resultado de la - Video del -
multiplicacion suma mal que le asignaron a ideo de » asignaron a cada
el estudiante baié mal Iaé cada uno de Contraste Gestion de los error?
cifras de I dijvisién errores de los tedrico contenidos sobre la
A L carteles (episodio 3 - | marcha.
multiplicé bien pero ubico i
: A sesion 4)
mal las cifras; division sin
orden, si sabe la operacion
I resolver pero la resuelve
mal...
Docente: gracias Aleja,
entonces para los
siguientes, como vemos
que escribieron bastante,
entonces solamente vamos
a decir el nombre que le
pusieron a ese error, listo.
Deisy: para el segundo
pusieron: facil
(_:ompren5|lon, me falto | 29 de Octubre |Uso de los recursos y
quitar uno, el errorno es e de 2018 materiales didécticos.
cero, no tiene en cuenta lo
que resta, la resta los maestros en
inconclusa. formacion
Docente: Ahi vemos dos | empiezan a hacer ' Se tenia previsto que
caracteristicas y lectura de la ¢ osibIeFr)nente Iog
posiciones que ustedes caracterizacion y P
72 . maestros en
tuvieron y fue un grupo de | de los nombres formacion no
compafieros que dijeron | que le asignaron a Video del
. i detectaran el error?
que esa resta estaba bien cada uno de Contraste Gestion ~ de  los
hecha, entonces ya ahorita | errores de los tedrico contenidos  sobre la
miramos qué fue lo que carteles (episodio 3 - | marcha.
pasé, por eso es que hay sesion 4)

unos que dicen que buena
comprension, algo asi
como facil comprension,
entonces, para unos

194



compafieros esta operacién
estaba bien hecha,
entonces no es error y le
pusieron un nombre
positivo.

73

Camila: falta de
organizacion, sumado en
equis, confusion, mezcla

de ndmeros enredos, suma
lineal, suma mal resuelta,
suma cruzada.
Docente: hay muchos y
aca quiero también ver que
tuvieron dos posiciones
para determinar ese error,
muchos dijeron que se
habia sumado de manera
horizontal y otros dijeron
gue se habia sumado en
equis, los dos tiene
sentido, en el momento de
ver el resultado que hizo el
nifio, entonces digamos
que las dos
interpretaciones podrian
ser correctas. Gracias
Camila.

los maestros en
formacion
empiezan a hacer
lectura de la
caracterizacion y
de los nombres
que le asignaron a
cada uno de
errores de los
carteles

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teorico
(episodio 3 -
sesion 4)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

de los
sobre la

Gestion
contenidos
marcha.

¢Como se podia
determinar quién tenia
la razon del error si no
habia un contexto en
el cual se desarrollara
ese ejemplo?

74

Erika: sabe lo que te
queda, la cifra sobrante,
suma incorrecta, error al

sumar, ubicacién
incorrecta, suma
posicional, falta de
conocimiento de como
resolver una suma.
Docente: listo gracias.
Cindy: division por el
exponente, ten claro,
confusion de raiz, halla la
raiz, no dividio la raiz,
falta de explicacién,
dividido el 8 en 4,
confusion, problemas de
multiplicacion.
Docente: en esta vi dos
problemas que les
causaron mayor dificultad
a ustedes que fue esa de
alla y esta de la raiz
(sefala el cartel 2 y el 4),
porque si usted no sabe
resolver laraiz y va a
calificar... puede que
usted diga “no, eso esta
bien” o que diga “no, eso
no esta bien” pero no sabe
por qué esta mal. Aqui les
hago la respuesta a todos,

los maestros en
formacion
empiezan a hacer
lectura de la
caracterizacion y
de los nombres
que le asignaron a
cada uno de
errores de los
carteles

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

de los
sobre la

Gestion
contenidos
marcha.

¢Considera que los
carteles presentan los
ejemplos de los
errores pertinentes?
¢Debido a la
instruccion que se les
dio, los nombres
asignados por los
maestros en
formacion fueron los
gue se esperaban?
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cudl es la respuesta de la
raiz cuadrada de 8.
Algunos maestros en
formacion, 2.8, 2.9...
Docente: ¢qué fue lo que
hizo el estudiante ahi?
Algunos maestros en
formacion: dividié el 8
entre dos, por eso le da 4,
entonces hubo cierta
confusién entre las
operaciones, tal vez tiene
muy arraigada la division
y lo que hizo ahi fue
resolver division.
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Docente: estos los voy a
leer yo (cartel 6).
Interpretacion errada, no
supo interpretar el
problema, el estudiante no
tuvo en cuenta la
operacion hecha en el
problema, sin operacion, el
nifio no sumao sino que
puso la misma cantidad
que da el problema, falta
de interpretacion, no tiene
en cuenta que ya tenia 6
globos, poco andlisis, los
globos de Javier y Mario,
faltad e comprension de
problemas matematicos.
Docente: En este, (cartel
7), concentracion dispersa,
confusion de las
operaciones basicas, falta
de analizar el problema,
falta de interpretacion,
confusion de operaciones
falta de interpretacion, la
suma estd mal hecha.
Docente: Cartel 8, andlisis
a medias,
desconcentracién, mala
interpretacion, falta de
atencion, no hay relacion
entre el ejercicio y la
operacion basica, la
operacion correcta, sumé
los factores que no eran,
no tiene que hacer suma
sino una resta.
Lorena: (cartel 9) error de
ubicacidn posicional, mala
interpretacion, posicion
numeérica, mal ubicacién
de cifras, falta ubicacion,
orden il6gico, operacion
facil, organiza tus
ntmeros, desorden, el

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢Cree que los
ejemplos utilizados
con los mas
pertinentes para
reflejar el contenido
mostrado?
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no sabe ubicar las cifras
por eso da una respuesta
incorrecta.
Katherine: (cartel 10):

no tiene en cuenta las
cifras que lleva, poca
concentracion, falta de
concentracion, no tiene en
cuenta la decena que lleva
, olvidos.

Docente: entonces, ahora

estudiante sabe sumar pero

suma incompleta, suma lo
que te queda, el estudiante
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les quiero contar que para
cada uno de esos errores
hay una caracterizacion
especifica y hay una
categorizacion, es decir,
cada uno de esos se
encuentra en un lugar
especifico de acuerdo a la
literatura, algunos de los
documentos que ustedes
tienen ya tiene esa
clasificacion, ustedes no lo
han leido, porque yo no se
los mandé que lo leyeran,
solamente que leyeran
hasta cierta parte, ¢por qué
no lo hice que lo leyeran?
porque queria mirar que
tan creativos o que tan
adecuados estaban los
problemas para que usted
se diera cuenta cuél era esa
caracterizacion especial
que hace que estén en
cierta categoria, por
ejemplo, (muestra el cartel
6) esta me parece muy
importante y es que en
realidad el nifio aca lo que
hace es repetir una
cantidad, no hace ninguna
operacion, y esa categoria
se llama asi, “repetir
cantidades del problema”
en este caso le estaban
pidiendo que cuéntos tenia
Mario y como el valor de
Mario estaba mas cerquita
al 9, el estudiante
interpreta que ese es el 9.
En estos dos (carteles 7 y
8), y es generalmente que
los estudiantes toman
todos los datos del

Se da inicio con el
contraste tedrico
de la tipologia del
error

problema y los suman.

sesion 4)

29 de Octubre [Evaluacion de
de 2018 aprendizajes.
Video del
Contraste Consignas
tedrico contenidos
(episodio 3 - | institucionalizados.

los

¢ Los nombres
asignados por los
maestros en
formacion fueron los
que se esperaban?
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Docente: Tipologia de los
errores. La idea es que esta
parte de la teoria usted la
tenga muy en cuenta
porque posiblemente
después vamos a hacer un
ejercicio practico en el que
usted tendra que
determinar la clasificacion
de estos errores. Para esta
tipologia he tenido en
cuenta varios de los
autores que ustedes
leyeron, en el documento
de Astolfi aparece una
caracterizacion y los
errores estan enfocados en
lo siguiente; errores
derivados a la redaccion y
comprension de las
instrucciones, esto pasa
cuando el estudiante
realmente no entiende qué
es lo que le estan pidiendo;
legibilidad de los textos
escolares, a veces esos
textos estan un poco
enredados, me paso hace
poquito con los nifios de
sexto, era un problema de
probabilidad y decia que el
administrador de un taller
automotor habia recibido
cuatro carros, el problema
estaba enfocado para que
el nifio hiciera las parejas
ordenadas y una de las
respuestas que dijo uno de
los nifios fue si es el
administrador el llama a
sus empleados y los
empleados se encargan de
los cuatro carros, el
problema tenia sus
falencias y el nifio
contesto desde su
conocimiento; errores
resultado de habitos
escolares o de mala
interpretacion de las
expectativas; modelo de
los héabitos didacticos y
esta parte de abajo (sefiala
en la diapositiva debajo de
cada categorizacion un
recuadro con las
sugerencias) son
propuestas que ha puesto
Astolfi para trabajar con
ese tipo de problemas.

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teorico
(episodio 3 -
sesion 4)

Evaluacion  de
aprendizajes.

Consignas
contenidos
institucionalizados.

los

¢ Como cree que esta

institucionalizacion

puede ser una accion

formativa para
generar interés o
necesidad en los
maestros en
formacion por hacer
uso pedagdgico del
error?
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Docente: estos también
son de Astolfi; errores
ligados a las operaciones
implicadas, es decir,
cuando pensamos estos
tres ejemplos de aca, de
los problemas verbales (de
los carteles), el chico
penso que estos dos
Gltimos era responderlos
con una suma, tal vez se le
habian puesto problemas
muy similares y él siempre
va a tratar de resolverlo
con este tipo de
operaciones. .., CITOrCS €n
los procesos adaptados,
estos qué quieren decir,
que son mas de los
conocimientos previos que
tienen los estudiantes y da
cuanta de aquellos
momentos en los que el
estudiante piensa que
todos los ejercicios se
resuelven de la misma
manera y el otro; errores
debido a la sobrecarga
cognitiva en la actividad,
jvamos con suma, luego
resta, luego
multiplicacion, luego
division...! Y al ver los
resultados, el estudiante a
duras penas, solo sabe
sumar.

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Evaluacion de
aprendizajes.

Consignas
contenidos
institucionalizados.

los

¢Los ejemplos de

errores que fueron
mostrados fueron los

mas pertinentes?
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Docente: en el documento
de Abrate 2006, €l cita a
un sefior llamado Radatz
que desde 1980 dio esta

categorizacion (muestra la
diapositiva con la debida

categorizacion) de los
errores; dificultades del
lenguaje, estos qué quiere
decir, esta muy ligado a lo
que dijimos ahorita, que el
estudiante no comprende
qué es lo que le estan
diciendo; dificultades para
retener informacion
espacial, esto va mas
ligado a la parte de
geometria; aprendizaje
deficiente de hechos,
destrezas y conceptos
previos, si el estudiantes
en este ejercicio de la raiz
(muestra el cartel) no tiene

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
teérico
(episodio 3 -
sesion 4)

claro realmente qué es

Evaluacion  de
aprendizajes.

Consignas
contenidos
institucionalizados.

los

¢ Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?
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division pues él la va a
aplicar a los que sea, eso
qué quiere decir, que no
aprendio bien division y

por supuesto no esta
aprendiendo bien qué es
radicacion; asociaciones
incorrectas o rigidez del
pensamiento, este va muy
enfocado a que a veces los
estudiantes tratan de unir
conceptos o
procedimientos de todo lo
que a veces nosotros le
damos y; por
perseveracion caso
particular, esto qué quiere
decir, que el estudiante se
le da un problema y él
siempre lo quiere lo quiere
transformar de manera
particular.
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Docente: en el documento
de Rico de 1995, también
cita a otros personajes y
destaca este tipo de
elementos; datos mal
utilizados, lo que les
contaba ahorita del
ejemplo de la sefiora que
le dicen que es la
conductora, y le piden la
edad del conductor, esta
utilizando los datos de una
manera incorrecta;
interpretacion incorrecta
del lenguaje, en el ejemplo
primero que vimos del
nifio que pone el siguiente
ndmero y por altimo;
inferencias no validadas
I6gicamente, podriamos
utilizar el ejemplo de los
monitos; teoremas o
definiciones deformados,
es decir que el estudiante
coge una definicion o un
concepto y quiere utilizar
entodoylova
transformando y lo va
acomodando segun el
problema; falta de
verificacién de la solucion,
también podriamos utilizar
el ejemplo de los monitos,
porque si esté haciendo la
verificacion pero
obviamente la esta

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

haciendo de manera

200

Evaluacion  de
aprendizajes.

Consignas
contenidos
institucionalizados.

los

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?




incorrecta y los errores
técnicos

81

Docente: aqui quiero
mostrarles una
caracterizacién en un
trabajo de grado que es
sobre los errores
aritméticos
especificamente y ellos
hicieron esta
categorizacion,
obviamente estas
categorias las formaron de
acuerdo a muchos analisis
que habian hecho pero ya
estan separadas y
caracterizadas
especificamente, dice; en
la parte de numeracion, y
las categorias estan acé
mas especificas (muestra
en la presentacion un
cuadro en el que aparecen
las categorias), entre esas
estan valor posicional,
escritura del namero,
relaciones de orden,...;
otro de los elementos que
muestran son con relacion
a las operaciones, segun el
tipo de operacion, el
algoritmo y el calculo...

29 de Octubre
de 2018

Video del
Contraste
tedrico
(episodio 3 -
sesion 4)

Evaluacion de los
aprendizajes.
Consignas y

contenidos
institucionalizados.

¢Esta informacién por
qué se tornd tan
importante de ser
compartida con los
maestros en
formacion?

Con relacion al tiempo de

i i6 isodi . Consignas
mtervo_anmon del gplsodlo, 2 de Noviembre g y
es posible concluir que fue de 2018 contenidos
necesario hacer uso de institucionalizados.
muchas sesiones de clase,
esta extension se dio L
L Descripcion de la
basicamente por la . ) .,
L o accion ¢La extension de las
institucionalizacion que . . X B}
82 realicé del contraste denominada sesiones como afecto
tebrico. fue mucha "Analizar los datos Evaluacion de las| ladinamica general
informaci7én ue 1o fue recogidos en la Andlisis decisiones  tomadas del episodio?
contrastada enqsu totalidad intervencién” retrospectivo del | para llevar los
n eventos. situacion episodio 3 conceptos a los
con eventos, SItUaciones o maestros en formacion.
intervenciones que fueran
relacionadas directamente
con los maestros en
formacion.
En algunas de las Descripcion de la Consianas ¢ QUué accion o suceso
intervenciones de la accion 2 de Noviembre 9 Y| le ocasion sentir que
83| . ... . N . contenidos .
institucionalizacion y del denominada de 2018 no era necesario

contraste tedrico, senti que

"Analizar los datos
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institucionalizados.

repetir informacion?




no era tan necesario repetir
la informacion que ya
habia sido leida por los
maestros en formacion,
ademas que no era
funcional ni trascendental
para darla a conocer y
mucho menos para
repetirla y explicarla mas a
fondo en la presentacién
realizada.

recogidos en la
intervencion”

Analisis

retrospectivo del

episodio 3

Evaluaciéon de las
decisiones tomadas
para llevar los
conceptos a los

maestros en formacion.

84

Hubo carteles con errores
que estaban enfocados a la
misma categorizacion, por
lo tanto se repitieron y lo
que generd que hayan
faltado otros tipos de
errores.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar los datos
recogidos en la
intervencion™

2 de Noviembre

de 2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 3

Uso de los recursos y
materiales didacticos.

Evaluacion de las
decisiones tomadas
para llevar los

conceptos a los
maestros en formacion.

¢Queé tipo de criterios
utilizd para escoger
las categorias que iban
a ser presentadas por
medio de errores en
los carteles? ¢ Qué
ocasionod el haber
identificado esta falta
de tipos de errores, se
querian mostrar todos
los tipos?

El cambio que se realiz
en la primera sesién, en el

2 de Noviembre

que se pasé la marcha de 2018
silenciosa para la siguiente
sesion, era un cambio
necesario, debido a que no
habia sido posible que en | Descripcion de la
un la primera sesion accion Cambios, ¢La extensién de las
85 alcanzaramos a utilizar 20 denominada modificaciones de la | sesiones como afect6
minutos para hacer la "Analizar las Anlisi dinamica de la la dinamica general
evaluacion de los mapas, | consecuencias del ¢ na L'.S'S del actividad. del episodio?
ya que el disefio y cambio" re ros_pec(:j_lvc; €
construccidn de los mapas episodio
demandaba tiempo,
creatividad y capacidad de
analisis y sintesis para dar
respuesta a las preguntas
orientadoras.
El cambio que se realiz6 al
decidir no hacer la Cambios,
socializacion de la lectura 2 de Noviembre [ modificaciones de la
completa de todas las de 2018 dindmica de la| ¢Laextensién de las
caracterizaciones dadas actividad. sesiones como afecto
por los maestros en L la dinamica general
) Descripcion de la TR
formacion a cada uno de L del episodio? ;Qué
by accion .
los carteles, también fue ; tipo de elementos de
. denominada . )
86 | acertada porque el tiempo » Analizar las la instruccidn o del
que se destind para esta . material cree que no
o consecuencias del . g
actividad estaba o Analisis permitieron la
cambio Uso de los recursos y

contemplado para ser mas
corto, ademas fue posible
evidenciar que algunas de
las caracterizaciones
realizadas por ellos no
estaban analizadas y

retrospectivo del

episodio 3
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materiales didacticos.

asignacion de
nombres que se
esperaban?




enfocadas a lo que se
esperaba que escribieran,
algunos de estos nombres
estaban muy generales y
no aportaban mucho y
otros muy especificos y
era necesario tener el
mismo ejercicio; ademas
se estaba volviendo muy
mondtona la clase y no
estaba generando el
impacto que yo esperaba.

Hubo dos grupos que
estaban incompletos
debido a que todos los
integrantes no estaban
presentes, pero uno de
ellos realizé el mapa
mental a pesar de la
ausencia de su compafiero,
contestando las preguntas
que los documentos les
permitieron contestar. El
otro grupo decidié no
hacer el trabajo porque
argumentaba que no
podian hacer nada, se
dialogd con los dos grupos
y fue importante la
intervencion y gestion de
la maestra en ese
momento.

"Recoger datos de
todo lo que ocurra

Descripcion de la
accion
denominada

en el aula”

2 de Noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 3

Gestion de los
contenidos sobre la
marcha.

¢ Que tipo de trabajo
se les asignd, fue la
misma instruccion a
pesar de que no
estaban con la
informacion
completa?

La primera modificacion
que se realizo estaba
relacionada con el tiempo
que se habia estimado para
realizar el mapa mental
por cada uno de los
grupos, ya que se habia
pensado en que en la
misma clase fuera posible

terminar de hacer los
mapas Yy realizar la
“marcha silenciosa”, pero
no habia contemplado el
tiempo que demorarian los
maestros en formacion
para disefiar el mapa y que
se diera respuesta a las
preguntas orientadoras.
Debido a esto, fue
necesario hacer uso de otra
sesion de clase.
La segunda modificacion
fue en el momento de
hacer la socializacién de
las caracterizaciones y los
nombres asignados por los
maestros en formacién a

Descripcion de la
accion
denominada
"Modificaciones
sobre la marcha
con su
justificacién”

2 de Noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 3

cada uno de los carteles,

Cambios,
modificaciones de la
dinamica de la
actividad.

¢La extensién de las

sesiones como afectd

la dindmica general
del episodio?
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ya que al realizar la lectura
completa de lo que habia
escrito cada una de las
parejas, se requeria de mas
tiempo, de alli se pidi6 que
solamente se hiciera
lectura de los nombres
asignados a cada ejemplo
de error.

89

De acuerdo a los
resultados de la aplicacion
del episodio 3, fue posible

establecer que los
maestros en formacién ya
pueden tener algunas bases
tedricas y de tipo practico

que pueden permitir el

enfrentamiento a

situaciones reales en un
aula de clase. Es
importante reconocer que
ellos deben hacer uso de la
observacién y de la
indagacion para poder
recolectar datos

7 de Noviembre
de 2018

Se da cuenta de la
justificacion de la
forma de organizar
la secuencia o ruta

Preparacion de las
acciones formativas

atomar en los
episodios del
experimento de

Preparaciéon del
experimento

importantes para
identificar una posible
caracterizacion de los
errores y reconocer las
causas que motivan las

respuestas y los
procedimientos de los

nifios de primaria

ensefianza. (

episodio 4)

que se implementaran
en el experimento de
ensefianza.

¢Qué tipo de

actividades de tipo
practico han realizado

los maestros en
formacion si no han
tenido contacto con

estudiantes en

practicas?

Anexo 4

TABLA DE RECOLECCION DE DATOS “SOBRE LA ACCION”

Aspecto de Preguntas de
N° Fragmento contexto Instrumento b g gunt. .
reflexion reflexion
Inicialmente se habia
considerado plantear la 12 de
actl\lndad dz _tal maneralque septiembre de
os estudiantes en e L
: Descripcion de la 2018
momento de asignar nombres - .
L . accion Interpretaciones . .
a las imagenes, coincidieran . ¢Si las imagenes no
« » denominada del uso de los L
con la palabra “error” y de o sirvieron para este
registrar las recursos y . )
esta manera se preguntara por . . objetivo, qué otro
1 L decisiones materiales e ;
el significado de esta palabra, S objetivo tendrian para
. tomadas en el Analisis didécticos
pero al no tener la seguridad roceso de S reparados conservarlas en el
de que apareciera esta e'eF():ucién de las retrospectivo del putﬁiza dos y episodio?

palabra, fue necesario escribir J acciones” eD|50_d|0 1 '

especificamente la palabra Verbalizacion
error para que se escribiera su

significado,
independientemente que no

2

04




aparezca en los nombres de
las imagenes seleccionadas.

Hubo un cambio que se
realiz6 por la premura del
tiempo, ya que por
situaciones del colegio las
horas de clase eran mas
cortas ese dia porque se habia
realizado una actividad que
generaba cambios en el
horario de las clases, el
cambio consistio en que se
realizé la socializacion de la
construccidn del significado
de la palabra error antes de la
socializacion de los titulos de
las imagenes, ya que se
consider6 que la construccién
colectiva del significado tenia
una importancia fundamental
para la verbalizacion de las
creencias sobre la
conceptualizacion de error.
Al finalizar estas
socializacion no fue posible
exponer los titulos realizados
por los maestros en
formacion

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

12 de
septiembre de
2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1
Verbalizacién

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Ademas los titulos de
las imagenes no fueron
socializados, entonces
qué otro objetivo
tendia conservar esta
actividad?

Es importante reconocer que
la manera en la que se les
pidid a los maestros en
formacion que escribieran el
significado de la palabra
“error” fue de forma
repentina, es decir, no fue
posible ver una secuencia
I6gica entre las preguntas que
se les realizaron, igualmente,
no se tuvo en cuenta la
socializacion de los titulos de
que le asignaron a las
imagenes ya que desde alli se
huera podido promover la
verbalizacion acerca de las
creencias sobre el significado
de esta palabra. Aunque yo
no tenia la certeza de que era
la mejor forma de presentar
esta parte de la actividad, no
fue modificada, segui la
planeacion sin alterar las
decisiones a pesar del
inconformismo sobre la
forma en la que no era
evidente la relacion entre las
preguntas.

Descripcion de la
accion
denominada
"analizar los datos
recogidos en la
intervencion"

12 de
septiembre de
2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1
Verbalizacién

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢De cual otra manera
seria posible adaptar
esta actividad para que
los maestros en
formacidn den el
significado de la
palabra error, sin que
sea propuesta
directamente por la
docente?
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Aungue no fueron
socializados, posteriormente
revisé los nombres que
fueron asignados por los
maestros en formacion a las
imagenes propuestas y pude
evidenciar que en ninguna de
ellas aparecia la palabra
“error” a decir verdad,
algunos de los titulos no
estaban enfocados los errores
como tal, sino algo mas
creativo por parte de ellos;
los Unicos titulos que
estuvieron enfocados a lo que
yo estaba pensando fueron
“La suma mal organizada” y
“Aprende a pensar sobre la
suma”; con lo anterior puedo
concluir que no fue tan
afortunada esta parte de la
planeacion, quiza sea
necesario replantearla o
suprimirla, para que produzca
los resultados que espero de
la actividad de acuerdo a la
ruta.

Escrito del analisis
del episodio de
acuerdo a las
evidencias
recogidas

12 de
septiembre de
2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1
Verbalizacién

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢ Estos titulos no

fueron socializados,
entonces qué objetivo
tendria mantenerlos en

la preparacion del
episodio?

Es importante destacar que
para finalizar el episodio de
verbalizacion, hice un
reconocimiento de la
intencién que tenia al realizar
este ejercicio, ademas que
también se generd un espacio
para concluir sobre los
hallazgos obtenidos en torno
al error, los significados
obtenidos y las concepciones
que los maestros en
formacidn tienen sobre este
tema; elementos que
permitiran realizar el
posterior contraste tedrico.

Escrito del analisis
del episodio de
acuerdo a las
evidencias
recogidas

12 de
septiembre de
2018

Analisis

retrospectivo del

episodio 1
Verbalizacién

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

¢Esta accién formativa
como puede generar
interés o necesidad de
hacer uso pedagdgico

del error?

¢ Como sé estoy haciendo las
cosas bien?, ;Cémo valido la
informacién que yo misma
estoy dando?, ;quién me dice
si estoy bien o mal?

Preguntas que le
presenté a mi
asesora

26 de
Septiembre de
2018

Encuentro con
mi Asesora

Evaluacion de los
aprendizajes sobre

el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del

error en
matematicas.

206

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento  de
ensefanza.

¢ Cudl cree que seria un
indicador que pudiera

evidenciar una

valoracion a las

acciones que se
realizaron?




¢Es posible comparar la
secuencia de actividades
realizada durante los afios
anteriores a la que formulé
para el experimento de

Pregunta que me
hizo mi asesora

26 de
Septiembre de
2018

Encuentro con

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de

¢Entonces el
experimento de
ensefianza es una
versién mejorada de
las actividades y
secuencias realizadas

ensefianza? mi Asesora . - .
ensefianza. en afos anteriores?
En el momento en el que se
iba a dar inicio con el 304
experimento, fue posible Seoti be q
evidenciar que la mayoria de P I;gisre €
los maestros en formacion
habian visto la pelicula, lo
gue generaba dificultades en
el momento de dejar la L
- . Descripcion de la
actividad de la primera parte L
. . accion
de la pelicula, debido a que se . e o
o L denominada "Si es . ¢Que evento
les pediria que hicieran una . Interpretaciones -
it - necesario, determind que ese
narracion de un posible i del uso de los .
o modificar sobre la nuevo uso que se le dio
desenlace de la historia, recursos y .
i marcha, de manera . al recurso iba a
teniendo en cuenta los A materiales
L justificada el e responder a los
acontecimientos hasta el N L didacticos S ..
. disefio de la Analisis objetivos fijados para
momento, fue necesario intervencion de " tive del preparados y la fase de
cambiar la primera actividad, retrospectivo de utilizados. 1 Tase BE
acuerdo con los episodio 2. sensibilizacion?

por eso se les pidi6 que
hicieran una descripcion de
los profesores de Ishann, de
esta manera era posible
idealizar que era posible
realizar una comparacién
entre las actitudes y
comportamientos de los
profesores anteriores del nifio
y el profesor de artes.

objetivos de la
intervencion™

Sensibilizacién

Debido al tiempo que fue
posible utilizar para cada una
de las sesiones de clase, se
hizo necesario hacer uso de
mas clases para poder
terminar de ver la pelicula, la
segunda sesion de clase la
actividad que se les dejo y
debido a lo emotivo que se
veian los maestros en
formacion y en el momento
que fue necesario dejar de ver
la pelicula, se les dejo de
actividad de escribir una lista
0 una narracion de los
sentimientos que podian estar
teniendo algunos de los
personajes de la pelicula,
como el papa del nifio, la
mama, el hermano, los
profesores y de Ishann, esta
actividad no estaba prevista,
pero decidi dejarla ya que de
acuerdo al momento tan
emotivo que se veiaen la
pelicula, crei pertinente que

Descripcion de la
accion
denominada "Si es
necesario,
modificar sobre la
marcha, de manera
justificada el
disefio de la
intervencion de
acuerdo con los
objetivos de la
intervencion"

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢ Qué tan necesarias
son estas actividades
basadas en la pelicula
para el desarrollo del
experimento en general
y para los objetivos
previstos para esta fase
de sensibilizacion?
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los maestros en formacion
dieran a conocer sus

los de los personajes
acorde con la intencionalida

del episodio segun la ruta
trazada.

sentimientos y reconocieran

principales, accion que esta

d

10

Los cambios que se
realizaron fueron necesarios

habia planteado que los

maestros en formacion
crearan un final alternativo
para la historia, teniendo en

pasado hasta el primer
momento en el que se vio la
pelicula, pero al evidenciar

murmurando algunas de las
partes importantes de la
pelicula a los otros
compafieros que no la habian

de tarea, fue una accion de
contingencia, de un aspecto
gue de momento no se habia
tenido en cuenta, sin
embargo, la docente generd
una alternativa de actividad,
que consistia en la
descripcion de las acciones
de la maestra, debido a que
habian sido muy notorias y
posteriormente eran posible
de comparar con el huevo
profesor.

debido a que inicialmente se

cuenta las escenas que habian

que los estudiantes ya habian
visto la pelicula y que estaban

visto, fue necesario replantear
la actividad que se les dejaria

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

episodio 2.
Sensibilizacién

retrospectivo del

Interpretaciones
del

uso de los
30 de recursos y
Septiembre de | materiales
2018 didacticos
preparados y
utilizados.
¢Qué tan acertado seria
mantener esas nuevas
adaptaciones que se le
hicieron a la actividad
para una nueva version
del experimento?
Analisis
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

11

Debido a este primer cambio
y a las clases que se pudieron
utilizar para la
implementacion del episodio,
fue necesario partir en tres
partes la pelicula, la segunda
parte en la que se detuvo la
pelicula mostraba el punto
maximo de la crisis
emocional del nifio y de la
pelicula, entonces fue
utilizado este momentos para
gue los maestros en
formacion reconocieran las
emociones que posiblemente
podian estar sintiendo cada
uno de los personajes
principales de la historia y los
sentimientos que los envolvia

a ellos mismos, haciendo

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

30 de
Septiembre de
2018

Anaélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Qué tan acertado seria
mantener esas nuevas

adaptaciones que se le

hicieron a la actividad

para una nueva version
del experimento?
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referencia al objetivo

principal del experimento que
era la sensibilizacion de los
maestros en formacion en una
situacion en la que el error es
visto como una barrera en el

aprendizaje y no se daban las
soluciones y no se trataba de
mitigar la aparicion de estos.

12

Por Gltimo y en consecuencia
con los cambios que se
generaron, se realizé una
socializacion de la lista de las
acciones que los maestros en
formacién formularon sobre
el comportamiento del nuevo
profesor de Ishann, que
hicieron que le cambiara la
vida.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio"

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Qué tan acertado seria
mantener esas nuevas
adaptaciones que se le
hicieron a la actividad
para una nueva version
del experimento?

13

Con relacion a los cambios
que se realizaron en la
ejecucion del episodio, se
alcanzd de manera positiva
los objetivos que se habian
trazado, sin embargo, no se
habia considerado la
posibilidad de que los
maestros en formacion ya
hubieran visto la pelicula,
aspecto que posiblemente
hubiera ocasionado
problemas en la ejecucion de
la ruta en general y de los
resultados que se esperaban
obtener, es importante
reconocer que este tipo de
aspectos hay que preverlos
antes de la ejecucién de este
materiales o ayudas
didacticas y pedagdgicas,
debido a que existia la
posibilidad de haber errado
de manera significativa en la
ejecucion de los objetivos
instruccionales.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio"

30 de
Septiembre de
2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 2.
Sensibilizacion

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢ Qué tan acertado seria
mantener esas nuevas
adaptaciones que se le
hicieron a la actividad
para una nueva version
del experimento?

14

Con relacion al tiempo de
intervencion del episodio, es
posible concluir que fue
necesario hacer uso de
muchas sesiones de clase,
esta extension se dio
basicamente por la

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar los datos
recogidos en la
intervencion"

2 de Noviembre
de 2018
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Evaluacion de las
decisiones
tomadas para
llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Cémo se podria
optimizar el tiempo de
ejecucion del episodio?
¢COmo se haria la
transformacion de los
elementos teéricos a
institucionalizar para




institucionalizacion que
realicé del contraste tedrico,
fue mucha informacién que
no fue contrastada en su
totalidad con eventos,
situaciones o intervenciones
que fueran relacionadas
directamente con los
maestros en formacion.

Analisis
retrospectivo del
episodio 3

que el contraste teérico
contenga los elementos
requeridos, suficientes
y necesarios para
lograr el efecto
deseado en interés y
necesidad de los
maestros en
formacion?

En algunas de las
intervenciones de la
institucionalizacion y del

2 de Noviembre

L . de 2018 -
contraste tedrico, senti que no L Evaluacion de las
! . Descripcion de la -~ 1A "
era tan necesario repetir la acoion decisiones ¢Cudles serian los
informacién que ya habia denominada tomadas para elementos tedricos
15 | sido leida por los maestros en » Analizar los datos llevar los seleccionados para una
formacion, ademas que no era . e conceptos a los nueva versién del
. - recogidos en la Anélisis iendi
funcional ni trascendental intervencion” retrospectivo del maestros en episodio?
para darla a conocer y mucho o iF;odio 3 formacion.
menos para repetirla y P
explicarla mas a fondo en la
presentacion realizada.
2 de Noviembre Gdenetrar' MUEVAS | ;| a idea de realizar los
de 2018 adap acllones carteles continuaria en
Hubo carteles con errores que | Descripcion de la curriculares. una nueva version del
estaban enfocados a la misma accion episodio? ;Qué
16 categorizacion, por lo tanto se denominada cambios serian
repitieron y lo que gener6 que | "Analizar los datos necesarios de hacer
hayan faltado otros tipos de rgcogldos en .I.a Interpretaciones palra que cumpla_n con
errores. intervencion del uso. de los ; as garactenst_lcast
Anélisis recursos y esea Ias par?j_ejgcu ar
retrospectivo del [ materiales el episoaio:
episodio 3 didacticos
preparados y
utilizados.
El cambio que se realizé en la
primera sesion, en el que se 2 de Noviembre
pasé la marcha silenciosa de 2018
para la siguiente sesion, era
un cambio necesario, debido .
AR . L Interpretaciones
a que no habia sido posible | Descripcién de la N .
. g . del uso de los ¢ Que acciones serian
gue en un la primera sesién accion :
. - . recursos y necesarias de tomar
alcanz&ramos a utilizar 20 denominada . -
17 : " . materiales para optimizar el
MINULoS para hacer 2 Analizar las Andlisis didécticos tiempo de realizacion
evaluacion de los mapas, ya | consecuencias del retrospectivo del reparados delp mapa mental?
que el disefio y construccion cambio™ pect prep: y ’
episodio 3 utilizados.

de los mapas demandaba
tiempo, creatividad y
capacidad de analisis y
sintesis para dar respuesta a
las preguntas orientadoras.
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18

El cambio que se realizé al
decidir no hacer la
socializacion de la lectura
completa de todas las
caracterizaciones dadas por
los maestros en formacion a
cada uno de los carteles,
también fue acertada porque
el tiempo que se destin para
esta actividad estaba
contemplado para ser mas
corto, ademas fue posible
evidenciar que algunas de las
caracterizaciones realizadas
por ellos no estaban
analizadas y enfocadas a lo
que se esperaba que
escribieran, algunos de estos
nombres estaban muy
generales y no aportaban
mucho y otros muy
especificos y era necesario
tener el mismo ejercicio;
ademas se estaba volviendo
muy monotona la clase y no
estaba generando el impacto
que yo esperaba.

Descripcion de la
accion
denominada
"Analizar las
consecuencias del
cambio”

2 de Noviembre
de 2018

Analisis
retrospectivo del
episodio 3

19

Hubo dos grupos que estaban
incompletos debido a que
todos los integrantes no
estaban presentes, pero uno
de ellos realiz6 el mapa
mental a pesar de la ausencia
de su compafiero,
contestando las preguntas que
los documentos les
permitieron contestar. EI otro
grupo decidi6 no hacer el
trabajo porque argumentaba
gue no podian hacer nada, se
dialogé con los dos grupos y
fue importante la
intervencion y gestion de la
maestra en ese momento.

Descripcion de la
accion
denominada
"Recoger datos de
todo lo que ocurra
enel aula”

2 de Noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
episodio 3

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

Evaluacion de las
decisiones
tomadas para
llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Habria que realizar
cambios al material
utilizado para alcanzar
los objetivos que se
tenian planeados para
la actividad? ;Qué
cambios se realizarian
a la instruccion para
alcanzar los efectos
deseados para ejecutar
de manera satisfactoria
la actividad?

¢Para este tipo de
circunstancias, qué
tipo de cambios o
adaptaciones seria
pertinente realizar?

20

La primera modificacion que
se realizd estaba relacionada
con el tiempo que se habia
estimado para realizar el
mapa mental por cada uno de
los grupos, ya que se habia
pensado en que en la misma
clase fuera posible terminar
de hacer los mapas y realizar
la “marcha silenciosa”, pero
no habia contemplado el
tiempo que demorarian los
maestros en formacion para
disefiar el mapa y que se
diera respuesta a las
preguntas orientadoras.

Descripcion de la
accion
denominada
"Modificaciones
sobre la marcha
con su
justificaciéon™

2 de Noviembre
de 2018

Anaélisis
retrospectivo del
episodio 3

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢ Estas modificaciones
0 adaptaciones serian
pertinentes de
conservar para realizar
una nueva version del
episodio?

211




Debido a esto, fue necesario
hacer uso de otra sesion de
clase.

La segunda modificacion fue
en el momento de hacer la
socializacion de las
caracterizaciones y los
nombres asignados por los
maestros en formacion a cada
uno de los carteles, ya que al
realizar la lectura completa
de lo que habia escrito cada
una de las parejas, se requeria
de mas tiempo, de alli se
pidid que solamente se
hiciera lectura de los nombres
asignados a cada ejemplo de
error.

21

¢Si amerito el tiempo
empleado en todo el
experimento?, ;debi dejar
que se alargara tanto cada
episodio?, ¢lo pude haber
hecho mas agil?

Preguntas que
surgieron a partir
de la asesoria
cuando habia
terminado de
aplicar el episodio
3

6 de noviembre
de 2018

Encuentro con
mi Asesora

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

¢De acuerdo a la
planeacion y a lo que
se ejecuto, el problema
surgiod de la mala
gestion en el aula?

22

Hacer la reconstruccién de
las clases de los afios
anteriores: creo que fue un
ejercicio valido e importante
para la planeacion del
diagndstico, pero también
genero6 elementos
significativos para la
preparacion del experimento
en general, ya que determiné
elementos guiarian la formar
y manera en la que
organizaria las intervenciones
en el aula, ademas que hace
parte importante de mi
historia y recordar esos
eventos permite identificar el
proceso de transformacion
que tuvo la idea inicial de
este estudio.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
elementos destaco
que fueron
importantes en la
organizacion del
experimento?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢Entonces el
experimento de
ensefianza es una
version mejorada de
las actividades y
secuencias realizadas
en afios anteriores?

23

Formacion inicial de
profesores de matematicas:
las anteriores secuencias que
habia disefiado para trabajar
el error con los maestros en
formacion, siempre
estuvieron creadas desde mi
experiencia como estudiante
de la licenciatura y de
acuerdo a la creatividad que
me permitia generar
actividades que para mi eran
ingeniosas, ya que no conocia
nada mas, sin embargo, no

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
elementos destaco
que fueron
importantes en la
organizacion del
experimento?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

¢ Qué tipo de aportes
genera el conocer
sobre estrategias y
tendencias de
formacion inicial de
profesores de
matematicas?
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matematicas, aspecto que me

habia pensado en buscar una
estrategias sobre formacion
inicial de profesores de

permitio crear una ruta que

iba a significar la forma de

organizar los episodios del
experimento.

24

Toma de decisiones y
justificacion del uso de los
materiales, recursos,
representaciones y ejemplos
que iba a utilizar en cada
episodio: fue un elemento
valioso que destaco ya que
inmerso en la planeacién
empezd a estar presente la
necesidad de utilizar
materiales y recursos que
fueran significativos para los
maestros en formacion, cada
uno de los episodios estuvo
mediado por este tipo de
materiales que, en algunas
sesiones de clase fueron
dificiles de conseguir o de
adaptar, también generaron
en ellos una manera de
visualizar la funcionalidad de
lo que se estaba tratando.,
ademas que esté ligado con la
importancia que le di a la
representacion de situaciones
reales.

Respuesta a una de

experimento. ;Qué

las preguntas que
generé para
analizar la

aplicacion del

elementos destaco
que fueron
importantes en la
organizacion del
experimento?

20 de noviembre

de 2018

Anélisis

retrospectivo del

experimento en
general

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢Qué indicador le
permite afirmar que los
materiales y recursos
utilizados fueron
significativos?

25

Aungue no puedo asegurar
que fue la mejor decisién,
puedo hablar desde la
comparacion que realizo
entre lo que yo hacia antes de

la maestria y lo que
implementé a partir del
experimento de ensefianza y
del estudio que empecé a
realizar.
Ademés que fue
indispensable empezar a
pensar en una secuencia con
unas fases que permitieron ir
de la mano con mis
intenciones de generar
acciones formativas
pertinentes y encaminadas a
generar interés y necesidad
de hacer uso pedagdgico el
error en los maestros de
formacion.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento.
¢Fueron las
mejores decisiones
con respecto a las
fases que utilicé
para la
intervencion?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en
general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

¢Queé tipo de indicador

puede ser (til para
determinar la

pertinencia de las
decisiones?

26

Lo que gener6 en mi: una
sensacion de cambio en la
forma de organizar las

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para

20 de noviembre
de 2018

Reconocer la
pertinencia de las
acciones

¢Esta sensacion puede
ser un indicio de la
constante reflexion?
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sesiones de clase, en querer
dar sentido a las actividades
que propongo y con la
mentalidad de que siempre
hay cosa que mejorar y cosas
que se podrian cambiar para
obtener mejores resultados; la
seguridad de “no dar pasos en
falso”, es decir, todo estaba
sustentado y justificado, lo
que no me garantizara que
fuera a salir como lo habia
pensado, pero habia una
planeacion que respaldaba
mis acciones y mis
decisiones.

analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
aspectos fueron
los mas favorables
en el desarrollo del
experimento?

Analisis
retrospectivo del
experimento en

general

formativas
ejecutadas en el
experimento de

ensefanza.

27

Lo que vi en los maestros en
formacién: con ayuda de los
portafolios pude evidenciar
una trayectoria y un progreso
en su forma de expresarse, de
percibir el error, de analizar
el error y de entender el uso
que se le puede dar a este.
Ademas, pude reconocer
durante todo el experimento
fue que cada vez que
terminaba un episodio se
generaba la necesidad de
implementar el siguiente, es
decir que dadas las acciones
presentadas la dindmica que
se adopto propici6 la
implementacion de las
siguientes actividades.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
aspectos fueron
los més favorables
en el desarrollo del
experimento?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Evaluacion de los
aprendizajes sobre

el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en

matematicas.

Interpretaciones

¢Que tipo de

evidencias arrojaron

los portafolios para
determinar que la
trayectoria de
aprendizaje que

apuntara a que se haya

generado interés y

necesidad por hacer

uso pedagégico del
error?

28

Creo que un elemento que
marcoé algunas de las
dificultades de aplicacion del
experimento, fue el tiempo,
ya que inicialmente no habia
pensado que iba a utilizar
tantas clases en el desarrollo
de algunos episodios, no
habia contemplado algunos
aspectos logisticos de las
dindmicas del colegio y esto
hizo que la pelicula fuera
vista en tres sesiones de
clase, con relacién al
contraste tedrico, requeri de
cuatro sesiones de clase, esto
representa 6 horas de clase, lo
que generd no haber podido
realizar la ejecucion del
Gltimo episodio. Pienso que
fui muy “ambiciosa” con las
actividades y el tiempo de
ejecucion de las mismas,
pretendia abarcar mucho en
muy poco tiempo.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. 4.
¢ Qué aspectos
serian pertinentes
mejorar para la
creacion de un
experimento
reformado?
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20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Reconocer la

pertinencia de las
acciones

formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefanza.

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢Desde la planeacion

no se debian

contemplar los tiempos
y momentos para cada

intervencion?




29

Creo que las fases fueron
fundamentales para la
organizacion de las
intervenciones del
experimento de ensefianza, ya
que brindaron elementos que
desconocia sobre la
formacion inicial de
profesores, debido a que no
habia sentido la necesidad de
hacer este tipo de consultas o
de preocuparme por hacer
uso de otro tipo de
estrategias, puesto que en los
afios anteriores realicé mis
practicas con los maestros en
formacion de acuerdo a mi
experiencia como estudiante
de licenciatura y con mi
experiencia como docente en
la escuela.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento.
¢ Cuéles elementos
son importante y
se deben conservar
en el experimento
reformado?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento de
ensefianza.

¢Como cuales
elementos se
desconocian sobre la
formacion inicial de
profesores de
matematicas?

30

En particular, pienso que fue
importante el trabajo
colectivo puesto que se
requeria la organizacién y
argumentacién de ideas para
las discusiones entre los
maestros en formacion, lo
que generaba defender sus
opiniones y aceptar las de los
demaés para realizar
construcciones de
significados que eran
resultado de las dindmicas
anteriores, por otro lado,
promover un espacio de
sensibilizacion dentro del
experimento de ensefianza
fue una accidn formativa
trascendental y significativa,
ya que acercaba a los
maestros en formacion a la
realidad de los nifios y
profesores en situaciones
conmovedoras, en las que se
destacan las decisiones que
debe tomar el maestro para
afrontar la aparicién del error
con herramientas muy claras
pero no universales, ya que
también quise aclarar que el
hacer uso pedagdgico del
error no se hace a partir de
una receta magica, si no que
dadas las circunstancias y el
contexto, se deben realizar
acciones particulares que
permitan mitigarlo o hacer de
él un indicador de procesos

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. 5.
¢ Cuéles elementos
son importante y
se deben conservar
en el experimento
reformado?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones
formativas
ejecutadas en el
experimento  de
ensefianza.

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢En qué cree que
aporto al proceso el

afiadir la fase de

sensibilizacién?

215




para modificar aspectos de la
didéctica o del curriculo.

31

Creo que es pertinente
determinar aquellas acciones
que no cumplieron con las
expectativas que tenia con la
aplicacion del experimento,
para empezar, en la fase de
verbalizacion creo que es
importante buscar una
estrategias mas asertiva con
la cual pueda generar en los
maestros en formacion la
necesidad de conocer qué es
un error, su caracterizacion y
posterior categorizacién, lo
intenté hacer por medio de las
iméagenes que les mostre en
este episodio, pero no fueron
de gran ayuda, ya que en
ninguno de los titulos que
asignaron se evidencié el uso
de esa palabra para describir
lo que veian alli.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento.
¢ Qué aspectos
serian pertinentes
mejorar para la
creacion de un
experimento
reformado?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Reconocer la
pertinencia de las
acciones

formativas
ejecutadas en el
experimento  de
ensefianza.

Interpretaciones

¢Cree que en la
socializacion de los
titulos pudo haber sino
nombrada la palabra
error?

32

Con relacion a la
sensibilizacién creo que fue
un momento importante,
puesto que les brindé un
espacio de acercamiento a
situaciones reales, sin
embargo, como estaba
planeado el episodio, asumi
que los maestros en
formacidn no habian visto
esta pelicula, lo que fue un
error ya que en su mayoria
sabian de qué se trataba, lo
gue me ocasiond hacer
modificaciones sobre la
marcha, pero creo que fueron
acertadas, por tal razon el
cambio que realicé deberia
ser el que debid haber
quedado en la planeacion, ya
que las preguntas y
actividades que les formulé
no tienen restriccion sobre las
personas que ya hayan visto
la pelicula.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento.
¢ Qué aspectos
serian pertinentes
mejorar para la
creacion de un
experimento
reformado?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Qué tan importante se
torna que los maestros
en formacién pudieran
tener un acercamiento
real a situaciones de la
escuela que estan
relacionadas con los
errores?
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33

Otra de las modificaciones
que creo pertinentes, es la de
hacer una organizacién de las
actividades del episodio tres,

que da cuenta del contraste

tedrico, el cambio estaria
encaminado en que se
abarque una cantidad menor
de sesiones de clase, ya que
fue un episodio muy largo,
con mucha informacién y que
ocasiond que yo tuviera que
tomar la decision de no
ejecutar el cuarto episodio a
raiz de la falta de tiempo;
ademas, creo pertinente hacer
una depuracion de la
informacion que les mostré
en la primera parte de la
institucionalizacion, ya que
también fue muy extensa,
hablé de elementos tedricos
gue no creo que hayan
generado la importancia que
esperaba, por ejemplo hablar
desde la filosofia y desde la
historia de las matemaéticas.

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
aspectos serian
pertinentes
mejorar para la
creacion de un
experimento
reformado?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

Evaluacion de las
decisiones tomadas

¢Cual seria una
propuesta de
organizacion del

episodio para que sea
optimizado el tiempo?

34

Creo que el nuevo
experimento quedaria con las
mismas fases, ya que estas
aportaron un cambio en las
estrategias de formacion
inicial de profesores que
generalmente usaba; para
empezar tendria un episodio
de verbalizacion, pero
buscando una nueva manera
de llegar a la palabra error;
podria ser con la experiencia
personal de como ve el error
cada uno, como lo ven sus
compafieros, sus profesores,
su familia y la comunidad,
ademas, sin la actividad de
asignar titulos a las imagenes;
creo importante un espacio en
el que sea posible evidenciar
la creacidn individual de
categorias disefiadas por los
maestros en formacion,
también que exista la
interaccion con los pares para
realizar la construccion
colectiva del significado de la
palabra error y para finalizar
la creacion colectiva de
categorias desde su
experiencia y conocimientos
previos. Sin lugar a dudas el
nuevo experimento debe

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
recomendaciones
realizaria para la
ejecucion de este
experimento?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.
Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar  nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Es posible reconocer

que a partir de todos

los cambios que se le

hacen a la propuesta
del nuevo

experimento, el que se

aplicé no obtuvo los

resultados esperados?
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tener un espacio de
sensibilizacion; mostrando la
pelicula, pero con las
actividades que propuse sobre
la marcha y no tener en
cuenta las que habia escrito
en la planeacion del episodio.
Me parece importante contar
con un episodio en el que se
realice un contraste tedrico,
organizando mejor las
actividades y depurando la
informacion
institucionalizada. Por ultimo
un episodio en el que se haga
la reconstruccion del
conocimiento, con una
intervencion en clases de
primaria, preferiblemente en
una evaluacion, en la que sea
posible reconocer las
habilidades de los maestros
en formacion por hacer uso
pedagogico del error.

35

ejemplo permitio reconocer la

Considero que las acciones
formativas que estuvieron
encaminadas a generar el
interés por conocer el uso
pedagogico del error, fueron
aquellas en las que pude
reconocer en los maestros en
formacion la importancia por
indagar y aprender més sobre
la relevancia de tener
conocimientos, mas alla de
los empiricos, para afrontar
situaciones que como futuros
decentes tendran que
enfrentarse, una de esas
acciones que puedo
categorizar en este aspecto,
esta ubicada en la fase de
sensibilizacién, ya que
debido a la emotividad que se
moviliz6 con la historia del
protagonista, evidencié que
habia interés por saber mas y
por tener la capacidad de
generar estrategias como las
que se evidenciaron en el
pelicula. Otra de las acciones
formativas en las que pude
reconocer gque estaba
generando interés, fue en el
momento en el que conté la
historia de los “monos y las
bananas”, debido a que este

importancia por identificar

las razones por las cuales se

Respuesta a una de
las preguntas que
generé para
analizar la
aplicacion del
experimento. ;Qué
elementos se
pueden destacar
con respecto a las

acciones
formativas que se
ejecutaron?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en
general

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés 'y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢Cbémo se pueden
evidenciar este tipo de
acciones en la
trayectoria de
aprendizaje de los
maestros en
formacion?
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cometen los errores y
considero que fue una accién
afortunada para dar a conocer

este elemento sobre los
errores.

36

Creo que para empezar con
las acciones formativas que
estaban dirigida a generar
necesidad por hacer uso
pedagdgico del error fue la
que realicé en la actividad de
diagndstico, en el momento
en que realicé la socializacion
de la actividad donde se
destacaron los aportes de los
maestros en formacion e
indagueé sobre la forma como
ellos creian que era la mejor
manera de enfrentar una
situacion en la que un nifio
cometia un error que ellos no
entendian cdmo habia
realizado el procedimiento,
esto me generod una impresion
positiva con relacién a la
necesidad que ellos
evidenciaban al descubrir que
no tenian las herramientas
necesarias y suficientes para
poder dar solucion o
respuesta a los
cuestionamientos que alli se
establecian; otro de los
momentos que determiné
como una de estas acciones,
fue cuando se realizo la
verbalizacion, en esa fase en
particular, fue posible
evidenciar que los maestros
en formacién sentian
frustracion al no poder definir
concretamente la palabra
error; por otro lado en la fase
del contraste teérico y en
concordancia con la
verbalizacion, se evidencio
en ellos la necesidad por
tener la informacién
necesaria para poder
caracterizar y categorizar los
errores que se vieron en los
carteles.

Respuesta a una de
las preguntas que
genere para
analizar la
aplicacion del
experimento.
¢ Qué elementos se
pueden destacar
con respecto a las
acciones
formativas que se
ejecutaron?

20 de noviembre
de 2018

Anélisis
retrospectivo del
experimento en

general

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢Cémo se pueden
evidenciar este tipo de
acciones en la
trayectoria de
aprendizaje de los
maestros en
formacion?
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37

Se tendra en disposicion el
salén de clase como
normalmente se organizan los
maestros en formacion, sin
embrago, se hara la
aclaracion que es necesario
que sigan las instrucciones de
manera atenta debido a que se
tendra un momento de trabajo
individual y otro en grupos,
atendiendo a lo planteado por
(Alsina, 2010) es importante
generar préacticas colectivas
compartidas y esto se logra
en parte de la actividad, en el
trabajo en grupo.

Se presentard a los maestros
en formacion las
instrucciones iniciales de la
actividad, en la que se haré la
reflexion sobre la actividad
realizada en el diagnéstico,
dado que habian calificado y
muchos de ellos habian
llegado a la conclusién que
algunos de los ejercicios
calificados tenian errores en
las respuestas dadas por los
nifios, por esto, es necesario
que determinen qué es para
ellos un error, qué significa la
palabra error; esto lo
registraran en el portafolio
La segunda parte de la
actividad consiste en
organizar grupos de tres
personas, en el que puedan
discutir los significados; se
pedira que construyan entre
los tres, teniendo como
insumo los significados de
cada uno, un significado
colectivo para la palabra
error, se pedira a los maestros
en formacion que escriban los
significados construidos en
una hoja para pegarla en el
tablero.

Descripcion del
momento 1 de la
fase de
verbalizacion

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢El cambio que se
realiz6 qué impacto
tendré en el episodio y
en el experimento en
general?

38

En la Gltima parte del
experimento ser la
socializacion de los

significados de la palabra
error que han sido
construidos en grupo y se
utilizara como estrategia el
metaplan, de tal manera se
espera que sea posible
establecer caracteristicas
comunes entre los
significados, diferencias y

Descripcion del
momento 2 de la
fase de
verbalizacion
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5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.
Generar nuevas

adaptaciones
curriculares.

¢Por qué se mantiene
la idea de implementar

el metaplan para este
momento del episodio?




aspectos relevantes de cada
grupo y si es posible,
regularidades entre ellos.

39

Se presentard a los maestros
en formacién una primera
parte de la pelicula “Estrellas
del cielo en la Tierra — Todo
niflo es especial” del director
Aamir Khan del afio 2007,
esta pelicula hindu se
presenta con el objetivo
principal de sensibilizar y
generar en ellos la necesidad
de indagar, cuestionar y
generar estrategias y métodos
que permitan cambiar la
situacion de estudiantes de
primaria, aunque la pelicula
no trata problematicas
matematicas o en especifico
errores en matematicas, si es
un medio por el cual es
posible reconocer la
trascendencia que tiene para
un nifio que alguien entienda
su problema o dificultad y
cémo es posible el
aprendizaje a pesar de los
obstaculos y errores.

La parte de la pelicula que se
mostrard inicialmente es toda
aquella problematica por la
que pasa Ishann (el nifio
protagonista), todas aquellas
dificultades a nivel familiar,
personal y escolar en
consecuencia de no reconocer
la situacién cognitiva que le
impide realizar las acciones
que todos sus docentes le
piden, por esto se hara una
primera pausa en el minuto
50 de la pelicula y alli se les
pedira a los maestros en
formacion que realicen un
listado o una narracion sobre
las acciones que han
realizado hasta ese momento
han realizado los profesores
de Ishann, esta actividad sera

consignada en el portafolio.

Descripcion del
momento 1 de la
fase de
sensibilizacién

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢Qué funcionalidad
especifica tiene que se
vea la pelicula en
clase? ¢No la podrian
ver y hacer la actividad
en la casa?

40

Se continuara viendo la
pelicula hasta
aproximadamente cuando se
esté pasando por el minuto
90, en ese momento se les
pedira a los maestros en

Descripcion del
momento 2 de la
fase de
sensibilizacion

formacion que realicen un

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢Qué funcionalidad
especifica tiene que se

vea la pelicula en
clase? ¢No la podrian
ver y hacer la actividad
en la casa?

221




listado o una narracion en la
que se reconozcan los
sentimientos por los cuales
esta pasando cada uno de las
personas que han estado
involucradas con Ishann, sus
padres, hermano, profesor de
artes y amigos o comparfieros
del colegio; ademas que se
resalten también los posibles
sentimientos por los cuales
estara pasando el nifio.

41

Esta sesion de clase se tiene
destinada para terminar de
ver la pelicula, ademas se

pedira que realicen un listado
0 narracion en la que se
destaquen las acciones
realizadas por el profesor de
artes que permitieron
cambiarle lavidaaélyasu
familia.

Descripcion del
momento 3 de la
fase de
sensibilizacion

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢Qué funcionalidad
especifica tiene que se
vea la pelicula en
clase? ;{No la podrian
ver y hacer la actividad
en la casa?

42

Posteriormente realizaré un
conversatorio en el que los
maestros en formacion
puedan dar a conocer sus
impresiones sobre la pelicula,
lo que les llamé la atencidn,
lo que significo para ellos
haber visto esta peliculay la
trascendencia que tienen las
decisiones que tomamos
como profesores para mejorar
la vida de nuestros
estudiantes.

Para finalizar, se har la
socializacion de las acciones
que los maestros en
formacion destacaron de la
labor del profesor de artes, se
hara un paralelo con las
acciones realizadas por los
profesores de la antigua
escuela; esto con el fin de
reconocer similitudes o
diferencias entre las dos
actuaciones. Para finalizar se
destacan las acciones
realizadas por el profesor de
artes, que fueron mas
importantes para cambiar la
actitud de Ishann y de
orientarlo para que mejorara
su rendimiento académico.

Descripcion del
momento 4 de la
fase de
sensibilizacién

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢La comparacion entre
los maestros, qué tipo
de accion formativa
esta ejecutando?

43

Se pedira a los maestros en
formacion que en la sesién de
clase se organicen en grupos

Descripcion del
momento 1 de la
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5 de diciembre
de 2018

Evaluacion de las
decisiones
tomadas para

¢Por qué se considera
que los documentos
son suficientes y




de cuatro personas, a cada
integrante se le asignara uno
0 varios documento(s)
diferente(s) y se dejara de
tarea que realicen de manera
individual la lectura que se
les signe y que ademas,
presenten de manera escrita,
anexado en el portafolio, la
construccion de un
documento con bullets
(vifietas de las ideas
principales del texto).

fase de contraste
tedrico

Preparacion del
experimento
reformado

llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

completos para abordar
la conceptualizacién
necesaria?

44

Los maestros en formacion se
reuniran en los grupos que
fueron organizados y tendran
como insumo para la
actividad cada uno de los
portafolios y sus respectivos
bullets, se pedira que por
grupos den respuesta a una
serie de preguntas que giran
en tornos a las lecturas que
realizaron, posteriormente,
deben realizar la
socializacion de las
respuestas a partir de un
mapa mental, se pedira que
estos, sean presentados de
manera clara, concisa y
concreta, la instruccion serd
“que hablen por si solos”, que
no haya necesidad de
explicacidn verbal, para esto
pueden utilizar recortes de
revistas, dibujos, frases,
simbolos o ejemplos.

Los mapas mentales seran
expuestos en el sal6n y cada
grupo tendra 3 minutos para
reconocer en ellos, la claridad
del contenido y las respuestas
de las preguntas propuestas;
cada maestro en formacion
tomaré nota de falencias o
aciertos en las respuestas y
como grupo valoraran de
manera cualitativa y
cuantitativa la construccion
de sus comparieros.

Descripcion del

momento 2 de la

fase de contraste
tedrico
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5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

Evaluacion de las
decisiones tomadas

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Que plan de
contingencia se tiene si
hay integrantes que no
asistan a la clase?




45

Las preguntas que se deben
responder en cada uno de los
grupos son:

* Qué es el error y en
especifico en matematicas
* De qué ha servido el error
en matematicas a lo largo de
la historia
* ;Como son considerados los
errores en el aprendizaje y en
la escuela?

* ;Por qué aparecen los
errores en matematicas?

* Qué es el obstaculo
epistemoldgico, ¢es lo mismo
que un error?

* ;Qué se ha encontrado en
los estudios hechos de los
errores?

* Cuales han sido las
funcionalidades que le han
dado al error
* Cuales son las dificultades
para el aprendizaje de las
matematicas
* ;es importante el estudio de
los errores? ;Por qué?
Las anteriores preguntas se
formulan teniendo en cuenta
los siguientes aspectos: estas
preguntas responden a
diversas caracteristicas de los
errores con los cuales puedo
hacer contraste y relacion
entre las actividades de los
anteriores episodios, tales
como la actividad de
diagndstico, verbalizacién, la
interaccion con los pares y la
visualizacién de la pelicula; y
por otro lado, dan cuenta de
los contenidos mas
importantes y destacados de
cada una de las lecturas que
se han asignado.

Descripcion del

momento 2 de la

fase de contraste
teérico

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

Evaluacion de las
decisiones tomadas

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢ Qué se considerd para
que no se modificaran
las preguntas que se
habian hecho?

46

La docente realizard una
intervencion en la que se
reconozca la
institucionalizacion del
concepto de error, sobre la
importancia del error, los
estudios que se han realizado,
la consideracion que se tiene
de los errores en la escuela y
en la matematica. Esto se
realizard por medio de una
exposicion y presentacion,
entre lo que destaco a tener
en cuenta es:

* Concepto de error de

Descripcion del

momento 3 de la

fase de contraste
tedrico

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Evaluacion de las
decisiones
tomadas para
llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢ Qué criterios se
tuvieron en cuenta para
abordar estos aspectos
enla
institucionalizacion?

224



acuerdo a cada uno de los
autores
* Importancia del estudio de
los errores

en la escuela
* Usos que se les ha dado a
los errores

« Como son vistos los errores

47

de los “28 bananas y las 7
monos”, esta dice asi: Un
grupo de 7 monos, tiene 28
bananas y deben repartirlas,
Ilega un mono vy dice,
hagamos una divisién, e
inicia con la presentacion de
su operacion, con su debida
explicacion: Siete en ocho
esta una vez, pongo uno en el
cociente y resto al ocho siete,
ocho menos siete uno y bajo
el dos, me queda veintiuno,
siete en veintiuno estan tres
veces, siete por tres,
veintiuno a veintiuno, cero.
Nos toca de a trece bananas.
Uno de los monos no queda
convencido y le pide que le
explique por medio de una
multiplicacion la prueba de
esa division, entones él
empieza a explicarle. El
mono inicia con su
explicacidn, siete por una,
siete y lo ubica, luego siete
por tres veintiuno y lo ubica,
luego hago la suma y tengo
gue siete mas veintiuno es
veintiocho. Si ves amigo
mono, siete por trece es
veintiocho, nos corresponde
de a trece bananas. El mono,
al que le estaba explicando no
queda tan convencido y le
dice, una Ultima explicacion,
ahora realiza una suma, siete
veces trece. El mono escribe
siete veces el nimero trece y
empieza a sumar primero los
tres: tres, seis, nueve, nueve,
doce, quince, dieciocho,
veintiuno y luego le agrega
los uno, veintidds, veintitrés,
veinticuatro, veinticinco,
veintiséis, veintisiete y
veintiocho. Si ves, da
veintiocho, nos toca de a
trece bananas. Primero se
dard a conocer el problema de
los micos en lo que se

La docente contard la historia

Descripcion del
momento 4 de la
fase de contraste

teérico

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

¢ Esta historia queé tipo
de aportes proporciona
a la ejecucion
favorable del episodio
y del experimento en
general?
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reconocera la importancia de
conocer las razones que estan
inmersas en las respuestas y
las operaciones realizadas por
los nifios, posteriormente se
reuniran por grupos de
trabajo y se les presentara a
los maestros en formacion
algunos de los tipos de
errores (estos son creados por
la docente) ellos las
categorizaran de acuerdo con
las particularidades o
regularidades que hallen en
cada uno de ellos, cada uno
de los grupos hara una
propuesta de nombre o
categorizacion de los errores
encontrados.

48

Los maestros en formacion
socializaran las categorias
que han creado y las
justificaciones de la
categorizacion, esto se
realizara con la organizacion
en el tablero, cada grupo
pegara en el tablero su
categorizacion y la explicara.
La docente realizard la
institucionalizacién sobre las
categorias de los errores, se
mostrara paralelo entre la
categorizacion propuesta por
los maestros en formacién y
por diferentes autores.
Ademas, en esta actividad se
abrira el espacio para que los
maestros en formacion
propongan ejemplos de
errores a partir de la
categorizacion.

Descripcion de los

momentos 5y 6 de

la fase de contraste
tedrico

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

Evaluacion de las
decisiones tomadas

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢ Qué caracteristicas
tendrén los errores que
se representaran en los
carteles?

49

Se realizardn cuatro grupos,
cada uno correspondiente a
seis personas, estos grupos
seran escogidos por ellos ya
que se ha podido evidenciar
que algunos de ellos tienen
mayor afinidad con algunos
de sus compafieros; al tener
conformados los grupos se

dispondréa a hacer rifa del

curso con el cual se trabajara

la préctica, entre los cursos se

encuentran segundo, tercero,

cuarto y quinto.

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢Por qué no se
contemplé el trabajo
con los estudiantes del

grado primero?
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50

Al tener en claro el curso con
el cual se trabajara, los
maestros en formacion

deberan estudiar qué procesos

se estan desarrollando en el
curso que se les asigno, esto
se hara por medio de la malla
curricular del area de
matematicas de la ENSJ.
Teniendo esta informacion,
se les pedira que tengan una
entrevista con los maestros
titularles de cada grado, esto
con el fin de conocer qué tipo
de preguntas aplicaran a la
prueba bimestral y qué
contenidos se les evaluara a
los estudiantes de primaria.

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

Evaluacién de las
decisiones tomadas

¢Por qué los maestros
en formacién hacen la
lectura de las mallas y
no de los estandares,
lineamientos 0 DBA
del curso
correspondiente?

51

Teniendo en claro el tipo de
contenidos y preguntas que
realizan los docentes de
primaria, los maestros en
formacion les pediran con
anterioridad las pruebas a los
maestros titulares para que
ellos las resuelvan y que en
estas determinen qué tipo de
posibles errores pueden
cometer los nifios de cada
grado, con este ejercicio se
realizara parte de una
“analisis didactico” de la
prueba en el que se
reconozcan las posibles
dificultades a las que puede
estar expuesto el nifio que se
enfrente a la prueba. Este
analisis y respectiva solucién
de la prueba estara
consignada en el portafolio

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.
Interpretaciones
del uso de los
recursos y
materiales
didacticos
preparados y
utilizados.

Evaluacion de las
decisiones tomadas

para llevar los
conceptos a los
maestros en
formacion.

¢Realmente los
maestros en formacion
podrén realizar esta
parte del "analisis
didéactico"?

52

El dia de la prueba los
maestros en formacién se
dirigirén a cada uno de los
grados asignados y estaran
presentes en la aplicacion,
desde el momento en el que
el maestro titular de las
instrucciones de resolucion
de la prueba, desde alli los
maestros en formacion
estaran tomando nota de las
actitudes de los estudiantes
que den cuenta de las
estrategias y razonamientos
que hicieron uso para
resolver la prueba. Al
terminar la prueba, los
maestros en formacion
podréan indagar con los nifios
que deseen alguna

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

227

Evaluacién de los
aprendizajes sobre
el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

Generar nuevas
adaptaciones
curriculares.

¢ Qué relevancia tiene
gue los maestros en
formacion estén en el
saldn de clases desde
que inicie la
instruccion?




explicacion o razén por la
cual oper6 de la forma como
lo hizo, esto quedara
documentado por audio y
anotaciones que iran en el
portafolio.

53

Con la informacion obtenida
deberén:

* Realizar un informa general
de la aplicacion de la prueba
(instruccién del maestro y
comportamiento en general
de los estudiantes)

* De manera individual, pero
en la misma entrega, cada
uno de los maestros escogera
una situacioén en especial que
le haya llamado la atencién
con alguno de los
procedimientos o
razonamientos que haya
detectado en los estudiantes
de su grado; alli debera
detallar la situacion,
caracterizar el error,
categorizarlos e identificar las
causas del mismo,
posteriormente debera hacer
un plan con el cual pueda
documentar qué se estrategia
0 qué tipo de acciones se
pueden realizar con este nifio
para mitigar este error.

* El informe se entregara en
la fecha prevista con escritura
a mano, teniendo en cuenta
buena caligrafia y ortografia

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢La
institucionalizacion
tedrica ya recibida sera
suficiente para que los
maestros en formacion
preparen estrategias
del uso pedagdgico del
error?

54

Se realizar la socializacién
de cada uno de los grupos, en
las que sea evidente el tipo de

errores vistos y la estrategia
generada por cada uno de los

maestros en formacion.

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4

5 de diciembre
de 2018

Preparacion del
experimento
reformado

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés 'y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢Qué tipo de
estrategias se
esperaban que
muestren los maestros
en formacion durante
la socializacion?

55

La fuente principal de
recogida de los datos de las
intervenciones de la docente

se hace por medio de la toma
de video de cada una de las
sesiones de clase que
conforman el episodio.
Audios de las conversaciones

Descripcion de
uno de los
momentos del
episodio 4
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5 de diciembre
de 2018

Evaluacion de los
aprendizajes sobre
el interés y
necesidad del uso
del error
pedagogico del
error en
matematicas.

¢Cuales son las
razones por las cuales
seran importantes los
apuntes en el
portafolio?




entre los nifios, maestros en
formacion y maestros
titulares
Toma de apuntes en el
portafolio
Informe final de estrategias
del uso pedagogico del error

Preparacion del
experimento
reformado

Interpretaciones

del uso de los

recursos
materiales
didacticos
preparados
utilizados.

y

y
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