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2. DESCRIPCION

Propuesta de intervencion pedagogica realizada con las nifias y los nifios del curso 301 del

Instituto Pedagdgico Nacional, desde el espacio de la practica formativa, con el interés de

contribuir al desarrollo de las habilidades del pensamiento histérico a través de una

propuesta de ensefianza centrada en algunos los conceptos tedricos estructurales de la

Historia: empatia, cambio y permanencia, tiempo y causalidad, con los cuales se

implemento una seria de talleres pedagogicos a partir de un acontecimiento historico.




En esta se evidencia la posibilidad de ensefiar y aprender historia en la educacién infantil,
ya que los nifios tienen habilidades de pensamiento, que les permite leer su realidad desde

una perspectiva critica.

3. FUENTES

Para la construccion del proyecto se consultaron veinticinco fuentes bibliogréaficas que
desarrollan temas como: Ensefianza y aprendizaje de la historia, didactica de la historia en
la educacidn infantil y primaria, la formacion del pensamiento histérico, tiempo histérico
y su tratamiento, cambio y permanencia, causalidad historica, la comprension del pasado

a través de la empatia, el taller pedagdgico, entre otros (Ver bibliografia).
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4. CONTENIDOS

El documento esta estructurado en cuatro capitulos de la siguiente forma:

El primer capitulo “Marco Conceptual” en ¢l cual se hace referencia a los aspectos de la
contextualizacion del Instituto Pedagogico Nacional, en donde se llevo a cabo la propuesta
de intervencion pedagdgica, teniendo en cuenta su biografia, su horizonte institucional, su
organizacion académico-administrativa, su infraestructura y su filosofia; ademas se
presenta la caracterizacion hecha a las nifias y los nifios del curso 301 que participaron en

el proceso.

El segundo capitulo “Proyecto de investigacion y desarrollo metodologico™ en el que se
estructura el trabajo desde su aspecto metodoldgico, pedagogico e investigativo, a partir

de la situacion problema y la proyeccion de los objetivos que guiaron la propuesta.

El tercer capitulo “Marco Conceptual” permite evidenciar una aproximacion tedrica al
campo de la ensefianza de la historia a partir de las tendencias que se han formulado
basadas en la psicologia y en la disciplina, ademas, de algunas investigaciones sobre la
formacion de pensamiento historico y el desarrollo conceptual de los cuatro conceptos

estructurales tomados para la propuesta.

Posteriormente, en el cuarto capitulo “Propuesta Pedagogica” se presenta la propuesta de
intervencion pedagogica Noti- pregunton, una estrategia para fortalecer las habilidades del
pensamiento histérico a partir de algunos conceptos estructurales, teniendo en cuenta la
estructura, el desarrollo, el analisis y la evaluacion del proceso sobre la cuales se
formularon las reflexiones y proyecciones finales que giraron en torno a los estudiantes, el

maestro y el saber.

5. METODOLOGIA

Desarrollada desde la Investigacion-Accion a través de procesos de observacion
participante constante, interaccion con las nifias y los nifios del instituto en los diferentes

espacios escolares, momentos de intervencion apoyados de talleres pedagogicos, en los




cuales se evidencian diferentes procesos de ensefianza y aprendizaje de la historia que
circulan en el aula a partir del trabajo con los conceptos estructurales.

6. CONCLUSIONES

Lo més importante es alentar a mas maestras de educacion infantil para que se atrevan a
involucrarse en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de la historia, sin ningn temor
de ser juzgadas, menos preciadas, o subvaloradas por no tener una completa apropiacion
de la disciplina; porque primero, realmente el conocimiento es eterno, nunca acaba; cada
vez que se conquista un nivel se abre otro, lo que quiere decir que aunque se adquiera
cierto conocimiento, de una u otra forma la ignorancia se mantiene, de esta forma no se

podria considerar a ningun sujeto como experto.

Pero también es necesario reconocer que no tener la formacién disciplinar y proponer este
tipo de proyectos resulta ser un reto para quien decida asumirlo, porque le requiere de

ciertos procesos autonomos de aprendizaje.

Con respecto al proceso durante la propuesta de intervencion fue evidente que abordar el
conocimiento histérico desde los conceptos estructurales es una estrategia ideal para
acercar a los nifios a experiencias historicas lejos de la memorizacion, la fragmentacion y
la vision objetiva de la realidad sobre todo mediante talleres porque los nifios a través de
estas propuestas van desarrollando habilidades del pensamiento que contribuyen a la

formacién de un pensamiento critico y reflexivo.

Elaborado por Angie Paola Ayala Cuida
Revisado por Noemi Pérez Martinez
Fecha de
elaboracion del 5 11 2015
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Introduccion

Hoy dia han aumentado los problemas sociales, politicos, culturales y sobre todo
economicos; en el caso de Colombia la crisis se vive en medio de un largo periodo de
violencia donde son varias las zonas afectadas por los constantes enfrentamientos, disturbios
y episodios de masacre que durante afios han dejado miles y miles de victimas, unos
lastimosamente mueren y otros aunque siguen viviendo intentan sobrevivir aun en

condiciones de extrema pobreza, de desplazamiento, inseguridad, injusticia y desigualdad.

Con respecto a esta situacion son varios los intentos que se han hecho para generar cambios
en el pais, se han levantado movimientos y gobiernos con ideales de progreso que proponen
“nuevos” proyectos, que bajo sus intereses e intenciones politicas buscan mejorar la
educacion, la salud, la seguridad, la movilidad, etc. Aun asi, parece que la crisis cada dia
aumenta mas y de nada valen las campafias electorales de hombres y mujeres que siguen

representando los mismos partidos politicos corruptos en los que ya nadie cree.

Realmente el problema es que todos y cada uno de ellos buscan subsanar heridas de forma
superficial ignorando el origen y la estructura de aquellas situaciones sociales que como lo
menciona Pereyra (1980) son el resultado de un proceso. De ahi la pregunta sobre la
importancia de la Historia en este contexto la cual nos lleva a cuestionarnos el sentido y la

finalidad que tiene.

Los interrogantes sobre la finalidad del conocimiento historico estan enmarcados en tres
ideas que se han configurado a través del tiempo, la primera, de corte tradicional donde “el
sentido de la investigacion histérica era producir resultados que fueran como una guia para
laaccion” (Pereyra, 1980, p.12), -de ahi, el interés por conocer la historia para evitar repetirla-
la segunda, direccionada hacia la memoria para “mantener Vvivo el recuerdo de
acontecimientos memorables segun criterios que variaron en las distintas formaciones
culturales” (Pereyra, 1980, p.18), todo en funcion de unir a la sociedad bajo las intenciones

y los valores impuestos por el gobierno de turno y la iglesia.



La tercera, “centrada en el supuesto basico de que la historia posibilita la comprension del
presente” (Pereyra, 1980, p.19) porque permite explicar una coyuntura o un fendmeno desde
su origen, desde su movimiento anterior contemplando asi su estructura; de esta forma, es
evidente que ninguna de las preguntas que se formulan hoy pueden responderse en ausencia
del saber historico, lo cual quiere decir que aquellas intenciones de transformacion profunda

deben estar ligadas al pasado para proyectar un futuro diferente.

De ahi la importancia y el valor social, politico, econdmico y cultural de la Historia, ya que
es un conocimiento que permite leer e interpretar la realidad desde una perspectiva critica
que puede contribuir a la comprension de los problemas para proponer mejores alternativas
de solucion para el pais. Aun asi, parece que ni siquiera en la escuela la Historia tiene un
valor propio, de hecho esta integrada desde el curriculo dentro de las amplias y ambiguas
Ciencias Sociales donde parcialmente desaparece de los planes de estudio.

Las intenciones que han configurado la Historia como disciplina dentro del curriculo
iniciaron bajo el ideal de “construir un concepto de estado nacién (...) en torno a diversas
ideas sobre origen, pertenencia, dominio de territorio, legitimidad etc.” (Rodriguez, 2007,
p.28), que a la vez promoviera una conciencia nacional a traves de la historia patria, que
ademas contemplaria la posibilidad en la década de los afios 30" de incluir la historia de otros

paises.

Hoy, luego de la integracion de otras disciplinas al campo de las Ciencias Sociales a finales
de la década de los 50°, no se considera necesario ensefiar historia, porque la idea era y es
“formar ciudadanos buenos y obedientes” (Rodriguez, 2007, p. 31) que se puedan controlar,

para lo cual se hizo y se hace més énfasis en otros campos como la ética, la moral y la religion.

A pesar de esto, la Historia siempre serd una posibilidad para contribuir a las
transformaciones sociales profundas, porque es “la memoria de la humanidad que nos
introduce en la evolucion de la civilizacion y los logros del género humano” (Rodriguez,
2011, p.8), por esa razdn es un conocimiento que debe tener un mayor nivel de importancia

dentro del curriculo.

Asi, surge la preocupacién y el interés por abordar la ensefianza y el aprendizaje de la historia,

especificamente en el campo de la educacion infantil -que es la etapa educativa inicial en la



cual se presentan los primeros acercamientos y fundamentos basicos al conocimiento-, a
pesar de la gran influencia que aun hoy tiene la psicologia evolutiva en la elaboracion de los
curriculos, en los que se ha llegado a pensar que las nifias y los nifios no tienen las habilidades
necesarias para trabajar los elementos conceptuales que configuran la historia, lo cual desde
el trabajo que se presenta a continuacion se busca contradecir, debido a que los problemas y
las dificultades que se presentan en el aula con respecto al conocimiento historico, no solo
tienen que ver con el desarrollo cognitivo de los nifios, sino ademéas con la formacion

académica del maestro su enfoque pedagogico, sus acciones Yy estrategias didacticas.

Cuando un maestro decide involucrarse en el campo de la ensefianza, -y no cuenta con la
formacion conceptual- puede caer en el vicio de reproducir ciertas practicas de tipo
tradicional basadas en una concepcién positivista, que da lugar en los estudiantes a unos
aprendizajes de poca trascendencia y utilidad en su realidad, de ahi la carencia de sentido que
tiene para ellos memorizar fechas o datos sueltos de acontecimientos pasados, los cuales

parecen no tener relacion con su presente y por ello, facilmente se olvidan.

Por eso se presentan aquellos problemas y dificultades de aprendizaje para el estudiante, que
no son mas que la falta de gusto, interés y motivacion en este conocimiento, tal vez, debido
a las dinamicas del maestro con relacion al saber histérico; lo cual quiere decir que en los
procesos educativos tanto el maestro, como el estudiante y el saber mantiene una interaccion
constante. Lo anterior hace necesario repensar en nuevas propuestas, de ensefianza de la
historia, que busquen involucrar estos tres agentes educativos en dinamicas mucho mas

innovadora; como la que se visibiliza a continuacion.

De modo que, el trabajo que aqui se presenta corresponde a un proyecto pedagdgico
construido en el marco de la ensefianza de la historia, el cual lleva como titulo Noti-
preguntdn, una estrategia para fortalecer las habilidades del pensamiento histdrico a
través de algunos de los conceptos estructurales de la historia en las nifias y los nifios

del curso 301 del Instituto Pedagdgico Nacional.

Como se menciona en el titulo, el proyecto esta enfocado en el desarrollo de las habilidades
del pensamiento historico a traves de algunos conceptos estructurales que hacen parte de la

columna vertebral de la historia, entre ellos estan: el tiempo, el cambio y la permanencia, la



causalidad y la empatia; de esta forma y teniendo en cuenta la necesidad de posibilitar un
proceso de ensefianza distinto, se propone trabajar los conceptos anteriormente nombrados a
partir de una serie de talleres pedagdgicos en torno a un acontecimiento histérico.

Asi, el documento esté estructurado en cuatro capitulos de la siguiente forma:

En el primer capitulo se presenta el marco contextual del Instituto Pedag6gico Nacional,
teniendo en cuenta su biografia, su horizonte institucional, su organizacién académico-
administrativa, su infraestructura y su filosofia; ahi mismo se presenta la caracterizacion

hecha a las nifias y los nifios del curso 301 que participaron en el desarrollo del proyecto.

El segundo capitulo estd estructurado a partir de las observaciones e interpretaciones
realizadas al contexto donde surgi6 la situacion problemica, que permiti6 proyectar una serie
de objetivos los cuales se abordaron desde una metodologia especifica la cual también se

expone en este apartado junto con el enfoque pedagogico e investigativo del proyecto.

El tercer capitulo es el marco conceptual del proyecto, en el cual se realiz6 una aproximacion
teodrica al campo de la ensefianza de la historia a partir de las tendencias que se han formulado
basadas en la psicologia y en la disciplina, ademas, se incluyen algunas investigaciones sobre
el pensamiento histérico y el desarrollo conceptual de los cuatro conceptos estructurales

tomados para la propuesta.

Posteriormente, en el cuarto capitulo se presenta la propuesta pedagogica Noti- preguntén,
que surge como respuesta a la problematica evidenciada en el contexto. Esto a partir de cuatro
apartados: la estructura organizativa, teniendo en cuenta el taller pedagoégico y los recursos
didacticos usados; el desarrollo de la propuesta segun los talleres planteados, el analisis de
cada experiencia vivida en relacion a los cuatro conceptos estructurales trabajados y la
evaluacion general del proceso sobre la cual se formularon las reflexiones y proyecciones

finales que giraron en torno a los estudiantes, el maestro y el saber.

A modo de reflexion, a través del proyecto pedagdgico se evidencia que si es posible ensefiar
historia en la educacion infantil, puesto que las nifias y los nifios tienen habilidades del
pensamiento historico y son capaces de leer su realidad desde una perspectiva critica, lo cual

implica reevaluar las légicas de ensefianza del maestro en relacién al saber.



CAPITULO I: MARCO CONTEXTUAL

El punto de partida de la educacion esta en el contexto cultural, ideoldgico, social,
politico y econémico de los educandos

(Paula Freire)

Estas palabras son el telonero perfecto para abrir el primer capitulo, donde se presentara en
la primera parte una contextualizaciéon del Instituto Pedagdgico Nacional que permitird
comprender las logicas y dindmicas sobre las cuales surgio y se desarrollo el presente
proyecto, desde una aproximacion geografica, local, institucional y pedagdgica; y en la
segunda parte se presentarad una caracterizacion hecha de las nifias y los nifios del curso 301
que participaron de todo el proceso, teniendo en cuenta sus cualidades, contextos, intereses,

motivaciones y habilidades.

1.1 Contextualizacion del instituto pedagogico nacional

Imagen 1: Plaza central del Instituto Pedagdgico Nacional



1.1.1 ¢ Qué es el Instituto Pedagdgico Nacional?

El Instituto Pedagogico Nacional es una unidad académico administrativa de la
Universidad Pedagdgica Nacional dirigida actualmente por el profesor Alejandro Alvarez
Gallego. Es una institucion mixta de educacion formal, lo cual implica que la educacion que
se imparte en este establecimiento es aprobada por el Ministerio de Educacion Nacional. Su

naturaleza es de carécter oficial y trabaja en calendario A.

Se encuentra ubicada en la ciudad de Bogot4, localidad de Usaquén (zona 1), en la Avenida
Calle 127 12A-20, entre la carrera 9 y la carrera 11 bis A, en el barrio Bella Suiza. La zona
en la que est4 ubicado el IPN limita al norte con otras dos instituciones: por un lado con el
Centro Educativo y Cultural Espafiol Reyes Catolicos y por el otro con la Institucion
Educativa Distrital Usaquén, con la cual comparten una frontera natural dibujada con varios
arboles que las rodean, este Gltimo aspecto ha sido una caracteristica Gnica que ha permitido

dindmicas de convivencia territorial sin necesidad de barreras o muros.

1.1.2 Biografia Institucional

Imagen 2: Instituto Pedagdgico Nacional para sefioritas en el afio 1927

El proyecto inicié donde se ubica hoy dia la Universidad Pedagdgica Nacional, en la

avenida chile con carrera 11 el 9 de marzo de 1927, con la colaboracién de la segunda misién



alemana con Franzisca Radke como directora, el Instituto Pedagdgico Nacional abre sus
puertas con el fin de formar 73 sefioritas docentes, quienes obtienen el titulo profesional y
oficial de “Institutora” (Tomado de la Plataforma Institucional. Inicio/Informacion

General/Resefia Histdrica).

A los dos afios, la institucion empieza su crecimiento como lo determina el decreto 145 del
28 de enero de 1927, dando cumplimiento a la Ley 25 de 1917, en la cual se dispone que
habran dos Institutos Nacionales, uno masculino y otro femenino donde se educara para la
ciencia pedagdgica a los maestros y maestras de las escuelas en los diferentes niveles
educativos, los cuales seran aptos para la ensefianza, la didactica, la innovacion y la direccion

e inspeccion de la ensefianza publica nacional.

Afos después se organizan los diferentes programas que buscan cubrir todos los niveles
educativos entre ellos: la formacion de maestras a nivel inferior y superior (1927), la escuela
anexa primaria (1929), la escuela Montessori para maestras de kindergartten (1933), el
primer jardin infantil en Colombia (1934), y la Primera facultad de educacion para mujeres
(1934), lo que fue el germen para el nacimiento de la Universidad Pedagdgica Nacional en

el afio 1955 con todos los programas organizados por el Instituto.

Por consecuencia de una politica nacional para graduar bachilleres normalistas en un afio, el
IPN en 1962 se convierte en sede principal para dictar cursos y capacitaciones intensivas,
ademas de ofrecer asesoramiento para la creacion y fundacion de varios jardines infantiles
en las localidades de Bogota. Luego en los afios setenta amplia la cobertura con la doble
jornada (1975) y da apertura a un nivel de escuela materna (1979) que afios mas tarde se
cierra por decisiones administrativas del Instituto. Ya en los afios noventa por el convenio
con Presidencia de la Republica se crean programas de bachillerato para otro tipo de

poblacién: reinsertados y madres comunitarias (esto Gltimo en convenio con el ICBF).

En la ultima década se ha disminuido la cobertura en el Instituto y se ha perdido el caracter
formador de docentes en el nivel de bachillerato pedagdgico por falta de demanda y por
nuevas politicas nacionales, ademés de la alta tasa de desercion estudiantil debido al cierre

de algunos cursos en la jornada de la tarde, el retiro voluntario de alumnos y la



implementacion de la jornada Unica en condiciones no apropiadas. (Proyecto Educativo

Institucional del Instituto Pedagdgico Nacional 2001, p. 33-36)

Actualmente, el IPN sigue siendo una Institucion que hace parte de la Universidad
Pedagogica Nacional y es la sede principal de las practicas pedagogicas de los estudiantes
que se forman en las diferentes licenciaturas, lo cual ha permitido que se configure como un

espacio de innovacion e investigacion en el campo de la pedagogia.

1.1.3 ;Cual es su Horizonte Institucional?

El horizonte institucional esta dado a partir de la mision, la vision y los principios que
se traza el Instituto Pedagdgico Nacional y que fue tomado de su Proyecto Educativo

Institucional (PEI), los cuales se presentan a continuacion :

Mision

El Instituto Pedagdgico Nacional es una unidad académico administrativa de la Universidad
Pedagogica Nacional; como espacio de innovacion, investigacion y practica docente de ésta.
Lidera procesos pedagdgicos en educacion formal, educacion especial y educacion para el

trabajo y desarrollo humano de nifios, nifias, adolescentes y adultos respondiendo a los retos
de nuestra sociedad

Vision
El Instituto Pedagdgico Nacional sera reconocido a nivel local, nacional e internacional como
lider en calidad educativa, en innovacién e investigacion pedagdgica y en practica docente.

Para la formacion de ciudadanos con valores éticos y estéticos desde una perspectiva

interdisciplinaria, que favorezca la construccién de una sociedad democratica y pluralista.
Principios del Instituto

e Lasocializacion y la autonomia
e Lalibertad y la democracia
e Laracionalidad y el espiritu cientifico

e Lo fisicoy lo estético



e Lo afectivo- ético y valorativo

e Laeducacion ambiental

e Elrespeto a la diferencia y la pluralidad en la tolerancia

e La convivencia armonicay la paz

e Laeducacion en laviday para la vida, cuyo centro es la interaccion padre de familia-

estudiante- maestro.

1.1.4 ;Como se organiza el Instituto Pedagégico Nacional?

A continuacion se presenta el organigrama de la estructura académico-administrativa del

IPN, el cual fue tomado de la agenda escolar 2014:
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Grdfico 2: Infraestructura fisica del Intituto Pedagdgico Nacional.
Tomado de agenda escolar IPN (2014)
Como se puede ver el IPN estd organizado en cinco secciones: preescolar, educacion especial,

bachillerato y media, areas comunes y zonas administrativas.

La primera seccion, también llamada “el paraiso” que es la zona de preescolar, donde se
ubican los grados de jardin (5 cursos); la zona dos que comprende la seccién de educacion
especial en tres niveles; la tercera zona para los grados de transicién y primaria (1°-5°) cada
uno compuesto por 4 cursos de 35 a 37 nifias y nifios; la zona cuatro para la seccion de
bachillerato (cursos de 6° a 11°), cada uno de los cursos tiene su aula de clases propio, menos
los grados 9°, 10° Y 11° que rotan segln sus horarios. Cada seccion cuenta con bafios
propios, un gimnasio, una sala de informatica, un aula de musica equipada con gran variedad
de instrumentos musicales y algunos grados comparten los talleres de tecnologia y los

laboratorios de bioquimica, quimica y fisica.



También se comparten otros espacios como la granja que se encuentra ubicada en la seccién
del paraiso, las 2 canchas de futbol, la cancha de tenis, la cancha de basquetball, la cafeteria,
las dos casetas de comidas y el patio central, donde se realizan la mayor parte de los eventos
culturales como: ferias, festivales, presentaciones de cada area y celebraciones especiales;
hay un espacio especial, propio del IPN que es el mapa de Colombia con su relieve elaborado
en 1973 con la asesoria del Instituto Agustin Codazzi y de la entonces Asociacion de padres

de familia el cual incide pedag6gicamente en la ensefianza de las ciencias sociales.

La biblioteca cuenta con un espacio de lectura infantil, una sala de discusion, computadores
con acceso a internet y préstamos de textos. Ademas, el IPN cuenta con una sala de medios
audiovisuales y una sala inteligente con equipos de UGltima tecnologia, que también se usan

en la sala Francisca Radke que es un espacio de eventos mas formales.

1.1.5 ¢ Cual es su Filosofia Institucional?

Desde el manual de convivencia, el cual fue aprobado por el consejo directivo en el
2011 se contemplan varios aspectos tales como : la filosofia institucional, las admisiones y
matriculas, sobre los estudiantes, distinciones y estimulos, ruta de atencion integral,
situaciones que afectan la convivencia escolar, procesos de evaluacion y promocion, acciones
pedagdgicas formativas, normatividad académica, salidas pedagdgicas, profesionales en
formacion, sobre los docentes, padres de familia, gobierno escolar y otras organismos de

participacion, comunicacion e informacion y atencion de quejas y reclamos.

Ahi mismo en el articulo 1 se presenta el Ambito Educativo en el cual se plantea la
“formacion de seres humanos integros, participativos y con espiritu democratico en los
niveles de educacion Especial, los niveles de educacion: Preescolar, Basica y Media; en este
altimo nivel se desarrollan diferentes énfasis segun los intereses de los estudiantes,
condiciones institucionales y necesidades de la sociedad” (Tomado de la Plataforma

Institucional. Inicio/Estructura Académico-Administrativa /Filosofia Institucional).



También se contempla en el articulo 2 el Enfoque Pedagdgico que guia sus practicas en el
aula, asumidas desde el PEI como una educacion con énfasis en Multiples Desarrollos para

atender la integralidad del ser, Considerando:

* La diferenciacion socioecondmica y cultural de su poblacion.

* La identificacion de diferentes niveles de desarrollo, en lo cognitivo, lo psicomotriz y lo
socio-afectivo.

* La existencia de una diversidad de metodologias generadas en el interior del colegio.

* Variados criterios y enfoques pedagdgicos, lo cual permite una educacion amplia y no
confesional.

* La existencia de niveles de educacion formal y de educacion para el Trabajo y el Desarrollo
Humano.

* El desarrollo de programas de educacion a otras poblaciones (Educaciéon Especial y
Educacion para Adultos).

» La integracion y participacion de toda la comunidad educativa en eventos académicos,
sociales, culturales y deportivos, dentro y fuera de la Institucion.

* Los avances teoricos que fundamentan el reconocimiento de la pluralidad, de la diversidad
y la multiculturalidad.

(Tomado de la Plataforma Institucional. Inicio/Estructura Académico-Administrativa

[Filosofia Institucional).

Adicionalmente el Instituto Pedagdgico Nacional trabaja cuatro proyectos PEGRE, un plan
escolar para la gestion del riesgo, prevencion y atencién a emergencias, el PRAE el proyecto
ambiental, el PILEO un proyecto anual de lectura, escritura y oralidad y finalmente la Granja,

cada uno de ellos desarrollados a nivel Institucional.



1.2 Caracterizacion de las nifias y los nifios

El proyecto pedagdgico que se desarrollo, surgié en el marco de la practica
pedagogica, alli se realiz6 un proceso de observacion participante constante, ademas de un
acompariamiento al grupo en varios de los espacios durante la jornada escolar como:
descansos, clases, actos culturales, momentos de intervencion como maestra en formacion;
lo cual hizo posible, a través de la interaccion con cada uno de los participantes, construir la
caracterizacion del grupo que se presenta a continuacion teniendo en cuenta sus intereses,
gustos, cualidades y sobre todo sus necesidades, que fueron fundamentales para comprender

las I6gicas del contexto y estructurar la propuesta.

El grupo 301 esta conformado por 17 nifias y 21 nifios entre 8 y 9 afios de edad que en general
se caracterizan por ser inquietos, imaginativos, creativos, recursivos, curiosos, receptivos,
participativos, propositivos, criticos y reflexivos. Sus gustos estdn enfocados en: para los
nifios el futbol, los videojuegos y para las nifias la musica, la danza, el canto; de ahi sus
grandes habilidades corporales, su entusiasmo, imaginacién y su disposicién por las
actividades escénicas, lo cual quiere decir que entre sus fortalezas esta el trabajo corporal y

el movimiento.

En el grupo se visibiliza a través de las discusiones un alto nivel de desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, que se evidencia en la formulacién de sus preguntas, en las
construcciones de sus argumentos, en las posturas que asumen ante un tema de tipo social,
politico, econdmico en el cual ademas, incluyen términos un poco mas elaborados y opinan
sobre problematicas actuales como los “Tratados de Paz en la Habana”, las “campafas
electorales”, “la violencia en el pais” y “los avances tecnoldgicos”. Son nifios y nifias que
enriquecen las conversaciones con sus aportes y su visién de mundo, siempre se arriesgan a

cuestionar, a preguntar o a investigar cuando en momento desconocen el tema.

Todo esto, debido a que algunos tiene padres y madres que son profesores y han tenido la
oportunidad de viajar y conocer otros lugares del mundo, lo cual les ha brindado una
perspectiva mas amplia de él. Otros nifios, mantienen una comunicacién constante con sus
abuelos y conversan sobre todo tipo de temas, hay otros que tienen como habito mantenerse

informados a través de los medios de comunicacion ya sea la television, el internet, revistas



o el periddico. Por otra parte, sus familias son de tipo nuclear, es decir, que estan conformadas
por padre, madre uno o0 mas hijos; extensa, porque algunos viven con sus abuelos y primos o
pasan la mayor parte del tiempo con ellos; y otros tienen familias monoparentales compuestas

por un solo progenitor — que puede ser padre 0 madre- y uno o varios hijos.

Finalmente, uno de los rasgos mas importantes del grupo es aunque suene contradictorio a la
gran mayoria le gusta leer cuentos, articulos, libros, pero no les gusta escribir, muchos
expresan sentirlo como una obligacion que realmente no es necesaria, le encuentran mas
sentido a la oralidad, al dibujo, a los inventos porque son creacion propia y se pueden expresar
libremente, tal vez esto tiene que ver con los procesos lecto-escritores que se promueven

desde aula.



CAPITULO II: PROYECTO DE INVESTIGACION Y DESARROLLO
METODOLOGICO

En la lectura de este segundo capitulo el lector encontrara todo lo relacionado con el
proyecto de investigacion con respecto al desarrollo metodologico del proyecto “Noti-
pregunton, una estrategia para fortalecer las habilidades del pensamiento historico a través
de los conceptos estructurales de la historia en las nifias y los nifios de 301 del instituto
pedagdgico nacional”; lo cual le permitird comprender el recorrido que se realizé durante
todo el proceso teniendo en cuenta la situacion problema, los objetivos, la pregunta y la

metodologia de la investigacion.

2.1. Situacion problemica

La Historia como conocimiento tiene un gran valor para la sociedad, segin Herodoto
es “la maestra de la vida” que nos permite a través del pasado comprender el presente, y se
considera una pieza fundamental para el progreso de la humanidad; por esto “aquel que no
conoce su historia estd condenado a repetirla” (Napoledn Bonaparte), casi siempre con

funestos resultados

Es valido afirmar que la formacion del pensamiento histdrico desde la infancia es un asunto
que le compete a la escuela y definitivamente es mas que una simple acumulacién de
informacidn; ensefiar y aprender historia a través del desarrollo del pensamiento implica:
desarrollar habilidades para leer y comprender la realidad, analizar las tensiones que se
presentan, despertar un sentido de identidad, y enriquecer los conocimientos sobre la cultura
propia y del mundo, de esta forma se lograra un aprendizaje verdaderamente significativo.

El problema o la dificultad en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia radican en
la forma como se asimila el conocimiento y la importancia que se le dé en los procesos
educativos, que se refleja en la elaboracién y desarrollo de los planes de estudio del area o

campo de conocimiento.



Teniendo en cuenta lo anterior y observando cuidadosamente algunas clases de ciencias
sociales -para uno de los grupos del grado tercero en el Instituto Pedagogico Nacional-, en
las cuales la historia aparece como un agregado que se reduce a una mera retencion de
informacidn, se puede afirmar que, la escuela en algunas ocasiones no promueve el desarrollo
de un pensamiento histdrico, puesto que no permite que lo aprendido trascienda del aula, asi,
como lo menciona Pagés, “la ensefianza se esta basando solo en una concepcion positivista
que da lugar en el alumno a unos aprendizajes memoristicos” (1995, p.195) ademés de
fragmentados donde la concepcion de la historia se reduce a un proceso mecanico de
acumulacién de fechas y datos sueltos, que rapidamente se olvidan 0 a un suceso aislado que
se recortd de un gran un trozo llamado “pasado”, que parece no tener sentido porque carece

de causa y consecuencia.

Otro factor relevante es el papel del maestro de educacion infantil y basica primaria, quien
en la mayoria de los casos no maneja a profundidad y con experiencia el conocimiento
historico, tal es el caso de la licenciatura en educacién infantil en la universidad pedagdgica
nacional, donde las ciencias sociales durante el proceso de formacion se reducen a un Unico
seminario, que ademas se aborda desde el ciclo de profundizacion en los Gltimos semestres,
lo cual no posibilita una acercamiento riguroso al campo del saber; en consecuencia, ensefiar
aquellos conceptos historicos resulta ser un reto que pone a prueba las habilidades de los
maestros, corriendo el riesgo de que todo sea reducido a lo didactico, entendido esto como
un mero instrumento dentro del proceso formativo, actividades descontextualizadas y sin
sentido; por eso, en ocasiones aparece el libro texto como una ayuda idénea, que facilita y
guia los procesos de ensefianza bajo ideales limitados, objetivos y parciales que reducen el
contenido histérico y de paso la labor del maestro quien puede continuar presentado

limitaciones conceptuales, que frenan sus acciones en el campo disciplinar.

Las tematicas son el tercer factor que afecta los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
historia, puesto que hay una disociacion entre las investigaciones historiograficas y la
informacion que se presenta a través de los diferentes recursos didacticos que se trabajan en
el aula -como los libros de texto-. Por ende, es claro que el conocimiento que se produce en

el campo de la ciencia histdrica no es el mismo que se ensefia y se aprende en el aula y deberia



serlo porque aquellos avances historicos que se trabajen en el aula contribuirian a una mejor
comprension de las situaciones reales que viven las nifias y los nifios en su presente. Asi
mismo, las tematicas se organizan desde una periodizacion eurocéntrica y anclada en pasados
remotos que carecen de significado para los nifios, quienes suelen considerar que eso no tiene

nada que ver con sus realidades presentes.

Ademas, se encuentra que varios de los datos historicos presentados en los textos escolares
estan desactualizados y responden a una version oficial de la historia europea, blanca y
heroica, que tiene alto grado de influencia e intereses gubernamentales de todo tipo en la
empresa editorial, lo anterior con un propoésito claro, perpetuar las estructuras sociales y
politicas existentes desde muchos siglos atras; aun asi, se debe reconocer que en algunos
contextos el libro seguira siendo el Unico recurso de apoyo para las acciones pedagdgicas, ya
sea por la falta de formacién de algunos maestros o por normas y requerimientos de la
institucion que establecen el uso permanente del texto. Por eso debe ser usado desde una
vision critica, pues lo poco recomendable es generar absoluta credibilidad sobre lo que alli
se encuentra escrito, sin paso a la duda ni mucho menos al espiritu investigativo para

constatar dicha informacion.

En medio de las acciones pedagdgicas y el contenido histérico surge la pregunta por la
funcion social, cultural y politica del conocimiento historico que no se hace visible en el aula,
evitando que los estudiantes se interesen en el pasado porque se sigue ensefiando una
asignatura sin sentido, aun cuando son varios los autores que estan desarrollando
investigaciones en torno a este tema, -tales como Vega (1998) y Pereyra (1980)-, parece que
desde las précticas no se toman en cuenta aquellos avances conceptuales, pedagdgicos y
didacticos y se reproducen modelos de ensefianza en los cuales el conocimiento no es (til
para la vida, siendo asi necesario que primeramente el maestro comprenda la finalidad del
conocimiento historico y su trascendencia social como la posibilidad de contribuir a las
transformaciones profundas de la realidad que pueden iniciar desde el aula. Adicionalmente,
durante su proceso de formacion cada uno podra potenciar su pensamiento critico y asumir

un rol dentro de la sociedad de manera consiente y reflexiva.



Después de analizar cada uno de los factores que afectan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la historia, surge la necesidad de promover un cambio que le otorgue un valor
diferente a este conocimiento en la escuela, y para lograrlo lo primero es comprender que el
contenido histdrico es complejo y requiere de: “(...) redes de analisis tedricos, que a su vez

incluye relaciones conceptuales de alto nivel de abstraccion” (Salazar, 2006, p. 93)

Esto implica considerar el nivel de desarrollo cognitivo en relacion al contenido que se
ensefia, a través de estrategias de ensefianza, que en vez de trabajar contenidos, busque
desarrollar las habilidades del pensamiento histérico de las nifias y los nifios para que
empiecen a leer y a interpretar su realidad con actitudes propias de un historiador, sin buscar

que sean propiamente historiadores.

Pero la historia como disciplina con estructura epistemoldgica propia, va mas alla de
la pura narracion de hechos del pasado, por lo cual, existen categorias que constituyen la
columna vertebral del conocimiento para abordarlo desde el aula, asi, el campo de la
ensefianza a partir de varias investigaciones ha llegado a proponer varios conceptos
cognitivos que configuran la Historia con el fin de contribuir a una mejor interpretacion,
comprension y explicacion del pasado; ellos son, los conceptos teéricos estructurales:
conciencia historica, relevancia historica, pluriperspectividad, tiempo, cambio y

permanencia, causalidad, empatia, entre otros.

Finalmente desde la dindmica de la practica pedagdgica que permitid evidenciar la presencia
de algunos elementos de los conceptos estructurales, -tales como la nocién de tiempo
personal y social a través de lineas cronoldgicas, la reflexién en torno a los aspectos que han
cambiado y que se mantiene, ademas del interés por conocer y comprender las razones que
dieron origen a los acontecimientos historicos y en especial la motivacion ponerse en los
zapatos del otro- y las condiciones temporales de los espacios de intervencion se decide
trabajar solo algunos de los conceptos ellos son: empatia, cambio y permanencia, tiempo
historico, y causalidad para disefiar una estrategia de ensefianza que contribuya al desarrollo

del pensamiento historico, buscando mejorar y enriquecer los conceptos historicos y los



métodos que se proponen en el aula, puesto que la forma como se esta ensefiando historia en
la escuela no esta formando sujetos criticos y este conocimiento est4 perdiendo valor social
cuando carece de sentido para quienes lo aprenden. Pagés y Evans propone “una ensefianza
de la historia centrada en la reflexion critica de la sociedad que pueda contribuir a su
transformacion hacia mayores niveles de democratizacion y justicia social” (1999. p. 192), y
para esto resulta indispensable formar el pensamiento en: conciencia historico- temporal y

empatia historica con el fin de penetrar la l6gica de la historia.

Frente a la problematica y con el propdsito de contribuir a la reflexion en torno a la tematica
de la ensefianza y el aprendizaje de la historia, surge la siguiente pregunta que guiara esta

investigacion:

¢De qué manera la ensefianza de la historia a partir de los conceptos estructurales (empatia,
cambio y permanencia, tiempo histérico, causalidad) contribuye al desarrollo del
pensamiento histdrico y a la formacion de sujetos criticos, en el caso particular de los
estudiantes de grado tercero (301) del Instituto Pedagdgico Nacional?



2.2. Objetivos

2.2.1 Objetivo General

Contribuir al desarrollo de las habilidades del pensamiento histérico a través de una
propuesta de ensefianza centrada en algunos de los conceptos tedricos estructurales de la
Historia (Empatia, Cambio y Permanencia, Tiempo y causalidad); con las nifias y los nifios

del curso 301 del Instituto Pedagogico Nacional.

2.2.2 Objetivos Especificos

e Fomentar en las nifias y los nifios interés y motivacion por conocer y comprender
algunos procesos historicos mediante una serie de acciones que les permitan ser
protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje a través de los conceptos

estructurales para que desarrollen un pensamiento historico y un pensamiento critico.

e Concienciar y sensibilizar a los nifios sobre la importancia del tiempo como un elemento
fundamental del conocimiento histdrico a través de acciones pedagogicas en las que se
trabajen las secuencias cronologicas, las duraciones la simultaneidad como un soporte

para la construccion del tiempo historico.

e Proponer situaciones y ambientes desde los cuales los nifios puedan reconocer e
identificar en diferentes contextos histéricos los aspectos que cambian y permanecen y
asi progresivamente formulen posibles explicaciones que den cuenta de las

transformaciones que se han presentado desde una perspectiva multicausal.

e Realizar ejercicios de empatia con el fin de recrear ambientes y permitir que los nifios

se sumerjan en un contexto historico especifico para comprenderlo.



2.3 Metodologia

2.3.1 El enfoque metodoldgico o investigativo

El enfoque elegido para desarrollar el proyecto de intervencion pedagdgica, es de tipo
cualitativo, debido a que siendo una aproximacion global de caracter social, permite abordar
el campo educativo como fendmeno, desde los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
Historia, en los que estan implicados los actores sociales, en este caso las nifias y los nifios
del curso 301 del Instituto Pedagogico Nacional, quienes a través de las experiencias vividas
entre pares, con el medio y con el maestro en relacion al conocimiento aportan varias

interpretaciones de la realidad desde el aula.

Ademas, el enfoque cualitativo se presenta como la posibilidad de interrelacionar al sujeto
investigador con el objeto investigado, el maestro quien investiga es a la vez objeto de
investigacion porgue se sumerge dentro de las l6gicas de esa realidad y se integra como actor
en el proceso de forma directa y permanente bajo una observacion, al mismo tiempo que
interpreta, reflexiona, cuestiona y analiza cada situacion que se presenta para comprenderla

y significarla.

Es asi como este enfoque contrario al cuantitativo permite profundizar con mas detalle en las
dindmicas sociales, pedagogicas e histdricas desde una perspectiva subjetiva la cual
enriquece el ejercicio investigativo puesto que incluye elementos de naturaleza humana
como: las emociones, los sentimientos, pensamientos, actitudes, habilidades y procesos
propios de las nifias y los nifios, los cuales son determinantes en la interpretacion de sus
procesos cognitivos. En sintesis el enfoque cualitativo por su estructura holistica y flexible
permite comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia desde una

realidad multiple y compleja donde intervienen varios factores que afectan el acto educativo.



2.3.2 La Investigacion Accion en el Proyecto

La investigacion cualitativa como paradigma comprende varios enfoques y uno de
ellos es la investigacion accién, que fue la cual se empleo para el proyecto aqui presentado,
puesto que para desarrollar de un ejercicio de investigacion es necesario que el investigador
se apropie de un paradigma de investigacion, el cual guiara sus intenciones y acciones dentro
del proceso bajo un fundamento epistemoldgico determinado. De ahi la idea de trabajar uno
de los métodos etnogréaficos en el proyecto, la Investigacion Accién (1A) con algunos rasgos
del paradigma socio-critico, en la medida en que busca promover un cambio a nivel educativo

y social.

Para establecer la relacién de la investigacion accion con el proyecto, lo primero es
comprender que la Investigacion Accion es un proceso ciclico, de reflexién, accion,
observacion y analisis continuo y permanente que surge como la posibilidad de intervenir en
las situaciones problematicas para mejorarlas, por eso resulta ser un elemento fundamental

dentro de las dindmicas educativas.

Segun Pérez serrano (1994) el término I-A histéricamente y conceptualmente se ha
configurado a partir de 5 corrientes: Norteamericana, francesa, australiana, anglosajona y
espafola, aunque cada una resulta ser de vital importancia; para el desarrollo de este proyecto

solo se tomaran algunos elementos de tres de ellas:

La corriente norteamericana; donde se encuentra el primer autor que trabajo el termino
Investigacion Accion en 1944 Kurt Lewin (1946-1952) quien planted esta investigacion
como un “proceso de exploracion, actuacion y valoracion de resultados que parte de
experiencias practicas para lograr simultdneamente avances teoricos y cambios sociales”; lo
que implica que el investigador, es decir el maestro es el agente de cambio que participa

activamente en la transformacion social profunda del contexto que empieza en el aula.

Es evidente que la tarea del investigador esta enfocada no solo en interpretar y comprender
la realidad sino también en actuar; en generar y proponer acciones gque progresivamente

movilicen una idea de cambio, en este caso en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la



Historia para la formacion de sujetos criticos y reflexivos capaces de pensar histéricamente

su realidad.

La segunda corriente es la anglosajona que tuvo sus inicios en los afios 70 en Gran Bretafia
con Lawrence Stenhouse y John Elliot, quienes propusieron que esta vez la idea de la
Investigacion Accion no giraria solamente en torno al cambio, sino a “la conviccion de que
las ideas educativas solo pueden expresar su auténtico valor cuando se intenta traducirlas a
la préctica, y esto s6lo pueden hacerlo los ensefiantes investigando con su practica y con las
ideas con las que intentan guiarse” (Stenhouse, 1984), de ahi el valor tedrico y conceptual

gue empieza a tener sentido y significado en el aula a través de la transposicion didactica.

Y la Gltima corriente es la australiana, o la critica social, la cual permite establecer una
relacién directa con el paradigma seleccionado para este proyecto; se desarrolld a principios
de los afios 80 de la mano de Stephen Kemmis y Wilfred Carr (1994) quienes ademas de
realizar varias reconceptualizaciénes y aportes a la Investigacion Accion en el &mbito

educativo, se apoyaron en la Teoria Critica de Habermas para definirla como:

(...) una forma de indagacion autor reflexiva realizada por quienes participan (maestros,
estudiantes, directivos) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y la justicia de a) sus propias practicas sociales y educativas; b) su comprensién sobre

las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas).

En este punto se llega a establecer una relacion directa con el paradigma socio-critico a traves
de los procesos de autorreflexion, permitiendo que los participantes implicados establezcan
una relacion de iguales, de esta forma el propdsito va mas alla de mejorar las practicas, se
busca trasformar el grupo con el cual se trabajo a través de la formacidn de agentes de cambio
con cualidades criticas y reflexivas dentro del ejercicio de investigacion. Por eso en este tipo

de proyecto los sujetos van cambiando mientras que cambia su ambiente.

Con referente a las l6gicas metodologicas del proyecto Noti-Pregunton, es importante tener
en cuenta que los ritmos de trabajo se desarrollan de forma flexible con momentos plateados

en.

Reconocimiento: En la cual se realiz6 a través de la observacidén participante una

contextualizacion y caracterizacion del grupo que oriento una situacion problema enfocada



en las practicas de ensefianza y aprendizaje de la Historia.( Ver El Recorrido previo a la

propuesta, p.63)

Planificacién: Se organiz6 una propuesta para iniciar desde el aula un proceso de
transformacion pedagdgica, cambiando las estrategias de ensefianza a través de los conceptos
estructurales de la Historia buscando contribuir para que las nifias y los nifios formaran un
pensamiento historico y critico, todo esto con apoyo tedrico que sustenta conceptualmente

cada proceso.

Puesta en Practica: Se desarrollo la propuesta planteada bajo una logica natural y flexible
que permitio repensar, reelaborar y retroalimentar cada momento al mismo tiempo que

sucedian

Reflexion y Observacién: En el proyecto son momentos que van de la mano y en algunos
casos ocurren de forma simultanea, son indispensables para la orientacion de las acciones y
se apoyan constantemente de técnicas e instrumentos o recursos didacticos como:
narraciones, preguntas que orientan una discusion, intervenciones orales, gestuales, escritas,
textos elaborados por las nifias y los nifios de 301 ademas de : videos, fotografias,
ilustraciones, audios, representaciones escénicas;, elementos que alimentan las

interpretaciones de sus procesos cognitivos.

Cabe aclarar que por la misma dindmica en espiral de la I-A, cada uno de los momentos no
son consecutivos, por el contrario suceden holisticamente, lo que permite respetar los

procesos propios del grupo.

De ahi la necesidad de pensar este ejercicio de investigacion desde la I-A y mas cuando se
aborda la Historia como un conocimiento que permite comprender la realidad a partir del

pasado para resignificar y transformar el presente y el futuro.



CAPITULO I1l1: MARCO CONCEPTUAL

En el presente capitulo se abordaran los elementos teéricos que sustentan el proyecto
“Noti-Pregunton”, desde la preocupacion que surge en la situacion problemica con respecto
al campo de la ensefianza de la Historia, teniendo en cuenta las tendencias en la ensefianza
basadas en la psicologia y en la misma disciplina, la configuracion del pensamiento histérico

sus atributos, habilidades y los conceptos estructurales.

3. 1. Tendencias en la ensefianza de la historia

Las formulaciones sobre las tendencias en la ensefianza de la historia (entiéndase
tendencias como ideas, inclinaciones, caminos, métodos pensados para ensefiar el
conocimiento histérico de cierta forma,), estdn marcadas por dos lineas dominantes
concentradas en los aspectos psicoldgicos y pedagdgicos; y una tercera linea que poco a poco
va tomando fuerza, planteando la ensefianza de la Historia desde la Historia misma. La
primera implica comprender los procesos de aprendizaje del conocimiento histérico en las
nifias y los nifios desde las fases evolutivas de su desarrollo. La segunda se centra en los
problemas pedagdgicos y el proceso de ensefianza, donde intervienen el maestro y el
estudiante, las relaciones y los valores que alli surgen. Y la tercera linea profundiza en el

campo de la ensefianza apoyandose la misma disciplina misma.

Dentro de cada linea se han realizado varios aportes que han permitido configurarlas; por
eso a continuacion se presentara un barrido hecho desde cada una de las lineas que aqui se
retoman, empezando por las construcciones elaboradas desde el campo psicoldgico y

siguiendo con las tendencias basadas en la misma disciplina.

3.1.1 Tendencias en la ensefianza de la Historia basadas en la psicologia

Las primeras investigaciones alrededor de este asunto estdn guidas por la teoria
bioldgica, genetica y psicoldgica de Jean Piaget (1896-1980), quien propone un desarrollo
infantil por estadios, o fases como los mencionan algunos investigadores, en el que el nifio

adquiere ciertas habilidades, capacidades y actitudes para asimilar el conocimiento en



relacién a su edad en una progresion lineal, marcada por esquemas caracteristicos cognitivos
que a su vez generan condiciones para que el nifio avance al siguiente estadio; estos estudios
llevaron al autor a concluir que: “los nifios eran incapaces de desarrollar operaciones
cognitivas propias del pensamiento historico antes de la edad de 14 a 16 afios, y que era pues

fatil intentar desarrollarlas en los nifios mas jovenes” (Ethier, 2010, p.65)

Los argumentos para sustentar este postulado, fueron reflejados a través del trabajo con los
nifios durante las tres primera etapas de la siguiente forma: En la etapa preoperatoria dice que
los nifios no encuentran el sentido a la informacion historica, luego en la fase operatoria
aunque describen hechos histéricos aun no logran llegar mas alla, y finalmente en la fase
formal los nifios ya desarrollan habilidades para realizar inferencias e hipdtesis sobre la
causalidad de los hechos historicos, pero aun se presentan elementos complejos de asimilar
como lo es el tiempo, el cual segun Piaget citado por Ethier (2010) no deberia trabajarse en
el campo de la educacion infantil , porque el nifio en ese estadio solo entiende el tiempo que

vive, no entiende la sucesion temporal de una narracion.

Estas investigaciones han sido la base fundamental para la comprension de los procesos de
aprendizaje en la infancia, pero hay que tener en cuenta que sus aportes estan pensados desde
su realidad, y con un fin marcado en un contexto temporal especifico, por eso hay aspectos
que en definitiva no se contemplaron, asi que afios méas tarde esta teoria recibe criticas
dirigidas a la naturaleza de su estructura en tres aspectos: “la edad cronoldgica, la
subestimacion de las capacidades del nifio y la logica cientifica” (Ethier, 2010, p.65) que
prima por sobre la naturaleza humana, ademas del caracter restrictivo que sesga la cualidad
integral de la humanidad, dejando a un lado la dimension moral, y hasta la fisica para
privilegiar solo el pensamiento a través de la cognicidn, invisibilizando otros elementos que
participan de estos procesos de aprendizaje como lo son el contexto y las relaciones sociales;

lo que devela una vision individualista que no se ve afectada por agentes externos.

Varios autores se han pronunciado para discutir la posibilidad de abordar elementos
historicos desde la primera infancia, y desde alli formular posibles rutas de ensefianza. Pero

antes resulta necesario comprender las razones que justifican el considerar la historia en los



niveles iniciales para esto Ifiigo (2014) cita a Santisteban, Gonzalez, & Pages (2006) quienes
exponen los siguientes motivos: “a) en la sociedad actual los fendmenos mediaticos provocan
la fragmentacién del tiempo; b) se estd perdiendo el sentido de la profundidad temporal y de
las relaciones entre generaciones; ¢) ayuda al alumnado a comprender todos los referentes
historicos fuera del aula: museos, cine, literatura, centros de interpretacion del patrimonio,
etc. Y d) para desarrollar en los alumnos un pensamiento histérico que les ayude a situarse

en el presente” (p. 6)

Segun Trepat (2011) “los problemas de aprendizaje radican en la seleccion de contenidos y
en su tratamiento didactico, no en su edad. El problema, entonces, ha podido estar en las
metodologias utilizadas, y por ello debemos seleccionar estrategias adecuadas para su
ensefianza” (Ifigo, 2014, p.6). Por eso resulta necesario analizar los elementos por los cuales
se aborda la ensefianza de la historia y contribuir a mejorar los procesos de aprendizaje de

los nifios desde la primera infancia.

“ Peter Seixas y Hilary Cooper aportan a esta vision cuando afirman que no hay una distancia
entre el conocimiento historico y los alumnos puesto que segln Seixas citado por Ethier (
2002) los nifios pequefios estan expuestos a la historia y mantienen una relacion con el pasado
a través de su entorno fisico” (Ethier, 2010, pag. 65), asi que se podria pensar en todo aquello
que rodea al nifio y que ademas guarda una relacién con la historia: los monumentos, el
lenguaje, la estructura fisica de la ciudad, la misma cultura, etc., en este punto se resalta el
contexto, y mas adelante con Cooper que nos dice que : “incluso antes de su ingreso a la
escuela , los nifios se ven confrontados a la historia y a diferentes interpretaciones de
acontecimientos o fendmenos historicos , bien sea los cuentos y las discusiones en el seno
familiar” (Ethier, 2010, p. 65) vemos como emergen los primeros acercamientos a la historia,
a través del lenguaje que revela las habilidades que tienen los nifios para tratar
progresivamente este conocimiento, cuando comparan diferentes interpretaciones de un
cuento o un acontecimiento desde alli aprenden a preguntar por las razones, intenciones,

acciones y personajes.



Calvani citado por Ethier (2010) se adhiere a la idea de Cooper, cuando menciona que el
tiempo familiar le permite al nifio volver sobre épocas pasadas, sobre las generaciones, y
abordar acontecimientos historicos y cambios desde las vivencias de sus abuelos o sus padres,
también menciona que el nifio ya con 5 afios entiende un relato historico porque este tiene
una estructura logica con un sentido en la duracion, asi como sucede con los cuentos que
segun Kieran Egan (1991), son un elemento fundamental con el cual el nifio aprende mejor
los conceptos temporales ( habia una vez, erase una vez), porque desde la fantasia y la
imaginacion puede dominar situaciones que no ha experimentado, esto quiere decir que va
desde lo concreto a lo abstracto, aprendiendo hechos histéricos aunque no estén relacionados

con su vida.

Brothy y Allman citado por Ethier (2010) apoyan esta posibilidad y sugieren desarrollar el
pensamiento historico a través de temas universales o “ideas poderosas”, integrando las

disciplinas que constituyen las ciencias sociales.

Con Cooper y Capita citado por Ethier (2010) surge la idea de pensar en el tratamiento de
las fuentes mediante la manipulacién directa, puesto que asi los alumnos se apropian de las
herramientas de investigacion guiados por la maestra, y comprenden que la historia se
construye mediante pruebas, ademas empiezan a establecer las diferencias entre las fuentes
primarias y secundarias, comparando y confrontando sus interpretaciones con las de sus

compafieros.

Luego Pontecorvo y Girardet citado por Ethier (2010) corrobora los postulados mencionados
anteriormente, y con sus investigaciones llevadas a cabo con nifios de 8 y 11 afos
complementan que: “las acciones epistemologicas necesarias para estudiar la historia
pertenecen a dos ordenes: el primero a la historiografia: validez, pertinencia y contexto de
una fuente; y el segundo a los procedimientos explicativos: conceptos, categorias, actores,
instituciones, tiempo y espacio para comprender objetivos, e intenciones y situarlos en un
contexto historico y cultural” (Either y otros, 2010. p. 66). Con esto en el aula se lleva a cabo
procesos de interaccion social mediante operaciones linglisticas y operaciones cognitivas

que colaboran a la construccion de argumentos a través de un razonamiento individual y



social en el cual sigue estando presente el maestro que con sus preguntas orienta el proceso

de aprendizaje de la historia.

Finalmente Barton y Levstick piensa en otro elemento que se debe tener en cuenta en la
ensefianza y el aprendizaje de la historia, la cultura, a través de los procesos de identidad y
legitimacion de practicas sociales, ya que los nifios no son “tabulas rasas”, esto quiere decir
que al aula llegan con informaciones historicas, que ante el contenido que se presenta son

conocimientos previos de los cuales se debe partir.

3.1.2 Tendencias en la ensefianza de la Historia desde la Historia misma

¢Para ensefiar Historia no deberia contarse con el cuerpo teorico, técnico y
metodoldgico de la disciplina historica, cuerpo que es alimentado por la investigacion que
efectlian los historiadores? (Vega, 1998, p. 17) Con esta pregunta el profesor Rendn Vega
continta problematizando el campo de la ensefianza de la Historia debido a la poca
preocupacion que se le ha dado a las tendencias centradas en la estructura conceptual de la
disciplina; aun a comienzos de siglo XXI siguen siendo dominantes la psicologia y la
pedagogia en los avances tedricos que se presentan; Piaget se ha convertido en un referente,
gracias a sus hallazgos, los cuales revelan que el proceso de compresién del pasado y el
tiempo en los nifios que esta determinado por su desarrollo cognitivo, lo que desata claras
dificultades, consecuencia de sus limitaciones bioldgicas y psicoldgicas. Y en esta misma
I6gica J. Dewey (1915) reafirma la incapacidad de los alumnos para comprender el

significado de la Historia, lo que permitié deducir que seria un conocimiento secundario.

Evidentemente se han realizados varios estudios en el campo de la historia, sobre todo en
relacion al estudiante y a su proceso de aprendizaje y aunque son muchos los avances
investigativos que se han hecho, aln este tipo de trabajos no se valoran lo suficiente y no
causan el interés y apoyo que se espera de parte de la sociedad; se siguen privilegiando areas
del conocimiento como las ciencias naturales, las matematicas y la tecnologia debido a que
contribuyen a ciertas logicas de progreso que demanda la globalizacion. Aun asi, los

esfuerzos investigativos se mantienen y se presentan iniciativas como por ejemplo los



estudios realizados por los grupos britanicos en 1973 que se interesaron en repensar la

infancia y el aprendizaje.

En la actualidad han aumentado los estudios que replantean la ensefianza desde esta
perspectiva, algunos de ellos se han desarrollado en Espafia de la mano del psic6logo Mario
Carretero quien desde su campo de formacién, ha formulado varias reflexiones alrededor de
la compresidn de la historia en relacion al desarrollo cognitivo; el empieza por considerar los
aportes hechos por Piaget, pero en el camino se da cuenta de que su teoria tiene algunas

limitaciones conceptuales.

De ahi que, redireccidna sus investigaciones para profundizar el campo de la Historia desde
la disciplina, primero realiza algunas pruebas a varios nifios con diferente nivel de
conocimiento historico, para entender y determinar pautas de ensefianza comparando los
resultados obtenidos. Mas tarde plantea la necesidad de promover un cambio conceptual para
transformar y movilizar la tension que se presenta entre los objetivos identitarios (que buscan
desde la escuela la identidad nacional y el patriotismo) y los disciplinares de la Historia (que

se define desde la idea de la ilustracion con el fin de liberar la razon de la opresion).

Asi propone entre sus trabajos una visién que les permita a los estudiantes acercarse a la
compresion de su nacion transformando los conceptos relacionados con las celebraciones,
fiestas patrias, apoyandose con imagenes historicas que tienen una cualidad descriptiva y con
mapas historicos los cuales sitian en un contexto determinado los eventos que se estan
estudiando. De esta forma Carretero y su equipo de investigadores han logrado interconectar
la linea psicologica, educativa e Histdrica pensando en un curriculo que retome las preguntas
por el qué, como y a quién ensefiar, teniendo en cuenta la estructura esencial de la disciplina,
los métodos didacticos y las caracteristicas del desarrollo intelectual del alumnos a nivel

evolutivo cognitivo.



Otro de los aspectos que se toman en cuenta desde las investigaciones realizadas en Espafia
sobre el proceso de ensefianza de la historia tiene que ver con que los estudiantes se
“familiaricen con los procedimientos metodoldgicos que emplean los historiadores” (Vega,
1998, p. 18), es decir habilidades para comprender lo esencial del conocimiento historico, lo
cual quiere decir que se dejan a un lado las ideas de un curriculo organizado por tematicas o

contenidos.

Segln Vega (1998) Henry Pluckrose es otro de los autores un poco mas contemporaneo que
sigue en la linea de la ensefianza de la Historia basada en lo especifico de la disciplina,
proponiendo desde sus investigaciones algunos conceptos, destrezas propias del
conocimiento histdrico con el fin de que los estudiantes se acerquen el rol del historiador y
asi puedan realizar un proceso de comprension, andlisis e interpretacion de la informacion
con mas apropiacion. Su propuesta la desarrolla en su libro Ensefianza y Aprendizaje de la
Historia publicado en el afio 2002 donde inicialmente “estudia las caracteristicas
conceptuales de la disciplina, para luego abordar la ensefianza centrada en la escuela
(considerando la historia familiar, la historia a través de los enfoque comunitarios, enfoque
por temas y enfoque cronoldgico) posteriormente se refiere a la ensefianza extraescolar

(historia local, historia de construcciones)” (Vega, 1998, p. 19).

Finalmente el cierre de las tendencias en la ensefianza de la Historia esta a cargo del profesor,
investigador e historiador Colombiano Renan Vega Cantor quien se ha preocupado por los
asuntos de la ensefianza de la historia, desde la historia Colombiana, direccionado sus
reflexiones hacia la ruptura que se presenta entre la investigacion historica y la docencia,
desde ahi en su libro “Historia: Conocimiento y Ensefianza, La cultura popular y la historia
oral en el medio escolar” plantea una propuesta apoyada en la disciplina que terminan siendo
tres para “establecer los nexos y diferencias generales” (Vega, 1998, p. 23) entre lo que se
investiga y lo que se ensefia; la primera tiene que ver con el andlisis historiografico y la
ensefianza a través de problemas, la segunda esta relacionada con la historia popular y la

tercera se detiene en la historia oral.



Antes de presentar cada una de las propuestas es necesario recordar un poco que la idea de
pensar en la ensefianza desde la disciplina implica comprender la Historia bajo su ndcleo
central junto con sus procedimiento y metodos, los cuales tienen una estructura conformada
por unos elementos basicos : “una nocion de temporalidad, la idea de cambio, el trabajo de
fuentes, la nocion de las multiples causas, la construccion de un hecho o acontecimiento

historico y la conceptualizacidn para las explicaciones” (Vega, 1998).

De esta forma emergen ciertas caracteristicas propias de cada campo por ejemplo el objeto
de estudio: que en el caso del conocimiento histdrico va mas alla del estudio del pasado tiene
que ver en palabras de Pierre Villar con “el movimiento de las sociedades” y en el caso de la
ensefianza son problemas relacionados con su préactica, asuntos protagonizados por los
estudiante, por el maestro (quien ademas deberia tener una preparacién previa como
investigador para saber guiar el proceso y realizar una trasposicion didactica de los
conceptos, de las habilidades que se requieren para que los estudiantes aprendan a tratar

eventos histéricos)

Todos los procesos que se desarrollan en la Historia como disciplina estan atravesados por la
investigacion y en este punto es fundamental la historiografia que es la base sobre la cual el
profesor Rendn Vega, presenta su primera propuesta de ensefianza histérica. Ante esto, lo
primero es hacer un acercamiento conceptual al termino historiografia entendida como “el
estudio de la produccion de libros o investigaciones histéricas en un periodo o espacio
determinado” (Vega, 1998, pag. 43), asi que se podria afirmar que la historiografia es como
un estado del arte que se realiza sobre un acontecimiento historico especifico, son aquellos
avances encontrados, obras escritas, hallazgos investigados y textos construidos; de ahi que
este campo del conocimiento trabaje a partir de los resultados obtenidos de las

investigaciones realizadas.

Desarrollar una propuesta de ensefianza basada en el andlisis historiografico parece ser un
asunto solo de historiadores, pero la idea es realizar un acercamiento a las producciones
académicas en algunas tematicas historicas, para ir actualizando la ensefianza en el aula, de

los temas, tendencias y analisis que realizan los historiadores de la siguiente forma:



1) Ubicando el tema, el problema particular y buscando todos aquellos escritos que se han
producido con respeto a él, luego 2) Se ubica los autores que se han referido a él en diferentes
épocas, y los temas fronterizos para situar el problemay clarificar los hallazgos encontrados,
3) Se consideran las obras individuales o las agrupa por escuelas y tendencias para
comprender la intencion con la que se hizo la investigacion, la cual tiene influencias politicas,
econOmicas, sociales y culturales ; finalmente 4) Se sintetizan los avances en una produccion
escrita con todos los aportes, limitaciones y vacios encontrados en las obras a partir de las
interpretaciones hechas. Este rastreo es de vital importancia porque permite examinar los

avances investigados y plantear posibles rutas para continuarlos.

En el caso del maestro de Historia para elaborar un balance historiogréfico se siguen los
mismos pasos que ejecuta el historiador del 1 al 3 tomando como referente el titulo de la
obra, el autor y la fecha de edicion para asi reconocer aspectos de periodizacion, hipétesis
planteadas y tesis explicativas, despues de analizarlos se pueden escoger algunos fragmentos
para trabajarlos en clase con los estudiantes o si es posible como sugerencia se puede retomar
el 4 punto pero guiado hacia un resumen que construira el profesor luego de hacer su rastreo;
es claro que no todos los profesores de Historia son historiadores, lo que significa que el
maestro debera hacer un doble esfuerzo puesto que no conoce como el historiador la

estructura interna de la disciplina.

Adicionalmente en el aula se puede trabajar con los textos alrededor de preguntas o
discusiones y finalmente los estudiantes pueden dar sus aportes desde sus reconstrucciones a

partir de textos o relatos del acontecimiento estudiado.

Dentro de esta propuesta, la ensefianza por problemas resulta ser un método muy valioso que
apoya el proceso histérico e historiografico; la idea segun Marc Bloc (1886 - 1944 ) “es
abordar la historia en términos de problemas y no hechos para romper con una metodologia
positivista”, debido a que a través del hecho ni siquiera se podria hablar de un verdadero
proceso de aprendizaje porque la mente del estudiante se encuentra inactiva, acumulando
datos y trabajando memoristicamente ( lo cual podria ocasionar que lo “aprendido” se olvide

facilmente a causa de su carencia de valor).



Asi surge un cambio en el pensamiento que busca resignificar el acto de aprender y de ensefiar
Historia a través de problemas como una la posibilidad de construir conocimiento, planteando
preguntas, situaciones para buscar soluciones, en plural, porque ya no se piensa en solo una
via para acceder al conocimiento, o una verdad absoluta sino varias interpretaciones de la
realidad que aportan a la reconstruccion — comprension de los hechos y precisamente como
son varias cada una de ellas es susceptible de ser cuestionada, lo que enriquece maés el
proceso, porque cada una de ellas permanecen en constante problematizacion, permitiendo

que el estudiante se sienta activo en la construccion del conocimiento.

La segunda de las propuestas sugeridas por el profesor Vega (1998) esta enfocada en los
estudios de las culturas populares y las clases subalternas, es la denominada historia popular
0 “historia desde abajo”, donde los campesinos, los obreros, los pobladores urbanos, los
sectores marginales, los grupos étnicos, los migrantes, las mujeres son los protagonistas;. En
ella se desarrollan dos conceptos fundamentales: la cultura y la identidad para no caer en los
extremos de un universalismo abstracto o un nacionalismo estrecho (1998, pag. 122); y asi

poder pensar en una identidad cultural desde el campo de la ensefianza de la historia.

La historia popular en la ensefianza reconoce la diversidad y la diferencia cultural,
promoviendo su respeto, de ahi que tenga implicaciones éticas y morales. Asi que en el aula
se busca abordar problematicas sociales actuales (discriminacién, racismo, etc) con los
estudiantes y asi ampliar su perspectiva de mundo formando a la vez sujetos criticos
interesados en transformar la sociedad. De esta forma los estudiantes participan activamente
del proceso de reconstruccion de ciertos aspectos de la Historia que parecen desconocidos

(porque son ignorados), ajenos y distantes.

Sobre la tercera propuesta que esta centrada en una técnica disciplinar histérica, la historia
oral definida como “la indagacion que realiza un sujeto de un problema especifico del
conocimiento historico, a partir primordialmente de fuentes orales” (Vega, 1998, pags. 187-
188) y esas fuentes son testimonios de personas que estuvieron presentes en aquellos sucesos,

aqui se encuentra lo valioso de esta linea para la ensefianza caracterizada por ser: viva,



subjetiva, atmosférica, contemporanea, donde ni el protagonistas ni el historiador desaparece,
donde se necesita reconstruir el pasado a partir de la memoria colectiva y donde las fuentes

orales son fuentes narrativas.

En Colombia son varios los avances que se han hecho en historia oral: Desde el movimiento
obrero, pasando por el Bogotazo, hasta la toma del palacio de justicia y las luchas indigenas;
por eso se busca que sea una forma de concientizar desde el aula a los estudiantes sobre sus
tradiciones para fortalecer su identidad cultural a través de autobiografias, entrevistas a la
comunidad, libro de recuerdos que permitan conservar la historia de la familia, de los barrios,

de la escuela, de las industrias, del medio ambiente.

Aunque, las tendencias en el ensefianza de la historia estdn marcadas por dos lineas, por un
lado la psicolégica y pedagogica, que tiene que ver con los procesos de aprendizaje de los
estudiantes a partir de su desarrollo y por el otro, desde la estructura conceptual de la
disciplina misma la cual esta relacionada directamente con los contenidos ; lo ideal es que en
el curriculo no domine ninguna, sino por el contrario se consideren los dos aspectos para dar

una mirada mas amplia e integral a los procesos de ensefianza que se viven en el aula.

3.2 Pensamiento histdrico y sus habilidades

En el presente apartado se despliegan algunos de los componentes teéricos que guian esta
propuesta de investigacion, y que desde lo sefialado en la delimitacion tematica atendera a la
configuracion del pensamiento historico: sus atributos, habilidades y conceptos estructurales;
asi mismo se presentan algunos referentes que se retomaran para sustentar la validez de la

idea de construir pensamiento historico en los primeros grados de educacion basica primaria.

El pensamiento histdrico es uno de los ejes fundamentales en las investigaciones sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la historia en la educacion inicial y la basica primaria; varios
son los autores que han aportado en la construccion de este concepto y aungue no se presenta
ninguin consenso en cuanto a su definicion, segin Ethier (2010) estas pueden clasificarse en

tres grupos : el primero define el pensamiento histérico como “un conjunto de



procedimientos, metodoldgicos que competen especificamente al campo de la historia”, el
segundo grupo se refiere a una “cultura histdrica”, una combinacion de actitudes desde las
dimensiones morales e identitarias, y el ultimo grupo afade la dimension argumentativa a

estos dos elementos sin la cual el razonamiento histérico no seria critico ni constructivo.

En la busqueda de una estructura epistemoldgica del pensamiento historico, segin Ethier,
Demeres y Lefrancois (2010) se encuentran cuatro de los atributos mas citados con mayor

frecuencia:

El pensamiento histérico es una construccion: Significa que la historia es un constructo
humano, asi que conocer y comprender el pasado es un proceso cognitivo el cual se cultiva
desde la conciencia histérica donde se inician procesos argumentativos en una dimension
humana e interpretativa, lo que implica tomar en cuenta las intenciones, motivos y contextos
de los historiadores, los cuales deben con su razonamiento y su propia creatividad elevar en
estatus de pruebas, de datos, para dar respuesta a la problematica que se plantea y asi dar

sentido al fenédmeno histérico.

El pensamiento historico es metddico: Segin Ségal (1992) la construccién del pasado en
la historia tiene un problema de credibilidad debido a que los aportes que hacen los
historiadores y otros sujetos que participan de la reconstruccion de los hechos parte de sus
contextos, lo que quiere decir que es subjetiva y dificilmente se puede constatar. Por esta
razon y con el fin de superar esta situacion los historiadores han determinado ciertas normas
0 parametros para constatar los datos y la informacion encontrada; dejando a un lado esa
perspectiva positivista acumulativa y objetiva de los hechos, logrando asi integrar todas esas
huellas del pasado, para situarlas, evaluarlas y validarlas; lo que quiere decir es necesario
utilizar un método para constatar la informacion, la cual consiste en: “primero una lectura
profunda, segundo una corroboracion de las fuentes; tercero la identificacion y evaluacién de
la fuente del documento y cuarto una contextualizacion que resitle los hechos en su contexto”
(Ethier, 2010, pag. 63).



El pensamiento histdrico integra una perspectiva temporal: En este atributo se menciona
la perspectiva temporal puesto que es una dimension del pensamiento historico que permite
situar a las personas y acciones en contextos a través del lenguaje temporal, y segin Braudel
no se desarrolla de forma lineal , ni uniforme, por el contrario estd constituida por la
comprension de un tiempo histérico que debe aprenderse, esto implica descentralizarse del

tiempo subjetivo para proceder a un tiempo objetivo.

El pensamiento histdrico es una interpretacion critica: La base de este cuarto atributo se
basa en la comprension de la historiografia como una construccion surgida de la narracion,
un proceso que parte de preguntas que se responden a una multitud de narraciones existentes
del acontecimiento, es decir las diferentes versiones , asi que el trabajo del historiador
consiste en construir una narracién o descripcion de un fendmeno histérico o un
acontecimiento desde las diversas narraciones e interpretaciones y para esto es necesario el
analisis critico de las fuentes y su validez desde la dimensién argumentativa que permite

reformular el hecho.

Lo anterior permite relacionar la definicidn del pensamiento histérico con el concepto pensar
histéricamente, lo cual en palabras de Renan Vega (1998) significa comprender la evolucion
de la realidad social en perspectiva temporal, teniendo en cuenta su duracidn, su naturaleza
critica y las ideas de cambios que alli subyacen; realmente tiene que ver, porque aunque el
desarrollo del pensamiento histérico va mas alla de lo temporal involucrando otros conceptos
que estructuran la Historia, también implica pensar histéricamente, es decir formar una
cultura historica para asumir de cierta forma (con disposicion y actitud) la realidad
temporalmente, lo cual a su vez requiere de tres habilidades cognitivas fundamentales: 1)
Configurar una interpretacién de la realidad mediante el uso y la guia de redes
conceptuales, para 2) Comprender el pasado y formular explicaciones coherentes y Utiles

que 3) Expliquen el presente. (Salazar, 2006, pag. 94).

Asi que, para desarrollar las habilidades anteriormente mencionadas Santisteban, Gonzalez,

& Pages (2010, p. 3) han construido un modelo basado en 4 aspectos fundamentales en la



formacion del pensamiento histdrico, Véase a continuacion en el siguiente esquema:

Tiempo historico (conocimiento — |, .| Pensamiento critico — creativo |,
poder sobre el tiempo futuro) Juicio moral - relativismo
| Cambio-Continuidad (Progreso - Decadencia) | ‘ Contextualizacion histoérica |
‘Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro)‘ ‘ Imaginacion historica ‘
| |
a{ Conciencia temporal-histdrica I‘ J‘ Empatia historica }.7
‘ Pensamiento histérico ‘
| o |
4>{ Representacion de la historia *—*{Interprelacién historica F
[ |
‘ Narracion histdrica (forma de representacion) ‘ ‘ Fuentes histdricas (lectura - tratamiento) ‘
‘ Explicaciones causales - intencionales ‘ ‘ Textos historicos (contraste-confrontacion) ‘
. Construccion de la historia: e »  Conocimiento del procesode |,
escenarios-personajes-hechos historicos trabajo de la ciencia historica

Grdfico 3: Modelo de la formacién de pensamiento histérico.
Santiesteban, A, Gonzdlez, N., & Pageés, J. (2010, p.3)

El primero de ellos es la conciencia historico-temporal tiene que ver con la relacién pasado-
presente- futuro con respecto al cambio y la continuidad y al tiempo histérico; el segundo la
representacion de la historia a través de la narracién y de la explicacion historica, la cual
es indispensable para que los nifios piensen histéricamente, porque uno aprende cuando
narra, cuando formula explicaciones historicas, causales e intencionales que sitan a los
personajes en una trama coherente; el tercero la empatia historica y las competencias para
contextualizar las cuales buscan contribuir en los procesos de comprension a través de la
imaginacion y la contextualizacion de los juicios que se tienen sobre el pasado ; y finalmente
el cuarto aspecto la interpretacion de la historia a partir de las fuentes, porque es uno de
elemento centrales dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia que
deben desarrollarse a partir de problemas que le permitan a los nifios vivir una experiencia
con el conocimiento, cuestionando la objetividad, contrastando y confrontando la

informacidn para reconstruir su propia version.



A manera de reflexion, es evidente que pensar en una ensefianza de la historia, basada en los
4 aspectos fundamentales de la formacién del pensamiento histérico, permite hacer
comprensiones mas significativas de la realidad y desarrollar un pensamiento critico para la
accion emancipadora desde la autonomia con el fin de promover cambios a nivel politico,

econémico, cultural y social.

3.3 Estructura conceptual de la historia

Para abordar el conocimiento histdrico desde el aula, el campo de la ensefianza a partir
de sus investigaciones ha llegado a proponer varios conceptos cognitivos que estructuran y
configuran la Historia con el fin de contribuir a una mejor interpretacion, comprension y
explicacion del pasado que ademas permita que las nifias y los nifios piensen histéricamente.
Por eso a continuacién se presentan y se desarrollan conceptualmente los cuatro conceptos
tedricos estructurales que fueron fundamentales para elaborar, desarrollar y analizar este
proyecto pedagdgico: El tiempo historico, la causalidad, el cambio y la permanencia, asi

como la empatia.

3.3.1 Tiempo historico

El tiempo es la esencia del conocimiento historico, por eso resulta ser un elemento
fundamental en el campo de la ensefianza debido a que es “un principio que sirve para
interpretar el pasado y comprender sus cambios y permanencias” (Cruz, 2004, pag. 234), sin
embargo epistemologicamente el tiempo es considerado un metaconcepto complejo que
requiere ser problematizado para ser comprendido. Por esa razon lo primero es hacer una

aproximacion conceptual,

El tiempo esta presente en nuestra vida, cuando preguntamos la hora, para celebrar el
cumpleafios, aun desde antes de nacer y después de morir, es un componente permanente y
a la vez determinante en nuestra experiencia, en las actividades que realizamos y en el

lenguaje que usamos; y aunque todo gira en torno al tiempo, solo por momentos somos



conscientes de él, aun asi, siempre nos resultara dificil definirlo, debido a que es un término

polisémico, puede tener maltiples definiciones

La primera de ellas es de procedencia empirico- racional, lo que significa que primero se vive
y luego se racionaliza, asi se concreta la idea de tiempo fisico, el cual es perceptible, medible
a través del cambio en relacion a la duracion, por eso es definida como un numero o medida
del movimiento segln el antes y el después (Aristoteles). Otra de las ideas heredadas de la
filosofia griega es formulada por Platon al tiempo personal como una imagen movil de la
eternidad, concebida intuitivamente, lo que significa que “no es externo a la mente” ( (Cruz,
2004, pag. 240) y se relaciona con el tiempo social mediante el tiempo civil que es privado y

a la vez colectivo y regula las actividades humanas con el reloj y el calendario.

Por otro lado con respecto al tiempo cronoldgico es necesario decir que mantiene una intima
relacion con la idea de tiempo absoluto de Newton puesto que la linea de tiempo representaria
la extension Unica e infinita que marca cronolégicamente momentos a través de la Historia,
sus intervalos vendrian siendo las transiciones o cambios de periodos y harian evidente la
duracién de los mismos. Pero parece que esta idea también ha sido adherida al tiempo
historico y el tiempo social en la ensefianza y el aprendizaje reduciendo los procesos de

comprension a la relacion de los hechos con las fechas.

El tiempo historico es “la simultaneidad de duraciones movimientos y cambios diversos que
se dan en una colectividad humana a los largo de un periodo determinado” (Cruz, 2004,
pag. 245), es una construccion humana que inicialmente puede abordarse mediante el tiempo
cronoldgico porque permite trabajar sus categorias (duraciones, ritmos, simultaneidades),
pero debe evolucionarse o si no se caera en el vicio de concebirse como unico y lineal. Si es
necesario que en la escuela el aprendizaje del tiempo se desarrolle en relatos que situen

personajes y hechos en orden, pero no es suficiente con memorizarlos.

A principios del siglo XX en Francia, Ferdinand Braudel ( 1902- 1985) rompe con esa cadena

positivista que reduce el tiempo historico al tiempo cronoldgico, proponiendo tres



dimensiones temporales: el tiempo de corta duracion que tiene que ver con el tiempo del
acontecimiento; el tiempo de media duracion o coyuntural que explica mejor el movimiento
historico; y el tiempo de larga duracion o estructural que tiene un ritmo mas lento, que
aunque no esta presente en la conciencia humana si explica su dinamica social porque se
relaciona con sus mentalidades. De esta manera cada dimension temporal contribuiria a una

compresion y explicacion de los fendmenos historicos.

Después de hacer las claridades conceptuales con referente a este concepto tedrico estructural
de la Historia, queda por reflexionar primero en su proposito, su sentido en la ensefianza y el
aprendizaje; y segundo sobre la construccién y asimilacion conceptual que hacen las nifias y

los nifios del tiempo.

Y en este punto parece que de nuevo recurrimos a la psicologia cognitiva para comprender
el desarrollo cognitivo del nifio y asi formular rutas didacticas para plantear, disefiar
estrategias pedagdgicas, evaluaciones y actividades para trabajar el tiempo en el aula, el cual
también se aprende progresivamente. La primera idea que se ensefia y se aprende en los
primeros ciclos de la educacion primaria sobre el tiempo aunque es lineal y continua permite
relacionar a los nifios con los tiempos verbales, las situaciones temporales, la utilizacion del

reloj, las nociones de dia, mes, afio y progresivamente el siglo, el milenio.

En cuanto a la construccién que hacen los nifios sobre el tiempo hay dos lineas destacadas:
la teoria clasica y algunas modificaciones a la misma. En la primera el mayor representante
es Piaget quien dice que los nifios perciben el tiempo en tres etapas: a través del tiempo vivido,
de las experiencias personales que viven; del tiempo percibido es decir de las experiencias
situadas externamente, es decir lo que sucede y se representa en espacio; y del tiempo
concebido que siguen siendo experiencias pero esta vez de tipo mental, de esta forma los

nifios toman conciencia de su tiempo personal, lo orientan y lo sitian temporalmente.



3.3.2 Causalidad Histérica

Dice un conocido refran que: -No hay nada nuevo bajo el sol, eso que quiere decir que todo
lo que vivimos tienen su génesis en un proceso anterior, desde las practicas cotidianas y
culturales hasta las més fuertes coyunturas, todo es consecuencia del pasado, de ahi la idea

de que el presente es producto de una interconexion de sucesos, por eso, todo tiene un porque

“En los procesos Historicos los acontecimientos no se dan de manera lineal, por el contrario
se van produciendo en funcién de las multiples causalidades que los van ocasionando”
(Sénchez, 2012), asi por ejemplo las guerras mundiales tienen una serie de antecedentes
politicos, econémicos y sociales que se concretaron en estas grandes pugnas; y esto es
Ilamado en historia la multicausalidad que resulta ser un elemento fundamental en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que es necesario comprender que también el

presente sera el pasado del futuro y por ende nuestras acciones causaran un efecto.

Para Collingwood (1986) el objeto de la Historia es el estudio de los actos de los seres
humanos que han sido realizados en el pasado (p. 19), pero dificilmente pueden
comprenderse sin las explicaciones elaboradas de los hechos histéricos, de ahi la idea
Causalidad Histérica donde intervienen cambios y permanencias. Asi que “desde la
ensefianza de la historia se debe conseguir que el alumnado realice explicaciones historicas,
causales e intencionales, donde los personajes, los escenarios y los hechos histdricos se sitlen

en un trama coherente de la representacion” (Santisteban, Gonzélez, & Pages, 2010, p.4).

Por eso es importante analizar un poco la configuracion de esas explicaciones causales,
empezando por encontrar su naturaleza cientifica, ante esto es claro que desde las corrientes
filoséficas se marca una diferencia entre los esquemas explicativos de las Ciencias Naturales
y los de las Ciencias Sociales, los primeros entendidos desde una perspectiva positivista con
tres supuestos generales: el método cientifico, las leyes generales que se convierten en los
modelos ideales explicativos; como respuesta emerge desde una perspectiva heterogénea, un
modelo de explicaciones intencionalista propuesto por Von Wright en 1971 donde los

esquemas buscaban “explicar teleoldogicamente las acciones humanas a través de la



comprension de una determinada intencion en el agente que la realiza” (Carretero, Jacott, &
A, 2005, pag. 66), de ahi surgen tres elementos que son la base de este modelo: las intenciones
que tienen los sujetos, los medios que buscan para hacerlo y las acciones que realizan, asi
que cuando se elaboran explicaciones de un acontecimiento desde esta perspectiva se parte
de una accion y luego se construye un argumento que la sustente, permitiendo comprender
la red de relaciones que se tejen entre sucesos Yy el efecto que tiene la conducta humana sobre
ellos.

Teniendo en cuenta que los argumentos que se elaboran para las explicaciones causales en el
modelo intencionalista parte de los motivos y creencias de los agentes que intentan explicar
la accion, Carlos Pereyra (1984) considera que este modelo implica una concepcion subjetiva
y limitada, pero ademas dice para comprender los hechos historicos se requiere explicarlos
desde una perspectiva dual donde ademas de las acciones humanas se incluya las condiciones
sociales, es decir las relaciones con los diferentes fendmenos que interviene, puesto que la
sociedad tiene una estructura compleja compuesta por variables o factores y relaciones, de
ahi la necesidad de pensar en un modelo explicativo causal que sea integral que logre abordar
las intenciones de los actores, las condiciones particulares de contexto y los modelos
generales de la sociedad. Esto con el fin de analizar el hecho histérico desde el microcosmos

de su contexto.

En la escuela cuando se estudia la historia se debe considerar la relacion causa —consecuencia,
puesto que permite reconocer la Historia como una construccion social, como un proceso,
una red de relaciones entre acontecimientos que aunque parece simple, suele tener varias
dificultades en el campo de la ensefianza y el aprendizaje, ya que parece que los alumnos
conciben la Historia desde la unicausalidad; muchos consideran que las falencias se
encuentra en los procesos de comprension por parte de los nifios, pero tal vez esto tiene que
ver con que aun en el aula se sigue presentando los acontecimientos como recortes, como
trozos de una gran tira llamada pasado, que llega a contemplarse como algo lineal que a la
vez es sucesivo, “uno detrds del otro”, por eso es dificil pensar en la idea de “varios detras
de uno” ( refiriéndonos al acontecimiento) porque implica ampliar la mirada sobre lo que se

esta estudiando.



Es imperativo que el maestro desde sus practicas pedagdgicas permita que las nifias y los
niflos ademas de describir los acontecimientos puedan desarrollar la habilidad de
comprenderlos a través de preguntas con el fin de que cada uno llegue a formular posibles

explicaciones que a su vez generen posturas criticas respecto a su realidad.

La causalidad historica es un concepto bastante complejo que en el aula al igual que la
empatia se desarrolla progresivamente; de hecho se deberia considerar “como la etapa final
de un proceso formativo en el que se iran haciendo aproximaciones para poder llegar a
elaborar una explicacion razonada y basada en evidencias” (Prats, Prieto-Puga, Santacana,
Souto, & Trepat, 2011, p. 82), lo que significa que para acercar al estudiante al concepto es

necesario hacerlo a través de niveles.

Es claro que por ejemplo en la etapa inicial hasta la basica primaria aun los nifios siguen
presentando limitaciones temporales que les impiden comprender y establecer relaciones de
tipo causa- efecto. Parece que los nifios a esa edad empiezan por entender relaciones simples
y proximas a la l6gica de su contexto, el presente, por esa razén la causalidad desde la

ensefianza deberia trabajarse desde situaciones cotidianas y reales.

Como se menciond anteriormente la ensefianza y el aprendizaje de la causalidad historica se

desarrollar en tres niveles de comprension propuestos por Joquin Prats (2011):

“El primero es el mas sencillo: trata de identificar el “por qué” ocurrieron los hechos. Se trabaja
con simples problemas de casualidad lineal, en una mera relacion de causa efecto. El segundo nivel
de comprensién introduce la accién intencional y se inicia con la identificacion de diferentes tipos
de factores causales y acciones intencionales. El tercer nivel es el mas complejo, ya que se
articulan la explicacion intencional y la causal, como ocurre en la realidad, y se elaboran teorias

explicativas mas o menos complejas”

Desarrollar estos niveles en las nifias y los nifios requiere de estrategias pedagdgicas que los

inviten y los motiven a participar de la construccion su conocimiento bajo la perspectiva de



un historiador, lo que implica que el estudiante a través de juegos de simulacion y trabajos
de detectives se introduzca en una investigacion historica que lo lleve a aplicar el “método
del historiador” ; es como un juego donde los nifios para resolver un problema deberan buscar
pistas para encontrar informacion, plantear hipdtesis, analizar fuentes y de ahi a elaborar

posibles explicaciones.

Para el primer nivel la pregunta que guia las estrategias pedagdgicas es ¢por qué?, la
respuesta podria ser sencilla, pero se podrian complicar con preguntas que el maestro va
formulando para darle un mayor nivel de analisis a la situacion. En el segundo nivel la
cuestion es mas de intenciones, lo que merece un grado mas de comprension, cuando las
preguntas empiezan a considerarse racionalmente es el momento preciso para abordar temas
historicos. Finalmente el tercer nivel tiene que ver con la Multicausalidad, donde el
investigador ( el nifio o el estudiante ) luego de establecer posibles explicaciones o tedricas
reconoce otros factores o aspectos que fueron determinantes y que deben considerarse como

causas que desembocaron al acontecimiento histdrico.

3.3.3 Cambio y Permanencia

El objeto de conocimiento de la Historia es el pasado pero el elemento que logra darle vida
y trascendencia es el cambio, “Todos recordamos habitualmente el cambio y no la
permanencia” (Huguet, 2004, pag. 12), asi que se podria decir que la permanencia solo es
visible a través del cambio, pero la permanencia en su esencia inerte también logra visibilizar
el cambio; asi que tanto el cambio como la permanencia son elementos historicos

interdependientes.

Por un lado el cambio desde la categorizacion del tiempo histdrico es una aceleracion que
rompe continuidades, por esa razon estas rupturas requieren ser comprendidas desde los
“tiempos” de la historia propuestos por Braudel ( 1902- 1985), donde los cambios en un
tiempo corto se presentan de forma inmediata; acontecimientos como: motines, protestas,
rebeliones, levantamientos anti sefioriales, desobediencia civil, son eventos que en el

momento causan un gran impacto porque quedan en la memoria de quienes lo vivieron; pero



existe un tiempo un poco mas largo el tiempo medio, tiempo de las coyunturas, “un tiempo
que explica mas los movimientos historicos que el corto” (Trepat & Comes, 1998, p. 37), son
esas revoluciones sinonimo del progreso que buscan abandonar la cotidianidad para
movilizar el pensamiento a traves de acciones en condiciones estructurales; la ultima
dimensién temporal propuesta tiene que ver con el tiempo largo el cual permite una mejor
comprension de los cambios y las continuidades, porque se mide a partir de los efectos que
tiene en el presente, desde un proceso de abstraccion donde por su duracion y trascendencia
social se convierte en una categoria histérica producto de una sucesion de eventos que lo han

configurado.

Al lado del cambio y el descontrol temporal se encuentra la permanencia que en medio de su
inercia crea tradiciones culturales que forman en unas determinadas generaciones de un estilo
de vida caracteristico el cual revela su propia interpretacion de la realidad, a esta posicién de
calma se adhiere la memoria, un instrumento que evita el olvido del pasado, asi que
“recordando el cambio preservamos lo permanente” sea el movimiento lento o radical « Los
cambios marcan hitos sistematicamente dispuestos en la linea del tiempo, ese eje cronoldgico
se dibuja a modo de sintesis del pasado para conseguir navegar con cierto rumbo por la

memoria. (Huguet, 2004, p. 12).

Es evidente la intima relacion que guarda el cambio y la permanencia, por eso es un elemento
que debe ser abordado desde la ensefianza y el aprendizaje de la historia porque le permitira

a las nifias y los nifios comprender y explicar las transformaciones de la realidad social.

3.3.4 Empatia Historica

Cuando se decide abordar cualquier disciplina desde el aula sobre todo la Historia, lo primero
es hacer una aproximacion epistemoldgica a la ciencia con la intencién de problematizarla,
para evitar que el acto de ensefiar se convierta en una simple transmision de conocimientos,
donde el alumno es concebido como una tabula rasa que para “aprender” debe memorizar
todo lo que se le “ensefia”. Por el contrario lo que se espera es que la disciplina en el aula

adquiera otro valor y sentido tanto para quienes la ensefian como para quienes la aprenden.



Por eso resulta necesario empezar por comprender la Historia a través de su objeto de estudio
el <<pasado>>, precisamente porque su caracter disciplinar tiene otras implicaciones y otras

I6gicas de ensefianza y aprendizaje.

En el diccionario el término pasado es definido como un conjunto de sucesos ocurridos en
un periodo anterior; en otras palabras son memorias, recuerdos, antecedentes de eventos
vividos por otros hombres y mujeres en épocas diferentes; por lo tanto su estudio tiene que
ver con la “compresion de esos hombres en el pasado, pero hombres con sus hombres y
apellidos, como individuos” (Dominguez, 1986, pag. 2). Sin embargo en el aula aun se sigue
ignorando este aspecto, tal vez porque resulta ser bastante complejo asimilar una perspectiva

diferente de la realidad en otro contexto.

Es por eso que en los ltimos afos en el campo de la ensefianza de la Historia las discusiones
se han dedicado a este tema, varios investigadores sobre todo los especialistas ingleses se han
preguntado por aquello que necesita el alumno para comprender el pasado, llegando asi a

surgir la idea de trabajar otro de los conceptos tedricos estructurales, la empatia.

Segin Gonzélez & Pageés (2010) la empatia es un concepto procedimental que permite

’

recrear a través de la imaginacidn una situacion historica “como era”; y por ende esta
intimamente relacionado con un proceso de contextualizacion del pasado de acuerdo a unas
percepciones contemporaneas subjetivas, lo que significa que para la comprension de la
historia a través de la empatia, los estudiantes se apropian del rol de otro, es decir “se ponen
en los zapatos de ...” y desde sus discernimientos construyen juicios morales propios,
descubriendo los motivos que llevaron a esas acciones en el pasado con evidencias que
encuentran en sus investigaciones. De esta forma las nifias y los nifios pueden pensar

criticamente desde la personificacion del pasado.

Pero aunque para recrear la escena es imperativo contextualizar, es claro que esto no es
suficiente para que el estudiante se apropie del pasado, se necesita ademas de cierta

“disposicién y capacidad para entender las acciones de los hombres en el pasado desde la



perspectiva de ese pasado” (Dominguez, 1986, pag. 2), ya que sus pensamientos, Sus
mentalidades fueron las que guiaron las intenciones de sus acciones, por eso es tan importante

entenderlas.

Asi se habla de la empatia como una disposicion cognitiva y afectiva con la cual el estudiante
a través de la imaginacion se pone en el lugar del agente historico y para lograrlo necesita de
varios elementos que le permitan “caracterizar al personaje”, desde su vestimenta hasta su
personalidad. Es como si el estudiante fuera un actor que para preparar una representacion

escénica debe investigar y estudiar todos los aspectos de su personaje.

Sin embargo hay que tener en cuenta que trabajar la empatia desde el aula es un proceso, lo
que significa que es progresivo, no se puede esperar que en un primer momento el estudiante
se apropie completamente del agente historico, de hecho segiin Dominguez (1986) se necesita
construir un aparato conceptual desde el presente que ayude a comprender un modelo mental
distinto del propio, porgue o si no se caeria en el vicio de juzgar o justificar las acciones del
pasado desde la perspectiva del presente. Por eso los historiadores bridan unas claves para
comprender el pasado desde sus propias logicas, “tales claves son el conocimiento actual de
los distintos periodos y culturas de la historia que incluye sus diferentes formas de vida,

concepciones del mundo, sistemas de creencias, sistema de valores...etc” (Dominguez, 1986,

pag. 3).

En los dltimos afios en Gran Bretafia también se han realizados varios estudios sobre la
compresion del pasado a través de la empatia llegado asi a afirma que en un primer momento
se presenta una incomprension por parte de los estudiantes, a los cuales no les interesa
conocer los motivos que tuvieron los agentes histéricos para actuar; luego poco a poco
reconocen algunas cualidades similares con los hombres y mujeres del pasado que los llevan
a explicar sus intenciones desde generalidades, pero construyendo esas explicaciones
consideran las circunstancias desde una perspectiva un poco mas particular , pero aun como
dice Shemilt ( 1984) bajo ldgicas del presente en una empatia cotidiana. Finalmente se puede

decir que cuando los estudiantes alcanzan una empatia historica logran considerar las



explicaciones en términos del pasado. En definitiva que la empatia es un concepto que se

desarrolla a través de niveles.



CAPITULO IV: PROPUESTA PEDAGOGICA: NOTI-PREGUNTON, UN
NOTICIERO QUE NO ES NOTICIERO

En altimo capitulo el lector encontrara la propuesta pedagdgica Noti- Pregunton, un noticiero
que no es noticiero; en la primera parte se presentara el taller pedagégico mas que como
estrategia de trabajo, como atmosfera sobre la cual se desarrollaron los procesos de ensefianza
y aprendizaje, la organizacion de los talleres propuestos y los recursos didacticos usados
durante las intervenciones; en la segunda parte se especificara el cronograma del desarrollo
los talleres y el formato que permitio estructurar cada una de las acciones; y finalmente en la
tercera parte se mostrara el analisis hecho de cada una de las experiencias vividas con relacion

a los conceptos estructurales y la evaluacion del proceso.

4.1 El Recorrido previo a la propuesta

Antes de presentar la propuesta es importante aclararle al lector cdmo se configuro la idea,
para que comprenda mejor las dinamicas sobre las cuales se estructura, desarrolla, analiza y

evalla el proceso vivido.

Lo primero es mencionar que se partio de un interés personal y un gusto por la historia que
se alimento a través de uno de los espacios de formacion durante la carrera,- socializacion I1-
en el cual se abordaron tematicas como el conflicto armado y los movimientos sociales a
través del libro vivir sin los otros del profesor Fernando Gonzalez Santos, en el cual se
desarrolla la historia del palacio de justicia desde la perspectiva de uno de los familiares de
los desaparecidos; asi surgio la motivacion por trabajar la historia desde la educacion infantil,

luego de comprender la transcendencia y el valor social que tiene para la sociedad el pasado.

Después se empezaron a abordar algunos textos sobre la ensefianza de la historia siguiendo
autores como Carretero (2008), Vega (1998), Cooper (2002), entre otros, quienes abrieron la

posibilidad de construir un proyecto para trabajar historia con nifios y nifas.

Luego en el marco de la practica formativa de séptimo y octavo semestre en el instituto
pedagdgico nacional se plantearon algunas acciones pedagdgicas en torno al método del
historiador, teniendo en cuenta aspectos como las diferentes versiones de un hecho y el

trabajo con fuentes a partir de cuentos y casos ficticios para resolver, que buscaban



desarrollar en los nifios habilidades de un historiador, esto se realizd con dos grupos de grado
tercero que fueron asignados en relacion al ciclo de profundizacion y el eje escogido — basica

primaria.

Desde el interés y la motivacion que se evidencio en los nifios, en los profesores y directivos
se vio la posibilidad de desarrollar una la propuesta de intervencion pedagogica en este
campo como proyecto de grado, para lo cual se hicieron algunas proyecciones -la idea de
desarrollar las habilidades del pensamiento historico, trabajar algunos conceptos
estructurales desde una tematica un poco mas especifica- y asi contribuir en los procesos de

ensefianza de la historia y en la formacion de nifios y nifias criticos.

La propuesta se organizé en dos grandes momentos: la fase de exploracion o de diagnostico
para la cual se dedica este apartado y la fase de estructuracion e implementacion que se

aborda en los siguientes apartados de este capitulo.

Con respecto a la fase de exploracion es importante mencionar que antes de iniciar el afio
escolar se planted la posibilidad de apoyar los procesos de ensefianza de la historia en grado
cuarto, los cuales contemplan este conocimiento como asignatura, con tematicas un poco mas
especificas y conceptos historicos tales como el feudalismo, las civilizaciones antiguas, entre

otros.

Pero debido a los métodos de corte positivista que usa el maestro de ciencias sociales para
ensefar historia en grado cuarto y quinto -enfocado en las tematicas y evaluaciones escritas,
por tiempo y por dificultades para acoplar la propuesta de la maestra en formacion dentro sus
dinamicas de ensefianza, no fue posible desarrollar la propuesta con los grupos de grado

cuarto.

Asi que la fase de exploracién de la propuesta inici6é con un nuevo grupo de nifios y nifias del
grado tercero (301) a través de la observacion participante y de las interacciones con el grupo
durante las clases de ciencias sociales, ademas se sostuvieron varias charlas informales con
la maestra titular para comprender la intencion que subyace en torno a la ensefianza de la
historia en este contexto a partir de preguntas como ¢ Cual es el lugar de la historia dentro
de las clases de ciencias sociales?;, que se ensefia, cuando se trabaja historia?; como se

ensefia?



De esta manera se pudo evidenciar que la historia en el curriculo de grado tercero aparece
como un agregado dentro de las ciencias sociales puesto que se le otorga méas valor a otros

campos como la convivencia y la geografia.

Desde los registros de los nifios en el cuaderno y teniendo en cuenta la organizacion del plan
de estudios de la maestra titular, la historia se ensefia y se aprende a partir de tematicas por
trimestre : en el primer trimestre se trabaja el periodo indigena (10500 a.c. — 1500 d.c.) y las
caracteristicas humanas, actividades econdémicas, tipos de vivienda, herramientas, cultivos,
sistemas de gobierno, calendario; en el segundo trimestre se trabaja la colonizacion ( 1550-
1910) el concepto, las caracteristicas y las sociedades coloniales — espafioles, criollos,
mestizos, mulatos, zambos, indigenas y blancos- en el tercero, la independencia a través de
las biografias de los héroes libertadores -Santander, Bolivar, Rodrigo de Bastidas- y para el
cuarto trimestre no hay una tematica establecida porque se realiza el cierre a traveés de

evaluaciones escritas.

Los métodos y las fuentes de ensefianza para abordar las tematicas anteriormente
mencionadas, no se basan en un Gnico texto debido a que no hay un libro de ciencias sociales
oficial para grado tercero, por lo cual la maestra toma como referente varias fuentes que
considera veridicas: como paginas de internet o libros de otros grados. Asi en el desarrollo
de su clase los nifios deben registran en sus cuadernos la informacién que ella tiene preparada,

la cual posteriormente deben estudiar para una evaluacion de tipo memoristico.

Este tipo de dindmicas impide ver las concepciones y percepciones los nifios sobre el
conocimiento historico, por eso para ampliar y comprender mejor las dinamicas del contexto,
durante la fase de exploracion también se realizaron algunas acciones pedagdgicas de la mano
del proyecto de grado tercero que tenia como eje central los museos. A partir de ahi se
configuro una secuencia se acciones con la intencion de disefiar un museo propio con las
nifias y los nifios de tercero (301) para lo cual se organizaron diferentes salas por tematicas,
en la primera se expondria la vida de cada uno de los participantes para lo se plante6 una
primera intervencion para trabajar el tiempo cronoldgico mediante de la construccion de un

relato donde los nifios usaron lenguaje temporal — medidas de tiempo y sucesiones-.



A partir de esta experiencia se evidencio que los nifios trabajan algunos elementos del tiempo
como las secuencias cronologicas a través de expresiones como “un dia...; yo naci el dia...”
y empiezan a establecer relaciones con acontecimientos historicos -que por ejemplo,
sucedieron el mismo dia se su nacimiento - (Ver anexo 1), asi se empieza a visualizar una

conciencia de tiempo social que hizo més evidente en las siguientes planeaciones.

Para la segunda intervencion se planteo trabajar la linea cronoldgica con lana y asi ubicar los
acontecimientos sucedidos en cada afo (Ver anexo 2) con apoyo del texto previamente
construido. Luego se busco trabajar las nociones de tiempo personal y el tiempo social a
través de una tira de pelicula en la cual los nifios debian dibujar los acontecimientos mas

importantes que sucedieron en el pais en cada afio de su vida (\Ver anexo 3).

Asi mediante algunas discusiones se logro evidenciar las nociones temporales de los nifios
con respecto a las secuencias cronoldgicas, los cambios a través del tiempo, la evolucién del
mundo, los ritmos que segun ellos marcan la importancia de los acontecimientos —si duran

mas, son méas importantes- (palabras de Luna Gonzales).

Pero aunque las sesiones enriquecieron el proceso de comprension del contexto, la ruta de la
secuencia de acciones tomo otra direccion y desde los intereses de los nifios se fue

conformando la idea de un noticiero para trabajar la historia.

El primer tema que se trabajo fue la caida de las torres gemelas, los nifios se dividieron en
grupo para investigar y recrear las escenas para lo cual se realizaron algunos ejercicios de
empatia donde los nifios debian personificar a personajes como George Bush, a Osama Vin
Laden, terroristas involucrados en el atentado y victimas implicadas.

Los nifios hicieron evidente su gusto y motivacién por este tipo de ejercicios y a través de
sus preguntas, empezaron a interesarse ain mas en las causas de los acontecimiento, que
también implicaban ser conscientes de los cambios y las permanencias desde el presente, por
eso se concretd la idea de trabajar solo algunos de los conceptos estructurales, aquellos que
fueron mas evidentes desde las experiencias en la fase de exploracion. Asi se configuro la

propuesta que se presenta a continuacion



4.2 El noti-pregunton: un noticiero que no es noticiero

El Noti-Pregunton es un proyecto pedagogico que busca fortalecer las habilidades del
pensamiento historico de las nifias y los nifios de grado 301 del Instituto Pedagdgico Nacional
a traves de una serie de talleres donde se trabaje la Historia a partir de los conceptos

estructurales: tiempo, causalidad, cambio y permanencia y empatia.

El proyecto tuvo como antecedente previo la implementacidn de dos talleres donde se intentd
trabajar el tiempo personal en contraste con el tiempo social a partir de las historias de vida,
todo en el marco del disefio de un Museo donde los nifios serian los protagonistas; pero en el
desarrollo por iniciativa de las nifias y los nifios surgié la idea de hacer un noticiero que
presentara las noticias a través de preguntas, de ahi el nombre NOTI- PREGUNTON, un tipo
de magazine infantil donde “se cuentan divertidamente historias pasadas con entrevistas,
opiniones y conclusiones que nosotros hacemos”’( Luna Gonzalez, Angely Ospina y Antonia
Sanchez estudiantes curso 301);es por esa razon que este es un noticiero que a la vez no es
noticiero, porque no solo tiene la intencion de informar un acontecimiento del presente, sino
ademas tiene la cualidad de transportarlo, relacionarlo y contextualizarlo en el pasado para

darle sentido y significado.

Asi que, teniendo en cuenta las ideas de los nifios se dedicaron dos sesiones completas para
organizar el Noti-Preguntdn, lo primero fue elegir la noticia que se presentaria, para esto los
niflos propusieron algunos temas de interés como: la tragedia en armero, avances
tecnoldgicos para encontrar la cura de enfermedades letales, violencia contra los nifios,
violencia en los taxis, atracos en transmilenio; “pero, se hizo necesario profundizar mas en
cada una de las noticias para elegir la que causara mayor interés” ( Diario de campo 14, Ver
Anexo 1).

De las noticias que se presentaron hubo una que causé bastante interés El Debate de los
Candidatos a la Alcaldia Mayor de Bogota, la cual fue abordada a través de las siguientes
preguntas ( Ver Anexo 2) : ;Quién es nuestro alcalde y Cual es su nombre?, ;Cual es la
diferencia entre un alcalde y un presidente?, a partir de las respuestas de los nifios se fue

problematizando la discucion hasta llegar al punto de preguntarnos ¢ Por qué cambian a los



alcaldes?, a lo cual respondieron que “Porque hay alcaldes buenos y hay alcaldes malos” (

Valentina Méndez) y segun ellos entre esos alcaldes buenos estaba Jorge Eliecer Gaitan.

Aunque varios nifios ya conocian la historia del Caudillo liberal a través del billete, otros se
preguntaron ¢Por qué Jorge Eliecer Gaitan aparece en el billete de mil pesos? (pregunta
formulada por Heiner Lépez) a partir de ahi se estructura el esquema de la propuesta que se

presenta a continuacion

EMPATIA
z @ Talleres
Luces, Camara
Lyl @ Equipos
= @ Pregunta
(TR @ Concepto a Trabajar
PROTAGONISTAS
PERMANENCIA ‘ PERMANENCIA
PRENTADORES = i PRODUCTORES
PREGUNTON
do Abuelo y Nuestra Bogota
werida Abuela ¢ Por que Jorge Eliecer Gaitan aparece Antes y Después | y I
en el billete de $1000 2

INVESTIGADORES TIEMPO CAMAROGRAFOS

CAUSALIDAD ¢Qué fue lo que paso?
Capitulo1-2-3

Estall6 el Bogotazo

Grdfico 4: Esquema general de la propuesta pedagdgica
Elaboracion propia

Para realizar el noticiero se organizaron 5 equipos de trabajo: Protagonistas, Periodistas y
Presentadores, Productores, Camarografos e Investigadores cada grupo estaria a cargo de una

funcién determinada:

Los protagonistas: Son quienes reviven los acontecimientos, recrean la imagen como apoyo

a la reconstruccion histérica.

Los periodistas y presentadores: Son quienes llevan el hilo conductor del programa,
presentando, entrevistando a los invitados y dando opiniones para llegar a deducciones y

conclusiones que den respuesta a la pregunta planteada para la emision.



Los productores: Se encargan de las funciones logisticas, organizativas y estéticas del

Noticiero, como el disefio del logo, las ideas creativas para ambientar las escenas, etc.

Los investigadores: Son quienes se encargan de los procesos de pre-produccion; son los que
escriben los guiones para el programa, como producto de la investigacion y reconstruccion

historica hecha durante las sesiones.

Camaraografos: Son quienes se encargan mas que de la cdmara de la imagen en si, no son
como tal camarografos, pero si estudian la imagen que se graba, estan pendientes de las
imagenes que se proyectan, de los titulares y del material necesario para apoyar la parte

visual.

Aunque las funciones de los equipos estan bien definidas, las dindmicas del Noti- Preguntdn
son flexibles para que los nifios aunque se inscriban en un grupo determinado puedan
participar y apoyar otros equipos dependiendo sus habilidades, gustos intereses y

motivaciones.

De esta forma teniendo los equipos organizados, el grupo completo elige y organiza la noticia
formulando una pregunta que direcciona el programa. A partir de ahi se proponen una serie
de talleres para trabajar los cuatro conceptos estructurales de la Historia: tiempo, cambio y
permanencia, causalidad y empatia. EI proceso se sintetiza en un producto, que es el video

de la emision del programa, el cual da cuenta de los procesos de las nifias y los nifios.

4.2.1 El Taller Pedago6gico como atmosfera para el proyecto

El taller pedag6gico mas alla de ser la estrategia metodoldgica que se trabajara dentro
del proyecto “Noti- Pregunton”; es el clima, el ambiente, la atmosfera sobre la cual se
desarrollaran todos los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia; de ahi la
importancia de comprender sus légicas y dindmicas de caracter transformador a través del

cual “se aprende haciendo”.

El término taller en la cotidianidad, puede ser: el lugar donde se realiza un trabajo manual
(pintura, artesania, alfareria, costura y reposteria) o donde se repara algo (taller de mecanica);
parece que ambas definiciones estan vinculadas con el hacer, es decir con la accion. Por esta

razon este concepto se ha extendido hasta el campo de la educacion, como un espacio de



ensefianza y aprendizaje cooperativo, donde en la accion se integra la teoria y la practica, asi
desde el aula se construye un conocimiento a partir de experiencias que permiten situar los

conceptos en la realidad.

De este modo se presenta como una herramienta pedagdgica es fundamental para los procesos
de transformacion, porque permite situar los conceptos en un contexto real de uso, donde
adquieren un sentido y un significado, lo que contribuye a una mejor asimilacion,
interiorizacion y compresion de la realidad por parte del maestro y de los estudiantes, quienes
participan activamente del proceso.

En el proyecto esta estrategia es una posibilidad para transportar la realidad al aula mientras
que se trabaja la Historia desde su estructura conceptual; asi las nifias y los nifios empiezan
asumergirse en una “atmosfera conceptual” donde ademas se trabajan conceptos propios de
cada periodo historico; a medida que se reconstruye el pasado. De esta forma, con el taller se
construyen conocimientos, se desarrollan habilidades del pensamiento histérico y se
promueven actitudes criticas que realmente contribuyen a una transformacién. Véase a

continuacion Esquema 4

| CARACTERISTICAS | . - ORGANIZACION
[ |
+ Aprendizaje en la practica Construir hlzgishaéla"&].lasr}r | Rol de Educador |
o B conocimiento actitudes « Facilitador
- Participacién
« (Observador del proceso
- Integracién grupal
+ Comunicador
- Interdisciplinariedad TAL];ER
PEDAGOGICO » Asesor de grupo
Globalizacion : Rol de los Educandos
Eslna estrategia
ersi todol 6gi
Controversia peda:é;w Em“m +  Pertenencia al grupo
v aprendizaje
« Productividad v eficiencia en
Un.idad’integradqra de el trabajo.
reayiedry - Actitud y disposicién para
asumir ciertas conductas
|
+ Primer Momento: Sumergirse ESTRUCTURA + Tercer Momento: El grupo
en una atmosfera apropiada exterioriza lo aprendido.
para el proceso Momentos analiticos

) y atemporales + Cuarto Momento: Sobre el
« Segundo Momento: Abordar analisis, el grupo planifica

dereflexaén . aprendido.

Grdfico 5: Estructura conceptual del taller pedagdgico
Elaboracion propia con base en Pedrozo, O & Rodriguez, E (s.f)



Otra de las caracteristicas del taller pedagogico, ademas del aprendizaje en la practica, es la
participacion del educador, es decir del maestro y del educando; cada uno tiene sus funciones
establecidas: El educador es quien propicia los procesos de ensefianza y aprendizaje; para
eso debe ser un facilitador, que aproxime a los nifios al concepto de forma progresiva, a traves
de una observacion y una comunicacion constante y permanente con el grupo que le permitira
comprender sus procesos cognitivos, sus ritmos, que se evidencian a partir de la
exteriorizacion verbal o escrita de sus pensamientos, sentimientos en cada una de sus

intervenciones

Por otro lado, con respecto a los educandos, el objetivo es lograr generar esa atmosfera de
aprendizaje perfecta que empieza con la disposicién de cada uno de los estudiantes para
asumir ciertas actitudes como la pertenencia del grupo donde se formaran vinculos que
posibilitaran la cooperacidn, la confianza y el reconocimiento en el otro; otra de ellas la
productividad y eficiencia en el trabajo que se realiza lo que implica un autogobierno y una

autorreflexion del proceso propio.

Finalmente la estructura del taller aunque se organiza segun las l6gicas pedagogicas de quien
la use, sugiere ciertos momentos para desarrollarse: el primero tiene que ver con lo que se
comentaba anteriormente la “atmosfera apropiada” donde se resalte la participacion desde
la experiencia de cada uno; el segundo es la aproximacion al contenido desde la reflexion,
alli se construyen nuevos conocimientos fruto de las intervenciones discursivas y
escriturales; para el tercer momento el grupo tiene la posibilidad de exteriorizar aquello que
aprendio, y asi en el cuarto momento, sobre ese anélisis se plantean acciones para aplicarlo

en situaciones donde el concepto adquiera valor.

Se hace necesario aclarar que cada uno de estos momentos son analiticos y sucesivos, lo que
significa que pueden suceder simultdneamente debido a los procesos de interacciéon y

reflexion que se presentan permanentemente.

En sintesis, el taller mas que una estrategia pedagogica es una atmosfera integradora de
procesos cognitivos, emocionales, afectivos, que brinda espacios de accion y de

conceptualizacion.



4.2.2 Organizacion de los Talleres

El Proyecto Noti- Pregunton se desarroll6 en 14 sesiones organizadas en 4 momentos:

1) El surgimiento, elecciéon y delimitacion del tema; 2) La organizacion planeacion y

problematizacion del tema; 3) La Puesta en marcha es decir el desarrollo del proyecto y por

ultimo 4) La socializacion, cierre y evaluacion del proyecto.

Para la fase 3 que corresponde a la Puesta en marcha se organizaron 10 talleres que buscaban

trabajar cuatro de los conceptos estructurales de la Historia (tiempo, cambio y permanencia,

causalidad y empatia) de forma transversal, de la siguiente forma:

Tabla 1 : Organizacion de los talleres que se implementaron durante la propuesta.

TALLERES CONCEPTO PROPOSITOS
ESTRUCTURAL
Considerar los actos de los
¢, Qué fue lo que paso? hombres en el pasado desde el
Capitulo 1 ¢ Por qué? de sus acciones.
CAUSALIDAD Construir explicaciones desde
¢, Qué fue lo que paso? una aproximacion al modelo
Capitulo 2 intencionalista.
Construir explicaciones
considerado las intenciones de
cada actor en sus actos.
Considerar las acciones del
Luces Camaray Accioén | pasado desde los motivos de
EMPATIA los actores, asumiendo un rol
Detras de cadmara determinado.
Percibir 'y comprender la
¢ Qué fue lo que paso? TIEMPO dimension histérica de la
Capitulo 3 realidad. (Temporalidad
humana).
Considerar los
CAUSALIDAD acontecimientos desde la

Multicausalidad.




Querido Abuelo y
Querida Abuela

Nuestra Bogota Antes y

Después |

Nuestra Bogota Antes y

Después I

CAMBIO Y PERMANENCIA

Reconocer los cambios entre
el pasado y el presente desde
la caracterizacion del

escenario historico.

Establecer una relacion entre
el pasado y el presente a partir
de las trasformaciones
sociales.

Estalla el Bogotazo

TIEMPO

Ordenar 'y explicar los
acontecimientos historicos
considerando las categorias
temporales  (Secuencialidad,
Sucesion, Simultaneidad vy

Duracién).

Luces Camaray Accion Il

EMPATIA

Comprender las acciones del
pasado desde la apropiacion

de la personalidad del actor

4.2.3 Recursos Didacticos

Los recursos didacticos son fundamentales en el ambito educativo puesto que apoyan

los procesos de ensefianza y de aprendizaje, es por esta razén que resulta importante

mencionar algunos de los recursos propuestos para la realizacion de este proyecto.

Como se menciono anteriormente, el “Noti - Pregunton” se desarrolla a partir de un eje

tematico o acontecimiento histérico: Jorge Eliecer Gaitan y el Bogotazo, a través de la

siguiente pregunta: ¢Por qué Jorge Eliecer Gaitan aparece en el billete de mil pesos? Se

propone el desarrollo de 10 talleres en aras de realizar una reconstruccion historica que

permita trabajar los conceptos estructurales ya mencionados mientras los nifios van

desarrollando habilidades del pensamiento historico.




Para esto, se proponen varios recursos didacticos que Carretero (2008) se sintetizan en dos
grandes grupos: “1) Aquellos basados principalmente en el texto y 2) los que se fundamentan

en la informacidn de carécter iconico” (p. 137).

Los primeros de tipo textual son usados dentro del proyecto de forma oral y escrita, a través
de narraciones o explicaciones causales del fendmeno que se estudia, de ahi los talleres: ¢ Qué
fue lo que paso? 1-2-3 y Estalla el Bogotazo que dan cuenta de una reconstruccion historica
a través de a) textos académicos elaborados por la maestra o textos construidos por las nifias
y los nifios donde proponen su version de los hechos desde b) relatos orales que requiere
cierto nivel de comprension que le permite a los nifios enlazar ideas y argumentarlas a partir
de un hilo conductor. De esta forma de busca establecer una relacion directa entre los
conocimientos previos de los nifios y la informacion que se presenta, logrando asi una

construccion de conocimiento significativo.

Otro de los elementos que se proponen dentro del proyecto y que se incluyen en este primer
tipo de recursos didacticos son los ejercicios de empatia, que sitla a los nifios en un contexto
historico especifico con el fin de que entiendan las acciones del pasado desde la perspectiva

de sus actores, lo que implica ciertos esquemas de pensamiento, sobre todo de tipo temporal.

Sobre estos procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia hay un elemento transversal
que logra dinamizar, motivar y orientar el proceso: la pregunta, un recurso que desde las
dinamicas del proyecto desencadena discusiones que permite evidenciar los procesos de
comprension de los nifios a través de sus intervenciones, lo cual estimula su razonamiento

historico.

En el segundo grupo se encuentran los recursos de multimedia entre los que se distinguen
tres tipos: visual estatico, dinamico y virtual; asi se propone trabajar y disefiar fotografias,
dibujos antiguos, ilustraciones que recreen las imagenes del pasado a través del taller
“Nuestra Bogota Antes y Después”. También se cuenta con material cinematografico
(documentales, cortometrajes y peliculas) que apoya todo el proceso de contextualizacion y
reconstruccién que adicionalmente se apoya con los testimonios de los personajes que

estuvieron presentes en ese hecho Historico.



Finalmente los recursos virtuales, se desarrollan a través de los juegos de roles que aunque
no se trabajan con aparatos tecnoldgicos, se trabajan desde las representaciones escénicas de

la “vida real en el pasado” lo que demanda las habilidades del pensamiento historico.

4.3 Desarrollo de la propuesta

4.3.1 Cronograma del Desarrollo de la Propuesta

Tabla 2: Cronograma del desarrollo de la propuesta

6 de Julio Recuento primera parte del proyecto,
Discusion y preparacion de la
proxima emision del Noti- Preguntén.
Presentacion y Eleccion de Noticias:
SURGIMIENTO e |a caida del edificio Space
Eleccion y e Inseguridad en Transmilenio.
delimitacion del ) e Proximo debate de los
8 de Julio
tema candidatos a la alcaldia de
Bogota.
Discusién sobre uno de los alcaldes
buenos de Bogota: Jorge Eliecer
Gaitan.
La historia detrds de un Billete:
ORGANIZACION Discusion y Organizacion de la
Planeacion y 13 de Julio | noticia: ¢Por qué Jorge Eliecer
problematizacion del Gaitan aparece en el billete de $1000
tema pesos?
15 de Julio
¢Qué fue lo que pasé? Capitulo 1




PUESTA EN
MARCHA
Desarrollo del

proyecto

TIEMPO

EMPATIA

CAUSALIDAD

CAMBIO Y
PERMANENCIA

;Quién fue Gaitan?; Quién lo
mat6?¢ Por qué lo mataron? (videos,

imagenes y discusion)

22 de Julio

¢Qué fue lo que pasé? Capitulo 2
Las bananeras, Gaitan, Roa y el
Bogotazo ( Relatos y narraciones

sobre sus vidas)

27 de Julio

Luces Camara y Accion I. La
muerte de Gaitan y el Bogotazo

(representaciones escénicas)

29 de Julio

Detras de camara: Sentimientos y
pensamientos sobre La muerte de
Gaitan y el Bogotazo ( Socializacion

y Discusion sobre las preguntas )

3 de Agosto

¢Qué fue lo que pasé? Capitulo 3

e La vida de Gaitdn, su familia,
estudios académicos e ideas
politicas ( Narracién oral)

e Construccion de mi propia

version de la historia.

6 de Agosto

Querido Abuelo y Querida Abuela
Entrevistas para reconocer como era
Bogotd en épocas de Gaitan (
Socializacion y Discusién de las

preguntas)

10 de Agosto

Nuestra Bogota Antes y Después I:
La escenografia para el noticiero
(mini- murales comparativos y la

historia a través de imagenes)




Nuestra Bogota Antes y Después
12 de Agosto | Il: Socializaciones de los murales y
discusion ( vestuario, medios de

transporte, trabajos, lugares)

Estalla el Bogotazo: El desarrollo
19 de Agosto | del Bogotazo (Discusion y
Construccion de relatos a través de
preguntas)

24, 28,31 de i »
Luces Camaray Accion II: Jornada
Agosto. y )
de Ensayo y Grabacion del Noti-
2,4 de 3 ) )
] Pregunton (trabajo por equipos)
Septiembre.
SOCIALIZACION » .
7 de 3,2,1- Accidn : Presentacion de la

Cierre, Evaluacién

Septiembre Unica Emision del Noti- Preguntén.
del proyecto.

4.3.2 Descripcion de los Talleres

Los talleres anteriormente mencionados estan estructurados en una serie de momentos
desarrollados a partir de preguntas que orientan las discusiones y por ende las acciones
durante cada sesion y aunque es claro que cada taller tiene un ritmo y una dindmica propia,

Se reconoce una guia que marca tres momentos importantes, estos son:

Primer Momento: Con el fin de motivar e involucrar a los nifios y las nifias en el taller; se
proponen una serie de preguntas orientadoras sobre las cuales se abre un espacio de discusion

para retomar sus ideas previas, luego se presenta el plan de trabajo para la sesion aclarando



los compromisos y propositos; finalmente se muestran los recursos que se van a utilizar para

enriquecer la discusion planteada.

Segundo Momento: En el cual se proponen varias dindmicas para abordar el tema en
concreto y asi resolver las preguntas planteadas a través de las opiniones e ideas construidas
por los nifios y el maestro durante la experiencia vivida y como es un proceso de construccion
de conocimiento se enriquece con el material pedagogico (videos, fotografias, relatos,

representaciones escénicas) preparado para la sesion.

Es necesario aclarar que la intencién de cada taller mas alla de hacer una rigurosa
reconstruccion historica, es aproximar a los nifios al conocimiento historico a partir de
preguntas que los lleven a cuestionarse y a reflexionar sobre el impacto del pasado en el
presente, por eso durante las sesiones se tendra la oportunidad de trabajar un acontecimiento

historico desde la multiperspectividad, para ir elaborando sus propias conjeturas.

Tercer Momento: Es la sintesis o retroalimentacion del proceso, donde se retoman las
preguntas planteadas y a traves de una discusion se recoge de forma colectiva lo aprendido:
las ideas y los argumentos de los nifios en la elaboracion de sus respuestas, los procesos
logrados, las dudas y los cuestionamientos que deben ser abordados en el préximo taller; todo
esto desde una perspectiva reflexiva, critica y autbnoma para corregir y planear la siguiente

sesion

4.3.3 Formato del Taller

A continuacion se presentara el formato que se uso para el desarrollo de los talleres
realizados durante la propuesta pedagdgica, el cual permitié organizar cada una de las
acciones realizadas teniendo en cuenta los propdsitos, los recursos y los momentos para las

sesiones.
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Imagen 3

4.4 Anélisis de la propuesta

En este apartado se presenta el andlisis hecho a partir del desarrollo de la propuesta

oricos
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y las experiencias vividas con respecto al desarrollo de las habilidades 1) del pensamiento

historico y 2) del pensamiento critico.



El analisis esta organizado en cuatro categorias que responden a los cuatro conceptos
estructurales trabajados a través de los 10 talleres realizados, en cada una se hard una breve
descripcidn de las sesiones seguido de un andlisis tedrico-préactico.

4.4.1 Causalidad

Para trabajar el concepto causalidad se realizaron los talleres de ¢Qué fue lo que
paso? 1, 2, 3, la idea era hacer una reconstruccion historica a partir de preguntas en tres
capitulos; en el taller 1 se hicieron las primeras aproximaciones a la historia de Gaitan y del
Bogotazo a través de las siguientes preguntas ¢Quién fue Jorge Eliecer Gaitan?; ;Por qué
aparece en el billete de $1000? ¢Quién matd a Jorge Eliecer Gaitan? ¢Por qué mataron a
Jorge Eliecer Gaitan? ;Cudles fueron los motivos que tuvo el asesino de Gaitan para
matarlo?, con videos y fotografias que permitieron crear las escenas vividas el 9 de abril de
1948. (Ver en Anexo en el Cd “Causalidad”)

Luego para el taller nimero 2 aunque se siguen trabajando las mismas preguntas, esta vez la
intencion era aproximar a los nifios a la historia a partir del contexto y de los personajes, para
eso se prepararon y se leyeron dos textos, el primero “La revuelva popular detrds de la
muerte de un hombre” ( Ver Anexo 6) que iniciaba relatando un antecedente importante al
Bogotazo que fue la masacre de las bananeras para entender un poco la importancia de Gaitan
para el pueblo y se converso acerca de la importancia que tuvo La United Fruit Company
para Bogota y de las injusticias que se cometen con los trabajadores; luego se hizo la lectura
del sequndo texto “El hombre que maté a Colombia” (Ver Anexo 7 ) en el cual se narraron
los acontecimientos ocurridos el 9 de abril de 1948 desde la perspectiva de Juan Roa Sierra

todo con el fin de trabajar la historia desde las multiperspectividad.

Finalmente para el taller 3 se trabaj6 el &ambito familiar, académico y politico de Jorge Eliecer
Gaitan a través de un conversatorio que revelo aspectos un poco mas personales como el
nombre de sus padres (Eliecer Gaitan y Manuela Ayala), los estudios realizados (Derecho),
sus tendencias politicas, sus creencias y su familia (Amparo Jaramillo Jaramillo y Gloria
Gaitan); cada uno de estos elementos fueron fundamentales para construccién de una propia
version de los hechos la cual cada nifio relato a través de un escrito ( Ver Anexos 8 y 9).

Como se puede evidenciar aunque cada taller era un capitulo diferente que permitia



reconstruir esta historia, la idea siempre gir6 en torno a las preguntas, que buscaban contribuir
en los procesos de comprension de esa realidad a partir del ¢Por qué? de las acciones y de
los motivos de los actores.

Para evidenciar con profundidad los desarrollos de las nifias y los nifios con relacion a la

causalidad, a continuacion se presenta una descripcion completa del primer taller realizado:
Taller 1: ;Qué fue lo que paso? Capitulo 1

Para dar apertura a este taller como se mencioné anteriormente se propusieron cinco
preguntas: ¢ Quien fue Jorge Eliecer Gaitan?; ;Por qué aparece en el billete de $1000? ¢ Quién
mato a Jorge Eliecer Gaitan? ¢Por qué mataron a Jorge Eliecer Gaitan? ;Cuales fueron los
motivos que tuvo el asesino de Gaitan para matarlo?; cada una de ellas tenia la intencion de
evidenciar las explicaciones que los nifios construyen con respecto a los acontecimientos

sucedidos el 9 de abril.

En el primero momento se abrié un espacio de discusion en el que solo algunos nifios
participaron. Ante la primera pregunta: ¢Quién fue Jorge Eliecer Gaitan? algunos
respondieron que: “fice un lider politico bueno para Colombia” (Juan Sebastidan Lépez); para
la segunda: ¢Por qué Gaitan aparece en el billete de mil pesos?, el mismo nifio respondio:
“Porque hizo algo importante y ayudo al pueblo”; a partir de esta respuesta se generaron
otras preguntas: ¢Qué fue lo que hizo Gaitan? y ;Como ayudo al pueblo?, pero ninguno

comento nada al respecto.

Sobre la muerte de Gaitan los nifios tienen claro que fue un suceso muy importante para el
pais porque desaté el Bogotazo, “una guerra donde acabaron con toda Bogota, porque
mataron a Gaitan” (Juan Sebastian); pero los nifios aun no identifican los motivos que
Ilevaron al asesino a cometer ese crimen, solo saben que fue un hombre cuyo nombre no
recuerdan. De esta primera parte del taller se puede inferir que debido al poco conocimiento
que tienen del personaje y de la historia, sus ideas previas son puras impresiones, producto
de su intuicion, asi que aunque es informacion valiosa, ain no da cuenta de un nivel

comprension, que permita establecer algunas causas.



En el segundo momento se presentd Video Documental Gaitan, el Bogotazo, historia de una
ilusion del Programa “Entre Ojos, ver mas alla”; en el cual se relatan los acontecimientos
sucedidos el 9 de abril de 1948, durante la proyeccion los nifios empiezan a inquietarse en el
tema de la muerte de Gaitan y a comentar algunas de las preguntas previamente planteadas

con la idea de que es un caso en investigacion.

Para el tercer momento cuando finaliza el video, de nuevo se abre un espacio de discusion
para resolver las preguntas, esta vez los nifios participaron mucho mas, lo que significo una
mayor apropiacion del concepto causalidad por parte de los nifios. Por eso a continuacion se
presentaran las respuestas que ellos formularon a cada una de las preguntas; es importante
aclarar gque estas se trabajaron durante toda la propuesta y se enriquecieron con cada una de

las experiencias vividas, 1o que permitié evidenciar ciertos niveles de comprension.
Maestra: Y entonces ¢,Quién fue Jorge Eliecer Gaitan?

Nicol: Fue un abogado y politico muy importante para Bogota, lider del partido liberal; nacié
el 23 de enero de 1903 dicen que en Cucunuba, era humilde pero muy estudioso hijo de
Eliecer Gaitdn y Manuela Ayala

Maestra: ¢Por qué aparece en el billete de $10007?

Jesus: Aparece en el billete de mil, porque le querian hacer un homenaje las personas que
lo seguian, y también porque fue de los primeros héroes historicos que se han hecho en la

historia de Santa fe Bogota o como lo llamamos ahora Bogota.
Maestra: ¢Quién mato a Jorge Eliecer Gaitan?
Jesus: El presidente.

Heiner: Obligaron a Juan Roa Sierra porque como Gaitan ayudaba mas a los pobres que a

los que tenian plata
Maestra: ¢ Por qué mataron a Jorge Eliecer Gaitan?
Felipe: Segun la pelicula él no lo mato

Juan Diego: Porque Roa no queria que el fuera presidente



Maestra: ¢ Cuales fueron los motivos que tuvo el asesino de Gaitan para matarlo?

JesUs: Lo obligaron y lo amenazaron con matar a su familia, porque la POLITICA (término

usado para referirse al gobierno) no queria que el fuera presidente.

En definitiva existen varias versiones sobre la muerte de Gaitan y sobre el asesino; pero para
los nifios aun no es claro quién mato al Caudillo y las razones por las cuales lo hizo, aun asi
hacen algunas aproximaciones desde donde consideran las intenciones de los actores, lo que
permite evidenciar el modelo de explicacion teleologico o intencionalita propuesto por VVon
Wright (1971) y retomado por Mario Carretero en el cual la Historia se fundamenta en las
acciones humanas ocurridas en el pasado, de ahi la necesidad de ver la historia desde la
perspectiva de Roa para comprender sus motivos y precisamente por eso no se establecen

unas leyes generales de tipo causal Unicas para explicar lo que sucedié ese dia.

Por eso para entender un poco mas la presencia del modelo intencionalista en las
explicaciones hechas por los nifios durante los talleres de causalidad, a continuacién se

presenta la siguiente tabla:

Tabla 3: Explicaciones hechas por los nifios durante el taller, teniendo en cuenta el modelo intencionalista

Esquema de Inferencia

Practica

Explicaciones Hechas

por los Ninos

Explicaciones

Teleoldgicas

El sujeto intenta conseguir

Juan Roa Sierra matdé a Jorge

Se parte de una accion

este fin a través de una | Eliecer Gaitén el 9 de abril de | ya realizada por un
accion. 1948. sujeto

El sujeto considera que | Contrata y obliga a Juan Roa

para alcanzar su proposito | Sierra para que lo haga. Ya sea | Se construye un

es necesario utilizar

determinados medios.

pagdndole un dinero o

amenazando a su familia.

Un sujeto tiene la intencién de

hacer algo.

La POLITICA (gobierno) quiere
sacar a Jorge Eliecer Gaitdn de
la politica para que no sea

presidente.

argumento practico, en
términos de los motivos y
creencias del agente para

poder explicar la accién.




El contraste entre el esquema de inferencia y las explicaciones teleologicas aunque permite
organizar las explicaciones hechas por los nifios, ain requiere de un poco mas de complejidad
puesto que sus respuestas no profundizan completamente en las intenciones de los actores
implicados., pero es una aproximacion a los procesos de comprension por parte de las nifias

y los nifos.

Por otro lado segun Prats y otros (2011) la ensefianza y el aprendizaje de la nocién de
causalidad se plantean en tres niveles de comprensiéon; los nifios durante los talleres de ¢Qué
fue lo que paso? 1, 2, 3, llegaron al primer nivel que corresponde a la identificacion del
<<porque>> ocurrieron los hechos, abordaron varias versiones de esa historia y construyeron
argumentos mas alla que para responder las preguntas, para comprender lo sucedido; los
nifios también lograron llegar al segundo nivel de comprension porque trascendieron sus
explicaciones de sus intuiciones y empezaron a considerar causas intencionales de los actores
de ahi algunos comentarios con respecto a que posiblemente obligaron a Roa, lo amenazaron
con asesinar a su familia o lo sobornaron, lo que significa que tenia problemas econémicos

que buscaba resolver con ese “trabajo” .

Con respecto al tercer nivel, los nifios aunque construyen algunas explicaciones simples, no
han elaborado teorias complejas que den cuenta, por ejemplo de los motivos que llevaron a
Roa a matar a Gaitan, por un lado formulan hip6tesis pero ain no hacen un analisis juicioso
de las fuentes para contrastar las diferentes versiones, lo que los ha llevado a creer en unas
mas que en otras, una de ellas la pelicula. También debido a la falta de consideraciones de
otras perspectivas (causas) aun no se presenta una comprension desde la multicausalidad
donde se visualice la presencia de otros entes como: la CIA, los conservadores, los
comunistas, etc.; los cuales segin algunas fuentes ( articulos, investigaciones, revistas,
testimonios) estan implicados en el caso; tal vez es necesario estudiar un poco mas a fondo
las intenciones de cada uno para llegar a establecer una posible explicacion de lo que sucedid

ese dia, tomando argumentos coherentes.

Como cierre para esta categoria es necesario hacer una reflexion sobre la importancia de
trabajar con las nifias y los nifios el concepto de causalidad como una via para contribuir en

los procesos de comprension y explicacion de la realidad, que inician considerando las



razones y los motivos de los agentes histdricos y progresivamente trasciende a formular

nuevas explicaciones teniendo en cuenta esquemas y relaciones un poco mas complejas

4.4.2 Empatia

La empatia dentro de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia es tal vez uno de los
conceptos mas importantes y a la vez mas complejos de trabajar con las nifias y los nifios, ya
que implica “ponerse en los zapatos del otro”, es decir pensar y sentir como otro para
comprender sus acciones en el pasado, lo que requiere de cierta apropiacion de la
personalidad del personaje que en muchas ocasiones es un desconocido que murid; como es

el caso de Jorge Eliecer Gaitan y Juan Roa Sierra.

En el aula una de las estrategias pedagogicas para trabajar la empatia es a través de
representaciones escénicas o juegos de roles donde cada nifio interpreta un personaje y revive
la Historia en un drama o escena. Por eso en la propuesta se realizaron tres talleres, dos de
ellos llamados Luces Camara, Accion |y I que buscaban acercar a los nifios a un proceso
de comprension del pasado a través de la personificacion y caracterizacion de los
protagonistas del Bogotazo, para esto cada nifio debia estudiar al personaje desde sus rasgo

fisicos, su voz, su vestido hasta sus ideas politicas y su caracter.

El tercer taller llamado Detras de cdmaras fue un momento intermedio de reflexion y
discusion donde se intentaba profundizar mas en la vida de cada personaje a través de unas

preguntas, debido a que -en palabras de los nifios-“fue dificil ser como Gaitan y como Roa”.

Para el primer taller de Luces Camara, Accién parte I, se organizd el curso en 5 grupos los
cuales se encargarian de revivir los hechos ocurridos el 9 de abril de 1948; la intencién era
visualizar las construcciones hechas por los nifios hasta el momento -previamente se fijaron
algunos personajes importantes como Jorge Eliecer Gaitan y dos de sus acompafiantes, Juan
Roa Sierra, algunos emboladores quienes con sus cajas golpearon brutalmente al asesino, el
fotografo quien tomo inmediatamente las primeras imagenes que se registradas de la muerte
del caudillo y de Roa, un hombre “ el locutor” quien se tomd una emisora para narrar

momento a momento todo lo que estaba sucediendo y finalmente algunos extras quienes
Imagen 4: Desarrollo del taller Luces camara accion |, escena 1



representarian al pueblo en

el estallido del Bogotazo.

Durante las primeras
presentaciones fue evidente
que realmente los nifios no
hicieron una representacion

teatral del Bogotazo, sino

que tomaron el ejercicio
como un juego de roles; donde cada uno propuso una serie de acciones teniendo en cuenta
sus percepciones y las conversaciones que se tuvieron en las sesiones anteriores; por otro
lado mientras realizaban sus intervenciones también fue evidente que los 5 grupos
mantuvieron una misma secuencia cronoldgica de las escenas: 1) Presentaron a Gaitan frente
al pueblo dando un “discurso” (
; . ) . Imagen 5: Desarrollo del taller luces camara accion I, escena 2

Véase fotografia 1) que dice asi

“Querido pueblo de Bogotd, yo siempre he dicho esto y siempre lo diré: Yo no soy un hombre,

soy un pueblo y el pueblo es mayor a sus dirigentes”’ 'y al parecer ante la construccion de un

discurso todos los nifios repiten

estas palabras como emblema

propio del Caudillo debido a

que estan escritas en el billete
de mil pesos. 2) Después

recrean la escena donde Gaitan

recibe los tres disparos,

después de salir del edificio
Agustin Nieto con uno de sus amigos (Véase fotografia 2). Luego hay un intervalo donde
recogen el cuerpo de Gaitan para llevarlo al Hospital y encuentran al asesino (Juan Roa
Sierra). 3) Finalmente Anuncian su muerte y linchan a Juan Roa Sierra desatando asi el
Bogotazo. (Véase Imgenes 3, 4y 5).

Para analizar mejor los procesos de comprension de las nifias y los nifios a través de la
empatia es necesario tener en cuenta que desde la propuesta aqui presentada: la Historia que



se busca ensefiar es una interpretacion del pasado y no el pasado en si, lo que quiere decir
que el hecho historico se estudia desde diferentes perspectivas dejando a un lado la
objetividad que se promueve desde el método positivista de la Historia. Y aungue es claro
que desde el aula no se pretende formar a las nifias y a los nifios como historiadores expertos
en contenidos, la idea si es facilitarles los conceptos y las teorias historicas fortaleciendo sus
habilidades de pensamiento. De ahi el interés por proponerles un ejercicio escénico que les
permitiera aproximarse a la “comprension de los hombres en el pasado (...) como
individuos” (Dominguez, 1986, pag. 2), con una personalidad en situacién, con unas
intenciones que definieron sus acciones y que dotaron de sentido y significado a ese contexto.

( Ver Anexos en el CD, empatia)

Imagen 6: Desarrollo del taller luces camara accion I, escena 3



¥ i Lo
Imagen 7: Desarrollo del taller luces camara accion I, escena 4

En este caso el juego de roles propuesto por los nifios, no logro captar esa personalidad Unica
del personaje para evidenciar sus intenciones y asi poder comprender sus acciones, lo que es
I6gico porque no solo es cuestion de actuar como otro sino ademas hay que sentir y pensar
como otro, lo que resulta ser bastante dificil y mas atn para los nifios, quienes aun siguen sin
comprender los motivos por los cuales Juan Roa Sierra mat6 a Gaitan y la reaccion del pueblo
antes esta situacion, lo que no quiere decir que ellos no hagan algunas suposiciones; de hecho
usan su Imaginacién Histérica para recrear la situacion (...) desde sus percepciones
contemporaneas Y sus juicios morales (Santisteban, Gonzéalez, & Pages, 2010, p. 4) o lo que
Dominguez (1986) llamaria desde su modelo mental del presente, lo que indica una primera
aproximacion a los procesos de comprension y explicacion del pasado que necesitan de un
aparato conceptual distinto del suyo propio el cual de ira desarrollando progresivamente con
algunas claves que les permitan contextualizarse mucho mas. Asi que se podria afirmar que
aunque los nifios consideraron las acciones del pasado con sus personajes no han llegado a

comprender los motivos e intenciones de sus acciones.

Segun Dominguez (1986, pag. 3) comprender el pasado requiere de: a) asimilar los conceptos
historicos y b) considerar perspectivas distintas a las propias. Sobre el primero hay conceptos
que desde la Historia de Jorge Eliecer Gaitan y el Bogotazo surgieron: conservadores,
liberales, revolucion, etc. Cada concepto es de gran complejidad e implica un proceso de
construccion, que inicia con los saberes previos de los nifios y se enriquece con una discusion

como sucedid con el término conservador.



En el marco de la preparacion del Noti- Pregunton surgié la pregunta: ;Qué es un
conservador? , debido a que los conservadores podian ser sospechosos de la muerte de
Gaitén, a lo que Juan Sebastidn Cérdenas respondid: -son los que conservan las cosas para
que no se darien, otros nifios comentaron que no entendian la relacion de esta definicion con
el grupo opuesto al de los liberales a lo que Nicol contesto: -los conservadores son quienes
no les gustan que las leyes cambien y todo sea conservado, para que no se dafie, 6sea para
que el pueblo no se vuelva loco; es evidente las conceptualizaciones criticas que los nifios
van construyendo para entender las ideas politicas de un partido el cual son conscientes ain

esta presente.

Por eso es necesario proponer nuevas estrategias a través de preguntas para propiciar
conocimientos mas significativos que trasciendan la transmision de informacion; de ahi la
importancia del lenguaje como proceso simbdlico de internalizacion y aprendizaje de los
conceptos historicos los cuales estan intimamente relacionados con los conceptos que
circulan en la cotidianidad de los nifios, como sucede con Juan Sebastian Lopez quien debido
al campo de accion de su mama — Maestra de Ciencias Sociales- esti en permanente contacto
con términos de tipo politico, econdmico, cultural y social como Los Dialogos de Paz en la
Habana, los cuales trae al aula y propician un tipo de discusion de corte critico, que a su vez

permite formular nuevas preguntas y nuevas visiones de mundo.

Cualquiera pensaria que los nifios no podrian opinar sobre temas mundiales tan complejos,
pero es claro que aquello que circula en sus hogares logra ser el punto de partida para el
proceso de aprendizaje, pero la ruta hay etapas que hay que superar y caminos peligrosos que
se deben superar como los preconceptos. Por esta razon es imprescindible que los nifios

exterioricen sus ideas, sus pensamientos a través del dialogo o los textos escritos.
Taller 2: Detras de Camara

Luego del juego de roles con las nifias y los nifios se discutieron algunas dificultades que se
presentaron en la sesion anterior con respecto a los sentimientos y pensamientos de cada uno
de los personajes representados, en definitiva se llegé a la conclusién de que era dificil pensar
y sentir como otros debido a que -son desconocidos y todos murieron (Jimena). Solo pocas
fuentes se detienen a visualizar la Historia desde la empatia, desde el hombre detras de las



acciones, desde su familia, su trabajo... lo que en cuestiones de ensefianza y aprendizaje

cierra un poco el panorama particular de los actores.

Para superar las dificultades mencionadas, se propuso resolver cinco preguntas (Véanse
fotografias 8 y 9):

1. ¢Como crees que se sentia Juan Roa Sierra en el momento en que estaba frente a
Gaitan a punto de dispararle?

2. ¢Qué reaccion crees que tuvo Gaitan cuando vio a aquel hombre al frente con un
arma dispuesto a dispararle?

3. ¢Por qué crees que la gente reacciond asi cuando se enteraron de la muerte de Gaitan?

4. ¢Sera que Gaitan sospechaba que lo iban a matar?

5. ¢Crees que fue correcto que el pueblo Bogotano matara y arrastrara a Juan Roa Sierra

en venganza por lo sucedido?

Todas las preguntas tenia una intenciéon reflexiva con respecto a la personalidad y al caracter
de los personajes, la primera buscaba problematizar los sentimientos de Roa para entender
sus razones; en la segunda los nifios debian suponer y asi recrear una imagen de Gaitan que
implica profundizar mas en la vida de él, en sus ideas politicas y en los posibles motivos de
su muerte; la tercera pregunta se interesaba en las explicaciones, en las causas que llevaron
al pueblo a reaccionar de esa forma; la cuarta era la posibilidad de visualizar otras
perspectivas de la situacion para construir otra nueva version de los hechos. Y la ultima
pregunta era de caracter moral para reflexionar sobre las implicaciones y consecuencias de
lo sucedido el 9 de abril de 1948.



Imagen 8: Desarrollo del taller detrds de camara 1



Imagen 9: Desarrollo del taller detrds de camara 2



La primera pregunta requeria ponerse en los zapatos de Juan Roa Sierra y cada uno de los
nifios lo hizo; en sus respuestas se evidencia cierto grado de empatia a través de los
sentimientos y pensamientos que expresan, muchos de ellos negativos -confusion, miedo,
tristeza, inseguridad, angustia, otros mencionan la palabra odio y rencor, ideas de venganza
y furia, cada sentir responde a una situacion de extrema tensiéon como lo fue disparar en
contra del Caudillo Liberal y a los nifios esta accidn les generd varias emociones que también
se discutieron durante el taller y se vieron reflejadas en rostros, en sus posturas corporales.
Asi se llegd a concluir que por méas seguro y malo que sea un hombre siempre sentira algo

de miedo al matar a otro (palabras de los nifios y nifias de 301).

Tal vez en sus palabras no se muestre un grado de empatia avanzado, pero si hay un primer
acercamiento a la Historia desde los hombres, desde los personajes que aunque vivieron en
otro tiempo, no dejan de ser humanos iguales a nosotros lo que permite reconocer ciertas
cualidades comunes entre los hombres del pasado y los hombres del presente que también
comen, sienten, duermen, estudian, compran.
Imagen 10: Desarrollo del taller detrds de camara 2

Para la segunda pregunta esta vez los nifios
debian disponerse a sentir y a pensar como Gaitan, en el momento previo a su muerte, que
tal vez no ha sido muy visualizado y tiene que ver un poco con el caracter del Caudillo y sus

ideas politicas.

De las respuestas de los nifios se puede inferir que sin importar quienes fueron los hombres
que estuvieron alli, la reaccién fue de miedo, sorpresa y confusion, para ellos no tuvo mucha
relevancia el nombre y el contexto de los personajes porque solo se pusieron en el lugar de
un hombre que sali6 a almorzar y recibio0 tres disparos a quema ropa, actos que actualmente
se estan naturalizando con los medios de comunicacion y las guerras en el pais, por eso para

ellos resulto facil hacer comentarios con respecto a esta pregunta y recrear la imagen.

En las respuestas a la tercera pregunta subyacen algunos rasgos de los estadios sobre la
comprension empatica del pasado planteado por Shemilt (1984) con base en el proyecto

History 1316 que también se realizd a través de preguntas.



Sobre el primero parece que los nifios ya se encontraban en el segundo estadio porque en
ninguna de las respuestas de los nifios de evidencio la falta de consideracion de los motivos
que tuvieron los hombres para actuar , de hecho muchos opinaron sobre las razones del
pueblo en sus reacciones “porque él era un buen alcalde, un hombre bueno al que querian y
tenian rabia por lo que le habian hecho” (Juan Sebastian Lopez) solo que no permitieron
trascenderlas mas alla de sus suposiciones y sentires cotidianos desde el presente, muchos
aun siguen considerando a Gaitdn como un héroe de la patria quien ain vive en el recuerdo
con el billete de $1000; tal vez en este punto falto desarrollar mas la postura critica para

visualizarlo desde otras perspectivas.

Aun asi no consideraron el pueblo como inferior, solo como gente un poco loca que armé
una revuelta y destroz6 Bogota; sobre el concepto de revolucion hay que aunque no lo viven
si lo escuchan de sus padres, compafieros o profesores, asi que tienen algunas ideas al
respecto como por ejemplo la relacién que tiene con las marchas, con ir en contra del
gobierno. etc, su pensamiento critico diariamente se ve bombardeado por visiones de mundo

que les permite reflexionar sobre lo que en el sucede.

En la cuarta pregunta se proponia un caso hipotético donde los nifios debian pensar como
Gaitan en una situacion que no se menciona mucho en los libros las sospechas de Gaitan
sobre su muerte, para esto se requerian de un nivel mas avanzado de empatia que se desarrolla
en el tercer estadio de Shemilt (1984). Como se ha mostrado durante todo el proceso de
comprension de los hombres en el pasado los nifios siempre han mostrado la disposicion
afectiva necesaria para ponerse en los zapatos de los personajes, por eso considerar aspectos
particulares como la muerte de Gaitan desde su perspectiva resulta ser posible.

Y construyen respuestas como -Gaitan no sabia que lo iban a matar porque se supone que
todos lo querian (Laura), tal vez como dice Shemilt puede que los nifios ignoren un poco el
punto de vista propio del momento histérico, pero toman en cuenta las circunstancias, las

situaciones para construir algunas explicaciones.

Finalmente la quinta pregunta mas que ser de tipo historico buscaba sumergir a los nifios en

juicios morales para comprender las visiones del mundo que estan construyendo, ya que la



Historia siendo una ciencia de caracter social, también trasciende a la reflexion y a la

interpretacion de la realidad con fines de transformacion.

4.4.3 Tiempo — Cambio y Permanencia

Todos los conceptos aqui propuestos y desarrollados desde cada uno de los talleres
estan intimamente relacionados puesto que desde la ensefianza y el aprendizaje ayudan a
comprender el conocimiento Historico, pero segun Pageés y Santisteban (2010) el tiempo pasa
porque las cosas cambian y el concepto de cambio va unido al de continuidad; por eso para
el andlisis se ha decidido unir la categoria tiempo junto con la de cambio y permanencia para
hacer mas evidente las apropiaciones y comprensiones de las nifias y los nifios durante el

proceso.

La Historia es la ciencia del tiempo (Santisteban, Gonzalez, & Pages, 2010, pag. 284) asi que
de cierto modo el concepto tiempo logra definir la historia ya que da cuenta de su existencia
situandola temporalmente en el pasado; lo que quiere decir que no se podria pensar una
Historia sin tiempo ni un tiempo sin Historia, ambas son interdependientes y lo mismo sucede
en el campo de la ensefianza y el aprendizaje, cuando se trabaja la Historia por consecuencia

de trabaja el tiempo.

En consecuencia aunque el concepto tiempo estuvo presente en todos los talleres realizados,
se plantearon dos, especificamente para visualizar las construcciones temporales de los nifios;
el primero de ellos surgié como Capitulo 3 de la seccién ¢ Qué fue lo que pas6?, donde como
se menciond anteriormente se buscaba que los nifios percibieran y situaran la realidad
historica donde se desarrollé la vida de Jorge Eliecer Gaitan ( su familia, estudios académicos
e ideas politicas) y el Bogotazo, lo primero desde una narracién oral y lo segundo a través de
un relato escrito al que se llamé “Mi propia version de la Historia”, el cual se analizara a

continuacion.

Y el segundo taller, propuesto como cierre del proceso al que se le llamo “Estalla el
Bogotazo”, era el desenlace de la historia, alli los nifios debia construir un texto relatando

momento a momento el Bogotazo, esta vez de manera individual, buscando evidenciar el



tratamiento de los acontecimientos a través de la secuencialidad, la sucesion, la simultaneidad

y la duracion.

Pero para analizar las experiencias vividas con los nifios con respecto al tiempo historico se
tomaré como referencia el primer taller, usando el siguiente gréfico propuesto por Pageés y

Santiesteban (2010) como una ruta para visibilizar cada uno de sus elementos trabajados.

En el esquema se presenta una aproximacion epistemologica al tiempo histérico, hecha por
estos dos autores a traves de cuatro preguntas: 1) ¢Qué es el tiempo y el tiempo historico? 2)
¢ Qué es la temporalidad humana? 3) ; Como sabemos que ha pasado el tiempo? Y 4) ;Quién

tiene el poder sobre el tiempo?.
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Grdfico 6: Estructura conceptual del tiempo historico
Tomado de pdgina Pages, J. & Santiesteban, A. (2010, p. 291)

Para proponer este taller se consideraron las palabras mencionadas por estos dos autores con
respecto a la importancia del lenguaje en la construccion de una narracion temporal de los

nifios (2010, pag. 285), por eso luego de varias discusiones y fuentes abordadas, se dio el



espacio para que los nifios de forma colectiva construyeran su propia version de la historia,

asf que se organizaron en grupos de 4 personas y empezaron a construir su texto.

La mayoria empez6 con el titulo: La vida de Gaitan, el héroe de Bogoté; La matanza del

pueblo de Bogotéa de Santa fe; La Historia del Bogotazo; La historia de Jorge Eliecer

Gaitan; El asesinato de Gaitan; La muerte de Jorge Eliecer Gaitan; La muerte de Eliecer;

La vida del héroe Colombiano, Jorge Eliecer Gaitan; Historia de Gaitan. Fueron casi 8

titulos que aunque narran el mismo acontecimiento, lo hacen desde diferentes perspectivas y

sobre todo con visiones muy propias de la realidad, unos lo consideraron héroe por eso se

enfocaron en relatar su historia de vida hasta el dia de su asesinato, otros se enfocaron en lo

que sucedio después de su muerte y de las consecuencias que trajo para Bogota. De una u

otra forma hicieron evidente sus comprensiones y posturas a través de sus relatos.

Con respecto a la construccién del tiempo
historico, los nifios en sus escritos usaron
varios términos relacionados con la
temporalidad por ejemplo: formas verbales
en pasado -era, dijo, salio, vio, hizo, le
dispararon, adjetivos que indican la
diferenciacion temporal, con expresiones
como — nacié en una época de crisis, verbos
relacionados con el cambio -con el tiempo
fue creciendo, se convirtié en presidente,
verbos relacionados con la duracién y

medidas del tiempo: solo duro un afio

porque (...)

En la estructura de sus textos por momentos
se pierde la secuencia, que permite ordenar
los acontecimientos de forma cronoldgica,

los nifios empiezan narrando el nacimiento

Imagen 11: Desarrollo del taller {Qué fue lo que
paso? capitulo 3

de Gaitan su juventud y estudios politicos en Italia, luego sus oficios en Bogota y retornan a

la fecha de su nacimiento para luego finalizar narrando el dia de su muerte; sobre este asunto,



cabe mencionar que esta vision un poco “recortada” puede deberse a la forma en la que se
escribio el texto.

Y es que si para los adultos resulta dificil construir un texto de forma colectiva, méas aun para
los nifios quienes les cuesta un poco generar cierto tipo de acuerdos para expresar sus ideas
sin invisibilizar las de los otros, por eso optaron por escribir cada uno una parte del texto, lo
que se evidencia en su presentacion, puesto que el texto esta escrito con diferentes letras; en
términos generales se podria hablar de un trabajo cooperativo, pero no hay una sola idea, hay
varias individualidades fragmentadas que no permiten evidenciar una Unica vision temporal,
de ahi la posibilidad de concebir el tiempo desde maltiples perspectivas, por un lado se puede
evidenciar que los nifios a través de las medidas temporales conciben el tiempo como fisico,
cuantificable porque ademas sus respuestas para determinar las duraciones son concretadas
en numeros: dias, afios, horas; ademas se presenta otro tipo de tiempo desde los cambios

bioldgicos, cuando se narra la vida de Gaitan, su infancia, su crecimiento...etc.

Asi, hablando de la primera pregunta propuesta en el esquema sobre las cualidades y tipos
de tiempo, se visibiliza un tiempo con cualidades irreversibles, porgue en sus relatos un poco
realistas no cabe la posibilidad de volver hacia atras y cambiar alguna accion, ademas parece

que la concepcion de tiempo aun es lineal, aunque en sus intervenciones se puede notar

- | algunas nociones de simultaneidad con preguntas como:
“;Que hizo Juan Roa Sierra durante el dia, mientras
Gaitan trabajaba? O ¢Sera que mientras unos
quemaban el tranvia otros estaban haciendo algo?”
(Heiner).

Por otro lado con respecto a la temporalidad humana se
evidencia que los nifios lograron situar la realidad en el
pasado a través de videos, fotografias, entrevistas hechas
a los abuelos para recrear lo sucedido, lo que indica
cierto dominio de algunas categorias temporales.

Imagen 12: Cuaderno del proyecto de
grado tercero para trabajar los museos  En este punto se empezard a evidenciar la relacion del

tiempo con el cambio y la permanencia a través de la



tercera pregunta propuesta en el esquema: ;Coémo sabemos que ha pasado el tiempo?, para
la cual se propuso trabajar tres talleres el primero “Querido Abuelo y Querida Abuela”, que
fue una entrevista que se estructurd con las nifias y los nifios para indagar por el contexto
historico de esa época en el cuaderno del proyecto, lo cual permitié establecer un canal de

comunicacion con los padres de familia para involucrarlos en el proceso.

Paralelamente las nifias y los nifios de grado tercero estdn realizando un proyecto
“transversal” sobre los proceso de lecto-escritura a través de los museos, para lo cual llevan
un cuaderno en el que registran todas las visitas hechas a los museos de Bogot4, de esta forma
todas las areas buscan integrarse en este trabajo. Asi que durante el proceso se presento la
oportunidad de trabajar en este cuaderno y aunque no se pudo hacer la visita oficial a la Casa
Museo Gaitan, si se logro usar como un medio para ampliar las fuentes a través de testimonios

y experiencias vividas por algunos abuelos que estuvieron presentes.

Imagen 13: Desarrollo del taller querido abuelo y querida abuela p.1



Imagen 14: Desarrollo del taller querido abuelo y querida abuelas p.2

Para la entrevista se formularon 7 preguntas: 1) ;Quién mato a Jorge Eliecer Gaitan? 2) ;Por
qué mataron a Gaitan? 3) ¢Por qué Gaitan aparece en el billete de 1000 pesos?, estas primera
preguntas fueron incluidas, debido a que eran las que se estaban trabajando el clase, luego
los nifios se interesaron en otros asuntos y propusieron otras preguntas: 4) ¢Que era y como
funcionaba el tranvia?, también porque en varias ocasiones se mencion6é que durante el
Bogotazo quemaron el tranvia, pero realmente ningun nifio tenia claro lo que era y sobre todo
como era; la siguiente pregunta fue propuesta por Ximena puesto que lo lograba entender 5)
¢, Por qué el pueblo reacciono asi cuando mataron a Gaitan?, 6) Mas que una pregunta, era
un descripcion de las calles, casas y plazas de Bogota en 1948 para darse una idea del
contexto histdrico, y la tltima 7) ;Cémo se vestian y en que trabajaban las personas en esa
época?, debido a que los nifios constantemente inferian que Roa habia matado a Gaitan
porgue era pobre, no tenia trabajo y necesitaba ayudar a su familia. Ademas segun ellos solo
los politicos tenian plata, lo que nos llevé a discutir sobre los oficios e ingresos necesarios

para sobrevivir en ese tiempo.



La categoria cambio y permanencia se trabajo a partir de las cuatro Gltimas preguntas, las
cuales se plantearon para establecer una relacién entre el pasado y el presente teniendo en
cuenta las respuestas dadas por los abuelos. Primero se hizo una discusion comentando
algunos aspectos importantes que hicieron evidentes los cambios que se han presentado
histéricamente, como los colores de la ropa, que era mucho mas oscura o el material con el

que se edificaban las casas.

Luego para recoger la informacion que se encontr6 se plantearon los talleres de “Nuestra
Bogotad Antes y Después”’, donde los nifios debian construir un mural comparando algunos
aspectos de la ciudad en la época de Gaitan y la ciudad ahora tomando como referencia las
respuestas de los abuelos y las discusiones que se llevaron a cabo durante las sesiones

anteriores.

Los nifios iniciaron dibujando elementos basicos del contexto como: casas, carros; muchos
tomaron como referencia el tranvia y como no tenian clara su imagen empezaron a establecer
relacion con otros medios de transporte, el mas parecido fue el tren segln la descripcion que

dieron los abuelos.

Imagen 15: Desarrollo del taller nuestra Bogotd antes y después



Con respecto al tiempo para los nifios fue mas evidente el cambio que las permanencias,
notaron que ciertos aspectos como los medios de transporte, las viviendas, el vestido aunque
solo pocos alcanzaron a plasmarlos en los murales, fueron progresado, a tal punto de marcar

cierto tiempo, segun ellos mas moderno con carros ultimo modelo.

Las casas también fue otro referente de analisis de los nifios porque el material con el que
fueron construidas y la estructura fisica antes era un poco mas segura porque solo tenia dos
pisos, lo que evitaba menos muertes en desastres naturales, a diferencia de ahora donde hay
mas presencia de edificios y las casas no todas tienen un jardin propio

En los dibujos, ademas los nifios lograron hacer reflexiones de tipo critico con respecto al
tranvia y al transmilenio que aunque tiene un sistema mecanico mas moderno y tiene mas
capacidad, mayor velocidad y por ende es mejor, trajo consigo consecuencias nefastas como
robo, muertes; problemas sociales que afectan a todos los ciudadanos, llegando as a decir que

no porque fueran mas modernos serian mejores para la sociedad.

4.5 Evaluacion del proceso

Antes de iniciar con la evaluacion del proyecto, es importante mencionar que: Evaluar
es tal vez, una de las acciones mas dificiles y complejas de realizar durante los procesos de
ensefianza y aprendizaje, porque implica ante todo, una reflexién y una construccién
epistemoldgica del concepto por parte del evaluador, la cual marcaré cierta postura que guiara
sus visiones y acciones en el aula. En otras palabras para evaluar, el maestro debe tener
claridades sobre: ¢Qué significa evaluar?, ¢Por qué es necesario evaluar? ;Cémo evaluar? y

sobre todo ¢ Para qué se evalta?

Sobre cada una de estas preguntas se va configurando un sentido en la accion pedagdgica,
gue busca superar las l6gicas neoliberales del actual sistema educativo, que promueve ideales
de competencia, que en realidad es una rivalidad por alcanzar el éxito; todo por consecuencia
de las primeras nociones de evaluacion en un contexto historico americano de finales del
siglo XIX y principios del XX donde la evaluacion se relacionaba con la industrializacion,
como un instrumento que permitia controlar los procesos de produccion; de ahi las ideas de

medir las capacidades y habilidades de los trabajadores, que hoy se reflejan en los examenes



y pruebas que aplican los maestros para medir los conocimientos de los nifios definidos por

una nota.

Dejando a un lado estas nociones técnicas y cuantificables, se propone la evaluacion como
un proceso constante, donde el maestro no necesita de examenes para evidenciar las
habilidades del pensamiento historico que desarrollar los nifios durante cada taller; lo que si
requiere es de una observacion y reflexion permanente para comprender y explicar el proceso

desde una perspectiva cualificable.

Por eso se presenta un modelo de evaluacion colectiva, en términos generales, debido a que
cada una de las intervenciones de los nifios fue una pieza fundamental durante el proceso,
sobre el cual se construyeron varios aprendizajes. Teniendo en cuenta las Dificultades,
Oportunidades, Fortalezas, Amenazas y Aprendizajes de las nifias y los nifios durante el

proceso:

Durante el proceso vivido en la implementacion del proyecto “Noti- Pregunton”, fueron
diversas las experiencias vividas las cuales permitieron evidenciar varias de las habilidades

del pensamiento histdrico y del pensamiento critico de las nifias y los nifios del curso 301.

Con respecto a las debilidades, aunque durante el proceso se realizaron varios ejercicios
escriturales de reconstruccion historica, siempre fue evidente que algunos nifios no les
gustaban escribir y cuando lo hacian era por obligacion lo cual no permitia evidenciar varias
de las construcciones que lograban. Aun asi se propusieron otras vias narrativas como las de

tipo oral.

En general hizo falta mas apropiacién a nivel conceptual para interpretar y comprender mejor
los procesos cognitivos que los nifios van desarrollando, sobre todo con respecto al tiempo,
el cual quiere de una mayor apropiacion puesto que es un concepto con un mayor nivel de
complejidad. Por otro lado también se hizo necesario contar con la compafiia y opinion de

otro compariero para que alimentara la vision del proceso desde otra perspectiva.

En relacién a las fortalezas del proyecto se encuentra que, el tiempo y el espacio que fue

establecido para desarrollar la propuesta fue apropiado porque con la maestra titular se acordo



un espacio de intervencion bastante flexible el cual se respetdé durante todo el proceso,

durante cada semana se apartaron dos bloques para la realizacion de los talleres.

También se evidencio la disposicion, el interés y la actitud critica con la que los nifios
asumieron cada una de las discusiones, lo que permitié enriquecer el proceso con mas
preguntas y opiniones construidas y formuladas por ellos a través de una dinamica de

participacion activa.

Debido a que el proyecto se fue estructurando a medida que se iba desarrollando, no se
impuso una metodologia especifica sino surgio a partir de las dinamicas que demandaba el
contexto y la organizacion del Noticiero en los 5 equipos de trabajo permitio desarrollar el
proyecto desde las multiples habilidades de los nifios, integrando asi el enfoque pedagdgico
planteado en el Instituto Pedagogico Nacional y evidenciar algunos de los aprendizajes de

las nifias y de los nifios

Al principio algunos nifios y nifias se mostraron timidos, pero a medida que se fueron
abriendo espacios de discusion y se fueron formularon otras preguntas, cada uno se fue
involucrando en el proceso; se podria llegar a decir que absolutamente todos los nifios

participaron activamente de los talleres.

Con respecto al concepto de causalidad, los nifios se permitieron reflexionar y formular
posibles explicaciones para considerar las acciones desde las razones y motivos de cada uno
de los personajes implicados, lo cual hizo evidente la presencia de maltiples causas en sus
intervenciones. Y aunque lograron superar el primer y segundo nivel de comprension
construyendo argumentos simples para explicar los hechos dejando a un lado sus intuiciones,
aun requiere considerar las situaciones desde la intencionalidad para elaborar teorias un poco

mas complejas.

Los ejercicios escénicos para trabajar la empatia fueron los preferidos por los nifios, muchos
intentaron “ponerse en los zapatos del otro”, pero a la gran mayoria se le hizo muy dificil

pensar, sentir y actuar como otro, a partir de eso fueron evidentes unas primeras



aproximaciones a los procesos de comprension al recrear el ambiente usando su imaginacion
pero desde sus intuiciones lo que les impidié considerar las intenciones de las acciones de

cada personaje.

Los nifios desde la experiencia estan familiarizados con el concepto tiempo y lo hacen
evidente a través de sus narraciones donde usan el lenguaje temporal para organizar y
clasificar los acontecimientos, pero aun falta racionalizar el concepto para generar una

conciencia historica y asi establecer una relacion pasado, presente y futuro.

Para los nifios fue mas evidente percibir los cambios que las permanencias en el contexto,
sobre todo porque los considerar como un progreso para la humanidad, lo que resulta dificil

para establecer un devenir histérico que tiene rasgos similares.

El mayor de los logros alcanzados por los nifios tiene que ver con el desarrollo de su
pensamiento critico que los llevo a cuestionarse, a reflexionar y a formular nuevas preguntas,

sus intervenciones en cada discusion llevaron a problematizar la situacion.

Finalmente sobre las habilidades del pensamiento histérico los nifios lograron: configuraron
interpretaciones de la realidad considerando en ellas las maltiples perspectivas vistas desde
cada personaje; se aproximaron a procesos de comprensidn, como se menciond anteriormente
desde la empatia aunque con aparatos conceptuales del presente; también integraron esas
interpretaciones para proponer algunas explicaciones coherentes del pasado. En términos los
nifios lograron apropiarse en cierto grado el conocimiento histérico desde el pasado, pero

hizo falta trascenderlo al presente para reflexionar en el futuro.

En el proceso también se tuvo la oportunidad de preparar, grabar y proyectar una de las
emisiones del Noti- Pregunton lo cual no se tenia planteado desde el principio, aun asi se
fueron presentando tantos los recursos econdmicos como los audiovisuales, ademas se logro

tramitar los permisos necesarios para grabar a los nifios.



Lo anterior hizo posible que a través de una reunién, los padres de familia se enteraran de los
trabajos que se estaban realizando y conocieran mas del proyecto a tal punto de interesarse
en la motivacion que sus hijos tenian en él. Adicionalmente, se logré involucrar a otros
estudiantes y profesores de la seccion de bachillerato y de primaria, lo que hizo posible que
la gran mayoria del Instituto se enterara del proyecto que se estaba realizando y se interesaran

en él. Muchos valoraron como una propuesta innovadora para la ensefianza de la Historia.

Como amenazas se encuentra que, hubo varias ocasiones donde la maestra titular freno
algunos de los procesos que se estaban dando, sobre todo en los momentos de discusion,
cuando interrumpia las intervenciones de los nifios pidiendo orden y silencio lo que

condicionaba bastante el espacio, evitando que otros se atrevieran a opinar.

Realmente las estrategias pedagogicas que usa el maestro se pueden ver afectadas por sus
experiencias previas con el método tradicional de ensefianza de la Historia, lo que puede
ocasionar que inconscientemente privilegie los procesos de memorizacion sobre los de

comprension, por eso es necesario que sean MAas conscientes sus practicas en el aula.



Reflexiones y proyecciones finales

Lo primero es alentar a m&s maestras de educacion infantil para que se atrevan a
involucrarse en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de la historia, sin ningin temor de
ser juzgadas 0 menos preciadas, o subvaloradas por no tener una completa apropiacién de la
disciplina; porque primero, realmente el conocimiento es eterno, nunca acaba; cada vez que
se conquista un nivel se abre otro, lo que quiere decir que aunque se adquiera cierto
conocimiento, de una u otra forma la ignorancia se mantiene, de esta forma no se podria

considerar a ningun sujeto como experto.

Pero también es necesario reconocer que no tener la formacién disciplinar y proponer este
tipo de proyectos resulta ser un reto para quien decida asumirlo, porque le requiere de ciertos

procesos autdnomos de aprendizaje sobre todo de los conceptos estructurales de la Historia.

Por otro lado hay que confiar mas en la formacion pedagdgica que se tiene, para promover
ideales de transformacion desde el aula, proponiendo asi, mas proyectos como el que aqui se
presenta los cuales permitan desarrollar el pensamiento historico y a la vez el pensamiento
critico con respecto a la realidad. De esta forma el campo de la ensefianza de la Historia
resulta ser un instrumento fundamental para la formacion de sujetos politicos con ideales

emancipadores capaces de ser pensar de forma auténoma.

Durante el proceso fue evidente que nifios ya estaban desarrollando algunas de las habilidades
del pensamiento historico como la explicacion, por eso fue muy apropiado proponer desde
los objetivos la accién de fortalecer, lo cual hizo posible que los nifios afianzaran ciertas
actitudes y lograran otras, como la comprension del pasado desde la empatia y la

interpretacion de la realidad.

Abordar el conocimiento historico desde los conceptos estructurales es una estrategia ideal
para acercar a los nifios a 