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Resumen.

El presente trabajo de grado se desarrolld bajo la experiencia vivida en la Institucion
Educativa Indigena San Juan Bosco, ubicada en la Amazonia colombiana, en la cual se aborda la
experiencia pedagogica de la chagra escolar como aula viva interdisciplinar con estudiantes de
cuarto grado del ciclo de aceleracion. La chagra se comprende no s6lo como un espacio de
siembra, sino como un escenario pedagdgico donde se retinen saberes ancestrales, conocimientos

escolares y practicas de educacion ambiental, permitiendo aprendizajes significativos.

La experiencia se desarrolla ante la necesidad de construir propuestas educativas que
dialoguen con las realidades culturales, territoriales y sociales de los estudiantes, en un contexto
marcado por la extraedad, las fallas escolares y la diversidad de formas de aprendizaje, frente a
modelos educativos estandarizados que tienden a opacar los saberes locales. La chagra se
fortalece como un espacio que reconoce el territorio como fuente de conocimiento y afirma el

vinculo entre escuela, comunidad y naturaleza.

El estudio se enmarca en un enfoque cualitativo, bajo la modalidad de sistematizacion de
experiencia pedagogica, lo que posibilito recuperar e interpretar los significados construidos a lo
largo del proceso. Para ello se emplearon técnicas como la observacion participante, el diario de

campo, las producciones simbolicas de los estudiantes y el registro fotografico.

Los resultados evidencian que la chagra escolar promueve el aprendizaje significativo y
la participacion de los estudiantes. Asimismo, se identifico una transformacion en la practica
docente, caracterizada por una pedagogia mas flexible, ubicada y sensible al contexto

amazonico.



En este sentido, la chagra escolar se fortalece como una experiencia pedagogica capaz de
resignificar la escuela como un espacio vivo, intercultural y comprometido con la vida y lo vivo,

demostrando que es posible construir educacion desde el territorio.

Palabras clave: Chagra escolar, Aprendizaje significativo, Interdisciplinariedad, Sistematizacion

de experiencia, interculturalidad.

Abstract.

The present undergraduate thesis was developed based on the experience lived at the
Indigenous Educational Institution San Juan Bosco, located in the Colombian Amazon. It
addresses the pedagogical experience of the school chagra as a living interdisciplinary classroom
with fourth-grade students from the accelerated learning cycle. The chagra is understood not only
as a space for cultivation, but as a pedagogical setting where ancestral knowledge, school-based
knowledge, and environmental education practices converge, enabling meaningful learning.

This experience emerges from the need to construct educational proposals that engage in
dialogue with the cultural, territorial, and social realities of students, within a context marked by
age-grade mismatch, school failure, and diverse ways of learning, in contrast to standardized
educational models that tend to overshadow local knowledge. The chagra is strengthened as a
space that recognizes the territory as a source of knowledge and affirms the bond between
school, community, and nature.

The study is framed within a qualitative approach, using the modality of pedagogical
experience systematization, which made it possible to recover and interpret the meanings
constructed throughout the process. To this end, techniques such as participant observation, field

journals, students’ symbolic productions, and photographic records were employed.
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The results show that the school chagra promotes meaningful learning and active student
participation. Likewise, a transformation in teaching practice was identified, characterized by a
more flexible pedagogy, situated and sensitive to the Amazonian context.

In this sense, the school chagra is strengthened as a pedagogical experience capable of
resignifying the school as a living, intercultural space committed to life and living beings,

demonstrating that it is possible to build education from the territory.

Keywords: School chagra, Meaningful learning, environmental education, Systematization of

experience, interculturality.
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Introduccion.

La escuela ha sido entendida histéricamente como un espacio destinado a la transmision
de conocimientos académicos organizados por areas y grados. Sin embargo, en contextos rurales
e indigenas, esta concepcion resulta limitada cuando no dialoga con las realidades territoriales,
culturales y sociales de los estudiantes. Donde la vida cotidiana se encuentra profundamente
ligada al territorio, la naturaleza y los saberes ancestrales, nace la necesidad de repensar la
escuela como un espacio vivo, capaz de reconocer y valorar otras formas de aprender, ensefiar y
habitar el conocimiento.

En este entorno se sita la experiencia pedagogica desarrollada en la Institucion
Educativa Indigena San Juan Bosco, ubicada en el municipio de Leticia, Amazonas, con
estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion, quienes conforman un aula multigrado,
caracterizada por trayectorias escolares diversas, ritmos de aprendizaje diferenciados y contextos
socioculturales propios. Esta experiencia se desarrolla en el marco de pasantia del programa del
Ministerio de Educacion "Viva la Escuela”, una iniciativa que busca contribuir al cierre de
brechas en el aprendizaje por la pandemia y favorecer el bienestar socioemocional de 55.186
ninos y nifas de primero de primaria a sexto de bachillerato (Ministerio de Educacion, 2023).

Sin embargo, en la practica, estos modelos presentan presion cuando se implementan
desde enfoques estandarizados que no siempre reconocen la diversidad cultural, los saberes
ancestrales ni las dindmicas territoriales de los contextos indigenas, lo que evidencia la necesidad
de propuestas pedagogicas situadas, sensibles al territorio y coherentes con las realidades de los
estudiantes.

Frente a esta realidad, la chagra escolar germina como una alternativa pedagdgica

significativa. Mas que un espacio de siembra se concibe como un aula viva interdisciplinar
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donde coinciden los conocimientos escolares, los saberes ancestrales y la educacion ambiental,
facilitando aprendizajes construidos desde la experiencia, el didlogo y la relacion directa con el
territorio. Esta apreciacion reconoce que el aprendizaje en contextos indigenas no surge
exclusivamente en la escuela formal, sino en espacios comunitarios histéricamente destinados a
la formacion.

En este sentido, la chagra ha sido un escenario educativo fundamental para los pueblos
indigenas, tal como lo sefialan Salas y Noguera (2022):

“El espacio de la chagra, ademas de reflejar la apropiacion humana del territorio en
continua relacion con los demas seres de la naturaleza que le permiten existir, es también un
lugar social por excelencia. Se puede afirmar que antes de que existiera la escuela oficial, la
chagra era el centro educativo fundamental de las sociedades indigenas. Fue alli donde se
educaba a los nifios tanto en el conocimiento de las formas de produccion como en la
clasificacion, manejo y aprovechamiento de las especies del bosque; la chagra también era un
espacio intimo y familiar” (p. 90).

Desde esta perspectiva, la chagra escolar retoma y resignifica este legado pedagogico,
integrandolo al contexto escolar como un espacio de aprendizaje, culturalmente pertinente y
vinculado al cuidado de la vida.

En este sentido, el trabajo se encamina a sistematizar la experiencia pedagdgica
desarrollada en la chagra escolar, con el propdsito de comprender como esta practica fortalece
los procesos de ensefianza y fomenta el aprendizaje significativo y beneficia el didlogo en un
contexto intercultural.

Para ello, el estudio se desenvuelve desde un enfoque cualitativo, bajo la modalidad de

sistematizacion de experiencia pedagogica. Este enfoque permite interpretar los significados
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construidos por los estudiantes y la docente en formacion a lo largo del proceso. Para ello, se
utilizaron técnicas como la observacion participante, el diario de campo, las producciones
simbdlicas y el registro fotografico. La sistematizacion no busca generalizar resultados, sino
comprender una experiencia y formar concepciones pedagogicas que aporten a la ensefianza de
las Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental en contextos diversos.

El presente documento se organiza en varios capitulos. En primer lugar, se presenta la
situacion del contexto de investigacion, abordando el contexto institucional, territorial y
poblacional. En segundo lugar, se desarrolla el marco tedrico que sustenta la propuesta desde la
sistematizacion de experiencias, el aprendizaje significativo, la educacion intercultural y la
educacion ambiental. Posteriormente, se describe la metodologia empleada y la sistematizacion
de la experiencia pedagbgica, organizada en fases de planeacion, implementacion y evaluacion.
Finalmente, se expone el andlisis de resultados y las conclusiones, destacando los aprendizajes
construidos y las transformaciones generadas, tanto en los estudiantes, como en la practica
docente.

De este modo, el trabajo busca aportar a la concepcion pedagogica de la escuela en
contextos rurales e indigenas, entendiendo el territorio como aula, la chagra como un espacio
vivo de aprendizaje y la educacion como un proceso colectivo que se construye dia a dia
vinculado al cuidado de la vida y lo vivo.

Toda experiencia pedagdgica se proyecta desde un lugar concreto, marcado por historias,
relaciones y realidades que moldean la manera de ensefar y aprender. En este sentido,
comprender el contexto en el que se desarrolla el presente trabajo de grado, es clave fundamental

para interpretar las vivencias de la propuesta pedagogica y los aprendizajes que emergen de ella.
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1. Contexto.

En este apartado se describe el entorno territorial, institucional y poblacional en el que
tomo forma la experiencia de la chagra escolar como aula viva. Esta caracterizacion permite
comprender las particularidades sociales, culturales, ambientales y educativas del contexto
amazodnico, asi como las condiciones que dieron sentido al disefo, desarrollo y sistematizacion
de la propuesta.

Finalmente, se manifiesta la relacion entre este contexto y el campo de saber de la
Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, demostrando cémo el territorio, la
diversidad cultural y las realidades educativas dialogan con una formacion docente, intercultural

y comprometida con el cuidado de la vida y lo vivo.

1.1. Caracterizacion de la institucion.

La Institucion Educativa Indigena San Juan Bosco se ubica en el kilémetro 2 de la via
Leticia—Tarapaca, en el sector de Los Lagos, jurisdiccion del municipio de Leticia, Amazonas.
Sus limites se describen asi: al oriente con el Aeropuerto Internacional Alfredo Vasquez Cobo, al
occidente con la quebrada Yahuarca y los lagos del sector, al sur con el barrio Los Escobedo y al
norte con terrenos privados; el predio cuenta con un area aproximada de nueve hectareas, tal y
como lo menciona el Proyecto Educativo Comunitario (PEC)'. De acuerdo con el documento
institucional, el terreno es propiedad del Vicariato, mientras que la infraestructura corresponde al

Estado, es decir, a la Gobernacioén del Amazonas (PEC, 2019. Pp. 29-31).

' Proyecto Educativo Comunitario (PEC): Documento institucional del Colegio San Juan Bosco, en el cual se
exponen los principios, fines y fundamentos institucionales.
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La institucién atiende poblacion estudiantil mixta desde preescolar hasta media, asi como
un programa de educacion de adultos en jornada nocturna; ademads, cuenta con internado
masculino para jovenes que lo requieran (PEC, 2019). Su comunidad escolar se caracteriza por
una composicion diversa: el documento institucional registra la presencia de 16 etnias, con
predominio Ticuna y, en menor proporcion, Uitoto, Bora, Cocama, Matapi, Cubeo, Yucuna,
Mirafia y Yagua, entre otras; adicionalmente, se incluye un 19% de poblacion mestiza y colona,
lo que exige que el Proyecto Educativo Comunitario responda a expectativas culturales y

territoriales heterogéneas (pp. 32-36).

La mision institucional orienta una educacion oficial que promueve el desarrollo de
competencias académicas y para la vida, con énfasis en la media técnica articulada con el SENA
y orientada al ecoturismo, desde un enfoque critico-social de la etnoeducacion. Este enfoque
busca fortalecer el cuidado, la conservacion y la sostenibilidad del medio amazoénico, asi como la
formacion para el mundo laboral. En coherencia con ello, la vision institucional proyecta a la
instituciéon como un referente regional por su desempefio académico y su liderazgo en
emprendimiento, especialmente en ecoturismo, al tiempo que reafirma el compromiso con la
preservacion del conocimiento ancestral, el reconocimiento de la biodiversidad amazonica y el

aporte al desarrollo regional (PEC, 2019).

1.2. Caracterizacion del municipio.

Teniendo en cuenta los estudios realizados por el Instituto SINCHI, el departamento del
Amazonas ocupa 483.163 km?, equivalente al 23,3 % del territorio colombiano y al 6,8 % de la
gran Amazonia. La region presenta gran variabilidad climética y ecosistémica, resultado de la

influencia de la cordillera Oriental, lo que la convierte en un territorio diverso en paisajes, culturas
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y dindmicas sociales (Instituto SINCHI, 2020). Ademas de esto, se dan a conocer las siguientes

especificaciones:

La selva amazoénica comprende los bosques humedos tropicales del suroriente del pais,
extendiéndose hasta el rio Vichada y parte de la cuenca del Orinoco. En 2012 se estimd
que el 96,6 % de los bosques amazonicos correspondian a selva por debajo de los 500 m s.
n. m., y un 3,3 % a bosque andino en zona de montafia. Estas coberturas naturales, que
representan mas del 80% de la region, enfrentan amenazas por la expansion ganadera,

agricola, minera y urbana (Instituto SINCHI, 2016).

En el plano social, el 45,8% de los hogares amazonicos presenta necesidades basicas
insatisfechas, cifra superior al promedio nacional. E1 17 % de la poblacion corresponde a pueblos
indigenas, cuya diversidad cultural y lingiiistica constituye un patrimonio invaluable. Estos
pueblos han gestionado sosteniblemente los recursos de la selva, aunque hoy participan de

manera creciente en dindmicas econdémicas y sociales externas (Instituto SINCHI, 2020).
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Figura 1.

Localizacion de la amazonia colombiana. (Instituto Sinchi, 2022).
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Nota. Tomado de https://siatac.co/la-amazonia-colombiana/. Obra de dominio publico.

1.3. Poblacion participante.

La poblacion objeto de esta sistematizacion corresponde a estudiantes de cuarto grado del
ciclo de aceleracion, organizados en un aula multigrado de la Institucion Educativa Indigena San
Juan Bosco. Se trata de un grupo conformado por nifios y nifias en condicion de extraedad, con
trayectorias escolares diversas y ritmos de aprendizaje diferenciados. El grupo estuvo compuesto
aproximadamente por 18 a 20 estudiantes, con edades entre 11 y 15 afios, provenientes de
sectores y barrios cercanos a la zona rural de Leticia, como Los Lagos, Kilémetro 2, San Antonio

y Zaragoza, en una dindmica que combina caracteristicas urbanas y rurales.


https://siatac.co/la-amazonia-colombiana/
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En su mayoria, los estudiantes pertenecen a pueblos indigenas como Ticuna, Yagua,
Cocama y Uitoto, portadores de cosmovisiones propias y, en algunos casos, de lenguas
ancestrales. Esta diversidad cultural constituye un elemento central para el enfoque intercultural
de la propuesta pedagdgica, al enriquecer los procesos de enseianza y aprendizaje desde el

reconocimiento de multiples formas de comprender la vida, la naturaleza y el territorio.

La conformacion del grupo en modalidad multigrado responde a una estrategia
pedagdgica utilizada en contextos rurales y de alta diversidad sociocultural, donde las
condiciones demograficas, territoriales y de acceso a la educacion hacen necesario agrupar
estudiantes de diferentes edades y niveles en un mismo espacio educativo. Esta modalidad
reconoce la diversidad del aula como una oportunidad pedagogica para aprender y ensefiar de
otras maneras, promoviendo practicas flexibles, colaborativas y diferenciadas, que favorecen el
aprendizaje autdbnomo, el trabajo en equipo y el respeto por los ritmos de cada estudiante
(Ministerio de Educacion Nacional, 2017). En este sentido, el aula multigrado deja de verse
como una dificultad y se convierte en un escenario apropiado para el aprendizaje y para la

construccion de propuestas pedagdgicas contextualizadas, como la chagra escolar.

El acceso a la institucion se realiza a pie o a través de transporte comunitario segun la
distancia de cada hogar al colegio. Algunos estudiantes caminan trayectos de hasta tres
kilometros diarios, un recorrido que habla de su compromiso, esfuerzo y el valor atribuido a la

educacion dentro de sus familias y comunidades.

Por su diversidad cultural y sus trayectorias educativas, este grupo se convierte en un
escenario valioso para comprender como se construyen los procesos de aprendizaje significativo

y como la educacion ambiental intercultural cobra vida en contextos amazonicos. Su
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participacion permitié observar como los saberes previos, las experiencias familiares y las
practicas tradicionales se integran al proceso educativo desde una perspectiva vivencial,

comunitaria y territorial.

Figura 2.

Cuarto grado del ciclo de aceleracion. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Esta foto fue tomada minutos después de terminar una actividad grupal sobre apropiacion

de la escuela.

Para la realizacion de la practica pedagdgica con esta poblacion, fue importante realizar
un trabajo mancomunado entre el aula y el territorio, de manera que se reconozcan y comprendan
sus dindmicas, sus ritmos de aprendizaje, sus silencios y sus formas particulares de relacionarse
con el saber. Este acercamiento fue fundamental para reconocer que la ensefianza no podia
sostenerse unicamente desde el aula tradicional, sino que debia dialogar con sus experiencias de

vida y con el contexto que habitan.
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A partir de la observacion constante, se hicieron visibles dificultades de aprendizaje,
inasistencia regular y un vinculo débil con las actividades escolares tradicionales. Sin embargo,
también se reconocieron saberes, curiosidades y conocimientos profundamente ligados al
quehacer y a la experiencia, que pocas veces encontraban un lugar en el curriculo. Estas
tensiones llevan a cuestionar la practica docente y a buscar una propuesta pedagogica que
permitiera ensefiar Ciencias Naturales desde la experiencia, la creacion y el didlogo, més que

desde la simple repeticion de contenidos.

Fue en este camino cuando la chagra aparecié como una posibilidad pedagogica. Durante
los primeros didlogos con los estudiantes comprendi que no se trataba de una “huerta escolar”,
sino de una chagra: un espacio cargado de significado cultural, familiar y comunitario. Escuchar
a los nifos y nifias hablar de las chagras de sus familias, de las largas caminatas por la selva para
llegar a ellas, de la siembra y la pesca como practicas cotidianas, me permitieron entender que la
chagra no era un recurso didactico, sino un territorio de saber, identidad y memoria. Desde alli,

la propuesta empez6 a encontrar su camino.

La experiencia se fue tejiendo paso a paso, a partir de acciones sencillas y concretas:
como la limpieza del terreno, la recoleccion de la tierra, la preparacion de las camas, la siembra,
el riego y la construccion de la paca digestora. No todo salié como se esperaba. La pérdida de
algunas plantulas, las condiciones climaticas y la asistencia irregular de los estudiantes me
llevaron a ajustar la planeacion y a asumir una practica pedagogica mas flexible. Estos
momentos, lejos de ser obstaculos, se convirtieron en oportunidades de aprendizaje compartido,
tanto para los estudiantes como para mi, al comprender que la educacion en contextos

interculturales implica escuchar, adaptarse y estar dispuesto a la apertura del cambio.
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A lo largo del proceso se evidenciaron cambios significativos en los estudiantes. Con el
tiempo, comenzaron a participar con mayor seguridad, a preguntar sin temor, a compartir
historias familiares y a sentir la chagra como un espacio propio. El trabajo colectivo fortalecié el
vinculo entre ellos, y permitié que los aprendizajes nacieran desde la experiencia vivida,

integrando el cuerpo, la emocion y el pensamiento.

Esta experiencia también transformé mi manera de ensenar. Comprendi que educar desde
el territorio implica renunciar a la rigidez pedagdgica y asumir un papel de mediadora del
aprendizaje, donde los saberes ancestrales y el contexto se reconocen como fuentes legitimas de
conocimiento. La chagra escolar no solo se reforz6 como un aula viva para los estudiantes, sino
también como un espacio de formacion para mi, recordandome que la educacion, cuando se

construye desde la vida y lo vivo, se convierte en un proceso significativo y transformador.
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2. Planteamiento del problema.

La escuela se entiende como un espacio educativo, social y politico donde, dia a dia, se
tejen diversas relaciones y dindmicas entre estudiantes, maestros y familias. En este escenario
circulan muchos saberes que, en ocasiones, se hacen invisibles dentro de los procesos escolares,
lo que pone en evidencia la necesidad de construir propuestas pedagogicas que reconozcan y
articulen los saberes locales con el curriculo formal, especialmente en contextos de diversidad
cultural y territorial.

En la Institucion Educativa Indigena San Juan Bosco, ubicada en el contexto amazonico,
los estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion enfrentan realidades complejas. Por un
lado, se observa una pérdida continua de saberes ancestrales ligados a la vida, la naturaleza y la
chagra, practicas profundamente conectadas con el territorio y a la identidad cultural. A esto se le
suman dificultades sociales y econdémicas que inciden directamente en los procesos de
aprendizaje, como la falta de tierras propias para la siembra, las largas distancias que muchas
familias deben recorrer para llegar a sus chagras y las escasas oportunidades de acceso a la
educacion superior. Estas condiciones sitian a las comunidades indigenas en escenarios de
vulnerabilidad que repercuten en la formacion académica y el desarrollo integral de nifos, nifias
y jovenes.

De manera particular, el aula de aceleracion enfrenta desafios adicionales. El Modelo de
Aceleracion del Aprendizaje, propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (2010), tiene
como proposito que los estudiantes en condicion de extraedad logren nivelar la basica primaria
en un afio lectivo, a través de proyectos interdisciplinarios y metodologias activas que se apoyan
en los principios del aprendizaje significativo. Sin embargo, al tratarse de un modelo

estandarizado, en muchas ocasiones no reconoce la diversidad de contextos, cosmovisiones y
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ritmos de aprendizaje de los estudiantes indigenas, lo que limita su pertinencia en contextos
interculturales (Venegas y Barrera, 2013).

En este sentido, no siempre se generan puentes entre los saberes escolares y las
construcciones culturales y sociales propias de los pueblos indigenas. Se pasa por alto que los
estudiantes aprenden y se relacionan con el mundo desde diversas concepciones de la vida y lo
vivo, mediadas por su contexto social, cultural y territorial. Esta desconexion hace que el
curriculo se alejé de las experiencias individuales y colectivas de los estudiantes, limitando las
posibilidades de un aprendizaje verdaderamente significativo (Ausubel, 1983). Ademas de esto,
esta situacion desafia de forma directa con la practica docente, que se ve tensionada entre
cumplir con el curriculo y responder a las realidades del territorio.

Ante esta perspectiva, la chagra escolar se compone como una oportunidad pedagogica
valiosa. Mas que un espacio de produccidn se concibe como un aula viva donde se construyen y
fortalecen saberes escolares en didlogo con los saberes ancestrales, integrando areas como
Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje. Desde esta perspectiva, la huerta escolar se
propone como una respuesta pedagdgica que permite resignificar la practica docente, en la cual
se generan espacios de didlogo maestro - estudiante, lo que favorecer el aprendizaje significativo
y promueve una educacion ambiental, anclada a la experiencia, la observacion y el vinculo con el
territorio.

En consecuencia, el problema central que orienta esta investigacion radica en la
necesidad de reconocer, sistematizar y analizar la experiencia pedagogica de la chagra escolar
como aula viva, con el fin de comprender coémo, desde la practica docente, se articulan los
saberes ancestrales, escolares, y qué aprendizajes emergen en estudiantes de cuarto grado del

ciclo de aceleracion en el contexto amazonico.
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2.1. Pregunta problema.

Teniendo en cuenta las caracteristicas contextuales de la poblacion y la problematica que
afrontan, se plantea la siguiente pregunta problema:

(De qué forma la chagra escolar, entendida como aula viva interdisciplinar, potencia la
educacion ambiental y el aprendizaje significativo en estudiantes de cuarto grado del ciclo de

aceleracion, al integrar los saberes ancestrales del contexto amazonico?
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3. Justificacion.

En el contexto amazodnico, y particularmente en la Institucion Educativa Indigena San
Juan Bosco, los estudiantes de cuarto grado de aceleracion enfrentan retos significativos tanto en
el desarrollo de competencias basicas como la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos, como en la apropiacion de practicas ambientales, las cuales se presentan como una
necesidad imperante en el panorama educativo actual, por lo que es fundamental fomentar estas
habilidades en nifios y nifias de primaria. Los retos mencionados hacen parte de una brecha
educativa que limita las oportunidades de aprendizaje y el acceso a una educacion de calidad,
especialmente en entornos rurales (Venegas y Méndez, 2013).

Frente a este panorama, la chagra escolar se presenta como un escenario pedagogico
privilegiado para abordar dichas necesidades desde la interdisciplinariedad y el didlogo de
saberes, que como lo menciona De Sousa (2014) hacen parte del “encuentro mutuo y del didlogo
reciproco que sustenta la fertilizacion y la transformacion reciprocas entre saberes, culturas y
practicas que luchan contra la opresion” (p. 346).

Mas allé de ser un espacio productivo, la chagra se entiende como un aula viva donde
dialogan los saberes ancestrales y los conocimientos escolares, integrando areas como las
Ciencias Naturales y el Lenguaje a partir de experiencias de aprendizaje situadas y significativas.
En este espacio, los estudiantes no solo construyen aprendizajes académicos, sino que fortalecen
su identidad cultural y su compromiso con el cuidado de la vida y lo vivo (Prieto Cruz, 2021).

Fortalecer la comprension lectora permite que los estudiantes se acerquen a la
informacion con mayor confianza y comprension, lo que se refleja en su desempefio académico
en general. De igual manera, el desarrollo de habilidades para la resolucion de problemas

matematicos les ofrece herramientas utiles para enfrentar situaciones de la vida cotidianas y
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tomar decisiones con mayor criterio. A esto se le suma la educacién ambiental, que contribuye a
formar una conciencia critica frente al cuidado del entorno y a promover practicas sostenibles
dentro la comunidad. Reconocer que cada estudiante aprende a su propio ritmo y de maneras
distintas implica asumir la diversidad no solo desde lo cultural y étnico, sino también desde los
distintos procesos de aprendizaje que confluyen en el contexto educativo colombiano (Venegas
& Méndez, 2013, p. 35).

Desde un enfoque intercultural y ambiental, esta propuesta responde a la diversidad
étnica presente en la institucion, donde confluyen comunidades Ticuna, Uitoto, Bora, Cocama,
entre otras. Este contexto exige estrategias pedagogicas que reconozcan y valoren las diferentes
cosmovisiones, integrando practicas tradicionales como la siembra y el manejo de la chagra con
metodologias activas y participativas. En este sentido, el aprendizaje se concibe como una
construcciodn activa, estrechamente vinculada con la experiencia y el contexto, tal como lo
plantea (Giordan, A. 1998).

Asimismo, fomentar el aprendizaje significativo, favorece que los contenidos escolares se
relacionen con las experiencias y realidades de los estudiantes, incrementando su motivacion y la
permanencia de los aprendizajes en el tiempo (Ausubel, 1983). Desde esta perspectiva, la
propuesta no se orienta Unicamente a mejorar indicadores académicos, sino a promover una
educacion ambiental critica que contribuya al bienestar de las comunidades amazonicas.

El presente trabajo asume de vital importancia las concepciones que poseen los nifios de
la siembra, las plantas de su region, de un espacio donde se pueda y se logre trabajar diferentes
areas y que no solo sea en un salon de clases convencional. Estas percepciones convergen en la
escuela y enriquecen los procesos de ensenanza y aprendizaje, en la medida en que el docente

reconoce la diversidad de experiencias, actitudes, formas de ver el mundo y vivencias que
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configuran las concepciones de los estudiantes, las cuales se construyen a lo largo de su
desarrollo y orientan sus maneras de comprender y actuar (Giordan, 1998).

Por lo anterior, cabe resaltar que los humanos somos seres que estamos situados en un
espacio y tiempo determinado, permeados por una identidad y un territorio, adjuntos en un grupo
o sociedad especifica. En este sentido, la ensefianza de las Ciencias Naturales y la Educacion
Ambiental configura al docente como un sujeto que dialoga con lo vivo, la naturaleza y la
cultura, comprendiendo que la vida y lo vivo se encuentran profundamente interrelacionados. Por
ello, es importante que el maestro problematice su ensefianza y se cuestione en coOmo esta
implantando el conocimiento, que su quehacer profesional esté en constante cuestionamiento y

reflexion.
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4. Objetivos.

4.1. Objetivo general.

Sistematizar la experiencia pedagdgica implementada en la chagra escolar como aula
viva con estudiantes de cuarto grado de aceleracion de la ILE. Indigena San Juan Bosco, para
comprender como en un contexto intercultural amazoénico, la educacion ambiental fortalece los

aprendizajes y articula saberes ancestrales y escolares.

4.2. Objetivos especificos.

e Identificar y reconocer los elementos contextuales y educativos alrededor de los estudiantes
de cuarto del ciclo de aceleracion de la institucion Indigena San Juan Bosco.

e Proponer y desarrollar un proyecto educativo por medio de la chagra escolar en la que se
articulen los saberes ancestrales y los saberes escolares.

e Analizar los aprendizajes generados a partir de la experiencia pedagdgica en la chagra
escolar, destacando sus aportes a la ensefianza de la educacion ambiental, el aprendizaje

significativo y a la practica docente en contextos amazonicos e interculturales.
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5. Antecedentes.

En la revision de literatura se encontraron investigaciones que abordan la sistematizacion
de experiencias pedagogicas en contextos interculturales, la chagra como espacio de aprendizaje
y la ensefianza de las ciencias en dialogo con el territorio. Estos estudios se convierten en
referentes teoricos y metodoldgicos importantes para la presente investigacion, ya que permiten
comprender como el didlogo de saberes y las practicas culturales pueden integrarse de manera

significativa a los procesos educativos formales.

En el &mbito nacional se destaca la investigacion desarrollada por Venegas, A y Barrera,
1 (2013) con su investigacion titulada: “Estan vivos porque tienen vida”. Lo que nos dicen las
concepciones de los nifios y nifias del aula de aceleracion de la I.E.D. Diego Montaiia Cuellar.
Este trabajo realizado en la Localidad de Usme, Bogoté tuvo como propdsito identificar y
analizar las concepciones que construyen los nifios y nifias del ciclo de aceleracion acerca de la
vida y lo vivo, y comprender sus aportes para la ensefianza de la Biologia en contextos escolares

caracterizados por la extraedad y trayectorias educativas discontinuas.

Metodologicamente, la investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo,
incorporando una perspectiva intercultural. Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas
fueron la observacion participante, el diario de campo y las entrevistas, complementadas con
estrategias pedagogicas creativas como el dibujo, la pintura, la narracion, el canto, el cuento y el
debate. Estas estrategias permitieron reconocer las formas en que los estudiantes expresan y
construyen sus concepciones sobre la vida, no solo desde el lenguaje verbal, sino también desde

lo simbolico, lo corporal y lo emocional.
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El principal aporte de este trabajo radica en visibilizar la importancia de reconocer las
concepciones previas de los nifios y nifias como punto de partida para la ensefianza de las
Ciencias Naturales, especialmente en aulas de aceleracion. Asimismo, resalta la necesidad de
situar los procesos de ensefianza-aprendizaje en relacion con la experiencia de vida de los
estudiantes y su entorno social y cultural. Este antecedente dialoga de manera directa con la
presente investigacion, al reafirmar que los aprendizajes en ciencias se fortalecen cuando se
construyen desde contextos significativos y se reconoce a los estudiantes como sujetos
portadores de saberes. En este sentido, aporta referentes tedricos y metodoldgicos clave para la
sistematizacion de la experiencia pedagogica de la chagra escolar como aula viva, al enfatizar el
valor del aprendizaje situado, la interculturalidad y la relacioén entre conocimiento escolar, vida

cotidiana y territorio.

En un ambito regional se presenta la investigacion de las autoras Joya, C. y Valbuena, A.
(2016) con su investigacion titulada: Una experiencia de practica pedagogica integral: mirada
desde la memoria biocultural asociada a las tortugas de la comunidad “etnoeducativa”™
internado san francisco de loretoyaco de puerto nariio amazonas, referente critico encaminado
hacia el cuidado de la vida y de lo vivo y la enserianza de la biologia en contexto. Este estudio
tuvo como propdsito reconstruir y reflexionar sobre la experiencia de practica pedagogica
integral orientada a partir de las concepciones de los estudiantes en torno a las tortugas,
entendidas como elemento central de la memoria biocultural de la comunidad, y como referente

para el cuidado de la vida, lo vivo y la ensefianza de la Biologia en contexto amazoénico.

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion se desarrollo bajo un enfoque

cualitativo, incorporando elementos del paradigma sociocritico, y se abordd desde la modalidad
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investigativa de sistematizacion de experiencias. Este enfoque permitido comprender la
experiencia educativa como un proceso reflexivo, situado y transformador, en el que los saberes

comunitarios, culturales y escolares se entrelazan en la construccion del conocimiento.

El principal aporte de este trabajo radica en resignificar la ensefianza de las Ciencias
Naturales y la educacion ambiental desde una perspectiva contextualizada e intercultural, propia
del territorio amazdnico. La investigacion trasciende la ensefianza de contenidos disciplinares
tradicionales para situarse en una mirada interdisciplinaria, donde se integran diversas
concepciones sobre la vida y lo vivo, las relaciones con la naturaleza y las formas comunitarias
de cuidado. Asimismo, reconoce que el aprendizaje no se limita al aula escolar, sino que se
construye desde multiples escenarios como la familia, la comunidad y el entorno natural. Este
antecedente resulta fundamental para la presente investigacion, en tanto dialoga directamente con
la chagra escolar como aula viva, al evidenciar como la sistematizacion de experiencias
pedagogicas en contextos amazonicos permite articular saberes ancestrales, educacion ambiental

y enseflanza de la Biologia desde el territorio.

De igual forma, se reconoce la investigacion desarrollada por Ordoéiiez, T. (2017) Con su
tesis titulada: Experiencia de practica pedagogica integral: Interacciones bioculturales
asociadas con las plantas de chagra a partir de las concepciones de los estudiantes de sexto
grado del Inaesfra de Puerto Narifio, Amazonas. Este trabajo tuvo como propodsito sistematizar
una experiencia de practica pedagogica integral centrada en las concepciones que los estudiantes
construyen en torno a las plantas de la chagra, como fundamento para la elaboracion de
reflexiones pedagogicas que aportaran a los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Biologia y

la etnobotanica en el contexto amazonico.
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La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, bajo la modalidad de
sistematizacion de experiencias de practica pedagdgica, orientada desde los paradigmas
interpretativos y sociocriticos. Esta perspectiva permite comprender la experiencia educativa
como un proceso reflexivo y transformador, en el que las concepciones de los estudiantes, los

saberes culturales y el conocimiento escolar dialogan de manera permanente.

El aporte principal de este trabajo radica en la comprension de la chagra y sus plantas
como elementos que no pueden ser reducidos a un conocimiento exclusivamente biolégico, sino
que forman parte del entramado cultural, social y espiritual de los pueblos indigenas del territorio
amazodnico colombiano. La investigacion resalta la importancia de abordar la chagra desde las
interacciones bioculturales, permitiendo reconocer la diversidad de perspectivas que la
conforman como un eje estructurante de la vida comunitaria. En este sentido, la chagra se
concibe como un espacio donde lo bioldgico y lo cultural se entrelazan, posibilitando la
construccion de aprendizajes significativos y contextualizados. Este antecedente dialoga
directamente con la presente investigacion, al reforzar la chagra como aula viva y como
escenario pedagogico privilegiado para articular saberes ancestrales, territorio y ensefianza de las

Ciencias Naturales.

Se destaca el trabajo de la autora Mejia, B. (2022) con su tesis titulada: Refos politicos,
epistemologicos y pedagogicos en el sistema educativo indigena propio (SEIP) capitulo
amazonio desde el pensamiento de los pueblos indigenas amazonicos. Para optar por el titulo de
magister en educacion. Esta investigacion se propuso revitalizar, desde el pensamiento indigena,

los fundamentos politicos, epistemologicos y pedagdgicos que orientan la construccion e
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implementacion del SEIP en el contexto amazonico, cuestionando las formas hegemonicas de

produccion del conocimiento en la educacion formal.

Metodologicamente, la autora se apoya en una mirada holistica, en la que el equilibrio
entre lo humano, lo espiritual, el territorio, el universo y la naturaleza se concibe como un tejido
indivisible. Desde esta perspectiva, el conocimiento no se fragmenta ni se produce bajo logicas
lineales, sino que se recrea y orienta a partir de los elementos propios de la cosmovision del
pueblo Murui. Los espacios, practicas y saberes culturales se constituyen como escenarios
legitimos de conocimiento, en los que se entretejen saberes ancestrales y elementos del

conocimiento no indigena, sin jerarquias ni relaciones de superioridad.

El aporte central de esta investigacion radica en visibilizar que la forma de conocer y
ensefar en los pueblos indigenas amazonicos difiere profundamente del enfoque occidental,
centrado en la racionalidad instrumental y la fragmentacion del saber. En este sentido, el trabajo
de Mejia aporta un marco critico fundamental para comprender la educacion intercultural desde
una perspectiva politica y epistémica, reconociendo la pluralidad de conocimientos y la
necesidad de construir procesos educativos coherentes con el territorio y la vida. Este
antecedente dialoga directamente con la presente investigacion al sustentar la chagra escolar
como aula viva, no solo como estrategia pedagogica, sino como expresion concreta de una

educacion situada, intercultural y enraizada en el pensamiento indigena amazonico.

Se presenta el trabajo de grado para optar por el titulo de Licenciados en Artes visuales
del autor Pardo, S. (2024) titulada: ENTRE LAS MONTANAS, EL PARAMO Y LA NEBLINA,
Sistematizacion de experiencias sobre procesos ceramicos artesanales en torno a la identidad y

cultura campesina en el contexto de la escuela rural Mortinial de Fomeque, Cundinamarca. Esta
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investigacion tuvo como propdsito comprender los aprendizajes, experiencias y herramientas
pedagogicas implementadas durante una préctica de inmersion con nifios y nifias de educacion
basica primaria, asi como su relacion con los procesos de creacion ceramica como expresion

cultural y educativa.

Desde el punto de vista metodologico, el estudio se inscribe en un enfoque cualitativo
bajo la modalidad de sistematizacion de experiencias, apoyandose en elementos propios de la
cosmovision y la educacion situada, tales como didlogos colectivos, mingas de pensamiento y
ejercicios reflexivos. Adicionalmente, el autor realiz6 entrevistas a delegados de la CONTCEPI y
a personas expertas en educacion indigena, fortaleciendo la comprension del vinculo entre

educacion, cultura e identidad territorial.

El aporte de esta investigacion resulta significativo para el presente trabajo en tanto
concibe la educacién como un proceso de resistencia cultural y pedagogica, orientado al
fortalecimiento de los escenarios propios de formacion en contextos rurales. Asimismo, resalta la
practica pedagogica como una construccion colectiva que emerge de la lectura del contexto y del
reconocimiento del territorio como espacio de aprendizaje, favoreciendo el fortalecimiento de la
identidad cultural y el sentido de pertenencia de los estudiantes. Este antecedente dialoga con la
propuesta de la chagra escolar como aula viva, al evidenciar el potencial de los saberes locales y

ancestrales para ser integrados de manera critica y creativa en los procesos educativos.

En el contexto latinoamericano, se destaca la investigacion de la autora Moscoso, L.
(2020) titulada Una experiencia significativa de Educacion Ambiental: El Aprendizaje
Experiencial como favorecedor de comportamientos proambientales en nifios y nifias de 3 anos

de una institucion publica del distrito de San Miguel, presentada para optar al titulo de
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Licenciada en Educacion con Especialidad en Educacion Inicial en la Pontificia Universidad
Catdlica del Perti. Este estudio se propuso en analizar y describir como el aprendizaje
experiencial favorece el desarrollo de comportamientos proambientales, a partir de experiencias
vividas como biohuerto, el manejo de residuos solidos, granja escolar, la lombricultivo y la
hidroponia, integradas a la practica pedagdgica con el fin de promover el cuidado del medio

ambiente desde la primera infancia.

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, de cardcter naturalista e
interpretativo, y adopté el método de estudio de caso, ya que tuvo lugar en un contexto real el
aula de educacidn inicial de una institucion publica. En este escenario se observo e interpretod
coémo las experiencias practicas favorecen la formacion de comportamientos ambientales
mediante la exploracion sensorial, el contacto directo con el entorno y el acompafiamiento

pedagogico constante.

Los resultados del estudio mostraron que los nifios y nifias lograron desarrollar
comportamientos proambientales significativos, expresados en actitudes de cuidado de las
plantas y curiosidad por su entorno. Esto pone en evidencia la importancia del aprendizaje como
mediador entre conocimiento y la accion ambiental en edad temprana. Asimismo, la
investigacion resalta la necesidad de un acompafiamiento constante y de la participacion familiar

para fortalecer y sostener estos comportamientos a lo largo del tiempo.

En relacion con esta investigacion, el trabajo de Moscoso Rios aporta una base
conceptual y pedagogica que reafirmar que las practicas ambientales escolares, ya sea un
biohuerto urbano o una chagra escolar pueden convertirse en escenarios dinamicos de

aprendizaje significativos cuando se reconocen como espacios de vida, cuidado y formacion
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integral. Este antecedente fortalece la idea de que la educacion ambiental cobra sentido cuando

se vive, se cuida y se construye de manera colectiva desde el territorio.

En el ambito internacional, se destaca el articulo "Aprendizaje experiencial y conciencia
ecologica en la ensefianza de ciencias naturales en Ecuador”, desarrollado por Afiazco, A.,
Loor, G., Guaranda, I. Zambrano, M., Pérez, A. & Murillo, N. (2025), el cual analiza el papel del
aprendizaje experiencial como estrategia pedagdgica para fortalecer la conciencia ecoldgica en la
ensefianza de las Ciencias Naturales en contextos educativos ecuatorianos. El estudio nace del
reconocimiento de la crisis ambiental actual y de la necesidad de repensar las practicas
educativas tradicionales, promoviendo metodologias activas que conecten el aprendizaje escolar

con las realidades ambientales locales.

La investigacion se situa en un enfoque cualitativo de tipo documental interpretativo, a
partir del andlisis de articulos cientificos, tesis y normativas educativas, Este recorrido permitio
reconocer practicas pedagogicas significativas como huertos escolares, proyectos de reciclaje,
salidas de campo y experiencias comunitarias. En conjunto, estas practicas muestran que el
aprendizaje basado en la experiencia fortalece la participacion de los estudiantes, impulsa el
pensamiento critico y favorece la construccion de valores proambientales, al reconocerlos como

protagonistas de su proceso formativo y en didlogo constante con su entorno.

El principal aporte de este antecedente esta en comprender el aprendizaje experiencial no
solo como una estrategia didactica, sino como una manera de asumir la pedagogia, donde se
articulan el conocimiento cientifico, la experiencia vivida y el compromiso ético con el cuidado
del entorno. Desde esta mirada, el estudio destaca que la educacion ambiental adquiere mayor

sentido cuando se construye a partir de experiencias concretas, contextualizadas y reflexionadas
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de forma colectiva, dejando atras una ensefianza fragmentada y descontextualizada de las

Ciencias Naturales.

Este antecedente dialoga de manera directa con la presente investigacion, al coincidir en
la necesidad de resignificar los espacios escolares como escenarios vivos de aprendizaje, donde
la naturaleza se convierte en mediadora del conocimiento. Asi como en la experiencia de la
chagra escolar, el aprendizaje experiencial descrito reafirma que el vinculo entre territorio,
saberes locales y practica pedagogica posibilita aprendizajes significativos, fortalece la
conciencia ecoldgica y transforma la relacion de los estudiantes con la vida y lo vivo,

especialmente en contextos latinoamericanos marcados por la diversidad cultural y ambiental.
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6. Marco teorico.

El presente apartado sustenta la experiencia pedagdgica desarrollada en la chagra escolar
como aula viva interdisciplinar, aportando a los referentes conceptuales que permiten
comprender y analizar sobre los procesos educativos vividos en el contexto amazonico. Desde
una mirada cualitativa e interpretativa, se retoman enfoques que reconocen la experiencia, el

territorio y los saberes ancestrales como fuentes legitimas de conocimiento pedagdgico.

En este sentido, se retoman conceptos como la sistematizacion de experiencias, el
aprendizaje significativo, la educacion intercultural y la educacion ambiental, los cuales permiten
comprender la escuela como un espacio de encuentro y didlogo entre el conocimiento escolar y
las précticas culturales propias del territorio. Desde estd mirada, la chagra escolar se presenta
como una categoria que integra y articula estos enfoques y resignifica el aula como un espacio

vivo, donde se construyen aprendizajes situados y culturalmente pertinentes.

6.1. Sistematizacion del aprendizaje.

La sistematizacion del aprendizaje es una forma de mirar con atencion lo que ocurre en la
practica educativa para recuperar, interpretar y dar nuevo sentido a las experiencias vividas en
contextos escolares reales. No se trata solo de contar lo que pasoé, sino de pensar colectivamente
sobre la experiencia y convertirla en conocimiento. Esta herramienta, muy presente en la
educacion popular y comunitaria, reconoce el valor de los saberes situados y de los procesos

sociales como fuentes legitimas para construir conocimiento pedagdgico.

Uno de los principales referentes en este campo, Jara, O. (2018), menciona que la

sistematizacion implica “la interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su
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ordenamiento y reconstruccion, descubre o explicita la 16gica del proceso vivido, los factores que
han intervenido en ¢, como se han relacionado entre si y por qué lo han hecho de esa manera”
(p.45). Esto implica un proceso participativo, donde los actores involucrados como los docentes,
estudiantes y la comunidad asumen un rol activo como sujetos que piensan su practica, dialogan

sobre ella y proponen transformaciones.

En el contexto de esta investigacion, sistematizar la experiencia pedagdgica de la chagra
escolar como aula viva significa ir méas alla de describir actividades. Implica comprender como
se tejen los aprendizajes en la relacion con el territorio, con las plantas, con los otros y con los
saberes que nacen del quehacer. La sistematizacion permite evidenciar el sentido que los
estudiantes dan a su participacion, los cambios en sus miradas sobre el concepto de naturaleza y

las formas en que el conocimiento escolar dialoga con los saberes ancestrales.

Ademas, este enfoque se alinea con el paradigma cualitativo de la investigacion, ya que
privilegia la interpretacion de significados mas que la medicion de resultados, al comprender el
conocimiento como una construccion situada y contextual (Gadamer, 2003). Se trata de
comprender procesos, no solo productos; de escuchar voces, no solo aplicar categorias externas,
reconociendo a los sujetos como protagonistas de la experiencia educativa. En este sentido, la
sistematizacion se convierte en una via para construir conocimiento pedagégico transformador,
que parte de la reflexion critica sobre la experiencia vivida para proyectar nuevos horizontes de

ensefianza y aprendizaje en contextos interculturales como el amazoénico (Jara, 2018).

6.2. Aprendizaje significativo.

David Paul Ausubel, psicologo y pedagogo estadounidense, desarroll6 la teoria del

aprendizaje significativo, una de las principales aportaciones de la pedagogia constructivista.
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Segun este autor, las teorias y métodos de ensefianza deben guardar una relacion directa con lo
que sucede en el aula y con los factores cognitivos, afectivos y sociales que intervienen en el
aprendizaje. Desde su teoria del aprendizaje significativo verbal, Ausubel (1983) plantea que los
conocimientos previos de los estudiantes son el punto de partida para construir nuevos

conocimientos, siempre que se respeté la relacion logica y jerarquica entre ellos.

Los aportes de Ausubel a la educacion resultan valiosos porque ofrecen a los docentes
herramientas claves para orientar estrategias de ensefianza-aprendizaje basadas en la motivacion
y el vinculo entre los nuevos conceptos y las experiencias previas del estudiante. En este sentido,
la motivacién cumple un papel importante al despertar la atencion, la curiosidad y la disposicion
para aprender, lo que facilita que los nuevos conocimientos se integran de manera significativa
en la estructura cognitiva. De este modo, la accion pedagogica intencionada del docente, a través
de una planeacion de clases contextualizadas, se convierte en una experiencia auténtica que
favorece aprendizajes significativos, duraderos y transformadores. Este enfoqué dialoga
directamente con el proposito del presente proyecto, que busca ir mas alla de la ensefianza
tradicional y promover procesos de aprendizaje autdbnomos, diversos y cooperativos a partir de la

practica pedagogica en la chagra escolar.

En relacion con esta perspectiva, Moreira, A. (2012) retoma y amplia la teoria de
Ausubel (1963) al proponer el aprendizaje significativo critico, una mirada que une la
comprension de los conceptos con una postura ética, social y cultural frente a la realidad. Desde
esta perspectiva, aprender de manera significativa no se limita a adquirir conocimientos, sino que

implica desarrollar una conciencia critica y un compromiso con el entorno en el que se vive.
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Ambos autores coinciden en que la educacion significativa se construye a partir de la
comunicacion, la experiencia y la participacion de los estudiantes en la edificacion de su propio
aprendizaje. En este sentido, la propuesta de la chagra escolar como aula viva interdisciplinar se
convierte en un espacio pedagogico idoneo para llevar estos principios a la practica, al favorecer
aprendizajes vivenciales y colaborativos que ponen en didlogo los saberes ancestrales y los
conocimientos escolares. Ademas, este enfoque fortalece la identidad cultural amazonica,
reconoce el territorio como fuente de conocimiento y contribuye a la formacion de sujetos

criticos, reflexivos y comprometidos con el cuidado de la vida y lo vivo.

Por ultimo, Freire, P. (1970), defiende la idea de la educacion como practica de la
libertad, al plantear que el aprendizaje debe ir mas alla de la transmision mecanica de contenidos

y orientarse hacia la emancipacion y la reflexion critica del educando sobre su contexto.

6.3. Educacion intercultural.

La educacion intercultural se entiende como una manera de pensar y vivir la escuela
como un espacio de encuentro, dialogo y respeto entre diferentes culturas, saberes y formas de
vida. No se limita a reconocer la diversidad como un rasgo del contexto social, sino que la valora

como una fuente de conocimiento, identidad y aprendizaje.

Segun Walsh. C, (2018), la interculturalidad no debe reducirse a una estrategia de
inclusion superficial o folclorica de inclusion, sino que debe asumirse como una “propuesta de
transformacion profunda del pensamiento, de la educacion y de la sociedad” (p.45). Esto implica
cuestionar los modelos curriculares estandarizados y abrir caminos hacia una pedagogia situada,

capaz de recoger las voces de los pueblos, sus memorias, lenguas, practicas y cosmovisiones.
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Por su parte, Molina, (2010) analiza de manera critica la presion que surge entre los
discursos oficiales del Estado y los procesos educativos autdbnomos de los pueblos indigenas en
la implementacion de la educacion intercultural. El autor plantea que una educacién intercultural
debe promover la equidad epistémica, es decir, el reconocimiento de los saberes indigenas como
conocimientos validos y necesarios para construir nuevas formas de aprender, ensefiar y habitar
el mundo. Esta mirada es coherente con lo que propone el Sistema Educativo Indigena Propio

(SEIP), como lo documenta Mejia, (2022) en el contexto amazdnico.

El enfoque intercultural se expresa en el valor del territorio como aula, de la naturaleza
como sujeto pedagogico de derechos y de la chagra como espacio de saber ancestral. Desde esta
perspectiva, los nifios no deben llenarse de informacion, sino se debe pensar en ellos como
portadores de conocimiento, producto de su interaccidon con el entorno, las familias y la cultura a
la que pertenecen. En consecuencia, la educacion intercultural invita al docente a sumir un rol
distinto al de simple transmisor de contenidos, para convertirse en un mediador del aprendizaje,
capaz de tender puentes entre el conocimiento escolar y los saberes de la comunidad. Este rol se
hizo tangible en la experiencia pedagogica desarrollada en la Institucion Educativa Indigena San
Juan Bosco, donde la propuesta didactica partié de las concepciones de los estudiantes, de sus

formas de aprender y de su relacion cotidiana con la vida en la Amazonia.

Una educacion ambiental va mas alla de la ensefianza de contenidos disciplinares; busca
cultivar el cuidado y el amor con la naturaleza, el amor propio y el reconocimiento del otro,
desde principios como en el respeto, la reciprocidad y la construccion colectiva. En este sentido,
la chagra escolar como aula viva interdisciplinar se configura no solo como estrategia didactica,
sino como practica transformadora que pone en didlogo los saberes ancestrales con los escolares,

fortaleciendo aprendizajes significativos y culturalmente pertinentes en el contexto amazonico.
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6.4. Educacion ambiental.

En el campo de la educacion ambiental, Lucie Sauvé (1999) aporta una mirada que une lo
educativo con lo politico y lo ecologico. Para esta autora, la educacion ambiental debe ir mas alla
de la ensefnanza de contenidos aislados y orientarse hacia la formacioén de una eco ciudadania
activa, entendida como una forma de participacion social comprometida con la justicia ecologica.
Sauvé reconoce diversas corrientes que orientan la practica ambiental, insistiendo que no basta
con estudiar lo ambiental como un tema mas, sino que es necesario promoverse un didlogo entre
saberes, accion y reflexion. Desde esta perspectiva, la educacion ambiental se concibe como una
educacion del vinculo con el territorio (Sauvé, L.1999). En el contexto de la chagra escolar en la
Amazonia, esta mirada invita a que los estudiantes no solo aprendan sobre plantas o pacas, sino
que construyan una relacion ética con su entorno, articulando los saberes ancestrales con las

practicas escolares.

Por su parte, Enrique Leff (2004) propone el concepto de racionalidad ambiental como
una critica a la mirada instrumental que ha marcado el proyecto moderno. Para Leff, la crisis
ecoldgica no se resuelve Unicamente con soluciones técnicos, sino mediante una transformacion
profunda en las formas de conocer y de relacionarnos con la naturaleza. En su obra Racionalidad
ambiental: la reapropiacion social de la naturaleza, Leff plantea que la sostenibilidad se
construye cuando las comunidades se reapropian del saber ambiental, dialogando desde sus
cosmovisiones, valores y experiencias con el conocimiento cientifico dominante (Leff, 2004).
Desde la experiencia de la chagra escolar, esta perspectiva invita a comprender que mas que

ensefiar sobre la naturaleza, la practica pedagogica puede convertirse en un espacio donde el
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conocimiento ambiental se construye de manera colectiva entre estudiantes, docentes y

comunidades, reconociendo los saberes ancestrales y fortaleciendo una cultura del cuidado.

Desde esta observacion, se comprende que la educacion ambiental en contextos indigenas
y amazonicos no puede entenderse solo como una asignatura escolar, sino como una experiencia
situada que se construye en relacion directa con el territorio, la cultura y la vida cotidiana. En
estos espacios, lo ambiental no aparece como un contenido externo que deba ensefiarse, sino
como un saber que se vive y se renueva en practicas como la siembra, el cuidado del suelo, la
observacion de los ciclos naturales y la transmision de conocimientos entre generaciones. Estas
practicas son formas legitimas de aprender que dialogan con los saberes escolares y fortalecen la

identidad cultural de los estudiantes.

6.5. Chagra escolar como aula viva interdisciplinar.

La chagra no es solo una forma de cultivo; es una expresion profunda del pensamiento
indigena y un espacio de vida donde se une lo bioldgico, lo cultural, lo espiritual y lo educativo.
En las comunidades amazonicas, la chagra se vive como un método que ensefia a cuidar, a
observar, a esperar y a convivir en equilibrio con la naturaleza. Desde esta mirada, llevar la
chagra a la escuela supone un giro pedagdgico que convierte el aula en un espacio vivo, con

sentido y abierto al didlogo.

El concepto de aula viva se relaciona con el aprendizaje basado en la experiencia, donde
el entorno, las relaciones sociales y las practicas cotidianas se convierten en fuentes activas de
conocimiento. Desde esta propuesta, la chagra escolar se reconoce en un aula viva porque

permite integrar conocimientos de distintas areas como Ciencias Naturales, Espafiol y
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Matematicas, a partir del trabajo con la tierra, la observacion de los ciclos naturales y el didlogo

que surge a alrededor de lo sembrado.

Desde la ensefianza de las ciencias, autores como Giordan, (1998) han destacado en la
importancia que tienen las concepciones previas de los estudiantes sobre lo vivo, lo natural y lo
cultural, para construir aprendizajes significativos. En la experiencia sistematizada, estas
concepciones se evidenciaron a través de actividades como la siembra, la limpieza del terreno,
las conversaciones alrededor de la naturaleza, los dibujos y reflexiones escritas por los

estudiantes.

Por su parte, Prieto Cruz, (2021) plantea que la educacion ambiental intercultural debe
partir de una mirada holistica y relacional, donde el ser humano no se coloca por encima de la
naturaleza, sino que se reconoce como parte de ella. Esta vision se manifestdé de manera evidente
en la experiencia con los estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion, quienes
comenzaron a comprender la chagra no solo como un lugar para sembrar, sino como un espacio

que ensefia a cuidar la vida, a compartir responsabilidades y a construir comunidad.

Por su parte, el trabajo de Venegas y Méndez, (2013), enfocado en las concepciones
infantiles sobre lo vivo y la vida, resalta que los nifios y nifias no aprenden unicamente desde el
discurso escolar, sino también desde lo que sienten, hacen y simbolizan. En este sentido, la
chagra se convierte en un espacio cargado de sentido emocional y simbolico, donde los

aprendizajes se construyen con las manos, el cuerpo, la palabra y la tierra.

Ademas, la chagra promueve una interdisciplinariedad natural: al sembrar se pueden

contar semillas (matematicas), escribir bitdcoras o cuentos (lenguaje), observar los ciclos vitales
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(ciencias naturales), y pensar sobre el agua y el suelo (educacion ambiental). Esta articulacion

permite romper las barreras entre areas, y acercar la escuela a la vida.

La chagra escolar, en este sentido, se configura como un aula viva intercultural donde la
educacion ambiental se expresa desde la experiencia corporal, el trabajo colectivo y el didlogo de
saberes. Mds que ensefiar sobre la naturaleza, la chagra posibilita aprender con ella, promoviendo
una relacion ética, sensible y responsable con el entorno. Asi, la educacion ambiental deja de ser
un contenido aislado del curriculo y se transforma en una practica pedagdgica situada, que forma
sujetos criticos capaces de reconocerse como parte del territorio y de asumir, de manera

consciente, el cuidado de la vida y lo vivo.

Finalmente, comprender la chagra escolar como aula viva implica reconocer el territorio
como parte esencial del aprendizaje. El suelo, el rio, las plantas, los ciclos de la naturaleza y los
saberes de los abuelos y abuelas se vuelven actores vivos del curriculo. Desde alli, esta propuesta
no se limita a ensefar contenidos, sino que, apuesta por cuidar la vida, resistir al olvido y

transformar la manera de habitar la escuela y el territorio.
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7. Metodologia.

Este capitulo presenta la metodologia que oriento el desarrollo del trabajo de grado, desde
el cual se comprendid y analizo la experiencia pedagdgica vivida en la Chagra escolar como aula
viva. La metodologia permiti6 acercarse a la realidad educativa del aula de aceleracion desde una
mirada asertiva, intercultural y coherente con el contexto.

A continuacion, se describe el enfoque de investigacion, la modalidad de sistematizacion
de la experiencia pedagogica, las técnicas de recoleccion de informacion y las fases que
estructuraron el proceso, dando cuenta de como la practica docente se convirtio en fuente de

conocimiento pedagogico.

7.1. Enfoque de la investigacion.

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, el cual permite
comprender el sentido, los significados y aprendizajes que emergen de las experiencias
educativas vividas por los estudiantes en su contexto escolar y territorial. Este enfoque asume el
conocimiento no como una verdad Unica y universal, sino como una construccion situada,
histdrica y cultural, producida en interaccion con los sujetos y el territorio que habitan,
privilegiando la interpretacion de los significados y la comprension de los procesos sociales y

educativos (Gadamer, 2003).

Desde esta perspectiva, el interés del estudio no se centra en medir resultados ni en
establecer generalizaciones, sino en interpretar los procesos pedagdgicos, las relaciones que se
tejen en la experiencia de la chagra escolar y los aprendizajes que se configuran a partir del

dialogo entre saberes escolares y saberes ancestrales en el contexto amazodnico.
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7.2. Tipo de investigacion: Sistematizacion de experiencias pedagdgicas.

En coherencia con el enfoque cualitativo, se adopta como tipo de investigacion la
sistematizacion de experiencias pedagogicas, entendida como un proceso reflexivo y critico que
permite recuperar, ordenar, analizar e interpretar una practica educativa con el fin de producir

conocimiento pedagogico desde la experiencia.

Siguiendo a Jara, (2018), la sistematizacioén no se limita a describir lo ocurrido, sino que
busca comprender la logica del proceso vivido, los factores que intervinieron, las relaciones que
se establecieron y los sentidos que los sujetos atribuyen a la experiencia. En este estudio, la
sistematizacion se orienta a comprender la experiencia de la chagra escolar como aula viva
interdisciplinar, desarrollada con estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion de la

Institucion Educativa Indigena San Juan Bosco.

Desde este enfoque, se da prioridad a la interpretacion de los sentidos que los estudiantes
construyen a partir de su experiencia en la chagra, atendiendo a sus expresiones verbales,
simbolicas, emocionales y corporales. La intencion no es validar un modelo tnico, sino
comprender coémo se tejen los saberes en un contexto particular: el Amazonas colombiano, con
su diversidad de culturas, lenguas, cosmovisiones y maneras de vivir la relacion con la

naturaleza.

7. 3. Paradigma y perspectiva interpretativa.

Este trabajo de sistematizacion se enmarca en el paradigma cualitativo, el cual concibe el
conocimiento como una construccion situada y contextual, cargada de sentido para quienes la

viven. Desde esta perspectiva, comprender las experiencias pedagogicas no implica la aplicacion
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de un procedimiento técnico, sino la participacion en un proceso dialdgico en el que confluyen

multiples miradas, saberes y trayectorias.

Como lo plantea Gadamer, (2003), “comprender no es un comportamiento subjetivo, sino
participar en una fusion de horizontes en la que se realiza la mediacion entre el pasado y el
presente” (p. 379). En el caso de la chagra escolar, esta fusion de horizontes se conecta en el
encuentro entre los saberes ancestrales de los estudiantes y sus familias, los referentes
pedagogicos escolares y la mediacion de la docente en formacion, dando lugar a una

construccion colectiva de conocimiento pedagdgico y ambiental en el contexto amazonico.

En este sentido, la sistematizacion de la experiencia no solo permite comprender el
enfoque educativo que orienta la practica, sino que también se convierte en una herramienta para
la transformacion pedagdgica. A través de ella, es posible repensar el papel del docente,
cuestionar el lugar del curriculo y resignificar el territorio como un aula viva, donde el

aprendizaje nace del encuentro entre la experiencia, la cultura y la vida.

7.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion para la sistematizacion de la

experiencia pedagogica.

En el proceso de investigacion para impulsar el aprendizaje en contextos rurales, fue
fundamental contar con instrumentos de recoleccion de informacion eficaces y precisos. Estos
instrumentos permitieron recopilar datos relevantes que ayudaron a comprender mejor sus
saberes educativos que necesitaban fortalecer los nifios del colegio indigena San Juan Bosco la

cual se exploraron diferentes instrumentos de recoleccion.
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La recoleccion de la informacion se realizo a partir de técnicas propias del enfoque

cualitativo y de la sistematizacion de experiencias, privilegiando la observacion participante y la

produccion simbdlica como formas legitimas de conocer e interpretar los procesos educativos.

Las técnicas utilizadas fueron:

Observacion participante: Durante las sesiones pedagdgicas en la chagra, la docente en
formacion registrd las interacciones, comportamientos y actitudes de los estudiantes
frente al entorno, al trabajo colaborativo, a las actividades propuestas y al contacto con la
tierra.

Diario de campo: Se elabord un diario de campo donde se consignaron reflexiones,
descripciones detalladas de las actividades, frases significativas de los estudiantes, y
emociones emergentes en cada jornada.

Socializaciones orales (Dialogo de saberes): Durante cada sesion se realizaron espacios
de conversacion donde los estudiantes expresaron sus percepciones sobre lo vivido, lo
aprendido y lo sentido. Estas socializaciones permitieron acceder a los sentidos
construidos colectivamente.

Producciones graficas y simbélicas: Se recogieron dibujos, esquemas, relatos breves y
otras expresiones realizadas por los nifilos como forma de representar su experiencia en la
chagra. Estas expresiones sirvieron como insumos para el andlisis de categorias
emergentes.

Registro fotografico: Se tomaron fotografias durante el desarrollo de las sesiones, con

fines exclusivamente pedagogicos y reflexivos, como evidencia del proceso vivido.
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6. Consentimiento informado: Se solicita autorizacién y consentimiento al acudiente para
permitir tomar fotos, videos o grabaciones a su hijo o hija, como evidencia para la

sistematizacion.

Estas técnicas no solo facilitaron la recoleccion de informacion rica y contextualizada,
sino que también favorecieron una mirada respetuosa y ética hacia los estudiantes,

reconociéndose como protagonistas de su proceso formativo.
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8. Propuesta pedagégica.

El presente apartado presenta la propuesta pedagogica desarrolla a partir de la experiencia
en la Chagra escolar como 4lula viva, en dialogo con el contexto amazonico y las

particularidades del aula de aceleracion.

8.1. Introduccion.

La presente propuesta surge a partir del interés por comprender la siembra en torno a la
practica de la huerta escolar, entendida como aula viva. Esta experiencia se desarrolla con

estudiantes de cuarto grado de aceleracion de la Institucion Educativa Indigena San Juan Bosco.

La sistematizacion se asume como una estrategia que permite recuperar, organizar y
analizar los procesos vividos en la practica educativa, con el fin de generar aprendizajes que

trascienden el aula y aporten a la construccion de conocimiento pedagogico.

En coherencia con el proposito del estudio, se opta por un enfoque cualitativo que
permite comprender el sentido de las experiencias desde la mirada de los estudiantes. Este
enfoque resulta pertinente porque reconoce la riqueza de los saberes ancestrales, la diversidad
cultural y la relacién cotidiana de los nifios con su entorno natural, y permite valorar los procesos

educativos mas alla de lo que puede medirse en cifras.

La metodologia se concibe como un proceso didactico y reflexivo, estructurado en cuatro

fases:

1. Planeacion, donde se realiza la lectura de contexto, la definicién de objetivos y la

organizacion de las actividades a desarrollar en la chagra.
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2. Ejecucion, centrada en la implementacion de la experiencia pedagdgica mediante
actividades interdisciplinarias que integran ciencias naturales en el espacio de la chagra.

3. Sistematizacion, en la cual se registran, organizan e interpretan las vivencias y
evidencias recogidas, destacando aprendizajes y logros.

4. Evaluacion, orientada a reflexionar sobre los resultados obtenidos, visibilizar los aportes
a la practica docente y proponer mejoras para futuros procesos pedagogicos en contextos

interculturales.

De esta manera, la propuesta pedagdgica no solo ofrece que el estudiante aprenda a través
de un proceso activo, cooperativo y progresivo, que apunta a encontrar significados y construir
conocimientos que surgen de las experiencias para comprender lo vivido, sino que también se
constituye en una herramienta de transformacion pedagdgica. Su pertinencia radica en que
contribuye a disminuir la brecha entre el curriculo escolar y los saberes locales, fortaleciendo la

educacion en un territorio marcado por la riqueza cultural y la biodiversidad amazoénica.

8.2. Justificacion.

La educacion rural enfrenta el desafio de articular el curriculo con las realidades
territoriales y culturales de los pueblos indigenas, asi como de reconocer el territorio y la
naturaleza como espacios vivos de aprendizaje y construccion colectiva de conocimiento. Desde
esta premisa, la propuesta nace de la necesidad de fortalecer practicas educativas que vayan mas
alla del aula convencional y promuevan experiencias significativas y contextualizadas, capaces

de dialogar con las realidades sociales, culturales y ambientales de las comunidades educativas.

Como futura docente de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental, surge la necesidad

de pensar y poner en practica estrategias didacticas que transformen el aula tradicional. En este



camino, la chagra entendida no solo como un espacio de siembra, sino como un escenario
pedagogico, se convierte en una herramienta de aprendizaje que posibilita la educacion
ambiental desde la experiencia directa, la observacion y el cuidado de lo vivo. Su
implementacion como aula viva permite articular los saberes escolares con los conocimientos
locales y comunitarios, y favorece la construccion de una relacion ética y consciente con el
entorno. Asi, la educacion ambiental deja de ser un contenido aislado y se convierte en una

practica cotidiana que se construye de manera colectiva.

Asimismo, esta propuesta reconoce el valor de la comunidad como actor clave del

proceso educativo, por lo que la chagra escolar se proyecta como un espacio que fomenta la
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participacion, el trabajo colaborativo y el sentido de pertenencia, fortaleciendo los vinculos entre

estudiantes, docentes y territorio. Ademas, la propuesta se plantea desde una logica flexible y
adaptable, lo que permite su implementacion en distintos niveles, contextos y realidades

educativas, sin perder su sentido pedagdgico ni su compromiso ambiental.

Desde la practica pedagogica, la implementacion de esta propuesta se convierte en una

oportunidad para la reflexion y la transformacion docente. La chagra, entendida como aula viva,

invita al maestro a asumir un papel de mediador y acompanante del aprendizaje, a repensar la
planeacion, la evaluacion y la relacion con el saber, y a situar su quehacer en un didlogo
constante entre la experiencia, el contexto y la teoria. En este sentido, la propuesta no solo
enriquece los aprendizajes de los estudiantes, sino que también fortalece la practica docente al

reconocerla como un proceso vivo, dinamico y en permanente construccion.
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8.3. Objetivo.

Contribuir al fortalecimiento de los procesos de ensefanza y aprendizaje en Ciencias
Naturales a través de la implementacion de la chagra escolar como un aula viva e interdisciplinar
con estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion de la Institucion Educativa Indigena San
Juan Bosco, comprendiendo cdmo, desde una perspectiva intercultural y experiencial, el didlogo
entre los saberes ancestrales y los saberes escolares favorece el aprendizaje significativo, la
educacion ambiental y la construccion de una practica docente situada en contextos educativos

comunitarios.

8.4. Estrategia metodologica.

La estrategia metodoldgica de esta propuesta pedagdgica se apoya en un enfoque
cualitativo que busca comprender las experiencias significativas vividas por los estudiantes de
cuarto grado de aceleracion del colegio Indigena San Juan Bosco, en relacion con la practica

educativa de la chagra escolar como aula viva.

Desde esta perspectiva, la metodologia se construye como un proceso reflexivo,
participativo y contextualizado, que reconoce al territorio no solo como un escenario, sino como
un actor pedagogico, desde el cual emergen saberes, valores y formas de relacion con la vida.
Esta estrategia permite integrar los componentes curriculares de las Ciencias Naturales, en una

experiencia viva y dialogada, anclada en las practicas cotidianas de los estudiantes.

En este sentido, la propuesta pedagdgica contribuye al fortalecimiento de procesos de
ensefanza-aprendizaje que se nutren de la vivencia y el contacto con el territorio y la

participacion de los estudiantes como sujetos constructores de conocimiento.
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9. Sistematizacion de la experiencia.

Cada fase implic6 una reflexion progresiva sobre la practica, desde la concepcion inicial

del proyecto hasta la interpretacion de los resultados obtenidos.

El proceso de sistematizacion de la experiencia pedagdgica se desarrolld desde una
mirada cualitativa y hermenéutica, orientada a comprender los significados generados durante la
propuesta educativa. En este marco, las categorias de andlisis se constituyen como ejes
interpretativos que permiten organizar la informacion recopilada, diarios de campo,
observaciones, fotografias, socializaciones y producciones de los estudiantes. Para comprender
como se construyeron los aprendizajes y qué sentidos emergieron en la relacion entre el

conocimiento escolar, el saber ancestral y la vivencia en el territorio amazonico.

Las categorias fueron organizadas en tres fases de analisis correspondientes a los
momentos de la sistematizacion: planeacion y disefio, implementacion de la propuesta,

evaluacion y aprendizajes. Cada fase integra dimensiones teoricas y pedagogicas.

9.1. Fase 1: Disefio y planeacion de la propuesta pedagogica.

En esta primera fase se analiz6 la construccion del proyecto educativo desde la lectura del
contexto, la planeacion didéctica y la concepcion de la chagra como aula viva. La docente en
formacion asumio el rol de mediadora, disefiando actividades que integran los saberes locales

con los propositos del area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.
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e FElementos de analisis.

1. La chagra como escenario de aprendizaje.

Esta categoria permite comprender como la chagra se resignifica como un espacio
pedagdgico donde se integran lo bioldgico, lo cultural y lo comunitario. En lugar de un simple
huerto escolar, se convierte en un entorno interdisciplinario que articula las matematicas, el
lenguaje y las ciencias naturales con la vida cotidiana. Como plantea Giordan, (1998), el
aprendizaje de las ciencias parte de las concepciones previas de los estudiantes, las cuales deben

ser reconocidas para construir significados nuevos.

2. Rol docente mediador.

La planeacion se orientd desde una pedagogia participativa, en la que la docente deja de
ocupar el lugar de transmisora de contenidos para convertirse en acompafiante del aprendizaje.
Gadamer, (2003) sostiene que comprender es un proceso de didlogo, una unién de horizontes
entre quien ensefia y quien aprende; De igual manera, Freire, (1970) propone la educacion como

practica de la libertad, donde el didlogo y la reflexion son herramientas de transformacion.

3. Contextualizacion intercultural y ambiental.

La propuesta nacié del reconocimiento del territorio amazénico como fuente viva del
saber y experiencia. En este sentido, Walsh, (2018), sefala que la educacién intercultural debe
promover el encuentro entre distintas formas de conocer y de habitar el mundo, y no limitarse a
una inclusion superficial de la diversidad. En este sentido, la planeacion de la chagra integro los
saberes ancestrales relacionados con la siembra, el respeto por la tierra y la relacion espiritual

con la naturaleza.
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A la llegada al colegio indigena San Juan Bosco, la docente en formacion sostuvo un
dialogo con el docente que la acompaiaria durante su tiempo de practica pedagogica. Su nombre
es Oto Junior del Aguila Rodriguez, docente de primera infancia. Durante la conversacion, él le
comentd que también era su primer dia con el grupo, lo cual resulto significativo, pues iniciar
juntos este proceso generd un ambiente de acompafiamiento y construccion colectiva desde el

comienzo.

La docente en formacion se dio cuenta de que el colegio, al saber que llegaria una
practicante del programa PTAFI 3.0, organizé un aula en la que se reunieron estudiantes de
primaria provenientes de distintos grados, todos con dificultades de aprendizaje. Este grupo fue
denominado cuarto de aceleracion, conformado por nifios con extraedad, trayectorias escolares

discontinuas y diversas necesidades educativas.

En ese primer momento, los nifios se encontraban en clase de educacion fisica. Se
aprovecho este espacio para presentarla formalmente como parte del grupo. Se realiz6 un circulo
de la palabra en el patio del colegio, donde la docente compartio quién era, de donde venia y qué
le gustaba hacer en sus tiempos libres. A su vez, invité a los estudiantes a presentarse. Al inicio
se mostraron timidos y con dificultad para expresarse, por lo que se propuso una actividad
rompehielos, que consistia en decir como les gustaba que los llamaran, una actividad favorita y
su comida preferida. Esta dindmica permitio escuchar a cada uno y generar un primer

acercamiento basado en la confianza.

Durante este espacio se conversé sobre deportes, dibujo, videojuegos y sobre la bella
diversidad que los rodea. Posteriormente, se realizo un recorrido por el predio de la institucion,

guiado por los propios estudiantes, quienes mostraron los lugares que hacen parte de su diario
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vivir. En el recorrido compartieron frutas, observaron arboles nativos y reconocieron que el
colegio cuenta con amplias zonas verdes, aspecto que resulto especialmente significativo para el

desarrollo posterior de la propuesta pedagdgica.

Figura 3.

Primer dia en el colegio. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Clase de educacion fisica.

Luego del recorrido, los estudiantes se dirigieron al comedor escolar para el almuerzo,
dado que la institucion brinda tanto desayuno como almuerzo a los nifios. Durante este espacio,
los docentes aprovecharon para dialogar sobre el grupo. El coordinador informo que se trataba de
estudiantes con dificultades de aprendizaje, problemas de comportamiento y alta inasistencia, lo
que implicaba la necesidad de pensar estrategias pedagogicas flexibles que permitieran
aprovechar estas caracteristicas. Asimismo, se indicd que debia priorizarse el trabajo en las areas

fundamentales: matematicas, lenguaje y ciencias naturales.
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En la lectura de contexto realizada con los estudiantes, se evidenciaron falencias en las
areas de matematicas y lengua castellana. Teniendo en cuenta estos aspectos, se inicio el analisis
para la construccion de un proyecto interdisciplinar que involucrara dichas areas junto con un

proyecto escolar.

Los estudiantes inician su jornada a las 6:45 a.m. En el primer bloque se trabajo el area
de lenguaje, retomando el abecedario, la construccion de oraciones simples y la escritura. Este
espacio permitio identificar con mayor claridad las fortalezas y debilidades del grupo. Al
finalizar el bloque, los estudiantes se dirigieron al desayuno; un aspecto que llamo la atencioén

fue que cada uno llevaba sus propios cubiertos, practica que hace parte de su cotidianidad.

Tras el desayuno, se retom¢ la clase de lenguaje y posteriormente se decidié continuar la
jornada fuera del aula. Se realizaron actividades de observacion de arboles, insectos y frutas de
temporada, lo que permitié ampliar el espacio de aprendizaje y fortalecer la conexién con el

entorno natural.

Junto con el docente Oto, se planearon estrategias de ensefianza, entre ellas dividir el
grupo entre los estudiantes que tenian mayores conocimientos en las areas base y aquellos con
quienes se iniciaria desde cero. Esta propuesta no se concibi6 desde una légica de exclusion, ya
que se disefiaron actividades que incluian a todos los estudiantes. Otra estrategia consistio en que
el docente director orientaba matematicas mientras la docente en formacion trabajaba el area de

espafiol; en otras ocasiones, el docente asumia la ensenanza de sistemas.
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Figura 4.

Arbol de Capinuri (Maquira coriacea). Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Foto tomada durante los recorridos con los estudiantes.

Durante los recorridos por la institucion se evidencio que el colegio no contaba con una
huerta escolar, aunque existia un espacio destinado para su construccion que aun no habia sido
apropiado por la comunidad educativa. Fue en este momento cuando surgio la idea de proponer
la creacion de un aula viva escolar, concebida como base para el desarrollo de un proyecto

curricular de caracter interdisciplinar.

Esta propuesta se plante6 en honor al Aula Viva Itahuazuka de la Universidad Publica de

Kennedy y fue pensada especificamente para los estudiantes de cuarto grado de aceleracion,


https://www.google.com/search?q=Maquira+coriacea&sca_esv=00ab88c531f8d8ba&sxsrf=AE3TifNPGNjUqYPWM6o3W35svvzFyWGlEw%3A1767459889737&ei=MUxZae7eLMOMwbkPlL2EeA&ved=2ahUKEwiD3sSO-O-RAxV3RzABHVKsAmEQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=arbol+capiruni+amazonico&gs_lp=&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfA7g28-VjHMIwggnVZ4z51GwGhiVSEIj-hkhc6K-lm2JkxPDiAFNo1kAgW0lIuqX-QjSoh7dZ-RfbAtxPBPNl1Gam8NNPGtwcj9dYUVTTQLV5V4vsKhmlLCGLJUBezGO6GxnfAVZVIWcC8kuN-COXh9UFu3i2EKVtEIJkRQGlgusAw&csui=3
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reconociendo que se trata de nifios dinamicos, con altos niveles de energia y muchas ganas de

aprender cosas diferentes.

Al dia siguiente, amanecio lloviendo en Leticia, un clima que result6 agradable para la
docente en formacion, aunque no tanto para los estudiantes y otros miembros de la comunidad
educativa. Al llegar al colegio, se observé una baja asistencia de estudiantes en el aula. El
profesor Oto tenia a su cargo el primer bloque de la jornada y decidi6 proyectar una pelicula

interactiva para los nifos.

Posteriormente, se desarrolld una actividad relacionada con el medio ambiente, en la cual
los estudiantes realizaron una pintura alusiva al ecosistema que mas les gustaba. De manera
colectiva, se eligio representar el lago ubicado detras del colegio, fortaleciendo asi la conexion

entre el aprendizaje escolar y el entorno natural que forma parte de su cotidianidad.

9.2. FASE 2: Implementacion de la propuesta pedagogica.

Esta fase corresponde al desarrollo de las actividades en la chagra escolar y al registro de
los procesos vividos por los estudiantes. A partir de la observacion participante, los diarios de
campo y las producciones simbolicas, se identificaron las experiencias de aprendizaje, las formas

de participacion y los saberes que emergieron durante la practica.

e (Categorias:

1. Dialogo de saberes y conocimiento ancestral.

Se analiz6 como los saberes familiares y escolares se entrelazaron durante la experiencia.

Los estudiantes compartieron practicas de siembra aprendidas de sus padres y abuelos,
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generando un didlogo entre el conocimiento tradicional y el conocimiento ancestral. Para Borda,
F. (1986), este intercambio constituye un acto de justicia epistémica, donde los saberes populares

adquieren valor dentro del proceso educativo.

2. Participacion y aprendizaje significativo.

La participacion de los estudiantes fue constante, evidenciando aprendizajes construidos
desde la accion. Siguiendo a Ausubel, (1983), el aprendizaje significativo ocurre cuando los
nuevos conocimientos se relacionan de manera sustancial con lo que el estudiante ya sabe. Las
actividades de siembra, observacion y cuidado de las plantas fortalecieron esa conexion entre

teoria y experiencia.

3. Educacion ambiental e interaccion con el entorno.

Las actividades permitieron a los estudiantes desarrollar un pensamiento ambiental
basado en la observacion directa y el respeto por la naturaleza. Como sefiala Leff, (2006), la
educacion ambiental debe promover una racionalidad ecologica que reconozca la
interdependencia entre seres humanos y ecosistemas. Sauve, (2004) complementa que educar

ambientalmente implica aprender con la naturaleza y no solo sobre ella.

9.2.1. Primer momento: Contexto de la implementacion.

En didlogo con el docente director de grupo, para proponer la construccion de un aula
viva para los estudiantes de cuarto de aceleracion del colegio San Juan Bosco, ubicado en la

ciudad de Leticia Amazonas kilometro 3.
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Se propuso trabajar 2 dias a la semana, lunes y viernes en horarios de 7am a 9am para no
tener inconvenientes con el fuerte calor que hace después de las 10 de la mafiana, donde los dias
escogidos por el profesor Oto serian los miércoles de 7am a 9am, dias y horas que los nifios van

a disponer para el cuidado de la huerta.

Referente a los elementos que se les pidio6 para la construccion de la huerta fueron los
siguientes, ropa de cambio, hidratacion para la jornada, semillas para sembrar e ideas para la
construccion de la chagra que les gustaria tener, en cuanto a las herramientas necesarias, el
colegio contaba con los instrumentos necesarios para iniciar el proyecto, como lo son guantes,

pala, rastrillo, palin, y regaderas.

Durante la primera jornada de trabajo en la chagra se realizo la limpieza del terreno,
retirando el exceso de pasto y plantas invasoras que podrian afectar el crecimiento de los
cultivos. El suelo se caracterizaba por la presencia de plantas de gran tamafio, lo que llamo la
atencion del grupo. Cada estudiante asumi6 una tarea diferente: arrancar las plantas invasoras,
trasladar el material vegetal a una pila comun, recoger hojas de los arboles cercanos o apoyar la
organizacion del espacio. Aunque algunos nifios no participaron activamente en las labores
fisicas y permanecieron sentados, estos espacios también se aprovecharon para escuchar sus

relatos y experiencias dentro del colegio, lo que permiti6 fortalecer el vinculo y la confianza.
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Figura S.

Primer dia de chagra. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Integracion de saberes.

Durante la construccion de la huerta se generaron didlogos espontaneos con los
estudiantes, en los que se les pregunt6 si sus familias sembraban y cuéles eran sus verduras
favoritas. Fue en estos momentos cuando uno de los estudiantes sefial6é que ellos no utilizaban el
término huerta, sino “chagra”, entendida como el espacio donde sus familias siembran alimentos
como yuca brava, yuca dulce, platano, aji, tomate amazodnico, pepino, entre otros. La chagra fue
descrita como un lugar que la naturaleza les brinda para alimentar a sus familias, muchas de ellas

conformadas por hasta once hermanos, junto a madres, padres, abuelos y tios.

A partir de este didlogo, se indaga si los estudiantes tenian una chagra en sus hogares o en
lugares cercanos. Ante esta pregunta, manifestaron que no, ya que sus padres debian caminar
hasta dos horas por la selva para llegar a sus respectivas chagras, donde no solo sembraban, sino

que también pescaban. Estos intercambios permitieron reconocer la importancia de escuchar y
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comprender el contexto de vida de los estudiantes, asi como valorar los saberes familiares y

comunitarios que hacen parte de su cotidianidad.

9.2.2. Segundo momento: Trabajo practico y aprendizaje de la chagra.

Luego de limpiar el espacio destinado para la futura chagra junto con los estudiantes, el
siguiente paso consistio en recolectar tierra de diferentes zonas del colegio, con el proposito de
rellenar los espacios y conformar camas con la cantidad adecuada de sustrato. Este proceso
permiti6 garantizar las condiciones necesarias para la siembra de las futuras plantulas.
Finalmente, se realiz6 el riego correspondiente y se dejaron las camas listas para iniciar el

proceso de siembra.

Figura 6.

Se estdan organizando las camas para las futuras semillas. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Preparando el sustrato.
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En la siguiente sesion, los estudiantes participaron en la siembra de plantulas de pepino
amazonico, aji, cilantro y pimenton, las cuales fueron donadas para el proyecto. Tras realizar el
riego, se decidid regresar al salon de clases debido a las altas temperaturas de ese dia,

priorizando el bienestar del grupo.

Figura 7.

Plantulas de Pepino Amazonico. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. En la imagen de la derecha podemos observar semillas de cilantro y pepino, con sus

correspondientes tablas de identificacion.

En la siguiente sesion de chagra, con los chicos se decidi6 realizar un recorrido por el
colegio para buscar abono para las plantas, observar insectos y conversar con los estudiantes
sobre el proceso que se estaba construyendo y el tiempo dedicado al cuidado de las plantas,
durante la caminata observamos un tronco lleno de musgo, uno de los estudiantes se detuvo mird

el tronco y con el hacha que tenia el profesor Oto la desbarat6 y dijo, “profe mira esto sirve de
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abono para las plantas, ya que mi papa lo utiliza muy frecuente, esto hace que crezcan mas

rapido”.

Figura 8.

Tronco en descomposicion. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Foto tomada durante los recorridos con los estudiantes.

En otra de las jornadas, la actividad de la chagra no pudo realizarse debido a la
programacion institucional del Dia del Arbol, en la que participaron todos los cursos del colegio
con representaciones, bailes, cantos y actividades artisticas relacionadas con el cuidado del
medio ambiente. En esta ocasion, los estudiantes de cuarto de aceleracion decidieron sembrar
palmas en los diferentes espacios del colegio, fortaleciendo su compromiso ambiental y el

sentido de pertenencia con la institucion.
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Figura 9.

Dia del arbol. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. En honor al dia del arbol los estudiantes sembraron palmas de coco y de chambira.

Lleg6 el momento de la construccion del molde de la paca digestora. Ese dia el clima era
bastante soleado y algunos estudiantes se mostraban indispuestos para realizar la actividad; sin
embargo, a través de la motivacion y una actitud positiva, el proceso se fue desarrollando de
manera progresiva. Todos los materiales utilizados fueron reciclados, ya que en los alrededores
de la chagra se encontraba diversa “basura” dejada por personas externas a la institucién, como
puertas de vidrio de una nevera de gaseosas, alambres, tablas, bolsas pléasticas y una gran

cantidad de ramas provenientes de la poda de los arboles.

Con estos materiales se inici6 la construccion del molde: las puertas de la nevera se
unieron para formar una figura cerrada y se aseguraron con los alambres encontrados, con el fin

de darle estabilidad y evitar deformaciones. Una vez armado el molde, se procedié a llenarlo con
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hojas, ramas y demas material orgdnico recolectado durante la limpieza de la chagra. Este
material fue compactado utilizando el peso corporal, permitiendo asi dar inicio al proceso de

descomposicion y dejando que la paca digestora cumpliera su funcion de manera natural.

Figura 10.

Molde de la paca digestora. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Residuos organicos.

Mediante se iba construyendo el molde, se les explicaba la importancia de una paca
digestora en la huerta, ya que son ellas las que nos ayudan a reciclar el material orgénico creando
abono para las plantas, reduciendo los residuos orgénicos sin malos olores, moscas o ratones

cerca.

Al dia siguiente en la clase de ciencias naturales se realiza un taller basado en la actividad

del dia anterior con la paca digestora y sus importancias en la chagra. En la clase se realizé una
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sola pregunta, ;Qué es una paca digestora? y dibujarla. Los chicos tenian la libertad de escribir lo

que quisieran.

Figura 11.

Resultados sobre la actividad de la paca digestora. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Son algunos de los resultados de la actividad realizada sobre el tema de la paca digestora.

9.3. Fase 3: Evaluacion y aprendizajes.

En esta fase se interpretaron los resultados y transformaciones observadas en los
estudiantes y en la practica docente. Se reflexion6 sobre los aprendizajes adquiridos, tanto a nivel
cognitivo como actitudinal, y sobre los aportes del proyecto a la construccion de una educacion

ambiental e intercultural.
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e Categorias:

1. Aprendizajes significativos.

Los estudiantes demostraron haber comprendido la importancia del trabajo colaborativo y
el respeto por la vida. La experiencia también transformo la practica docente, reafirmando el

valor del aprendizaje situado y vivencial (Medellin, 2010).

2. Fortalecimiento de la educacion ambiental intercultural.

La chagra permitié desarrollar un pensamiento ambiental con sentido cultural. Leff,
(2006) sostiene que la educacion ambiental es un proceso politico y €tico que busca la
sustentabilidad de la vida; mientras que Walsh, (2018) enfatiza que la interculturalidad critica
promueve la equidad entre saberes y la participacion de las comunidades en la produccion del

conocimiento.

3. La chagra como legado pedagogico y comunitario.

Finalmente, la experiencia dejé una huella significativa en el salon, evidenciada en la
continuidad del proyecto, el compromiso ambiental de los estudiantes y la apropiacion del
espacio. Siguiendo a Jara, (2018), la sistematizacion permite reconocer la experiencia vivida no
solo como objeto de estudio, sino como fuente de nuevos aprendizajes y transformaciones

colectivas.

Al encontrarse en la tltima fase de la sistematizacion, se abordan las preguntas que
emergen después de una experiencia tan fructifera y significativa. Son interrogantes que surgen

tras enseflar y aprender en un contexto diverso, atravesado por multiples ideas, vivencias
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profundas y formas de vida arraigadas al territorio. Estas preguntas no buscan respuestas
cerradas, sino abrir caminos de reflexion sobre el sentido de la practica pedagogica en escenarios

interculturales.

Al inicio de la préctica, la docente en formacion se encontraba fuertemente vinculada a la
idea de perfeccion, con la expectativa de que todo ocurriera tal como habia sido planeado, sin
prever plenamente las particularidades del contexto: la extraedad, las dificultades de aprendizaje
y la inasistencia constante de los estudiantes. No obstante, a lo largo del proceso, esta mirada se
fue transformando hacia una docencia situada, flexible y sensible al territorio, mediada por
multiples niveles de relacion, escucha y adaptacion, en la que el contexto dejé de ser un

obstaculo para convertirse en el punto de partida del aprendizaje.

e Se paso de dirigir actividades planeadas sin tener en cuenta el contexto, a escuchar
activamente a los estudiantes, reconociendo sus saberes familiares y comunitarios como

parte legitima del proceso educativo.

e Se dejo de centrar la ensefianza exclusivamente en el aula para reconocer un aula viva, el
reconocimiento de un colegio pluriétnico, el didlogo y la observacion como escenarios

pedagogicos.

e Se aprendio a flexibilizar la planeacion, ajustando tiempos, contenidos y estrategias

segun el clima, la asistencia irregular y el estado emocional del grupo.

La experiencia reafirmd que ensefiar en contextos diversos no implica controlar el

proceso, sino acompaiar, adaptarse y comunicar. La practica docente se transformo al
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comprender que el aprendizaje emerge de la vida cotidiana y no solo de los contenidos previstos,

confirmando el valor del aprendizaje vivencial.

En cuanto a la ensefanza se dio desde una pedagogia activa, participativa e intercultural,

basada en:

e El didlogo de saberes: escuchar lo que los estudiantes sabian sobre la chagra, la siembra,

el abono, el cuidado de la tierra.

e El aprendizaje por la experiencia: sembrar, limpiar, observar, construir, equivocarse,

volver a intentar.

e La mediacion pedagodgica: no imponer respuestas, sino provocar preguntas, acompanar

procesos 'y generar confianza.

La docente en formacion se propuso no ensefiar desde una rigidez pedagogica, sino desde
la presencia constante, la palabra compartida y el ejemplo. En este sentido, la chagra permitié

que la ensefianza ocurriera de manera natural, conectada con el cuerpo, la emocién y el territorio.

El aprendizaje de los estudiantes no se produjo a partir de la memorizacion de contenidos
ni de la repeticion de conceptos propios de las Ciencias Naturales, sino desde una experiencia
pedagogica vivencial, profundamente vinculada a su contexto sociocultural. Los estudiantes
aprendieron principalmente a través de la accion, el didlogo y la experiencia directa con el
territorio, lo que permitié que los nuevos conocimientos se anclaran a saberes previos, vivencias
familiares y practicas colectivas. El aprendizaje se dio desde el hacer, entendido no solo como

actividad manual, sino como experiencia significativa.
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Las acciones de limpiar el terreno, recolectar tierra, sembrar, regar, observar insectos y
construir la paca digestora implicaron una participacion corporal y emocional que facilito la
comprension de procesos naturales como el crecimiento de las plantas, la descomposicion de la
materia organica y el cuidado del entorno. Al involucrar el cuerpo y los sentidos, los estudiantes
lograron establecer relaciones concretas entre lo que hacian y lo que aprendian, superando la

abstraccion que suele dificultar el aprendizaje en contextos escolares tradicionales.

Estos procesos también se evidenciaron en el plano actitudinal. Estudiantes que
inicialmente manifestaban timidez, miedo a equivocarse o baja participacion comenzaron a
involucrarse de manera mas activa, formulando preguntas, compartiendo experiencias familiares
y expresando sus ideas a través de dibujos, relatos y conversaciones. Estos cambios reflejan un
aprendizaje significativo, en el que los nuevos conocimientos se relacionan con las experiencias
previas y el contexto de vida de los estudiantes, fortaleciendo su confianza y participacion en el

proceso educativo.

Una de las principales dificultades identificadas fue la inasistencia frecuente de algunos
estudiantes, lo que afect6 la continuidad del proceso y oblig6 a retomar actividades ya
desarrolladas. La diversidad de niveles de aprendizaje y la condicion de extraedad también
representaron un desafio, al requerir estrategias diferenciadas y un ritmo flexible de trabajo.
Frente a estas situaciones, se realizaron ajustes en los tiempos, las actividades y las estrategias
pedagogicas. La planeacion se flexibilizd para permitir la inclusion de estudiantes con asistencia
intermitente, priorizando la motivacion, el acompafnamiento emocional y el trabajo colectivo

como estrategias centrales para fortalecer la participacion.
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La experiencia permitié comprender que en los procesos pedagogicos no todo transcurre
segun lo planeado. Siempre emergen situaciones cambiantes que invitan a pensar y actuar de
formas distintas, con la certeza de que, aun cuando los resultados no sean los esperados, el
aprendizaje permanece. Un ejemplo significativo de ello fue la primera siembra de plantulas.
Durante esa jornada, el grupo trabajé con entusiasmo en un dia de intenso sol y poca brisa. Al
finalizar, se dejo todo organizado y se regreso al aula. Sin embargo, en los dias siguientes se
observo que la mayoria de las plantulas se encontraban marchitas y secas. Una docente que
transitaba por la chagra explicd que las plantas se habian quemado debido a la combinacion del
fuerte sol y el riego inmediato tras la siembra. Esta situacion se convirtié en un aprendizaje
significativo, que permitié comprender la importancia de las condiciones climaticas y los

tiempos adecuados en los procesos de siembra.

El tiempo se evidencid como un factor determinante en el desarrollo de las actividades.
Aproximadamente el 12 de junio, FECODE convoc6 un paro nacional de docentes como protesta
frente a cambios en el proyecto de Ley Estatutaria de Educacion y decisiones consideradas
contrarias a los intereses del sector educativo. Como consecuencia, la institucion entrd en paro
junto con su planta docente, lo que implico la suspension de las actividades escolares. En este
contexto, la docente en formacion no podia ingresar al colegio sin el acompafiamiento de un
docente de planta. Se establecié comunicacién con el docente Oto Junior del Aguila Rodriguez
para dialogar con el rector de la institucion y solicitar autorizacion para ingresar inicamente a
regar las plantas de la chagra, sin convocar a los estudiantes. A pesar de estos esfuerzos, las

actividades quedaron pausadas y no fue posible continuar el proceso de manera regular.



7

Considerando la cercania de la finalizacion de la practica, surgié la necesidad de realizar
un cierre significativo. Con el apoyo del docente director de grupo, se convoco a algunos
estudiantes para compartir un espacio de despedida, acompanado de una merienda y palabras
finales. Este momento permitid cerrar el proceso de manera afectiva y reconocer el vinculo

construido durante la experiencia.

La evaluacion de la experiencia permitié comprender que la chagra escolar no solo
favorecid aprendizajes en los estudiantes, sino que también transformo la practica docente. La
sistematizacion evidenci6 que ensefiar desde el territorio implica apertura, escucha y disposicion
al cambio, reconociendo la educacion como un proceso vivo, colectivo y profundamente ligado

al contexto.

En este sentido, la chagra escolar se consolidé como un legado pedagdgico y comunitario
que trascendio la experiencia puntual, reafirmando el valor de la sistematizacion como una
herramienta fundamental para reflexionar sobre la practica y generar transformaciones

educativas significativas.
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10. Sesiones pedagdgicas: El territorio como punto de partida del aprendizaje.

Las sesiones pedagdgicas que se presentan a continuacion dan cuenta de los encuentros
educativos que se fueron construyendo en el desarrollo cotidiano de la practica pedagdgica. Se
estructuraron a partir de objetivos claros, contenidos contextualizados, preguntas orientadoras y
actividades vivenciales, con el propdsito de favorecer aprendizajes significativos desde una
perspectiva intercultural y ambiental. El énfasis no estuvo puesto unicamente en el cumplimiento
de contenidos curriculares, sino en la construccion de sentidos, el reconocimiento del entorno

escolar y el fortalecimiento del vinculo entre los estudiantes, la escuela y el territorio.

En este marco, cada sesion se concibe como un momento pedagdgico situado, flexible y
abierto, que responde a las dindmicas del contexto, a los ritmos de aprendizaje del grupo y a las
condiciones propias del entorno amazonico. De esta manera, las actividades desarrolladas
permitieron que los estudiantes aprendieran desde la experiencia, la observacion, el didlogo y la
participacion, consolidando el territorio como un escenario fundamental para la ensefianza y el

aprendizaje.

Tabla 1.

Actividades académicas realizadas durante la experiencia pedagogica

INTENCIONALIDAD

Presentar al docente en un ambiente cercano, mostrando su rol como futuro acompafiante del
proceso pedagdgico.

OBJETIVOS CONTENIDO

Presentar al docente no como un sujeto de autoridad sino Presentacion personal de cada
como un acompanante en el aula de aprendizaje. integrante del aula de clases.
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SESION 1
Abril 2024
Presentacion.

ACTIVIDAD

MATERIALES

- Se realiza un circulo de la palabra, donde cada
estudiante dice su nombre, su materia favorita y que -
les gusta hacer en su tiempo libre. -

- Se lleva un balon de tamafio mediano para que los
chicos tengan la palabra al hablar.

Un baldn
Hidratacion

SESION 2
Abril 2024
Recorrido

OBJETIVOS

CONTENIDO

Reconocimiento del colegio San Juan Bosco.

- Caminata de

Preguntas reconocimiento
- (Por qué reconocer el territorio es importante?

ACTIVIDAD MATERIALES
Se realiza una caminata pedagogica por las instalaciones del colegio, - Hidratacion
con el fin de reconocer los diferentes espacios que la conforman: - Camara
aulas de clase, canchas deportivas, comedor estudiantil, aulas fotografica
multiples y areas de territorio natural. Esta actividad permitira a los - Frutas para
estudiantes y a la futura docente familiarizarse con su entorno comer

escolar, identificar los lugares que hardn parte de su vida cotidiana y
valorar el espacio como escenario de aprendizaje y convivencia.




80

Figura 12.

Primer recorrido por el colegio. Elaboracion propia, Bernal,
(2024).

Nota. Fotos tomadas el mismo dia durante el recorrido con los
estudiantes.

Figura 13.

Estanque de agua natural. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024

Nota. Fotos tomadas el mismo dia durante el recorrido con los
estudiantes.
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SESION 3
Abril 2024
Pelicula

OBJETIVOS

CONTENIDO

Reflexionar sobre la importancia del respeto a la naturaleza, el

Pelicula llamada

cuidado del entorno a través del analisis de una pelicula. Snowpiercer.
ACTIVIDAD MATERIALES
La visualizacion de una pelicula que habla sobre reduccion de la - Video vin.
temperatura de la tierra, lo que caus6 una extincion masiva del humano - Bafles
y las personas iniciaron a vivir en un tren. - Cuaderno
- Lapices de
Figura 14. colores

Dia de pelicula. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Dia lluvioso.
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SESION 4
Abril 2024
Chagra escolar
OBJETIVOS CONTENIDO
Promover en los estudiantes el reconocimiento del entorno escolar - Reconocimiento
como un aula viva, a través de la construccion inicial de la huerta del terreno
escolar, fomentando la participacion, el trabajo colaborativo y la escolar
apropiacion de practicas de siembra orientadas al cuidado de la vida 'y destinado para
lo vivo. la huerta.
Preguntas:
- Limpiezay

- ¢Qué saberes o experiencias previas tienes sobre la siembra,
la chagra o el cuidado del entorno?

preparacion del
espacio (retiro

- ¢Queé dificultades o necesidades crees que podemos encontrar de plantas
al iniciar este proyecto? invasivas,
nivelacion del
suelo).
ACTIVIDAD MATERIALES
El grupo se dirige al terreno destinado para la construccion de la - Pala
chagra. Se realiza un recorrido de reconocimiento del espacio, - Azadones
observando el suelo, la luz del sol y la vegetacion cercana. El docente - Rastrillos
explica que este sera el lugar donde se sembrara por primera vez y se - Guantes de
invita a los estudiantes a imaginarlo como un espacio de aprendizaje trabajo
y cuidado de la vida. - Sombreros
Luego, se organiza a los estudiantes en equipos de trabajo con - Bloqueador
funciones especificas: unos limpian las plantas invasoras, otros solar

retiran piedras o palos, un tercer grupo se encarga de nivelar la tierra.
Durante esta fase, el docente acompafia, orienta y refuerza la idea de
que la preparacion del terreno es tan importante como el acto de
sembrar, pues la tierra sana es la base para que las plantas crezcan.
Al regresar al aula, cada estudiante dibuja en su cuaderno lo que
observod. Finalmente, en una socializacion grupal, se comparten estas
producciones y se construye un acuerdo colectivo para el cuidado de
la huerta, asignando equipos responsables de riego y mantenimiento
semanal.

- Ropa comoda

- Botas.

- Camara
fotografica.

- Hidratacion.
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Figura 15.

Primer dia de chagra. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Trabajo colaborativo.

SESION 5
Abril 2024
Chagra escolar
OBJETIVOS CONTENIDO
- Remover todos los residuos organicos a una parte estratégica | Limpieza y
de la huerta. preparacion del
espacio (retiro de
Preguntas maleza, nivelacion de

- ¢Como participaste en la construccion, preparacion y siembra
de la chagra?

suelo).

ACTIVIDAD MATERIALES
En la sesion anterior se inicio la limpieza de la chagra, poda de pastos - Pala
y remocion de palos y demés objetos que impidan la construccion, se - Azadones
culminé el tiempo y se dejo el trabajo faltante para siguiente sesion. - Rastrillos
En la sesion 5 con los estudiantes se recogieron todos los residuos - Guantes de
organicos y los llevaron a un lado de la huerta para que no hiciera trabajo
interferencia en dicha construccion. - Sombreros
- Bloqueador
solar
- Ropa comoda
- Botas

- Camara
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Figura 16. fotografica.
- Hidratacion.

Pila de residuos orgadnicos. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).
Nota. Esta pila sera utilizada para la paca digestora.

SESION 6

Abril 2024

Dia cultural

OBJETIVOS CONTENIDO

Fortalecer la identidad cultural y la valoracién de la diversidad étnica
de la comunidad educativa mediante actividades artisticas,
ambientales y pedagogicas que integren tradicion y aprendizaje
escolar.

Preguntas

- ¢ Qué contenidos de ciencias naturales surgieron de forma
“natural” en la actividad?

Rescatar y visibilizar
practicas culturales
como la danza y la
musica.

ACTIVIDAD

MATERIALES

- Acto de apertura con himno institucional y palabras del rector.

- Presentacion del objetivo del Dia Cultural por parte de
docentes y estudiantes organizadores.

- Dinamica de integracion.

- Estacion de danza y musica: Presentaciones de bailes
tradicionales de la region y participacion de los estudiantes.

- Vestimenta y
accesorios
tradicionales
para las
presentaciones.

- Equipo de
sonido,
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Figura 17.

Danza tradicional. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)

Nota. Fotos tomadas durante la celebracion cultural del colegio.

Figura 18.

Animal espiritual de respeto y admiracion por las comunidades
indigenas. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Fotos tomadas durante la celebracion cultural del colegio.

microfono e
instrumentos
musicales.

Céamara o
celular para
registro
fotografico y
audiovisual.
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SESION 7
Dia del arbol.
Abril 2024

OBJETIVOS

CONTENIDO

- Restauracion de las zonas verdes de la institucion educativa
indigena San Juan Bosco.

Siembra de arboles de
la region con los
estudiantes de cuarto

- Incentivar a los estudiantes a reflexionar sobre el cuidado de | de primaria.
la vida y lo vivo mediante la siembra de arboles endémicos de
la region.
Preguntas
- (Cbémo te imaginas que puede ser aprender ciencias naturales
en un espacio como la chagra o distinto a esté?
ACTIVIDAD MATERIALES
Se llevo a cabo la siembra de palma de coco y palma de chambira en - Pala
las instalaciones de la institucion, con la participacion de los - Azadones
estudiantes del grupo de cuarto de aceleracion. Esta actividad tuvo - Rastrillos
como proposito contribuir a la restauracion del entorno y a la - Guantes de
proteccion del ecosistema, fortaleciendo en los estudiantes el sentido trabajo
de responsabilidad ambiental y el compromiso con el cuidado de la - Sombreros
vida y lo vivo. - Bloqueador
La jornada inicid con una breve explicacion del docente sobre la solar
importancia de las palmas de coco y de chambira en el ecosistema - Ropa comoda
amazonico, destacando su papel en la biodiversidad y en las practicas - Botas
culturales de las comunidades locales. - Camara
Posteriormente, los estudiantes de cuarto de aceleracion participaron fotografica
de manera activa en la preparacion del terreno, la siembra y el riego - Hidratacion

inicial de las palmas. Durante la actividad, se fomento el trabajo
colaborativo y se resalto la necesidad de proteger los recursos
naturales como parte de la educacién ambiental escolar.
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SESION 8
Dia del idioma
Mayo 2024

OBJETIVOS

CONTENIDO

Resaltar la importancia del idioma como medio de comunicacion,
identidad cultural y transmision de saberes; fortalecer el gusto por la
lectura y la escritura mediante actividades ludicas, creativas e
interculturales.

Reconocer el idioma
como patrimonio
cultural y herramienta
para el aprendizaje.

ACTIVIDAD MATERIALES

- Ingreso de los estudiantes al patio central y ubicacion por - Bafle
grupos. - Microfono

- Saludo por parte del maestro de ceremonia. - Musica

- Presentacion del objetivo del acto: conmemorar el Dia del - Comida
Idioma resaltando su importancia como herramienta de - Camara
comunicacion e identidad cultural. fotografica

- Lectura en voz alta de un poema alusivo al idioma por un - Vestimenta y
estudiante destacado. accesorios

- Dramatizacion breve de un mito o leyenda amazodnica tradicionales
preparada por los estudiantes de cuarto de aceleracion. para las

- Canto o copla amazénica como expresion de identidad presentaciones.

cultural.

Figura 19.

Dia del idioma. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).
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Nota. Foto tomada en evento cultural.

Figura 20.

Compartir realizado con los estudiantes de cuarto. Elaboracion
propia, Bernal, C. (20024)

Nota. Fotos tomadas el mismo dia durante la celebracion del dia del
idioma.

SESION 9
clase de espanol
Mayo 2024

OBJETIVOS

CONTENIDO




89

Fortalecer la escritura y la lectura mediante palabras del comun,
donde entiendan la interpretacion de cada una.

Se realiza una sopa de
letras con palabras del
contexto.

ACTIVIDAD MATERIALES
En la clase de espafiol se decidio realizar una sopa de letras con - Marcadores
palabras que cada uno reconoce, se paso al tablero a los estudiantes - Tablero
para que buscaran la palabra, la leyeran y dieran su significado. - Colores
- Regla
Figura 21. - Cuadernos
- Libro
Clase de espaniol. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024)
Nota. Clase interactiva con los nifios de cuarto.
SESION 10
Mayo 2024
dia de chagra
OBJETIVOS CONTENIDO

Fomentar la participacion y la colaboracion de los estudiantes en el
proceso de preparacion y siembra.

Preguntas

- (Como afectaron el clima y el territorio (sol, lluvias, suelos) el

Preparacion de la
cama de las semillas.
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proceso de siembra y cuidado?

ACTIVIDAD MATERIALES
Se preparo la tierra, se aboné y se realizaron las camas donde iban a
sembrarse las semillas, ese dia hizo mucho sol asi que no se logro - Pala
culminar la actividad de siembra de las semillas. - Botas
- Rastrillo
Figura 22. - Guantes
- Hidratacion
Dia de chagra. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024). - Gorras
- Camara
- Fotografica
- Bloqueador
Nota. Preparacion del suelo.
SESION 11
Mayo 2024
Siembra de plantulas
OBJETIVOS CONTENIDO

Culminar la siembra de las plantas de pepino amazonico que no se
lograron el 8 de mayo por el clima.

Preguntas

- (Qué¢ indicadores observaste para saber si la planta “va bien”
(hojas, humedad, temperatura, plagas)?

Siembra de las
plantulas de pepino
amazonico.




91

ACTIVIDAD MATERIALES
La actividad durd aproximadamente una hora, se sembraron las - Pala
plantulas y nos dirigimos a clase para seguir con los temas propuestos - Guantes
para ese dia. - Sombrero
- hidratacién
- Botas
- protector solar
- Céamara
fotografica.
SESION 12
Mayo 2024
Molde de la paca digestora.
OBJETIVOS CONTENIDO

- Construir el molde de la paca digestora, con elementos
reciclables que se encontraron dentro del colegio.

Construccion del
molde de la paca

digestora.
Preguntas
- ¢ Qué aprendiste sobre residuos organicos y la paca digestora?
ACTIVIDAD MATERIALES

Ese dia después de clases, junto con el docente director de grupo y otro - Puertas de
miembro de la institucidon educativa se construyo el molde de la paca vidrio de
digestora con elementos reciclables, en este caso fueron las puertas de neveras de
una nevera de gaseosas que desecharon dentro del colegio, alambre, gaseosas.
algunos clavos y palos gruesos para sostener las puertas. - Clavos

- Alambres
Figura 23. - QGuantes

- Sombrero
Molde culminado. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024). - Hidratacion

- Botas
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Nota. Pila de residuos organicos.

SESION 13
Mayo 2024
Clase de matematicas

OBJETIVOS

CONTENIDO

Desarrollar la capacidad de resolver operaciones de suma con

- Reconocer los

nimeros naturales en situaciones cotidianas y escolares, con las simbolos
mediciones de la paca digestora. matematicos.
ACTIVIDAD MATERIALES
Se realizd una actividad interactiva en la que los estudiantes se
dirigieron a la chagra, donde se les explic6 de manera basica y creativa - Tablero
qué es una paca digestora. Posteriormente, de forma conjunta, - Marcadores
realizaron las mediciones de la paca y regresaron al salon de clases. La - Cuaderno
actividad tuvo como propoésito que cada estudiante dibujara la paca, - Lapices de
calculard la suma de todos sus lados y describiera, con sus propias colores
palabras, lo que comprendidé a partir de la explicacion realizada, - Metro
integrando asi la observacion, el razonamiento matematico y la - Abaco
comprension del proceso trabajado en la chagra. - Borrador

Figura 24.

Actividad de matematicas. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).
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Nota. Se pueden observar a los estudiantes trabajar en grupos.

SESION 14
Mayo 2024
Dia de chagra

OBJETIVOS

CONTENIDO

Se realiz6 la siembra de plantas de pimiento amazonico y cilantro.
Preguntas:

- (Qué saberes familiares 0 comunitarios trajiste a la chagra?

Siembra de semillas

ACTIVIDAD MATERIALES
Ese dia de huerta evidenciamos que la mitad de nuestras plantas de - Pala
pepino se murieron, las altas temperaturas hacen que las plantas se - Rastrillo
sequen y mueran, aun asi, los chicos no se dieron por vencidos y - Guantes
sembraron pimientos y cilantro. - Sombrero

- Semillas
Figura 25. - Camara
fotografica

Dia de siembra. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024). - Hidratacion
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Nota. Trabajo colaborativo.

SESION 15
Junio 2024
Clase de ciencias naturales

OBJETIVOS

CONTENIDO

Reconocer las diferentes hojas que se encuentran en el colegio
indigena San Juan Bosco.

Recoleccion de hojas
de los arboles que se
encuentran en el
colegio.

ACTIVIDAD MATERIALES
- Realizamos un recorrido con los estudiantes de cuarto de - Lépices de
aceleracion, hablamos de los arboles que reconocen a nivel colores
personal, algunos hablaron de las plantas que tienen en las - tablero
chagras de sus familias. - marcadores
Recogimos del suelo algunas hojas para identificar, dibujar y - cuaderno
describir en el salon. - hojas
recolectadas
- Recolectamos hojas de guayabo, palma, hojarasca, hojas de - regla
arbol de limon, de mandarino y de guama y arbol de puma - Hidratacion

1r0S0.

Figura 26.
Actividad de reconocimiento. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).
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Nota. Actividad de dibujo para la clase de ciencias naturales.

SESION 16
5 de junio 2024
Actividad paca digestora

OBJETIVOS CONTENIDO

Reconocer la importancia de una paca digestora a nivel ecosistémico. | Dibujo y descripcion.
ACTIVIDAD MATERIALES
Con los estudiantes se hablé de la importancia de una paca y sus - Colores
diferentes fases de descomposicion, el tiempo que tarda en - Tablero
descomponerse cada una, y el papel que juega la temperatura y la - Marcadores
humedad para la conclusién de este proceso. - Cuaderno
- Regla

Figura 27.

Actividad libre sobre el tema de la paca. Elaboracion propia, Bernal,
C. (2024).
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Nota. Actividad libre donde los estudiantes podran trabajar como se

sientan mas comodos.

SESION 17
Junio 2024
Cierre de actividades.

OBJETIVOS

CONTENIDO

Reconocer la practica como una experiencia enriquecedora a
nivel personal, académico y profesional.

Preguntas

(Qué recomendaciones darias a otros cursos que haran chagra
el proximo afno?

Cierre de actividades.

ACTIVIDAD MATERIALES
Se realiz6 un compartir con los estudiantes de cuarto de - Tablero
aceleracion del colegio indigena San Juan Bosco. - Marcadores
Reconociendo la practica como una experiencia - Comida para compartir
enriquecedora a nivel personal, académico y profesional, - Juguetes
teniendo en cuenta que se compartié con personas de - Bafle

diferentes contextos, vivencias y pensamiento; extrovertidas,
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timidas que me ensefiaron lo que significa ser docente, amiga
y compaiiera.

Figura 28.

Actividad de cierre. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Figura 29.

Juegos interactivos. Elaboracion propia, Bernal, C. (2024).

Nota. Fotos tomadas el mismo dia, en las diferentes
actividades de cierre con los estudiantes.
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La implementacion de las presentes actividades pedagogicas se desarrolld bajo
principios orientados al respeto, el cuidado y la responsabilidad en un contexto indigena e
intercultural. Desde el inicio del proceso, se conto con el consentimiento institucional,
garantizando que la experiencia pedagdgica se realizara en coherencia con el Proyecto Educativo

Institucional y con el acompafiamiento de los docentes de la institucion.

En relacion con el uso de registros visuales, las fotografias y evidencias recogidas durante
la experiencia tuvieron un sentido pedagogico y reflexivo. Se utilizaron exclusivamente con fines

académicos, cuidando en todo momento la intimidad de los nifios y nifias participantes.

Asimismo, la propuesta se apoyo6 en el reconocimiento de los saberes ancestrales y
comunitarios, valorandolos como parte fundamental del proceso educativo. Al mismo tiempo, se
dio especial importancia al cuidado fisico y emocional de los estudiantes durante las actividades
realizadas en la chagra escolar, considerando las condiciones propias del territorio amazonico.
Para ello, se promovieron practicas de autocuidado como la hidratacion, el uso de proteccion
solar, la ropa adecuada y la adaptacion de los tiempos de trabajo, con el proposito de garantizar

el bienestar de todo el grupo.

En este sentido, la experiencia pedagogica se entendid no s6lo como un proceso de
ensefianza y aprendizaje, sino también como un ejercicio de acompafiamiento, respeto y
corresponsabilidad, en el que el territorio, los estudiantes y sus saberes fueron tratados con

asertividad, cuidado y respeto.
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11. Resultados, evaluacion y analisis.

Este capitulo tiene como propoésito analizar e interpretar los resultados que surgieron de
la experiencia pedagdgica desarrollada en torno a la chagra escolar como aula viva, con
estudiantes de cuarto grado del ciclo de aceleracion de la Institucion Educativa Indigena San
Juan Bosco. El andlisis se construye desde una mirada cualitativa e interpretativa, orientada a
comprender los sentidos, los aprendizajes y las transformaciones que fueron tomando forma a lo

largo del proceso.

Desde la sistematizacion de la experiencia, los resultados se organizan en categorias de
analisis que nacen del propio desarrollo de la practica pedagdgica y de las reflexiones
construidas a partir de los diarios de campo, las observaciones, las producciones de los
estudiantes y los didlogos sostenidos durante el proceso. Siguiendo a Jara (2018), estas
categorias permiten comprender la lo6gica interna de la experiencia, los factores que influyeron en

ella y las relaciones que se tejieron entre el territorio, los saberes y los sujetos involucrados.

En este sentido, la participacion de los estudiantes, el didlogo de saberes, la
resignificacion del territorio escolar y la transformacion de la practica docente se consolidan
como ejes centrales de analisis. Estas dimensiones no solo favorecieron la construccion de
aprendizajes con sentido, sino que también permitieron comprender como la chagra escolar fue
tomando forma como un escenario pedagdgico vivo, intercultural y profundamente situado en lo

ambiental.
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11.1. La chagra escolar como aula viva de aprendizaje.

Uno de los principales resultados de la experiencia fue la construccion de la chagra
escolar como un aula viva, comprendida no solo como una alternativa al saloén de clases, sino
como un espacio pedagogico creativo y dinamico, donde el aprendizaje nace del vinculo directo
entre el territorio, la experiencia y el saber. Desde esta vivencia, el territorio dejoé de ser un
simple contexto para convertirse en un mediador activo del proceso de ensefianza y aprendizaje,

especialmente pertinente para el aula de aceleracion.

La chagra se fue construyendo como aula viva porque el aprendizaje no ocurri6 de
manera distante o ajena al entorno, sino a partir de la accidn, la observacion, el dialogo y el
cuidado sensible de la naturaleza. Sembrar, preparar el sustrato, construir la paca digestora y
buscar soluciones ante la pérdida de algunas plantas fueron experiencias reales que cobraron
sentido en el aula de aceleracion. En ellas, los estudiantes involucraron el cuerpo, el sentir y el
pensamiento para comprender el valor del cuidado de lo vivo. Estas acciones adquirieron un
profundo valor pedagogico en un grupo marcado por la extraedad, la diversidad de ritmos de

aprendizaje y trayectorias escolares interrumpidas.

Desde esta perspectiva, la chagra permiti6 integrar de forma natural contenidos de
Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas, superando la fragmentacion disciplinar del
curriculo y posibilitando aprendizajes situados y con sentido. En el aula de aceleracion, esta
integracion fue clave para sostener procesos pedagogicos flexibles y pertinentes, acordes con las

necesidades del grupo, y para fortalecer la participacion y la continuidad en el aprendizaje.

Como senala Giordan (1998), el aprendizaje se fortalece cuando parte de las

concepciones previas de los estudiantes y se confronta con la experiencia, lo que favorece la



101

construccion de nuevos significados. En este sentido, durante el proceso de construccion de la
chagra, los estudiantes compartieron saberes ancestrales relacionados con su cuidado, los
alimentos que siembran en sus comunidades, el uso de abonos orgénicos y el reconocimiento de
plantas propias de la region. A partir de estos saberes, se pusieron en practica conocimientos que
sirvieron de base para introducir nuevos contenidos, como la paca digestora, la suma de medidas

con apoyo del dbaco y las formas de degradacion de la materia orgédnica, entre otros.

De este modo, cada una de las acciones desarrolladas en la chagra se convirtié en una
oportunidad pedagogica para reflexionar sobre los ciclos de la vida y el cuidado del entorno,
articulando los saberes previos de los estudiantes con nuevos aprendizajes construidos desde la

experiencia.

Desde una perspectiva de educacion ambiental, la chagra favoreci6 la construccion de
una relacion ética, sensible y responsable con la naturaleza, comprendida como un espacio de
aprendizaje y de cuidado de la vida y de todo lo vivo. Como plantea Sauvé, L. (1999), la
educacion ambiental se construye a partir del vinculo con el territorio y de la experiencia vivida,
y no solo desde la transmision de contenidos. Esto se hizo visible en el compromiso que
asumieron los estudiantes con el cuidado de la chagra, lo que permitio que este espacio se
consolidara como un escenario pedagdgico vivo, capaz de promover aprendizajes significativos y

fortalecer una conciencia ambiental

Asimismo, la chagra, entendida como aula viva, fortaleci6 el didlogo de saberes al
propiciar encuentros entre las experiencias familiares de los estudiantes, los conocimientos de la
comunidad y los saberes escolares. El conocimiento se fue construyendo de manera colectiva en

la interaccion entre la cultura, el territorio y la practica pedagégica. En este sentido, la chagra no
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solo recupera los saberes ancestrales, sino que los resignifica dentro del proceso educativo,

otorgandoles un lugar central en la formacion de los estudiantes del aula de aceleracion.

Este resultado dialoga directamente con el objetivo general del trabajo, al mostrar que la
implementacién de la chagra como aula viva permitié comprender como el territorio y la
experiencia se convierten en mediadores centrales del aprendizaje. Asi, la chagra se consolida
como un espacio pedagogico transformador, capaz de resignificar la escuela, fortalecer la
identidad cultural y promover una educaciéon comprometida con el cuidado de la vida y de todo

lo vivo.

11.2. Dialogo de saberes entre el conocimiento escolar y el saber ancestral.

Durante la practica, el didlogo de saberes se consolidé como un eje central de la
experiencia pedagdgica. A lo largo de las sesiones, los estudiantes compartieron conocimientos
aprendidos en el ambito familiar y comunitario sobre la chagra y el respeto por los ciclos
naturales. Lejos de ser reemplazados por el saber escolar, estos conocimientos fueron

reconocidos como puntos de partida para la construccion de nuevos aprendizajes.

La experiencia permiti6 evidenciar que los estudiantes no se acercaron a los contenidos
desde la memorizacion, sino desde el vinculo entre lo que ya sabian y lo que iban aprendiendo en
la escuela. Este proceso favorecié la construccion de significados compartidos y fortalecio su
identidad cultural. Desde una perspectiva intercultural, Walsh, C. (2018) plantea que el dialogo
de saberes no consiste en integrar la diversidad de manera superficial, sino en reconocer la

validez epistemologica de aquellos conocimientos que histéricamente han sido subordinados.
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Dicho lo anterior, la importancia de esta propuesta se encuentra en la transformacion de
la relacion tradicional entre docente, estudiante y saber. El aula dejé de ser un espacio de
transmision unidireccional para convertirse en un escenario de construccion colectiva del
conocimiento, donde los estudiantes asumieron un papel activo como portadores de saberes. Este
proceso fortalecio la participacion, la confianza y la disposicion para aprender, y al mismo
tiempo reafirmo la identidad cultural de los chicos, quienes se sintieron escuchados y valorados

dentro del espacio escolar.

La propuesta de la chagra fue clave en este proceso, ya que permitio que el aula se abriera
al diadlogo, la comunicacioén y la participacion de los estudiantes. A través de experiencias
concretas vinculadas a la chagra, lograron comprender contenidos de Ciencias Naturales,
Matematicas y Lenguaje, lo que favorecio aprendizajes significativos y con mayor permanencia
en el tiempo. De este modo, el didlogo de saberes no solo enriquecio la experiencia pedagogica,
sino que se consolidé como un medio fundamental para fortalecer los procesos de aprendizaje en

relacion directa con la vida cotidiana de los estudiantes.

Este resultado responde al segundo objetivo especifico, al mostrar como la practica
pedagogica desarrollada en la chagra escolar permiti6 enlazar los saberes ancestrales del
contexto amazonico y los saberes escolares, resignificando el curriculo desde una perspectiva

intercultural.

11.3. Aprendizajes significativos desde la experiencia vivencial.

En relacion con el aprendizaje significativo, los resultados muestran que los estudiantes

lograron construir aprendizajes duraderos y con sentido cuando las actividades se vinculan
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directamente con su experiencia cotidiana y su entorno. El contacto directo con la tierra, las
plantas, los insectos y los procesos de descomposicion permitieron comprender conceptos de las

Ciencias Naturales que, en un aula convencional, suelen abordarse de manera abstracta.

De acuerdo con Ausubel, D. (1983), el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva
informacion se relaciona de manera sustantiva con los conocimientos previos del estudiante. En
esta experiencia, los saberes familiares y comunitarios actuaron como anclajes cognitivos que

facilitaron la comprension de los contenidos escolares.

Estos aprendizajes se evidenciaron en las producciones de los estudiantes, como dibujos,
explicaciones orales y actividades escritas, donde lograron relacionar lo vivido con lo aprendido.
La experiencia permiti6 que los estudiantes comprendieran los contenidos no como informaciéon
aislada, sino como conocimientos vinculados a su vida cotidiana y a su entorno, fortaleciendo asi

la comprension y el sentido del aprendizaje.

Estos resultados responden tanto a la pregunta problema como al tercer objetivo
especifico, al demostrar que la chagra escolar, entendida como aula viva interdisciplinar,
potencio el aprendizaje significativo y fortalecio la educacion ambiental desde una perspectiva

experiencial y situada.

11.4. Fortalecimiento de la educacion ambiental.

La experiencia permiti6 comprender que la educacién ambiental, cuando se construye
desde el territorio, va mas alla de la ensefianza de contenidos y se convierte en una practica
cotidiana, pedagbgica y también politica. En la chagra, la educacion ambiental no aparecié como

un tema aislado ni como una actividad puntual. A lo largo del proceso, los estudiantes
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desarrollaron una mayor sensibilidad frente al cuidado de la vida y de todo lo vivo,
comprendiendo que educar ambientalmente no es solo hablar de reciclaje, plantas o cuidado del
agua, sino aprender a habitar el territorio con respeto y a reconocer las relaciones que sostienen
la vida. Asi, la educacion ambiental dejo de ser un discurso escolar para transformarse en una
experiencia vivida, sentida y practicada dia a dia por los estudiantes.

Las actividades de siembra de arboles, la construccion de la paca digestora y la
observacion de los efectos del clima en las plantas permitieron que los estudiantes
comprendieran los procesos ambientales desde la experiencia directa. No se tratd de explicar la
educacion ambiental, sino de vivirla. En este camino, el aprendizaje surgi6 del hacer, del
equivocarse, de observar y de volver a intentar, fortaleciendo una relacion de respeto y cuidado
con el territorio.

Como evidencia de lo anterior, los estudiantes desarrollaron practicas concretas de
educacion ambiental relacionadas con el cuidado y el uso responsable de las herramientas
empleadas en la chagra, asi como con el manejo consciente de los recursos naturales y sus
residuos. Un ejemplo de ello fue el uso constante de la paca digestora para el aprovechamiento
de los residuos organicos generados a diario. A través de estas acciones cotidianas, se hizo
visible la apropiacion del conocimiento por parte de los estudiantes, no solo desde lo que sabian,
sino desde lo que hacian.

Desde esta experiencia, la educacion ambiental se reafirma como el sentido profundo de
la Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental y como eje central de la practica
pedagogica. Ensefiar educacion ambiental no signific transmitir informacion, sino acompafiar

procesos, despertar conciencia y construir relaciones respetuosas con la vida. Esto permitio
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comprender que educar ambientalmente es educar para el cuidado, la responsabilidad y el sentido
de pertenencia al territorio.

Este resultado aporta de manera directa a la pregunta problema, al mostrar que la chagra
escolar fortalece la educacion ambiental al poner en didlogo los saberes ancestrales del contexto
amazonico con las practicas pedagogicas escolares, consolidando una educacion con sentido,

comprometida con la vida y con todo lo que vive.

11.5. Participacion, vinculo y transformacion socioemocional.

A lo largo del proceso se fue haciendo visible una transformacion en la participacion y en
el vinculo de los estudiantes con la propuesta pedagogica. Al inicio, muchos se mostraban
timidos, con temor a equivocarse y con poca disposicion para participar. Con el tiempo, el
trabajo en la chagra y el acompafnamiento docente fueron creando un ambiente de confianza y

respeto que permitié una mayor apertura y participacion.

El aprendizaje, entendido desde una perspectiva integral, no se limita a lo cognitivo.
Como plantea Freire, P. (1970), aprender implica también sentirse reconocido, escuchado y
valorado. En este sentido, el trabajo colaborativo y el sentido de pertenencia hacia la chagra
fortalecieron el vinculo entre los estudiantes y el proceso educativo, demostrando que el

aprendizaje se construye también desde lo emocional y lo relacional.

11.6. Transformacion de la practica docente.

La experiencia en la chagra escolar también marc6 un cambio importante en la practica
docente. La docente en formacion paséd de un rol centrado en la transmision de contenidos a una

postura de mediacidon y acompanamiento del aprendizaje, ajustando la planeacion a las
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condiciones reales del contexto, como el clima, la asistencia irregular y los distintos ritmos de

aprendizaje del grupo.

Esta transformacion implicd aprender a escuchar a los estudiantes, reconocer el valor de
sus saberes y flexibilizar las estrategias pedagdgicas. La practica docente se enriqueci6 al
comprender que ensefiar en contextos interculturales exige apertura, sensibilidad y disposicién al
cambio, reafirmando el valor del aprendizaje situado y de la reflexion constante sobre la practica

propia.

En conjunto, los resultados evidencian que la chagra escolar, entendida como aula viva,
favorecid la construccion de aprendizajes significativos, el fortalecimiento del vinculo
socioemocional, el didlogo de saberes y la transformacion de la practica docente. La experiencia
demostrd que es posible ensefiar y aprender Ciencias Naturales desde el territorio, reconociendo
la educacidén como un proceso vivo, intercultural y profundamente conectado con la vida y con

todo lo que vive.

11.7. Proyecciones y horizontes pedagdgicos.

El presente trabajo no busca cerrar una experiencia, sino abrir caminos para seguir
pensando la educacion en contextos interculturales. La sistematizacion de la chagra escolar como
aula viva deja planteadas preguntas y posibilidades que van mas alla de esta experiencia
particular e invitan a docentes, instituciones y comunidades a seguir explorando formas de

ensefianza situadas, sensibles al territorio y comprometidas con la vida.

En primer lugar, la chagra escolar se proyecta como una propuesta pedagogica con

potencial de continuidad institucional, capaz de integrarse de manera mas estructural al curriculo
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escolar, no como una actividad aislada, sino como un eje que articule procesos interdisciplinarios
en areas como Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas. Su fortalecimiento dependerd del
compromiso colectivo de docentes, estudiantes y comunidad, asi como del reconocimiento

institucional del territorio como aula viva.

En segundo lugar, este trabajo abre la posibilidad de futuras investigaciones orientadas a
profundizar en los aprendizajes socioemocionales, comunitarios y ambientales que emergen de
experiencias pedagogicas construidas desde el territorio. Asimismo, invita a explorar la
sistematizacion de experiencias a partir de las voces de los estudiantes y las familias, ampliando

la mirada investigativa hacia una construccion del conocimiento mas colectiva y situada.

Finalmente, la experiencia invita a una reflexion permanente sobre la formacion docente,
al mostrar que ensefar en contextos interculturales exige apertura, flexibilidad y disposicion al
cambio. En este sentido, el trabajo propone repensar la formacion inicial de maestros y maestras,
promoviendo practicas pedagogicas que se construyan desde la experiencia, el didlogo y el

reconocimiento de la diversidad cultural y ambiental del pais.

Asi, la chagra escolar como aula viva no se presenta como una respuesta definitiva, sino
como una semilla pedagdgica que sigue creciendo y haciendo preguntas a la escuela,

recordandonos que educar desde el territorio es también una forma de cuidar la vida y lo vivo.
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12. Aportes del trabajo de grado a la divulgacion del conocimiento.

El presente trabajo de grado aporta a la divulgacion del conocimiento pedagogico al
visibilizar una experiencia educativa situada en el contexto amazoénico colombiano, construida
desde una mirada intercultural y territorial. A través de la sistematizacion de la chagra escolar
como aula viva interdisciplinar, se genera un conocimiento pedagdgico que trasciende el ambito
institucional y se proyecta como un referente para docentes y comunidades educativas
interesadas en desarrollar practicas de educacion ambiental contextualizadas y con sentido

territorial.

Uno de los principales aportes de este trabajo consiste en transformar una experiencia
pedagogica concreta en un conocimiento que puede ser compartido y retomado por otros. A
través de la sistematizacion, fue posible comprender como el didlogo entre los saberes
ancestrales y los saberes escolares favorece aprendizajes significativos en estudiantes del ciclo de
aceleracion, aportando elementos de andlisis que enriquecen la reflexion docente en contextos
rurales e indigenas. De este modo, la experiencia deja de ser un ejercicio individual para

convertirse en un insumo pedagogico colectivo, abierto a nuevas lecturas y apropiaciones.

Asimismo, este trabajo amplia las miradas tradicionales sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental al reconocer la chagra escolar como un escenario
pedagogico interdisciplinar. Desde alli, el curriculo se resignifica a partir de la experiencia y del
territorio, ofreciendo una alternativa pedagogica flexible y adaptable a otros contextos educativos

con caracteristicas similares.
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Desde la formacion docente, esta investigacion comparte aprendizajes profesionales que
surgen de la reflexion critica sobre la practica. El andlisis del proceso vivido pone en evidencia la
importancia de una docencia flexible, situada y sensible al contexto, y ofrece orientaciones para
maestros y maestras que buscan construir procesos de ensefianza basados en la experiencia, la

escucha y el acompafiamiento.

Finalmente, el uso de producciones simbolicas, diarios de campo y registros fotograficos
fortaleci6 una forma de divulgar el conocimiento pedagdgico mas cercana y comprensible, que
reconoce y valora las multiples maneras de expresar el saber. En este sentido, el trabajo reafirma
que la educacion puede construirse desde el territorio y la vida cotidiana, y que la chagra escolar,
como aula viva, se convierte en una invitacion a repensar la escuela y el rol docente desde una

educacion comprometida con el cuidado de la vida y la transformacién social.
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13. Conclusion.

La sistematizacion de la experiencia pedagogica desarrollada en la chagra escolar
permitio comprender que, en contextos amazonicos e interculturales, el aprendizaje se construye
de manera significativa cuando parte del territorio, de la experiencia y de los saberes previos de
los estudiantes. La chagra, entendida como aula viva interdisciplinar, favorecio procesos de
ensefianza y aprendizaje en los que el conocimiento escolar dialogd con los saberes ancestrales,
posibilitando aprendizajes significativos (Ausubel, D. 1983).

En relacion con el primer objetivo especifico, el reconocimiento de los elementos
teoricos y educativos del aula de aceleracion permitio reconocer las cualidades del grupo:
condiciones de extraedad, trayectorias escolares discontinuas y una profunda relacion cotidiana
con el territorio amazonico. Este reconocimiento fue esencial para comprender que los
estudiantes no inician de la ausencia de conocimiento, sino de contextos culturales y experiencias
previas que orientan su manera de entender la naturaleza. Desde esta perspectiva, la chagra no se
incorpord como un recurso externo, sino como un espacio coherente con su realidad.

En cuanto al segundo objetivo especifico, la propuesta y desarrollo del proyecto
educativo en la chagra escolar evidencid que es posible enlazar los saberes ancestrales con los
contenidos curriculares de las Ciencias Naturales y otras areas, mediante estrategias
interdisciplinarias y vivenciales. La construccion de la paca digestora, la siembra de especies
amazonicas y las actividades de observacion permitieron que el conocimiento cientifico escolar
dialogara con las précticas culturales de las familias, surgiendo procesos de aprendizaje
significativo, al relacionar la nueva informacion con estructuras previas de conocimiento.

En respuesta a la pregunta problema, se concluye que la chagra escolar potencia la

educacion ambiental al convertirla en una practica vivida y cotidiana, donde el cuidado de la vida
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y de lo vivo se aprende desde la accion, la observacion y la reflexion colectiva. Esta experiencia
confirma que la educacién ambiental cobra mayor fuerza cuando se construye desde el vinculo
con el territorio y no tinicamente desde la transmision de contenidos (Sauvé, L. 1999).

En cuanto al cumplimiento de los objetivos, se concluye que el objetivo general fue
alcanzado, en tanto la sistematizacion permitio interpretar la experiencia y comprender como, en
un contexto intercultural amazonico, la chagra como aula viva fortalece los aprendizajes y
articula los saberes escolares con los ancestrales (Jara, O. 2018).

Finalmente, la chagra escolar se reafirma como una propuesta pedagogica pertinente para
contextos rurales e indigenas, capaz de resignificar la escuela como un espacio vivo, intercultural
y comprometido con la vida. Esta experiencia demuestra que educar desde el territorio no solo
fortalece los aprendizajes, sino que también transforma la practica docente y la relacion entre la

escuela, la comunidad y la naturaleza.
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15. Anexos.

El presente apartado reune los anexos que documentan y respaldan el desarrollo de la
experiencia pedagdgica realizada con el grupo de cuarto grado de aceleracion de la Institucion
Educativa Indigena San Juan Bosco. En este espacio se incluyen documentos que permiten dar

cuenta del proceso vivido.

Anexo A. Consentimiento informado de padres y acudientes.

Documentos diligenciados por los padres de familia, mediante el cual se autoriza la
participacion de los estudiantes y el uso académico de los registros pedagdgicos, garantizando el

cuidado de la identidad y la integridad de los nifios y nifias.



Figura 1.

Consentimiento firmado por los padres de familia de la estudiante Huaniri, P. Elaboracion

propia, (Bernal, C. 2024).
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Figura 2.

Consentimiento firmado por los acudientes del estudiante Maririo, P. Elaboracion propia,

(Bernal, C. 2024).
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posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacion vigente.

O NO autorizo dicho tratamiento
X S! autorizo dicho tratamiento

El Ministerio de Educacién Nacional ni la OEl no podran utilizar estas
- " r:;"ufabmones para finalidades distintas a las mencionadas en el presente
formular

La base legitima del tratamiento de los datos personales del menor es su consentimiento
como representante ylo tutor legal. En cualquier momento, podrd revocar el
consentimiento prestado con la simple notificacion de su voluntad mediante el envio de
un correo electrénico a las siquientes direcciones

I.Illlii.ﬂl‘lﬂ n‘ lﬂiﬂll]l}lﬁ“' ol i QoY.co 0 int.
Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacién Nacional y la OEI conservara
los datos del menor durante el tiempo necesario para cumplir las finalidades aqui
previstas mientras no relire su consenlimiento, conservandose blogqueados
posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacion vigente.

Puede ejercer los derechos de acceso, recti

y limitacién del tratamiento de los dalos del rnenor dirigiéndose al Ministerio de
Educaciéon Nacional en la calle 43 N° 57- 14 Centro Administrativo Nacional, CAN,
Bogota, D.C. (C Joa @mineducacion.gov.co; la OEl en
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Consentimiento firmado por los acudientes del estudiante Panaifo, A. Elaboracion propia

(Bernal, C. 2024).
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M datos

conforme a lo indicado.
0 NO autorizo dicho tratamiento
1Sl autorizo dicho tratamiento

Los datos personales del menor podrén ser cedidos a terceros, en este caso otros
medios de difusién y/o comunicacién, los cuales se incluyen en el Anexo Il “medios
destinatarios de sus dalos personales”, que puede encontrar al linal de este documento.
Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacién Nacional y la OE| conservara
los datos mientras no solicite la baja de estos, conservandose blogueados
posteriormente por el tiempo minimo que exige |a legislacién vigente.

P Los particip: b
les expresamente el tratamiento de sus

O NO autorizo dicho tratamiento

1P.SIsu|olIzudldmlmlamleniu
El Ministerio de Educacion Nacional ni la OEl no podran utilizar eslas
i idades distintas a las mencionadas en el presente

g para fir I
formulario.

La base legitima
como representante ylo

dal tratamiento de los datos personales del menor es su consentimiento

tutor legal. En cualquier momento, podra revocar el

consentimiento prestada con la simple nolificacién de su voluntad mediante el envio de

un correo electronico a las siguientes direcciones
o proteccion.datos@oei.int.

lgualmente, le informamos que el Ministerio de Educacion Nacional y la OEI conservard
los dalos del menor durante el tiempo necesario para cumplir las finalidades aqui
previstas mientras no  relire  su  consentimionto, conservandose  bloqueados

posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacidn vigente.

Puede ejercer los derechos de acceso, rectificacion, cancelacion, oposicién, portabilidad
y limitacién del tratamiento de los dalos del menor dirigiéndose al Ministerio de
Educacién Nacional en la calle 43 N° 57-14, Centro Administrativo Nacional, CAN,
jano@ | ion.gov.co; la OEl en

Bogota, D.C. (Colombia) 0 a i
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Figura 4.

Consentimiento firmado por los acudientes de la estudiante Olaya, M. Elaboracion propia,

(Bernal, C. 2024).

(/-1 OEI

Nombre y apellides menar;

Fecha de nacimients del mene:

Nombre de la Institucion;

Grado o semestre:

Nombre y ap el ,_'
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Email:
Le informamos que los dados ale ol rep del
mano saran ratados por of Ministeno de Educacion Nacional y
Estados It parala 6n, Clencia y Cultura (OEI) con la finalicag
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Le informamos quo durante dichos actos/svenios se pusden nduir grabacones,
fotografias o imdgenes del menor como participante que podrin ser putlicadas. Ex por
yio hulor legal del mencs ke solciiamos s consantimeento
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+  Este video/foto podrd ser utilizado con fines educativos e informativos en
diferentes escenarios y plataformas.

+ Esle video/folo es sin animo de lucro y en n‘mgnfm momenlo serd utilizado
para objetivos disti El io de Ei ién Nacional y la QEI
quedan de cualqui que se pueda derivar de la
presente actividad con la firma ds autorizacion.

+ La presente aulorizacion no tiene ambito geografico determinado por lo
que las imagenes en las que aparezca podran ser ulilizadas en elterritorio
del mundo, asl como tampoco tienen ningin limite de tiempo para su

ién ni exp 1de las i o parte de estas, por lo que mi

ion se i dida por un plazo de tiempo ilimitado.
La mayor parte de redes sociales estan en Estados Unidos u otros paises
ajenos al E Europeo, cuya legislacién no exige un nivel de proteccion
de datos per I ivalente al europeo. Los par yio sus
legales pl Xpr el ir de sus datos

conforme a lo indicado.
= NO aulorizo dicho ralamiento
¥ Sl autorizo dicho tratamiento

Los datos personales del menor podran ser cedidos a terceros, en este caso otros
medios de difusidn y/o comunicacién, los cuales se incluyen en el Anexo Il “*medios
destinalarios de sus dalos personales”, que puede enconlrar al linal de esle documento.
Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacion Nacional y la OEl conservara
los datos mientras no solicite la baja de estos, conservandose bloqueados
posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacion vigente.

O NO autorizo dicho tratamiento
YW.5! autorizo dicho tratamiento

El Ministerio de Educacion Nacional ni la OEl no podran utilizar estas
imagenes/grabaciones para finalidades distintas a las mencionadas en el presente
formulario.

La base legitima del tratamiento de los datos personales del menor es su consentimienta
como representante yfo tutor legal. En cualquier momento, podra revocar el
consentimiento prestado can la simple notificacion de su voluntad mediante el envio de
un correo electronico a las siguientes direcciones

alencionalciudadano@mineducacion.gov.co o proteccion.datos@oei.int.

Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacién Nacional y la OE| conservard
los datos del menor durante el tiempo necesario para cumplir las finalidades aqui
previstas mientras no relire su  consenlimionto, conservandose  bloqueados
posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacion vigente.

Puede ejercer los derechos de acceso, rectificacion,
y limitacién del tratamiento de los datos del menor dirigiéndose al Mini:t!rio de
Educacién Nacional en la calle 43 N° 57-14, Centru Administrativo Nacional, CAN,
Bogotd, D.C. (C joa ionalciudadano@mined fon.gov.co; la OEl en
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Figura S.

Consentimiento firmado por los acudientes de la estudiante Macahuache, R. Elaboracion

propia, (Bernal, C. 2024).
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« Esta videofiolo podrd ser utlizado con fines educativos @ informativos &n

para objotivos distintos. El &
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presente actividad con la firma de autorizacidr
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del mundo, asl como tampoco tienen ningdn limite da tiempo para su
1 i expl 1 de las imag o parta de estas, pof 1o que mi
se por un plazo de tiempo ilimitado.

La mayor parte de redes saciales estan ubicadas en Estados Unidos u otros paises
ajenos al Espacio Europeo, cuya 1 no exige un nivel de proteccién
de dalos personales equivalente al europeo. Los parlicipantesfinteresados y/o sus
P ales plan expr el i de sus datos
conforme a lo indicado.
O NO autorizo dicho lralamienlo
Y Sl autorizo dicho tratamiento

Los datos personales del menor podrén ser cedidos a terceros, en este caso otros
medios de difusién y/o comunicacion, los cuales se incluyen en el Anexo Il *medios
destinatarios de sus dalos personales”, que puede encontrar al final de este documento.
Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacion Nacional y la OE| conservara
los datos mientras no solicite la baja de estos, conservdndose bloqueados
posteriormente por &l tiempo minimo que exige la legislacion vigente.

O NO autorizo dicho tratamiento
&§! autorizo dicho tratamiento

El Ministerio de Educacion Nacional ni la OEl no podran utilizar estas
iméagenesigrabaciones para finalidades dislintas a las mencionadas en el presente

formulario.

La base legitima del tratamiento de los dalos personales del menor es su consentimiento

como representante ylo tutor legal. En cualquier momento, podra revocar el

consenlimiento prestado con la simple nolificacién de su voluntad mediante el envio de

un correo electrénico a las siguientes direcciones
o proteccion.datos@oei.int.

Igualmente, le informamos que el Ministerio de Educacién Nacional y la OEI conservard
los datos del menor durante el tiempo necesario para cumplir las finalidades aqui
previstas mienlras no relire su  consenlimiento, conservandose  bloqueados

posteriormente por el tiempo minimo que exige la legislacién vigente.

Puede ejercer los derechos de acceso, rectificacion, cancelacion, oposicién, portabilidad

y limitacién del tratamiento de los dalos del menor dirigiéndose al M_inisterln de
Educacién Nacional en la calle 43 N° 57-14, Centro Administrativo Nacional, CAN,
iudadano@mined ion.gov.co; la OEl en

Bogotd, D.C. (Colombia) o a atenci
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Anexo B. Diarios de campo de la experiencia pedagégica.

Registros elaborados por la docente en formacion durante el desarrollo de la practica
pedagdgica, utilizados como insumo para la sistematizacion de la experiencia.
Figura 6.

Diario de campo 1. Lectura de contexto. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DIARIO DE CAMPO — PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Diario N°. 1 | Sesion N°. 2 | Fecha: 12 de abril 2024 | Hora: 7:00 am
Profesor en formacidn: Claribeth Bernal Rojas )
Institucién: LE INDIGENA SAN JUAN BOSCO | Grado: 403 ACELERACION

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: RECONOCIMIENTO DEL CONTEXTO.

El objetivo de este prumer informe es reconocer los contextos con los que los chicos acuden a diano, wdentificar las normas
de la mnstitucion, su ubicacién, sus dinamicas de clases.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

En un primer contexto, se realiza una presentacion de la docente practicante, dando a conocer de donde viene, su nombre v
su acompafiamiento asertivo durante todo el tiempo de acompafiamiento.

En un segundo momento, los chicos se van a presentar uno por uno, diciendo su edad, lo que les gusta hacer, v su matenia
favorita.

luego de 1a presentacién personal de cada uno se realiza un juego de reconocimiento de habilidades, donde alli podemos
evidenciar sus falencias v habilidades para reformas en futuras clases.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

CANTIDAD DE ESTUDIANTES: 20 estudiantes durante el primer dia, en el segundo dia se evidencia la ausencia de dos
estudiantes, los cuales fallan porque se levantaron tarde o no quisieron ir a estudiar.
PROFESOR A CARGO DEL AULA: Oto del Aguila.

4. Evaluacion de la clase (como se sint16 en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos v convivencial
de los mifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepcion del nivel de aceptacién por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

Estos dos dias fueron de lectura de contexto, donde me di a la tarea de conocer a mis estudiantes. sus falencias v

habilidades. En el segundo dia de clases, se realizd clase de lenguaje donde alli se realiza una dinimica de reconocimiento
del abecedario, de las silabas, donde tienen que dibwjar la letra.
En cuanto al manejo de grupo es asertivo, ya que los chicos reciben mdicaciones.
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5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas v el aprendizaje de los estudiantes

Foto tomada el 11 y 12 de abril del 2024, hora 10:30 am.

6. Aspectos posttivos de la sesidn

La mayoria de los chicos les gusta estudiar, en lo personal me pone muy feliz, siempre quieren algo que hacer, en cuanto a
los chicos que les de da pereza, hay que crear actividades diferentes, dindmicas que los motiven a realizar sus trabajos.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

Por el momento ninguna, seguiré conociendo v compartiendo con mis estudiantes.
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Figura 7.

Diario de campo 2. Clase de espaniol. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL )
DIARTO DE CAMPO — PRACTICA PEDAGOGICA ¥ DIDACTICA

Diario N°. 2 | Sesion N°. | Fecha: 17 de abril 2024 | Hora: 7:002m
Profesor en formacidn: Claribeth Bernal Rojas _
Institucion: LE INDIGENA SAN JUAN BOSCO | Grado: 403 ACELERACION

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Reconocer v practicar lenguaje.

En estas dos sesiones, se sigue la lectura de contexto con los estudiantes de aceleracion de cuarto de primaria de la
institucion San Juan Bosco, donde se habla con el docente a cargo del curso, el cual nos indica que el curso debe presentar
4 materias principales para culminar su grado, las cuales son, Matematicas, espafiol, Ciencias naturales v Educacion fisica.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

Dia 15 de abril.
Se trabaja con los estudiantes lenguaje, donde se prioriza la ensefianza de las letras del abecedario, las silabas v el acento
de cada letra.
En una primera instancia se trabaja la activacion de la mente v el cuerpo con los chicos, donde ellos se deben levantar del
puesto, mover el cuerpo v realizar actividades de coordinacion que el docente indique, para que asi puedan estar activos en
las clases siguientes.
luego de ello, se hace la sustentacién del tema, el acento de cada palabra del abecedario, donde ellos deben repetir después
del profe, reconocer v diferenciar las letras, como son el gjemplo de la “C™ v la “*S” su fonética v su acento.
Se realiza un taller de identificacion.
1. Ellos deben reconocer vy diferenciar por medio de dibujos v sonidos cada palabra.
2. Se realiza un juego de ahorcado, donde para decir cada palabra deben hacer el sonido v 1a acentuacién de cada letra
3. Se afiade otro punto del taller, donde se realiza una actividad donde deben completar la palabra con las letras que
falten.
4. Un dltimo punto se le coloca a unir palabras con dibujos, para que sepan la ortografia de cada palabra.
Los chicos que no alcanzaron a terminar se les deja de tarea la terminacién de cada actividad.

Dia 16 de abril, 7:00am.

Se realiza la misma dinamica de activacion del cuerpo v la mente. Luego de aquella actividad el docente sigue con su
actividad del dia anterior, donde se realiza un reconocimiento de la clase anterior donde ellos deben decir v pronunciar las
letras con su somdo y acentuacidn. Se califica la tarea que se dejd, incluyendo dibujos v colores para subir su nota, luego
de ellos los chicos salen a desayunar.

se prosigue con la explicacion de las silabas, donde ellos deben pronunciar cada una de ellas. De tarea se les deja que
deben realizar las silabas con todas las letras del abecedario.

3. Asistentes a la sesién (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
ses1on. Profesores presentes)

ESTUDIANTES: 20 estudiantes, en el curso de aceleracion se evidencia que llegan chicos en lapsos de la semana, donde
es este caso llegd un chico nuevo de otro curso. Estudiantes que faltaron, dos estudiantes, por temas personales.
PROFESOR A CARGO: Oto del Aguila.
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4. Evaluacién de la clase (como se sinti6 en surol de docente, manejo del grupo, desempefio académicos v convivencial
de los mifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepcion del mivel de aceptacién por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

El rol de docente es una actividad muy bonita, se debe aceptar que en muchas situaciones los estudiantes no harin caso v
se levantaran del puesto repetidamente, es ahi donde se debe hablar en torno a la paciencia y a una hopolitica.

En cuanto a las actividades propuestas, se cumplieron en su totalidad, va que a los chicos les gusta aprender y participar
activamente en las clases.

5. Evadencias — tangibles - de las actividades realizadas v el aprendizaje de los estudiantes

Foto tomada el 16 de abnl. 930am.

6. Aspectos positivos de la sesion

Se evidencian las habilidades de los estudiantes, v de alli donde el docente debe participar, gmando v acompafiando al
estudiante para que cada vez lo haga mejor.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

No todas las dinamicas son aceptadas por todos, va que sabemos que cada individuo aprende de formas diferentes, es ahi
donde nos replanteamos para dinamizar las clases.
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Figura 8.

Diario de campo 3. Clase de matemdticas. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DIARIO DE CAMPO — PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Diario N®. 3 | Sesion N®. 5 | Fecha: 17 de abril 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacién: Claribeth Bemal Rojas
Institucién: LE INDIGENA SAN JUAN BOSCO | Grado: 403 Aceleracién.

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Salud en el movimiento v el cuidado del cuerpo.

Identificar las habilidades de los estudiantes en la materia de matematicas, y la coordinacion del cuerpo con la mente.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

En la primera jornada de clases, se realiza una identificacion de los estudiantes de como van en la materia de matematicas,
1dentificacion de nimeros, sumas y restas. Se les deja varios ejercicios de sumas para que realicen en clase.

En la segunda jornada escolar los estudiantes tenian educacidn fisica, donde el profesor a cargo realizo varios ejercicios de
movimiento y coordinacion. Los estudiantes con los profesores a cargo realizaron una caminata de identificacion del
territorio, un recorrido donde vimos aspectos positivos del colegio, identificamos plantas v lugares bellos del colegio.

Al finalizar 1a actividad los estudiantes 1ban a almorzar.

3. Asistentes a la sesi6n (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

CANTIDAD DE ESTUDIANIES: 22 estudiantes, en este caso no falto ningiin estudiante.
PROFESOR A CARGO DEL AULA: Oto del Aguila.

4_Evaluacién de la clase (cémo se sintid en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos v convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepcion del nivel de aceptacidn por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

La actividad realizada el dia de hoy me permitié un acercamiento con los estudiantes de forma asertiva, observar y

escuchar que les gustaba vy que no, las cosas que los motivaban ¥ sus historias de vida. Es impresionante como saben de
plantas y de frutas, fue muy bonito.

5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas v el aprendizaje de los estudiantes

6. Aspectos positivos de la sesién

Compartir con ellos.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

Hoy ninguna.
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Figura 9.

Diario de campo 4. Clase de matematicas. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DIARIO DE CAMPO — PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Diario N°. 4 | Sesion N°. 7 | Fecha: 19 de abril 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: I.LE INDIGENA SAN JUAN BOSCO. | Grado: 403 Aceleracion.

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Aprendizaje de las Matematicas.

Reconocer e identificar los simbolos que indican suma y resta.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

18 abril 2024, 7:00am

En la primera jornada de clases el docente a cargo realizo la clase, en ella les ensefiaba a los chicos los simbolos de las
matematicas, la suma vy la resta, donde ellos por medio de un taller debian plasmar lo que aprendieron, a parte de eso,
realizaron sumas cortas de reconocimiento.

En el ultimo bloque de clases lo tome yo, donde nos cambiaron de salon porque una docente necesitaba el salon por temas
de conexion de tomas de electricidad. En este bloque de clases prosegui con el tema de matematicas. En esta clase pude
evidenciar de primer plano a los estudiantes que tenian dificultades con la materia de matematicas, en la cual incluye las
dificultades con los nimeros, la comprension de simbolos y la comprension de problemas matematicos, como era muy corto
el tiempo, dejé una tarea de sumas cortas para el dia siguiente.

19 de abril 2024, 7:00am.

El primer bloque de clases, lo tomo el docente a cargo del aula, en la cual sigui6é con su tema de matematicas, en esta jornada
el docente realizo un taller de problemas matematicos, de sumas cortas y de identificacion de simbolos, en la cual durante
las clases se respondian preguntas y se retomaba el tema para los estudiantes que no entendian, de tarea para la casa se dejo
10 sumas.

Al finalizar la jornada los estudiantes deben ir al comedor a almorzar.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por queé no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

Total, de estudiantes: 21 estudiantes, en este caso faltd uno a clases, por temas de lluvias.
Docente a cargo: Oto del Aguila.




129

4. Evaluacion de la clase (como se sintio en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepcion del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

La observacion es una dinamica de aprendizaje al docente, en este caso, yo fui la observadora en esta clase dinamica,
donde se evidencia la asertividad y dinamizacion de cada una de las ensefianzas.

5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas v el aprendizaje de los estudiantes
BT T, (P 2

6. Aspectos positivos de la sesion

Se aprendieron nuevas formas dinamicas de ensenar.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

Aprender a dinamizar cada sesion.




130

Figura 10.

Diario de campo 5. Pelicula interactiva. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N°. 5 | Sesion N°. 8 | Fecha: 22 de abril 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: I.E INDIGENA SAN JUAN BOSCO | Grado: 403 Aceleracion.

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Aprendizaje de la musica y la tecnologia.

Aprender a utilizar de manera efectiva los aparatos tecnologicos que se encuentran en la institucidén educativa.

2. Actividades centrales de la clase (se debe deseribir las actividades reales realizadas)

22 abril 2024, 7:00am.

En el primer bloque de clases, el docente a cargo coloco una pelicula sobre la importancia del cuidado de la vida, luego de
que los estudiantes terminaran de verla, se les indico la actividad que debian realizar acerca de la pelicula; un dibujo que
indicara lo que entendid de la pelicula y lo que mas les haya gustado.

En el segundo momento yo interferi con una actividad de reconocimiento e importancia de la familia, donde los estudiantes
debian dibujar a su familia, realizar su deseripeion, y que era a lo que su familia le gustaba, donde muchos de ellos contaron
situaciones familiares, luego de esa actividad de descripeion de la familia, realice una actividad de recuerdo de las letras y
las silabas, donde en el tablero coloque palabras en desorden, ellos debian pensar en como ordenarlas y que quedara
coherente. Al finalizar la clase, de tarea se dejo terminar la descripeion de las palabras que ordenaron.

23 abril 2024, 7:00am.

En el primer bloque de clases, los estudiantes tenian una clase dindmica de sistemas, donde a cada uno la institucion les
prestaba unas tabletas, para que ellos pudieran navegar por la red y ver diferentes paginas, todo esto con supervision de los
docentes a cargo.

En segundo bloque los estudiantes ensayaron para una actividad de izada de bandera, donde el profesor a cargo les ensefiaba
una cancion junto con una guitarra, se escribio la cancion y los estudiantes debian aprendérsela. Al finalizar la jornada los
estudiantes debian ir al comedor y almorzar.

3. Asistentes a la sesi6n (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

Cantidad de estudiantes: 22 estudiantes, ninguno falto a clases.
Profesor a cargo: Oto del Aguila.
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4. Evaluacion de la clase (como se sinti6 en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepeion del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

Es asertivo como se evidencia que a los estudiantes les gusta aprender muchas cosas diferentes, como es el caso de la
misica y la tecnologia, donde al ver cosas diferentes se emocionan y quieren aprender maés.

5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas y el aprendizaje de los estudiantes

6. Aspectos positivos de la sesion

La musica es un instrumento de ensefianza efectivo y perspicaz donde podemos demostrar a nuestros alumnos que el arte
es un método de comunicacién.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

Aprender a tocar guitarra.
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Figura 11.

Diario de campo 6. Dia de chagra. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N°. 6 | Sesion N°. 10 | Fecha: 24 abril 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: LE INDIGENA SAN JUAN BOSCO. | Grado: 403 Aceleracion.

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Aula viva.

La planeacion de Aula viva que involucre a los estudiantes de 403 del grupo de aceleracién, donde les permita tener
transversalidad en sus clases.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

En el primer bloque de clases el docente a cargo, realizo la calificacion de una tarea de matematicas que los estudiantes
tenian pendiente. Luego de eso. se realizo una explicacion de matematicas donde el docente dio a conocer las unidades y
las decenas, cuando se finalizo esta explicacion se realizo un taller de 1dentificacion, haber si entendieron el tema.

En el segundo bloque de clases, los estudiantes se dirigieron al lugar de siembra de la institucién, donde alli iniciamos la
limpicza del lugar, la preparacién de la tierra para la proxima vez que sc vaya a sembrar, en esc ambito de ideas se corto el
pasto, se sacaron las raices de las plantas invasoras y se dejo la tierra limpia para la préxima vez que fuéramos. De tarea a
los estudiantes se le dejo que trajeran semillas para plantar.

En la ultima hora de clases nos dirigimos a la izada de bandera de los estudiantes de bachillerato, donde se realizaron bailes
v cantos autoctonos de la region.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

Todos los estudiantes asistieron con normalidad, sin dejar de lado que llego otro estudiante nuevo al grupo de aceleracion.
Profesor a cargo. Oto del Aguila.

4. Evaluacion de la clase (como se sintidé en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios. pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepeion del nivel de aceptacidon por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

La ensefianza del cuidado de la vida y lo vivo es una forma de inculcar cuidado y respeto por aquellos espacios y animales
que no pucden defenderse de nosotros los humanos, la ensefianza en una herramienta que conlleva mucho poder. cualquier
palabra o acto puede significar algo positivo o negativo para los chicos en un futuro.
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las actividades realizadas y e dizaje de los estudiantes
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6. Aspectos positivos de la sesion

Dialogo de saberes.

7. Aspectos a mejorar o para tener ¢n cuenta en proximas sesiones.

Aprender nombres y beneficios de mucha variedad de plantas y animales que rodean el territorio,
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Figura 12.

Diario de campo 7. Dia del idioma. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N°. 7 | Sesion N°. 13 | Fecha: 30 abril 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: IL.E INDIGENA SAN JUAN BOSCO. | Grado: 403 Aceleracion.

1. Objetivos de aprendizaje de la elase: Culturizacion de la institueidn.

La miisica un instrumento de comunicacion y aprendizaje asertivo.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

29 abril 2024, 7:00am

En la primera hora de clase se realizé un recuento de las clases de matematicas, donde los estudiantes debian decir que es
una unidad y una decena, después de eso se realizaron unos gjercicios de problemas matematicos.

Luego que los estudiantes llegaran del desayuno, el docente a cargo nicio el ensayo de canto, para la presentacion de la 1zada

de bandera del dia 30 de abril.

30 abril 2024, 7:00am

Este dia se celebra el dia del nifio en la institucion educativa indigena San Juan Bosco, donde el profesor a cargo termina de
ensayar con sus estudiantes, luego del desayuno, los chicos de primaria se dirigen a su izada de bandera, donde cada profe
con sus estudiantes presenta su acto para el evento. Al terminar la izada de bandera, nos dirigimos al salon, en el cual
realizamos un compartir.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

Asistieron todos los estudiantes, profesor a cargo, Oto del Aguila.

4. Evaluacion de la clase (como se sintié en su rol de docente. manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepeidn del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

La cultura de cada territorio es ambito de admiracién, el lenguaje Ticuna inspira respeto v fuerza, donde cada dia que pasa
aprendo una palabra nueva.

6. Aspectos positivos de la sesion
Nuevas culturas, nuevas formas de aprender.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.
Aprender un nuevo idioma es de tiempo y dedicacioén.




Figura 13.

Diario de campo 8. Creacion del molde para la paca digestora. Elaboracion propia (Bernal,

2024).
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Diario N°11 | Sesion N°. | Fecha: 10 de mayo 2024 | Hora: 10:00am
Profesor en formacién: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: I.E INDIGENA SAN JUAN BOSCO | Grado: 403 Aceleracién.

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Paca digestora

Crear el molde de una paca.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

10 de mayo 2024.

En esta sesion de trabajo fue de manera individual, ya que el trabajo era en las tardes de poco sol y los estudiantes deben
asistir a su hora de almuerzo. Lo que se realizo fue la busqueda de materiales que sirvieran para la construccion de una
paca digestora, en ese aspecto de ideas se encontraron las puertas de una nevera de goca-cola en buenas condiciones, unos
alambres para sujetas las bases, y unas varillas para sostener las puertas.

En ese orden de ideas se colocaron las puertas en orden para lograr la base deseada, se rodearon con los alambres y se
sujetaron con las varillas. Al terminar la base de la paca se llené de residuos organicos de la huerta, palos secos, hojas y
frutas caidas.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

En los dias seleccionados, no faltaron estudiantes.
Profesor a cargo, Oto del Aguila.

4. Evaluacién de la clase (cémo se sintié en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades. logro de los objetivos propuestos, las actividades fueron acordes a los temas,
pereepeion del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

Los nifios no sabian que era una paca digestora, se realiz6 una pequefia explicacion y se les dio la indicacion de los
residuos que debe tener una paca digestora.
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5. Evidencias — tangibles - de las actix-.lad:es realizadas y el aprendizaje de los estudiantes

!

6. Aspectos positivos de la sesion

Se siente bien materializar las ideas, poder lograr un espacio mas ameno para los estudiantes y poder disminuir la gran
cantidad de residuos que salen de la institucion. Entre mas grande la paca, mas residuos desaparecen

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proximas sesiones.

Ninguna.




Figura 14.

Diario de campo 12. Clase de Ciencias Naturales. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N°. 12 | Sesion N°. | Fecha: 22 de mayo 2024 | Hora: 7:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: LE Indigena San Juan Bosco. | Grado: 403 Aceleracion

1. Objetivos de aprendizaje de la clase; Huerta Escolar

Cuidar de la siembra y hablar del futuro fruto.

2. Actividades centrales de la clase (se debe describir las actividades reales realizadas)

encuentran dentro de la institucion, y el sabor de sus frutas.

La ses16n realizada con los estudiantes, se hablo de las plantas sembradas en la huerta, de como era su semilla y su fruto,
para que servia, que alimentos tenia, y en la casa como las preparaban para comer, se hablé de los arboles que se

sesion. Profesores presentes)

3. Asistentes a la ses16n (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, eseribir por qué no asistieron a la

En la sesion realizada faltaron dos nifios, por motivos personales.

percepeidn del nivel de aceptacidn por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

4. Evaluacion de la clase (como se sintid en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,

gusta guiar y seguir a los estudiantes en las actividades que proponen realizar.

El rol como docente en estas actividades es mds un complemento a lag ideas de los estudiantes, en ese aspecto de ideas, me
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5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas y el aprendizaje de los estudiantes

6. Aspectos positivos de la sesion

Dialogo de saberes. didictica de clase fuera del aula. expresion de ideas.

7. Aspectos a mejorar 0 para tener en cuenta en proximas sesiones.

[ Ninguno. |




Figura 15.

Diario de campo 13. Sentido de pertenencia. Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N°. 13 | Sesion N°. | Fecha: 29 de mayo 2024 | Hora: §:00am
Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas
Institucion: LE Indigena San Juan Bosco. | Grado: 403 Aceleracion

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Reconstruyendo ideas.

Limpiar el muro de las malas 1deas.

2. Actividades centrales de la clase (se debe deseribir las actividades reales realizadas)

En esta sesion de clase, los chicos y los docentes a cargo limpiaran el muro de las groserias que se encuentra al pie de
nuestro salén, una forma de demostrar partencia, reconstruccion, respeto y dedicacion.

Utilizamos jabén, escobas y esponjas para limpiar los marcadores y pinturas que se encontraban en la pared por mucho
tiempo atras.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
sesion. Profesores presentes)

En la sesion realizada no faltaron alumnos.

4. Evaluacién de la clase (como se sintid en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las activiades fueron acordes a los temas,
percepeion del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

El rol como docente en estas actividades es inculcar el respeto, la cooperacidén y la responsabilidad de cuidar nuestra
escuela.

5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas y el aprendizaje de los estudiantes

6. Aspectos positivos de la sesion

Dialogo de saberes, didactica de clase fuera del aula, expresion de ideas, Respeto y reconciliacion.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en proxXimas sesiones.

 Ninguno.
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Figura 16.
Diario de campo 14. Clase de Ciencias Naturales.

Elaboracion propia (Bernal, C. 2024).
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Diario N° 14 Sesion N Fecha: 5 de junio 2024 Hora: 10:00am

o

Profesor en formacion: Claribeth Bernal Rojas

Institucion: LE Indigena San Juan Bosco. | Grado: 403 Aceleracién

1. Objetivos de aprendizaje de la clase: Reconociendo la paca.

Reconocer, identificar que es una paca digestora y su funcion.

2. Actividades centrales de la clase (se debe deseribir las actividades reales realizadas)

Hoy dia de huerta, arreglamos las plantas, sembramos méas plantas, regamos y hablamos de su importancia para la salud.
Luego de ellos se realizd una actividad alrededor de la paca digestora que se realizo semanas antes, donde se explico que es
una paca, para que sirve y su importancia dentro de cualquier huerta.

Se recolectaron hojas caidas, para identificarlas y dibujarlas dentro del salén de clases.

3. Asistentes a la sesion (Cantidad de estudiantes. En el caso de estudiantes ausentes, escribir por qué no asistieron a la
gsesion. Profesores presentes)

Falto una estudiante, motivos personales.

4, Evaluacion de la clase (como se sintid en su rol de docente, manejo del grupo, desempefios académicos y convivencial
de los nifios, pertinencia de las actividades, logro de los objetivos propuestos, las actividades fueron acordes a los temas,
percepeion del nivel de aceptacion por parte de los estudiantes a las actividades propuestas)

Se lograron los objetivos propuestos dentro de la actividad.
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5. Evidencias — tangibles - de las actividades realizadas y el aprendizaje de los estudiantes

6. Aspectos positivos de la sesidn

Dialogo de saberes, didactica de clase fuera del aula, expresion de ideas, reconocimientos de ideas nuevas.

7. Aspectos a mejorar o para tener en cuenta en préximas sesiones.

Ninguno.
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