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2. Descripcion

Trabajo de grado que se propone determinar de qué forma los talleres literarios pueden contribuir al
mejoramiento de la comprension lectora en sus niveles literal e inferencial en los estudiantes de 403 del
colegio Domingo Faustino Sarmiento. Para esto se utilizd los talleres literarios no como una forma de
creacion literaria, por el contrario, se utiliz6 como una estrategia que permitié a los estudiantes acercarse a
la lectura de diferentes tipos de texto en el que el anélisis y la comprension de forma oral y escrita'y en los
niveles antes mencionados proporcioné una herramienta eficaz para que los estudiantes entendieran el
objetivo que subyace a la lectura de textos, es decir, identificar aquellos elementos que le permitan dar
cuenta del mismo e inferir aquellos otros que no son dados por el texto de forma explicita.
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4. Contenidos

Problema En este capitulo se hace una descripcién de la poblacion y de la necesidad educativa encontrada,
asi como de la pregunta de investigacion y objetivos que buscaba alcanzar esta propuesta pedagoégica.
Marco Teorico Aqui se hace una recopilacion de trabajos hechos en el campo de la comprensién lectora y
se definen conceptualmente los diferentes elementos involucrados desde la perspectiva de reconocidos
autores. Disefio Metodoldgico Se describe y explica el tipo de investigacién que se llevo a cabo, las fases e
instrumentos utilizados en la recoleccion de datos y se establecen las categorias de analisis y sus
correspondientes indicadores. Trabajo de Campo Se analiza en profundidad las fases de la investigacion y
se establece los Talleres Literarios como una herramienta didactica para contrarrestar los bajos niveles de
comprension lectora encontrados. Analisis de la informacion y resultados Se analiza la informacion
recolectada de las diferentes actividades y ejercicios teniendo como punto de referencia las categorias de
analisis y los indicadores establecidos previamente. De la misma forma, se compararon los resultados en
términos cuantitativos para determinar la viabilidad de la propuesta. Conclusiones Se comparan los
resultados obtenidos con los objetivos trazados y se determina la eficacia de la propuesta didactica con
relacién a la necesidad educativa encontrada. Recomendaciones Se hacen algunas recomendaciones con
base en el analisis de resultados que permitan hacer de este un ejercicio pedagdgico exitoso en posteriores
aplicaciones.



http://fabiojuradovalencia.blogspot.com/
http://www.mineducacion.gov.co/

5. Metodologia

Esta fue una investigacion accion que se desarroll6 en cuatro fases 0 momentos. Fase de Diagnostico u
Observacion En esta fase se determiné que los estudiantes de 403 del Colegio Domingo Faustino
Sarmiento tenian bajos niveles de lectura que se pudieron evidenciar a través de los diarios de campo e
instrumentos de recoleccién de informacion como la prueba de diagnostico. Elaboracién del Plan A partir
de la informacion recolectada se disefid una estrategia que permitiera contrarrestar los bajos niveles de
comprensién lectora mediante el uso del taller literario como herramienta didactica. Ejecucién de la
propuesta didactica Una vez disefiada la propuesta se dio inicio a la aplicacion de la misma con una
intensidad de dos horas semanales. El ejercicio practico tuvo dos fases asociadas a las categorias de
analisis, es decir, al nivel de lectura literal e inferencial. Transformacién Es esta Gltima etapa se analiza en
profundidad los resultados obtenidos y se determina si la propuesta didactica logro contribuir al
mejoramiento de la comprension lectora de forma eficaz.

6. Conclusiones

Los estudiantes demostraron haber fortalecido sus habilidades lectoras por medio de los talleres literarios
que les permitié abordar diferentes tipos de texto y diferentes tipos de estrategias para dar cuenta del nivel
de comprension lectora alcanzado tanto a nivel literal en que los estudiantes evidenciaron tener una mayor
comprension del texto, su forma y contenido a partir de sus expectativas y conocimientos previos. En
cuanto al nivel de lectura inferencial los estudiantes demostraron tener una mayor capacidad de analisis
como resultado de los de esta propuesta didactica en el que la lectura y la comprensién de textos ocuparon
el primer lugar.

Por otra parte, el taller literario fomentd la lectura de textos a partir de las necesidades educativas
encontradas en la fase de diagndstico, ya que no habria mejor forma de mejorar la comprensién lectora que
leyendo. Los talleres literarios al ser una forma de ensefianza-aprendizaje permitieron a los estudiantes
acercarse a la lectura de una manera diferente, ya que no se encontraron con el autoritarismo y la rigidez de
la ensefianza tradicional debido a que los estudiantes aprendieron haciendo, tal y como lo propone este tipo
de estrategia.

Elaborado por: Luis Eduardo Cagua

Revisado por: Alvaro William Santiago

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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1. Problema

1.1contextualizacidn y delimitacion

El colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento inicia labores académicas en 1972,
como colegio experimental piloto en su sede actual en el barrio Rionegro. El colegio busca
formar educandos autbnomos, creativos y con espiritu emprendedor para que puedan afrontar los
retos que la vida les tiene preparados, esto mediante la constante motivacion por el conocimiento
y el cultivo de principios y valores (PEI, 2015). El colegio se proyecta no solo en la formacion de
personas con calidad humana sino también en la formacion profesional a través de sus dos
proyectos transversales: especialidad en contabilizacion de operaciones comerciales y financieras
y en organizacion de eventos recre-deportivos, adicional a estos también se puede encontrar el
fortalecimiento del inglés como segunda lengua, el compromiso hacia la defensa de los derechos
humanos y del medio ambiente, asi como el acceso a los conocimientos tecnoldgicos, técnicos y
cientificos mas avanzados; esto en aras de construir mediante la practica pedagogica el gusto por
el saber que les permita a los educandos ser proactivos, emprendedores y comunicativos, capaces
de interactuar en diferentes contextos con pensamiento reflexivo-critico, transformador de su
realidad mediante la vivencia de los valores institucionales en pro de su calidad de vida y la de

los demés (PEI, 2015).
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En consecuencia con el perfil del egresado, el colegio Domingo Faustino Sarmiento
asume las orientaciones teoricas que requiere a traves del enfoque pedagogico. En el colegio se
tiene el desarrollo evolutivo del individuo fundamentado en la escuela pedagogica del
constructivismo. En consenso con todos los ciclos se tiene proyectado implementar el enfoque
historico-cultural y el aprendizaje significativo y colaborativo que busca dar respuesta a la

poblacion diversa.

El proyecto se desarroll6 con estudiantes del grado 403, conformado por 30 estudiantes
cuyas edades oscilan entre los 8 y los 11 afios. En términos generales se puede sefialar que las
relaciones entre ellos son buenas y no se presentan mayores inconvenientes. En lo que respecta a
su condicion familiar, la mayoria de ellos viven con sus padres. Sin embargo, aquellos
estudiantes que no viven con sus padres son los que evidencian un bajo rendimiento académico

por lo que el hecho de con quien viven influye mucho en su desempefio escolar.

En lo que respecta al aspecto formal, se puede sefialar que los estudiantes, a partir de una
encuesta que se les aplicd (Ver anexo 1) coincidieron en el gusto por el Espafiol dando diferentes
argumentos como que la clase es divertida, “chévere” y til, lo que evidencia que los alumnos
disfrutan de esta materia; no obstante, al ser indagados sobre su rendimiento en la materia, la
mayoria de la muestra argumento ir bien en la asignatura, lo que contrasté con lo dicho por la
profesora quien sefial6 que los educandos tienen un bajo rendimiento en el area de Espafiol y en
especial en lo que respecta a la comprensién lectora. Lo anterior permite plantear que los
estudiantes del grado 403 tienen problemas de comprension de lectura, lo cual implica que no

entienden lo que leen.
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Teniendo en cuenta lo expuesto en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
para cuarto grado y a partir de informacion recolectada a través de los diarios de campo,
entrevistas y encuestas se procedié a aplicar un ejercicio de diagnostico en el que, a partir de la
lectura del mito Dédalo, Icaro y el Minotauro (Ver anexo 2), los estudiantes debian contestar
una serie de preguntas relacionadas con la lectura, para lo cual, era necesario hacer uso de la
comprensidn lectora en sus niveles literal e inferencial. Las preguntas fueron presentadas de
manera diversa entre opcion multiple, organizar, escribir la respuesta y un ejercicio de verdadero
y falso (ver anexo 2). Al finalizar el ejercicio que tuvo que ser resuelto en 30 minutos se
identificaron problemas para entender los enunciados, de tal forma que algunos estudiantes no
comprendieron la parte en la que tenian que organizar la secuencia de la historia y por ende no
respondieron, invirtieron mucho tiempo tratando de responder una pregunta que no entendian y
por la misma razén termind el tiempo y no habian finalizado el ejercicio; de otro lado, no leyeron
las instrucciones y le preguntaban a los compafieros lo que tenian qué hacer. Aunque algunos
lograron completar el ejercicio, la mayoria dejaron espacios en blanco ya que no leyeron o no
entendieron las instrucciones, las cuales fueron dadas desde el comienzo, méas aun cuando se
trataba de un ejercicio de comprension de lectura en el cual no podian ser ayudados y tendrian
que resolverlo con base en la lectura que les proporcionaba todas las respuestas. Era a través de
una lectura juiciosa como podian dar respuesta a las preguntas de tipo literal e inferencial que
abordaban situaciones puntuales del texto y que fueron presentadas de esta manera teniendo en
cuenta las pruebas Saber aplicadas en la actualidad.

Algunos de los errores que cometieron los estudiantes tuvieron lugar en las preguntas de
opcion maltiple en las que se presentaron soluciones bastante similares y donde los estudiantes
tenian en algunos casos que releer para encontrar la respuesta ya que las demas posibilidades eran

muy cercanas, pero no correctas. Por otra parte, al no leer con atencidn terminaron confundiendo
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los personajes del mito ya que algunas preguntas indagaban acerca del verdadero titulo del mito,
la intencién del rey Minos y el verdadero rol de cada personaje, también cometieron el error de
no seguir el correcto orden de la historia y por lo mismo terminaron intercambiando las
respuestas entre ellas en un ejercicio de organizacién. Finalmente, la Gltima pregunta buscaba
inferir el porqué del final de la historia, algunos lo relacionaron con la desobediencia de icaro que
es realmente la ensefianza del mito, otros se fueron por la respuesta literal del texto, pero sin
darse cuenta que la esencia de la pregunta era conocer su percepcion personal a partir de lo que
leyeron.

A pesar de ser un ejercicio relativamente sencillo, la falta de atencion al detalle y el afan
de terminar hizo que perdieran puntos importantes a los estudiantes que pudieron lograr mejores
resultados si hubieran sido cuidadosos a la hora de leer. De este ejercicio se puede concluir que
hay que mejorar los habitos de lectura y trabajar la comprensién lectora en sus niveles literal e

inferencial para conseguir mejores resultados.
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1.2 pregunta de investigacién
¢De qué manera el taller literario contribuye al desarrollo de la comprensién lectora a nivel literal

e inferencial en los estudiantes de cuarto grado del colegio Domingo Faustino Sarmiento?

1.3 Objetivos

1.3.1 objetivo general

Analizar el impacto de los talleres literarios en el desarrollo de la comprension lectora a nivel
literal e inferencial en los estudiantes de cuarto grado del colegio Domingo Faustino Sarmiento,

jornada manana.

1.3.2 objetivos especificos

v’ Caracterizar el desempefio de los estudiantes en cuanto a comprension de lectura a nivel
literal e inferencial de los estudiantes de cuarto grado del colegio Domingo Faustino
Sarmiento.

v Disefiar y ejecutar una propuesta didactica que haga uso del taller literario como estrategia
didactica para mejorar la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los
estudiantes del grado 403 del colegio Domingo Faustino Sarmiento.

v Evaluar la incidencia de la propuesta didactica en los estudiantes del grado 403 del

colegio Domingo Faustino Sarmiento.



14

1.4 Justificacion

La comprension lectora es uno de los temas que ha sido abordado desde diferentes autores
a lo largo de la historia y que sigue dando de qué hablar hasta el dia de hoy. La discusién gira en
torno a queé es leer y los subprocesos vinculados a esta actividad dado que con el pasar del tiempo
la concepcion de lo que es leer ha cambiado considerablemente. Leer hace algunos afios era
entendido como la capacidad de decodificar el texto escrito, sin embargo, estos mismos autores
han descubierto que existen una serie de estrategias y procesos cognitivos implicitos en el acto de
leer que hacen que la lectura sea un proceso mucho més complejo porque lo que se busca es

entender el significado del mismo (Cassany, 2006).

Ahora bien, si la lectura es un proceso mediante el cual los estudiantes decodifican e
interpretan un texto, necesariamente deben existir unos mecanismos para determinar si realmente
los estudiantes logran identificar la idea global de un texto, y pueden dar cuenta del mismo ya
gue no se trata de evaluar como lee en voz alta ante un grupo de personas, sino de indagar si el
estudiante realmente lleva a cabo unos procesos que le permitan acercarse a un aprendizaje

significativo (Solé, 1992).

Es importante aclarar que desde el afio 2000 las pruebas ICFES han cambiado
considerablemente, ya que estos ejercicios antes estaban encaminados a evaluar contenidos,
mientras que las nuevas pruebas estan dirigidas a evaluar el desempefio lector con competencia
comunicativa considerando que quien sabe leer de manera inferencial y critica, por ejemplo, tiene

las condiciones para interactuar comunicativamente con otros (Jurado, 2013).
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De esta manera, las pruebas Saber y Pisa se convierten en aquellos mecanismos
encargados de tomarle el pulso a la educacion en Colombia, ya que a traves de estos resultados se
evidencia que hay muchos vacios en el area de lenguaje y por lo mismo este proyecto busca
aportar al mejoramiento de la comprension lectora a nivel literal e inferencial en los estudiantes
de cuarto grado del colegio Domingo Faustino Sarmiento, a traves de la aplicacion de una
propuesta didactica que utilice el taller literario como estrategia para abordar la lectura de manera
mas consciente y eficaz, ya que no sélo se trabajara la informacion explicita del texto sino
también aquella informacién que deben inferir a partir de sus conocimientos previos y de lo
entendido en la lectura. Para esto se llevaran a cabo una serie de talleres literarios donde los
estudiantes aprendan haciendo; pero al mismo tiempo que aprenden tienen la oportunidad de
compartir sus experiencias con los demas estudiantes ya que son ellos mismos los que deciden la
interpretacion de un texto y pueden enriquecerla con el aporte hecho por los otros comparieros, de
esta manera los estudiantes de cuarto grado del colegio Domingo Faustino Sarmiento lograran
acercarse a la lectura desde una perspectiva diferente, ya que no veran mas la lectura como un
simple proceso de decodificacion sino como un ejercicio de interpretacion donde los estudiantes
puedan extraer las ideas principales del texto y dejar de lado aquella informacion que no es
relevante para dar cuenta de lo verdaderamente importante del mismo ya sea de manera oral o
escrita; lo cual hace parte de lo que esta establecido dentro de los Estandares Bésicos de

Competencias del Lenguaje para cuarto grado.
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2. Marco Teobrico

2.1 Estado del arte

Se llevo a cabo una busqueda de trabajos de investigacion en donde la comprensién de
lectura era el eje central, se buscaron trabajos de la Universidad Pedag6gica Nacional,
universidades en Colombia y universidades internacionales. La mayoria de trabajos van
encaminados a mejorar la comprension de lectura desde los niveles literales, inferenciales y
criticos a partir de diferentes estrategias como talleres de lectura, preguntas, programas de lectura
etc. A continuacion se presenta una seleccion de 5 trabajos de grado de un total de 9 y que fueron

los que mas se acercaron al propdsito del presente proyecto de investigacion.

Tabla 1. Estado del arte

TITULO ANO INSTITUCION POBLACION

Crear iniciativa lectora en nifios y adolescentes que 2008 Universidad Pedagdgica Nacional Corporacion Waldorf
pertenecen a la educacion bésica por medio de los talleres

literarios.

Desarrollo de procesos de comprension a través del 2008 Universidad Pedagdgica Nacional IED Simén Rodriguez

fortalecimiento de las microhabilidades lectoras.

¢ De qué manera se pueden se pueden generar procesos de 2008 Universidad Pedagdgica Nacional IED Juan Francisco Berbeo
comprensién lectora a partir del mito colombiano en

estudiantes de tercer grado de basica primaria?

El recuento, el resumen y las preguntas: estrategias 2001 Universidad de Antioquia Institucion educativa San Roberto
didacticas para mejorar la comprension de lectura. Belarmino
Comprension lectora en alumnos de tercer grado de 2002 Universidad Catdlica Andrés Bello Escuela Basica nuestra sefiora de la

educacion bésica. Coromoto
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Moreno (2008), en su trabajo crear iniciativa lectora en nifios y adolescentes que
pertenecen a la educacion basica por medio de los talleres literarios, planted por objetivo validar
los talleres literarios como herramienta para el desarrollo de la competencia lectora en nifios y
adolescentes que asisten a la biblioteca de la corporacion Waldorf. El proyecto se enfoco hacia el
bajo nivel de comprension, entendimiento, inferencia y reestructuraciones cognitivas en el
momento del ejercicio lector. Este proyecto demostrd que los talleres literarios despertaron el
interés de los estudiantes que pudieron abarcar la literatura de manera méas amplia lo que llevé a
incentivar un gusto por la lectura; ademas, proporciond referentes teéricos que orientaron el

estudio de la estrategia seleccionada.

Bricefio (2008), en su trabajo Desarrollo de procesos de comprension a través del
fortalecimiento de las microhabilidades lectoras, tuvo por objetivo desarrollar la comprension de
lectura a través del fortalecimiento de las competencias lectoras, fundamentadas en tres
dimensiones: los procesos involucrados en la comprension, las microhabilidades y las artes
dramaéticas. Este proyecto sirvié de referencia en la medida en que aborda la comprension lectora
desde los postulados de Cassany, (2010) necesarios para adelantar este proceso y las artes
draméticas como estrategia para mejorar dichas capacidades. Como resultado de este trabajo se
logré internalizar diferentes aptitudes lectoras que permitieron desarrollar procesos de
comprension; el proceso de fortalecimiento de cada destreza le proporciono al estudiante mas
elementos con los cuales abordar un texto, como mantener un buen ritmo de lectura, predecir y
anticipar hechos, recordar y extraer informacion especifica, inferir significados y reconocer la
estructura. Esto demostrd que se puede trabajar la comprension lectora utilizando herramientas
como el dibujo o la musica como parte de la estrategia y que se podrian implementar en este

proyecto de investigacion.
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Izquierdo (2008), en su trabajo ¢ De qué manera se pueden se pueden generar procesos de
comprension lectora a partir del mito colombiano en estudiantes de tercer grado de basica
primaria?, buscé indagar como los procesos de comprension lectora se fortalecen a partir del
mito colombiano. El presente estudio concluyé que los estudiantes no solo aprendieron a
comprender de manera mas amplia un texto sino que también se logro que la cultura colombiana
fuera el centro de atencion. De la misma forma, la introduccién de nuevos mundos posibles y de
personajes fantasticos con poderes sobrenaturales fue uno de los objetivos alcanzados en el
desarrollo del proyecto. Este trabajo se hizo pertinente en la medida que va enfocado en tres
dimensiones: el nivel de lectura critica, inferencial y literal. Estas dimensiones son los cimientos
sobre los que se construyd el presente proyecto, sin embargo, en el trabajo de (I1zquierdo, 2008)

se hace mayor énfasis al nivel critico, inferencial y literal respectivamente.

Hurtado (2001), en su trabajo El recuento, el resumen y las preguntas: estrategias
didacticas para mejorar la comprension de lectura, tuvo por objetivo comparar la eficiencia de
tres tipos de estrategias que evidenciaron un progreso significativo en la forma en que los
estudiantes abordaban el texto. Atendiendo estas consideraciones, los educandos fortalecieron los
niveles de comprension lectora en los que se desarrollaron la inferencia, la toma de notas, el
subrayado y la formulacién de nuevos interrogantes que surgian del texto. Sin embargo, el autor
advierte que ninguna de las estrategias es significativamente mas eficiente que las otras dos. Este
trabajo también se enfoca en los niveles literal, inferencial y critico-intertextual. Este proyecto
sirvio de referencia para analizar las diferentes técnicas que pueden mejoran el proceso de
comprension lectora en estudiantes de tercer grado de Basica primaria, ya que fue implementado

en una poblacion similar a la que se trabaja para este proyecto de grado.
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Avilan (2002), en su trabajo Comprension lectora en alumnos de tercer grado de
educacion basica, se propuso como objetivo formular estrategias que promovieran la
comprension lectora; este proyecto trabajo sobre tres dimensiones que son intercambio
comunicativo, produccion oral y produccidn escrita. El proyecto se tom6 como referencia dado
que la comprensidn lectora es vista como una actividad que promueve el desarrollo de la
competencia comunicativa (Jurado, 2010) y lo hace desde el desarrollo de una serie de estrategias
cognitivas que disminuyen los problemas de comprension. La practica de una fase de diagndstico
permitio ordenar las destrezas de los nifios antes de la elaboracién del programa con el fin de
desarrollar las actividades y estrategias dirigidas a ensefiarlas en el caso de que fueren
inexistentes o de optimizarlas. Por otra parte, se comprob6 que tomar en cuenta los
conocimientos previos favorece el desarrollo de la comprensién ya que este es un método para

promover la conexion de la informacion nueva con la ya existente en los esquemas mentales.

A través de la revision de los estudios se pudo observar como la comprension lectora
puede ser trabajada desde diferentes estrategias que podrian fusionarse en pro del mejoramiento
de la comprensién a nivel literal e inferencial. Por otra parte, los trabajos mencionados
anteriormente proveen diferentes referentes tedricos que pueden ser estudiados dependiendo del
tipo de estrategia que se decida utilizar y finalmente son la evidencia de que la comprension
lectora es un proceso complejo que ha despertado el interés de multiples autores que han buscado

dar solucion a las diferentes necesidades educativas en cuanto a este ambito.
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2.2 Marco conceptual

2.2.1 La lectura

Hablar de comprensién lectora implica definir qué es la lectura, ya que esta no es solo la
decodificacion de texto escrito como se pensé durante mucho tiempo. La lectura es vista como un
aprendizaje significativo en el que el lector parte de los conocimientos previos para relacionarlos
con los que le presenta el texto. De otro lado, Solé (1992), sostiene que no hay lector que lea sin
que a su vez vaya comprendiendo partes del texto, lo que esté directamente relacionado con los
objetivos de la lectura que hacen que el lector decida hacer una lectura detallada si esta frente a
un texto argumentativo de tipo académico o una lectura superficial, si el objetivo del ejercicio es

ocio o placer ya que los procesos que se llevan a cabo son diferentes.

Para Solé, la lectura es

el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensién
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus
conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultdneamente, manejar con soltura las
habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias
previas; necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que
se apoya en la informacidn que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso
que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se

hablaba. (1992, p.18)

Teniendo en cuenta esta primera definicion de lectura, hemos dirigido la mirada hacia los

aportes hechos por Jurado (2013), quien asegura que “la lectura es una practica que transforma el
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pensamiento y que contribuye a la cualificacion de las competencias comunicativas a nivel oral y

escrito; eso se logra porque quien lo hace siente la necesidad de comunicar”. (p.24)

Sin embargo, encontramos diferentes niveles de comprension que hacen que la lectura se
enfoque en uno o varios de estos niveles, dependiendo del objetivo de la misma como son la
lectura literal, lectura inferencial, lectura critica y lectura intertextual. Sin embargo, para cuarto
grado nos ocuparemos unicamente de la lectura a nivel literal e inferencial. La primera se puede
dividir, a su vez, en dos subniveles, de acuerdo con la definicion de lectura literal entregada por

Jurado (2010).

Subnivel literal basico o primario:

A. permite captar lo que el texto dice en sus estructuras de manifestacion. En otras palabras, se
trata simplemente de reproducir la informacion que el texto nos suministra de manera
explicita y directa; de identificar frases y palabras que operan como claves tematicas (p.92).

Subnivel literal avanzado o secundario:

B. constituye un nivel de mayor cualificacion que el anterior. Ya no se trata solo de reproducir
literalmente la informacion explicitada sino de reconstruir o de explicar con otras palabras lo
que el texto enuncia en su estructura semantica de base. A este subnivel, corresponden dos
practicas necesariamente reguladas por la comprension béasica del texto original: la parafrasis

y el resumen (p.92).

Por otra parte, Cassany (2008) argumenta que la lectura en un proceso mucho mas
complejo de lo que parece y que leer no significa “discriminar la forma de las letras, establecer la
correspondencia entre sonidos y grafias, pronunciar correctamente cada palabra, entender un

texto palabra a palabra” (p.193), sino que “leer es el proceso por el que un lector, a partir de sus
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conocimientos previos, construye en su mente un nuevo significado con la informacién que
extrae del texto” (p.194). Sin embargo, advierte que la escuela ha dejado de lado aspectos

importantes de la lectura “como ser conscientes de los objetivos de la lectura, saber leer a la
velocidad adecuada, comprender el texto a distintos niveles, inferir significados de palabras

desconocidas” (p.193).

Para Cassany (2006) existen tres planos de lectura que estarian en sintonia con los niveles

de lectura propuestos por Jurado.

A. Leer las lineas. Comprender el significado literal (la suma del significado seméantico de
todas sus palabras); para Cassany, este plano “es una vision mecanica que pone el acento
en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal” (p.1). Asimismo, considera que
la lectura a este nivel deja de lado lo verdaderamente importante que es la comprension y
considera que esta se refleja en el siguiente plano.

B. Leer entre lineas. “Leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales”. (p.11). Es lo que se deduce de las palabras, las inferencias, las
presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos, etc.

C. Leer detras de las lineas. Esta la ideologia, el punto de vista, la intencion y la
argumentacion que apunta el autor. Comprender este tipo de texto es hacer una lectura

critica, con comprension critica o literacidad critica (p.11).

Teniendo en cuenta las definiciones de lectura y las categorias dadas por Jurado y
Cassany de lectura literal e inferencial, Jurado es el autor que mas se acerca al objetivo de este

proyecto que tuvo en cuenta los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje en cuarto
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grado para establecer los objetivos que deben alcanzar los estudiantes en lengua castellana, los

cuales estan dirigidos hacia cinco factores diferentes que son:

1. Produccion textual
2. Comprension e interpretacion textual
3. Literatura
4. Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos
Dada la probleméatica que se ha podido observar, hemos empezado a delimitar el campo
de accion en lo que a comprension e interpretacion textual se refiere y en consecuencia a los
niveles de lectura que podemos encontrar mencionados anteriormente.

Dentro de los logros que deben alcanzar los estudiantes dentro de la comprension e

interpretacién textual estan: (Mineducacion, 2003)
v Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las
oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.
v"Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.
v Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resumenes, cuadros sinopticos, mapas conceptuales y fichas.

Para lo cual, los estudiantes deben hacer uso en mayor medida de la comprensién lectora

en sus niveles literal e inferencial.

2.2.2 Comprension lectora
Por otra parte, es importante entender el concepto de comprension lectora ya que implica
una serie de procesos cognitivos que “requieren un cierto nivel de atencion que depende a su vez

del interés y de la motivacion” (Tuffanelli, 2010, p.30).
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Segun Tuffanelli, basado en los trabajos de Edgar Morin (2001), “hay dos tipos
fundamentales de comprension: la comprension intelectual, que se puede asociar a conocimiento
y la comprension humana intersubjetiva, mas proxima al concepto de saber” (2010, p.23). Estas
dos formas de pensamiento contrastan, ya que la primera hace referencia al pensamiento objetivo
y analitico que toma los recursos propios del pensamiento racional, l6gico-cientifico; mientras la
comprensidon humana utiliza los medios caracteristicos del pensamiento narrativo que esta
asociado al imaginario, a lo maravilloso y por ende expuesto a lo irracional y se basa en la

experiencia directamente vivida y en el ensimismamiento, entonces.

“todo esto contrasta en buena medida con nuestra costumbre de considerar la ciencia como el
dominio de la objetividad, del pensamiento libre de influencias y de condicionamientos culturales.
Pero también la ciencia, como ha puesto en evidencia Thomas S. Kuhn (1969), debe ser
reconsiderada desde una perspectiva historica, que la contextualice también socialmente.

(Tuffanelli, 2010, p.23)

Para este autor, el conocimiento so6lo existe si hay organizacidn y esta organizacién esta
dada por una serie de mapas mentales y esquemas que posee el individuo y que le permiten filtrar
aquella informacion que nos llega de manera eficaz, ya que “la comprension y el conocimiento
no son adquisiciones pasivas, sino que requieren un esfuerzo constructivo (...) no basta con
adquirir conocimientos de una vez por todas, Sino que si se quiere conservar estos conocimientos,
es necesario repetirlos y aplicarlos” (Tuffanelli,p.21). Claro esta que este proceso se lleva a cabo
con mayor rigurosidad en adultos que en nifios ya que los primeros son capaces de autorregularse
y enfocar los mecanismos de la atencién en pro de encontrar la intencidn oculta, mientras que en

los segundos esta podria verse afectada por factores de distraccion.
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La intertextualidad también juega un papel importante, especialmente en aquellos lectores
expertos que pueden enfocar su atencion en desviaciones que contengan la lectura en relacion con
lecturas previas del mismo género y que les da una especie de pre-comprension, lo que les
permite establecer comparaciones y hacer generalizaciones, es decir, formarse un esquema
general de referencia, partiendo de algunas obras particulares. Sin embargo, un texto literario
puede ser abordado desde diferentes perspectivas de acuerdo con el nivel de significado que se
quiera enfatizar, por ejemplo, en un nivel més sencillo estaria la trama, alguien mas reflexivo se
inclinaria por el personaje y sus conflictos y desde el aspecto literario en sus palabras y la

construccion de la expresion, asi,

el lector experto no se contenta, de hecho, con una lectura por puro entretenimiento, sino que
quiere comparar entre textos, valorar criticamente no s6lo el contenido, sino también la estructura,
las técnicas narrativas, el estilo. Pero para alcanzar estos niveles mas elevados sera preciso partir
de los niveles mas bajos. Cuando la competencia es suficientemente estable en uno de los niveles,
se podra empezar a afrontar el siguiente. Es fundamental, naturalmente, el rol del maestro o del
profesor, quien, para cumplir esta compleja tarea, debe a su vez saber desmontar y volver a montar

el relato. (Tuffanelli, p.41)

La comprension de lectora abarca una serie de procesos cognitivos que le permiten al
estudiante inferir, analizar y confirmar hipétesis que se puedan generar en el acto de leer y que
van mucho mas alla de la decodificacion del texto escrito, esto es lo que permite alcanzar una
comprension global de la estructura semantica y que se va adquiriendo con buenos habitos de
lectura y que, a la vez, es directamente proporcional a la madurez cognitiva del mismo, por esta

razon la comprension lectora se convierte en un ejercicio pedagdgico en el que los maestros
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tienen la tarea de guiar y potenciar las habilidades necesarias para que los estudiantes puedan

afrontar la lectura desde sus diferentes niveles de comprension, de ahi que,

para entender la magnitud del problema es preciso comprender en profundidad como se llega a la
lectura, qué subprocesos son necesarios para determinar el resultado deseado, para poderlos
favorecer, seguir y corregir. La lectura es una especie de laberinto: en cada fase del proceso se nos
induce a anticipar lo que vendra después y a volver atras para confirmar las hipétesis que se han
dejado en suspenso. Esto sucede tanto en el plano micro (reconocimiento de las palabras), como
en el macro (atribucion de sentido a bloques enteros de informacion). Lo que se anticipa influye
en la focalizacion y en la seleccion que centra nuestra atencién, asi como, a la inversa, lo que se

selecciona influye sobre la anticipacion de los significados y de los resultados. (Tuffanelli, p.43)

2.2.3 Niveles de comprension lectora

Dentro del proceso de comprension lectora se llevan a cabo diferentes operaciones
mentales que estan relacionadas con los diferentes niveles de comprension que podemos
encontrar, ya que el lector debe enfrentarse a diferentes tipos de texto y situaciones que le exigen
analizar un texto desde diferentes perspectivas, para ello el lector hace uso de los niveles de

lectura literal, inferencial y critico-intertextual.

Estos niveles de competencia lectora exigen no sélo decodificar el texto escrito sino
analizarlo para poder dar cuenta del mismo, sin embargo, esta tarea se puede llevar a cabo desde
el nivel basico de lectura que busca recolectar la informacion explicita del texto hasta los niveles
superiores que exigen una interpretacion profunda del mismo, claro esta, que esto es directamente
proporcional al nivel de madurez cognitiva del individuo ya que este debe dominar un nivel

basico para poder acceder a un nivel superior de forma exitosa.
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Para entender como funciona cada nivel de comprension lectora vamos a hacer una
sintesis de cada uno para despues enfocarnos en los dos niveles en que se centra esta
investigacion. En un primer momento encontramos el nivel de lectura literal que hace referencia a
toda aquella informacion que podemos extraer del texto de forma literal aunque esta se podria
clasificar en dos variantes; la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la parafrasis,
esta primera entendida como la capacidad de reconocer palabras y frases con sus
correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso. Por el
otro lado, la literalidad en el modo de la parafrasis es cuando “el sujeto desborda la mera
transcripcion grafematica y frasica para hacer una traduccion semantica en donde palabras

semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido”. (Jurado, 1998, p.57).

En un segundo momento encontramos el nivel de lectura inferencial en el que el lector

establece relaciones y asociaciones entre los significados. En este nivel se infiere lo que no esta
escrito en el texto, pues el acto de leer implica la busqueda de significado lo que conduce a
permanentes deducciones y presuposiciones, y desde el enfoque seméantico-comunicativo,
mientras la lectura literal y la “representacion conceptual” son congruentes, las lecturas

inferenciales habria que relacionarlas con la “configuracion l6gica” (Jurado, p.57).

Posteriormente encontramos el nivel de lectura critico-intertextual; en este nivel se

explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura
desde el “diccionario” sino por la lectura desde la “enciclopedia”; es decir, la puesta en red de
saberes de multiples procedencias (Jurado, 1998). Este nivel de lectura exige la reconstruccion de
la macroestructura semantica con el fin de identificar los puntos de vista del autor y sus
intenciones, de esta manera el lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice

el texto e indagar por el modo como lo dice.
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2.2.3.1 Nivel literal

El nivel de lectura literal corresponde a lo que Cassany ha llamado “en las lineas del
texto” (2006) que hace referencia a la decodificacion del texto escrito y en la cual se reconoce las
palabras y frases, con los significados basicos Y las asociaciones instantaneas de su utilizacion,

lo que se conoce con el nombre de Literalidad Transcriptiva, ya que el “lector discierne las

grafias, sus divisiones, sus fraseos (de la marca a la grafia); luego, mediante su conocimiento de
la convencidn escrita deduce el sistema subyacente a las grafias (de grafias a grafemas); y
después, asocia los grafemas con otro sistema convencional: el fonoldgico (de grafemas a

fonemas)” (Jurado, 1995, p.129).

Se debe tener en cuenta que este no es un proceso lineal y por el contrario esta sujeto a
distribuciones probabilisticas que hacen que el lector tenga que predecir lo que viene, llenar
espacios vacios, producir combinaciones, saltarse algunos elementos o condensarlos mediante
recursos retoricos, se trata de un ejercicio de desciframiento que en algunos casos puede verse
truncado por la exigencia de la escuela de segmentar en silabas, corregir la letra y otros factores

que hacen de este un ejercicio lento y fragmentado (Jurado, 1995).

Por otra parte, encontramos la Literalidad a modo de parafrasis en la que el lector recurre

a palabras semejantes a las del texto para poder retener el sentido del mismo, Jurado, citando a
Humberto Eco (1990) afirma que: “se trata del reconocimiento del primer nivel de significado del
mensaje” (p.47), este tipo de literalidad se ve reflejada cuando el lector parafrasea, escribe o
resume lo que lee. Sin embargo, el lector sigue en las lineas del texto, es decir, en aquellos
significados inamovibles que estan integrados a las estructuras externas del texto, lo que lo

convierte en una lectura de superficie.
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Este nivel de lectura busca decodificar la prosa escrita y encontrar las asociaciones de
significado entre las diferentes partes del texto (palabras, oraciones, frases) donde el lector no es
obligado a hacer un analisis del mismo porque lo Unico que se pide es descifrar el texto a partir de

sus componentes gramaticales, de esta forma,

en este nivel, todavia no nos preguntamos por qué el texto dice lo que dice ni cuéles son, por
ejemplo, sus intenciones ideoldgicas y pragmaticas. Sin embargo, no es conveniente subestimar
este nivel literal basico como un nivel de extrema superficialidad y minimos alcances. EI mismo
Umberto Eco llama la atencion sobre la importancia de la interpretacién de caracter literal, pues la
considera como un presupuesto indispensable para poder acceder al universo de las inferencias y

de las conjeturas textuales. (Jurado, p.92)

2.2.3.2 Nivel inferencial

En este nivel ya no basta con saber leer ya que implica una competencia ideoldgica que
viene dada por la sociedad en la que vive el lector, la clase social a la que pertenece, aquello que
hace, la familia de la que viene, las disciplinas que frecuenta, las creencias que profesa, lo cual
impone formas y claves de interpretacion. En este nivel se busca que el lector sea capaz de inferir
todo aquello que no viene dado en la estructura formal del texto, lo que hace de este un ejercicio
analitico que ponen en juego todos aquellos aspectos mencionados anteriormente, es decir, la
interpretacion de un mismo texto puede variar de acuerdo con las estructuras internas del que lo

lee (Jurado, 1995).

Un lector experimentado busca inferir aquello que quiso decir el autor en su obra y que no
viene dado literalmente. De hecho, los autores cuando escriben reflejan su ideologia, costumbres
o la posicidn respecto a algun tema de opinion. Esto hace que el lector tenga que hacer una

lectura global del texto para poder entender o interpretar el mensaje o la intencién del autor; ya
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no hablamos de una lectura superficial como en el nivel anterior sino de una lectura profunda, sin
embargo, cuando se trata de lectores aprendices este proceso debe ser regulado ya que no son
conscientes de lo que se esconde entre lineas, pero que puede ser aprendido con el tiempo y la

madurez necesaria, no obstante,

cuando se tiene imposibilidad de comprension o precariedad de vocabulario, 1o que se materializa
es una atrofia de la capacidad simbélica de la lectura, y no necesariamente desciframientos
incorrectos: el privilegio de la forma hace que haya “Buenos Descifradores” que no entienden los
textos. Desde la escuela no habria que mirar mas hacia el nifio, como victima de la privacién
verbal, sino hacia la escuela, como espacio en el que no se brinda a todas las mismas condiciones

para el desarrollo de la lecto-escritura. (Jurado, p.131)

En este nivel se realizan inferencias cuando se logra establecer asociaciones entre los
significados del texto para construir relaciones de especialidad, causa, inclusion, agrupacién y
exclusion, que constituye el sentido de los textos. Una lectura en el nivel inferencial se conecta
con la configuracion ldgica en la que se hallan conocimientos propios de la presuposicion. En
consecuencia, completamos los vacios del texto y establecemos la cooperacidn textual (Eco,
1992), es decir, se utilizan conocimientos que el texto ofrece para elaborar otros nuevos. En esta

dimension, el lector se sitla entre las lineas del texto (Cassany, 2006).

2.2.4 El taller literario

En este proyecto se asumira que la comprensién lectora ha mejorado en la medida en que
los estudiantes sean capaces de adquirir habitos de lectura, el desarrollo de la competencia lectora
a nivel literal e inferencial, esto es, captar la idea global de un texto, clasificar la informacion

relevante, dar cuenta de un texto de forma oral y escrita e inferir la informacién implicita dentro
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del mismo. Para esto se ha recurrido al taller literario como estrategia para fortalecer la

comprension. Sin embargo, esto hace necesario comprender lo que se entiende por taller literario.

Para empezar debemos definir lo que se denota con la palabra taller, como se utiliza en el lenguaje
corriente, ayuda a entender bastante bien la significacion pedagogica del término. Taller es una
palabra que sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser
utilizado, aplicado a la pedagogia, el alcance es el mismo: se trata de una forma de ensefiar y sobre
todo de aprender, mediante la realizacion de “algo” que se lleva a cabo conjuntamente. Es un
aprender haciendo en grupo. Este es el aspecto sustancial del taller, pero es un modo de hacer que
tiene ciertas caracteristicas que le son propias y que se apoyan en determinados supuestos y

principios. (Ander, 1991, pag.10)

Los talleres literarios son una forma de ensefianza—aprendizaje ya que los alumnos deben
asumir un proceso eminentemente personal como tarea insoslayable e intransferible. “Por otra
parte, para que el alumno aprenda verdaderamente, debe poder expresarse libremente y razonar

sin estar coartado por la disciplina o autoridad formal del docente” (Ander, p.17).

La clase de literatura es vista como un espacio de creacion donde el objetivo deja de ser la
clase magistral para convertirse en una redaccion personal de textos, la dialéctica de taller
literario es un trabajo en clase donde el maestro da unos parametros para que sus estudiantes
sigan y mediante una constante revision se desechan aquellos escritos que no cumplen con los
estandares requeridos como coherencia y cohesion, “Lo especifico del taller es la construccion, la

realizacion de algo concreto” (Rincon, 1982, p. 22).

Se plantea una organizacion del aula dindmica, distinta a la tradicional en las que se
proponen técnicas que alternen los objetivos por cada grupo de trabajo y objetivos por cada

alumno; para ello se debe tener en cuenta que los talleres literarios son vistos como un aprender
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haciendo dentro de una metodologia participativa que fomenta la discusion y genera preguntas
para ser contestadas por ellos mismos, es decir, va en sentido opuesto a la pedagogia de la
respuesta propia de la educacion tradicional. De esta manera tiende al trabajo interdisciplinario
donde la relacion docente/alumno queda establecida en la realizacién de una tarea en comun por
el caracter globalizante e integrador de la practica pedagogica, esto implica y exige de un trabajo
grupal que permite integrar en un s6lo proceso tres instancias como son la docencia, la
investigacion y la practica (Ander, 1991).

Como ocurre en todos los talleres, es inexcusable un cambio de actitud en el alumnado y
en la forma de estar en clase por parte del profesor. El protagonismo se reparte de otro modo y es
el discipulo quien ha de ocupar el primer plano:

El profesor dirige, orienta, ayuda, discute... no aparenta el ser omnisciente que explica de forma

interminable y emite juicios de valor que hay que repetir para tener buena nota. Las explicaciones

se limitan a las que juzga indispensables para el trabajo y a las que, con el mismo fin, solicitan los
alumnos. Su labor es la de orientador de la marcha del grupo como tal y del progreso del trabajo

de cada uno en especial. (Rincon, 1985 p. 15)

De la misma forma, el concepto de evaluacion se reduce a un elemento de reconocimiento
del trabajo periodico que se realiza, aqui el docente se convierte en un guia que va mostrando el
camino para fomentar el interés en los estudiantes y que esto se vea reflejado en sus creaciones
personales, es decir, ya no se busca indagar acerca de los resultados sino del proceso de cada
estudiante, lo que hace que se pase de una valoracion cuantitativa a una de orden cualitativo
donde se asume que el estudiante es capaz de reflexionar acerca de su propio aprendizaje

(Rincon, 1985).
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3. Disefio metodoldgico

3.1 Enfoque y tipo de investigacion
El presente proyecto se lleva a cabo a través de una investigacion accion (Cualitativa) que
es “una herramienta metodoldgica para la comprension y transformacion de realidades y practicas

socio-educativas” (Colmenares, 2008, p. 96).

De acuerdo con Colmenares (2008), la investigacion cualitativa es considerada como un
proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida, en la que se determina aquellos
aspectos susceptibles de ser investigados, aqui el centro de atencidn de los investigadores radica
en la realizacion de descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos observables, y que a su vez tiene en cuenta la voz de los participantes en cuanto
a actitudes, creencias, pensamientos y las opiniones entregadas por ellos mismos durante el
ejercicio de aplicacion. Este tipo de investigacion cuenta con unas fases 0 momentos que
permiten, en primer lugar, indagar por una necesidad educativa con el objetivo de disefiar una
estrategia que dé solucion a la misma a través de una secuencia didactica, que puede estar sujeta a
modificaciones de acuerdo con los resultados obtenidos durante la observacion y los diferentes
instrumentos de recoleccion, los cuales llevan a hacer los ajustes necesarios o las
recomendaciones pertinentes para una aplicacion exitosa. Estas fases son presentadas a
continuacion en la siguiente tabla, atendiendo a los postulados de cuatro autores diferentes que

han abordado la investigacion accién (Colmenares, 2008).
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Tabla 2. Algunos modelos procedimentales para la metodologia de la investigacion accion en

contextos educativos. (Colmenares, 2008, pag.108)

TEPPA (2006)
MOMENTOS

SUAREZ POZOS (2002)
FASES

PEREZ SERRANO (1998)
PASOS

YUNI'Y URBANO (2005)
FASES Y MOMENTOS

-Induccion: diagnostico
-Elaboracién del plan:
planificacion
-Ejecucion del plan:
Observacién-Accion
-Produccién intelectual:
reflexion
-Transformacion:
replanificacion

-Determinacion de la
preocupacién tematica
-Reflexion inicial diagnostica
-Planificacion

-Accion observacion

-Diagnosticar y descubrir una
preocupacién tematica
“problema”

-Construccion del plan de
accion

-Puesta en practica del plan y
observacion de su
funcionamiento

-Reflexion, interpretacion e
integracion de resultado

-Preparacion o diagnostica
reflexiva

-Construccion del plan de
accion

-transformacion

Sin embargo, los que disefian y realizan un proceso de investigacién no son Unicamente

los investigadores profesionales, ya que las personas implicadas directamente en la realidad

objeto de estudio son también investigadores, por esta razon los docentes, al estar inmersos en las

diferentes realidades educativas, son al mismo tiempo investigadores que exploran los diferentes

contextos en los que se desenvuelven profesionalmente. No obstante, en este tipo de

investigacion se pueden encontrar tedricos, investigadores y académicos como asesores 0

colaboradores que aunque juegan un papel importante no se pueden comparar con el rol que

ocupan los implicados (Colmenares, 2008).

El objeto de estudio de la investigacion accion

es explorar los actos educativos tal y como ocurre en los escenarios naturales dentro y fuera del

aula (en la institucién educativa en general) estos pueden ser actos pedagdgicos, administrativos,

de gestion, de accidon comunitaria entre otros, se trata de comprender no sélo una situacion

problematica en donde estén implicados los actores sociales educativos (docentes, estudiantes,

representantes entre otros), sino de implementar respuestas préacticas u acciones que permitan
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mejorar y modificar la situacion, y registrar y sistematizar toda la informacion posible que sobre el

cambio se esté observando. (Colmenares, 2008, p.105)

Finalmente, la investigacion accion en el &mbito educativo tiene como intencion mejorar
la practica, al tiempo que se mejora la comprension que de ella se tiene y los contextos en los que
se realiza. Sin embargo, se debe tener en cuenta que la investigacion accion no es lo que hace un
profesor cuando reflexiona sobre lo que acontece en su trabajo, se trata de tareas sistematicas
basadas en la recoleccion y analisis de evidencias producto de la experiencia vivida por los
actores o protagonistas educativos que participan en el proceso de reflexién y cambio.

(Colmenares, 2008)

3.2 Instrumentos de recoleccion de informacion

En la investigacion accion “pueden utilizarse diversidad de técnicas como los registros
anecdoticos, notas de campo, observadores externos, registros en audio, video y fotograficos”
(Colmenares, 2008, p. 107); por consiguiente, para la puesta en marcha del presente proyecto se
han utilizado los diarios de campo como instrumentos para recolectar informacion, los cuales
permiten sistematizar las experiencias para una posterior fase de analisis que permita encontrar
aquellos aspectos en los que se deba mejorar y de los cuales hemos obtenido valiosos hallazgos.
Un segundo instrumento fue una encuesta practicada a los estudiantes con el fin de conocer sus
gustos en cuanto a la materia, debilidades y fortalezas, sin embargo, posterior a esta encuesta se
aplico una prueba de comprensién de lectura individual que buscaba determinar sus debilidades
en cuanto a comprension lectora ya que este parecia ser un aspecto a mejorar dado la informacion
recolectada en diarios de campo y la opinion de la docente titular. Por otra parte, durante las
diferentes aplicaciones de la estrategia se ha ido recolectando los talleres, pruebas y ejercicios

utilizados por los estudiantes que se convierte en la evidencia del ejercicio pedagogico llevado a
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cabo durante el desarrollo del proyecto; estos talleres han comprendido ejercicios de comprension
lectora a nivel literal e inferencial a través de diferentes mecanismos como lo son resumenes,

dibujos, mesas redondas, juego de preguntas, exposiciones y trabajos en grupo.

3.3 Universo poblacional

De acuerdo con la definicion de investigacion accién (cualitativa) antes dada se puede
concluir que este proyecto busca la transformacion de una realidad educativa. A través de un
diagndstico previo (observaciones, diarios de campo y encuestas) se pudo hallar una necesidad
educativa en cuanto a comprension lectora en los alumnos de cuarto grado del colegio Domingo
Faustino Sarmiento, ubicado en la localidad de Barrios Unidos, y que esperamos contrarrestar a

través de la implementacion exitosa de los talleres literarios mencionados anteriormente.

La observacion y posterior aplicacién se llevé a cabo en un grupo de 30 estudiantes que
oscilan entre los 9 y 11 afios; los cuales en su mayoria vienen desde el afio pasado cuando se
realizaba la fase de observacion. De la muestra original dos estudiantes abandonaron la
institucion en aras de mejorar la calidad de la educacion de los mismos matriculandolos en
colegios privados y un tercer estudiante fue sustituido por otro de un mismo curso. En términos
generales, el grupo trabaja a excepcidn de unos casos en particular a los que no les gusta
participar en las actividades e instigan el desorden, pero hay que estar atento todo el tiempo para
evitar que se fomente el desorden porque s6lo basta uno que comience para que los otros lo sigan,
los estudiantes cambiaron de sede hace poco y en este nuevo salon el espacio es muy reducido
por lo que se les facilita hablar con el compafiero lo que interrumpe la clase y le quita tiempo a la
misma. Por otra parte, al ser el salon tan pequefio complica los trabajos en grupo ya que no se

tiene el espacio suficiente para acomodar las sillas y mesas de tal manera que puedan dividirse
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por lo que hay que trabajar en los grupos en los que estan ubicados para no perder tiempo en

cambios.

3.4 Unidad de analisis y matriz categorial

Este proyecto se encuentra dentro del marco de lo que hemos Ilamado investigacion
accion (cualitativa) ya que pudimos encontrar una necesidad educativa que esta asociada a los
bajos niveles de comprension lectora, para este caso el nivel literal e inferencial, dado que los
estudiantes en cuarto grado deben no sélo extraer los personajes, lugares y eventos sino también
deben hacer una lectura global del texto que les permita inferir las intenciones del mismo, de
acuerdo con lo establecido en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN,
2003), para lo cual se desarrollé un ejercicio de observacion y la recoleccion de datos para
proceder a disefiar una estrategia que permitiera contrarrestar o mitigar los bajos resultados en los

ejercicios de comprension lectora.

Teniendo en cuenta las fases de la investigacidn accion se lleva a cabo la aplicacién de la
estrategia (talleres literarios) con el objetivo de analizar los resultados recolectados durante el
ejercicio de implementacidn didactica, los cuales permitiran hacer ajustes y determinar la
viabilidad de esta propuesta en aras de mejorar los niveles de comprension lectora antes
mencionados en los estudiantes de 402, para ello es necesario delimitar los alcances de este
proyecto y establecer la unidad de analisis; de ahi que la comprension lectora, entendida como un
proceso por medio del cual el lector elabora una construccion del significado del texto, constituya
dicha unidad. De acuerdo con lo anterior, se hace necesario determinar unas categorias de analisis
que sirvan como referente para la posterior fase de resultados; para este caso puntual, se tendra en

cuenta los niveles de comprensién: literal e inferencial:



El nivel literal busca que los estudiantes puedan reconocer aquellos elementos que le permitan
dar cuenta del texto de forma oral o escrita y que pueden ser extraidos literalmente del texto a

través de una lectura seria y pormenorizada.

Por otra parte, el nivel inferencial exige una lectura més profunda del texto, ya que el lector
debera deducir a partir de su interpretacion aquellos aspectos que no son presentados de forma

textual, pero que hacen parte fundamental para alcanzar la comprension del mismo.

De lo anterior, se establecen unos indicadores por cada categoria que seran los parametros que
regiran el andlisis de resultados y permitiran determinar el nivel de comprension lectora

alcanzado por los estudiantes de 403 una vez terminada la propuesta de intervencion.

Tabla 3. Categorias de analisis e indicadores

UNIDAD DE ANALISIS CATEGORIAS INDICADORES
Nivel literal 1.  Reconoce palabrasy frases
con sus correspondientes
Capacidad de extraer y reproducir significados y uso.
informacion del texto de forma 2. Usa palabras semejantes a
explicita y directa las del texto para dar

cuenta del mismo de forma
oral o escrita.

3. Identifica las partes del
texto (personajes, lugares y

Comprension lectora eventos) haciendo uso del
mismo.
Nivel inferencial 4.  Establece relaciones y
asociaciones entre los
Capacidad de inferir informacion o significados.
establecer conclusiones que no estan 5. Reconoce la
de manera explicita en el texto intencionalidad de un texto

a partir de su
interpretacion.

6. Infiere aquella informacion
que no es presentada de
forma explicita en el texto.

38
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4. Trabajo de campo
La presente propuesta de intervencion esta dividida en cuatro grandes fases; la primera de
ellas caracterizada por una fase de diagnostico u observacion en el que a través de los diarios de
campo recolectados durante el segundo periodo de 2015 se encontr6 que los estudiantes de cuarto
grado de colegio Domingo Faustino Sarmiento tenian problemas de comprension de lectura; estos
datos se recopilaron a través de las observaciones hechas a los estudiantes en la clase de espafiol,
los aportes hechos por la profesora titular y una prueba de diagnostico que corroboré que los

estudiantes tienen problemas de comprension lectora.

En una segunda fase se encuentra la elaboracién del plan, es decir, la propuesta didactica
escogida para ser implementada en el curso 403 en aras de mitigar y contrarrestar los bajos
niveles de comprension lectora. Dada la problematica del curso se recurrio a los talleres literarios
como una forma creativa e innovadora de presentar la lectura en el que se fomente una
participacion activa y gusto por lo que hacen ya que se pueden utilizar diferentes tipos de texto y

estrategias que permitan al estudiante acercarse a la lectura de una forma mas activa y ludica.

En una tercera fase, se lleva a cabo la ejecucion de la propuesta didactica (talleres
literarios) con el objetivo de mejorar las habilidades de comprension lectora en los estudiantes de
403, pero para esto se tuvo en cuenta lo establecido en los Estandares Basicos de Competencias

del Lenguaje para cuarto grado, de ahi que la propuesta tenga dos categorias de andlisis; por una
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parte, el nivel de lectura literal entendido como la capacidad de extraer y reproducir informacion
del texto de forma explicita y directa, y el nivel inferencial asociado a inferir informacion o
establecer conclusiones que no estan de manera explicita en el texto, ya que en cuarto grado no
solo deben extraer informacion de forma literal del texto, sino fomentar su capacidad de

inferencia.

La ultima fase de esta propuesta didactica estad conformada por lo que se denomina fase de
transformacion, en el que a partir de los resultados obtenidos y/o evidencias se hace una reflexion
o interpretacion que permita determinar la viabilidad de este proyecto en términos de pertinencia,
objetivos alcanzados, acogida por parte de los estudiantes y disefio de la propuesta, esto con el fin
de introducir los ajustes y mejoras necesarias en el dado caso de que la propuesta haya solo
alcanzado parte de los objetivos o en el caso de no haber logrado aportar al mejoramiento de la

comprension lectora, concluir que no fue exitosa.

4.1 Fases de la propuesta didactica

La presente propuesta didactica se ha dividido en dos grandes fases 0 momentos teniendo
en cuenta las dos categorias de analisis expuestas anteriormente. Para empezar, la primera fase
corresponde al nivel de lectura literal que se empezé a desarrollar a partir de la tercera semana de
Febrero y que comprende ejercicios y actividades en pro de mejorar este nivel de lectura, sin
embargo, dentro de esta primera fase también se incluyeron actividades de lectura inferencial,

pero en menor medida ya que esta fase esta enfocada en la lectura de tipo literal.

Por otra parte, la segunda fase responde a las necesidades de mejorar la lectura de tipo
inferencial y la cual se aplicd desde la primera semana de Junio y que buscaba implementar

lecturas que permitieran al estudiante inferir o deducir el significado de un texto a partir de su
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interpretacion y al igual que en la primera fase se desarrollaron actividades que promovieran la
lectura de tipo literal, pero en menor medida ya que de esta manera se trabajaba en ambas

categorias a la vez, pero dando mayor énfasis a la que se estuviera trabajando en ese momento.

4.2 Desarrollo de la propuesta

Teniendo en cuenta la informacidn recolectada durante la fase de observacion, se pudo
encontrar que los estudiantes de cuarto grado del colegio Domingo Faustino Sarmiento, tenian
problemas de comprension de lectura asociados a la falta de atencidn al detalle del texto y bajo
entendimiento del mismo. Por esta razon, se ha propuesto el taller literario como herramienta
didactica para ayudar a mitigar los bajos resultados de los estudiantes en cuanto a comprension

lectora.

Para empezar, se debe entender lo que es un taller literario. Ander (1991) define el taller
literario como una forma de ensefiar y de aprender que se lleva a cabo conjuntamente entre
maestro y estudiantes, sin embargo, el papel principal lo ocupan los estudiantes que son artifices
de su propio conocimiento en la medida que van haciendo, porque en los talleres literarios la
clave del aprendizaje es hacer, es decir, los estudiantes sélo aprenderan a leer en la medida que
lean. Al respecto se debe tener en cuenta que leer no solo es la decodificacion del texto escrito,
sino la interpretacion del mismo que solo se lleva a cabo cuando se hace una lectura profunda.
Por otra parte, el taller literario fomenta una metodologia participativa que se yuxtapone a la
pedagogia tradicional, en la que el maestro habla y los estudiantes escuchan, ya que es el
estudiante quien va configurando su propio conocimiento en la medida en que se pregunta el
porgué de lo que esta haciendo y de lo que no entiende; de ahi que el rol del docente sea el de
guia que va aclarando todas aquellas inquietudes que surgen en el estudiante mientras sea un

participante activo de su aprendizaje.
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Los talleres literarios también promueven un aprendizaje significativo en el que el
estudiante o aprendiz relaciona la estructura cognitiva previa (conjunto de conceptos, ideas que
un individuo posee en un determinado campo del conocimiento) con la informacién nueva
(Ausubel, 1983). El objetivo de este modelo es hacer al estudiante participe de su aprendizaje por
medio de una intervencidn activa que promueva su deseo de aprender y entender el mundo, lo
que le permitira transferir los conocimientos a la solucion de problemas dentro y fuera del &ambito
escolar “este aprendizaje puede ser informacion, conductas, actitudes o habilidades”

(Ausubel, 1983, pag.3).

Los contenidos pueden ir en tres direcciones diferentes dependiendo del objetivo que se
quiera alcanzar. Estos contenidos pueden ser declarativos que hacen referencia al conocimiento

de datos, hechos, conceptos o principios. Por otra parte, estan los contenidos procedimentales que

“se refiere a la ejecucion de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas,
métodos, etcétera. (...) el saber procedimental es de tipo practico, porque esta basado en la

realizacion de varias acciones u operaciones” (Diaz, 2002, pag.54).

Finalmente, encontramos el aprendizaje de contenidos actitudinal-valorales que “son

experiencias subjetivas (cognitivo-afectivas) que implican juicios evaluativos, que se expresan en
forma verbal o no verbal, que son relativamente estables y que se aprenden en el contexto social.

Las actitudes son un reflejo de los valores que posee una persona” (Diaz, 2002, pag.56).

Como se observo en el capitulo de disefio metodoldgico, la propuesta cuenta con dos
categorias de analisis: nivel literal e inferencial, de ahi que la presente propuesta de intervencion
se haya dividido en dos momentos diferentes que buscd trabajar las dos categorias de analisis

propuestas anteriormente. Para ello se han trabajado diferentes textos y diferentes estrategias que
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aporten al mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes de 403. El primer momento
ha intentado abordar la lectura a nivel literal buscando que los estudiantes hagan uso del texto
para dar cuenta del mismo a través de diferentes mecanismos como son el resumen, la parafrasis,
el dibujo, el taller y la exposicion, no obstante, algunas de estas actividades requieren una
interpretacion mas alla del texto y exigen un analisis profundo para entender la finalidad del
mismo, lo que implica el uso de la segunda categoria de analisis o nivel inferencial. Por ejemplo,
hubo una exposicidn se esperaba que los estudiantes escogieran una noticia e hicieran una
cartelera en la que presentaran los aspectos mas generales de la noticia; para ello los estudiantes
debian leer cuidadosamente el articulo y posteriormente presentarlo en clase, sin embargo, esta
segunda parte estuvo acompafiada de preguntas relacionadas con el porqué del articulo
seleccionado y su opinion acerca del mismo; lo que hizo necesario que el estudiante recurriera a
sus conocimientos previos o interpretacion de la noticia. En otra actividad, los estudiantes
escucharon un cuento “El pajaro de alma” en el que debian hacer un dibujo y explicarlo de
acuerdo con lo que entendieron de la historia, pero al terminar se hizo una mesa redonda en el
que se indagd por su percepcion acerca de los valores presentes en los seres humanos y preguntas
relacionadas con su opinion acerca de diferentes situaciones de la historia que promovieron el uso
del nivel literal. De esta manera, se puede ver que aunque esta primera fase estaba enfocada en lo

literal, se ha hecho hincapié en la segunda categoria de analisis sin dejarla de lado.

A principios de Abril, se llevo a cabo un ejercicio de comprension lectora similar al
aplicado como prueba de diagndstico en la fase de observacion; en la cual se pudo observar unos
resultados favorables en comparacion con la primera prueba, aunque si bien es cierto, esta
segunda prueba fue realizada por parejas y el texto se present6 en formato de audio, hay que tener

en cuenta que esto dificulta ain mas el ejercicio ya que los estudiantes no tienen la oportunidad
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de devolverse para corroborar la informacion, por el contrario, fue un ejercicio cooperativo donde
debieron consultar con el compafiero de trabajo para resolver el taller. Sin embargo, ha habido
actividades que han exigido un ejercicio de retroalimentacion para corregir y hacer los aportes
necesarios para su aprendizaje, pero esto también hace parte de la metodologia de un taller

literario.

Por otra parte, se debe también mencionar aquellos aspectos que han dificultado la puesta
en escena de la presente propuesta didactica. Para empezar, se debe mencionar que el cambio de
sede fue desfavorable en la medida que el salon es mas pequefio y los estudiantes quedan cerca
los unos de los otros, lo que les facilita hablar entre ellos y lo cual se convierte en obstaculo para
la clase, ya que a veces hay que detener la actividad para pedirles que se callen o impedir focos
de indisciplina. Otro aspecto que dificulta el normal desarrollo de la clase son los estudiantes que
fomentan el desorden y los cuales muchas veces no quieren trabajar. Normalmente, estos
estudiantes que fomentan indisciplina tienden a ser irrespetuosos en algunas ocasiones, incluso
con la profesora titular, por lo que exigirles a ellos que trabajen podria convertirse en una lucha

constante.
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5. ANALISIS DE LA INFORMACION Y RESULTADOS

Al tratarse de una investigacion accion (cualitativa), el presente proyecto tuvo que ser
sometido a una serie de fases que permitieran la transformacion de una realidad educativa con
base en la informacion recolectada a través de los instrumentos como fueron diarios de campo,
encuestas y prueba de diagnostico en una primera fase que buscaba encontrar una necesidad

educativa en los estudiantes del curso 403 del colegio Domingo Faustino Sarmiento.

Por otra parte, una vez analizada la informacion y los resultados de la prueba de
diagndstico se pudo determinar que los estudiantes tenian problemas de comprension lectora.
Para poder contrarrestar estos bajos niveles de comprension lectora se disefié una estrategia
didactica que buscé implementar los talleres literarios como una forma de ensefianza y
aprendizaje que permitiera a los estudiantes acercarse a la lectura de una manera didactica y

diferente.

Una vez escogida la estrategia que se iba a utilizar, se procedio a su implementacion en el
grado 403 con un total de 30 estudiantes. Esta propuesta didactica tuvo dos fases 0 momentos de
acuerdo a las categorias de analisis utilizadas para este proyecto que fueron el nivel de lectura

literal y el nivel de lectura inferencial.

Posterior a la aplicacion de la estrategia didactica se dio inicio al analisis de los resultados

obtenidos para determinar la viabilidad del proyecto. De esta manera, se pondria en evidencia los



46

aciertos y/o errores que la propuesta haya tenido con el fin de sugerir los cambios pertinentes que

puedan hacer de esta propuesta una herramienta exitosa en el campo de la comprension lectora.

5.1 Diagnostico

Como se menciond anteriormente, la presente propuesta didactica tuvo como marco de
referencia los niveles de comprension lectora: nivel literal, nivel inferencial, nivel critico y nivel
intertextual. Sin embargo, la propuesta se enfoco en los dos primeros niveles de lectura dado que
en la informacion recolectada se pudo evidenciar que los estudiantes tenian problemas con el
primer nivel de lectura que tiene como objetivo que los estudiantes sean capaces de dar cuenta de
un texto de forma oral o escrita e identificar sus componentes sin que esto lo convierta en un

nivel de menor importancia tal y como Jurado (1995) afirma:

en este nivel, todavia no nos preguntamos por qué el texto dice lo que dice ni cudles son, por
ejemplo, sus intenciones ideoldgicas y pragmaticas. Sin embargo, no es conveniente subestimar

este nivel literal basico como un nivel de extrema superficialidad y minimos alcances. (p.92)

El segundo nivel de comprension lectora que corresponde a la segunda categoria de
analisis, es decir, al nivel de lectura inferencial hace parte de la propuesta ya que dentro de los
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional, en los Estandares Basicos de Competencias
del lenguaje se menciona que los estudiantes en cuarto grado ya deben trabajar este nivel de

comprension lectora.

Ya no se trata solo de reproducir literalmente la informacion explicitada sino de reconstruir o de
explicar con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base. A este
subnivel, corresponden dos practicas necesariamente reguladas por la comprension basica del

texto original: la parafrasis y el resumen (Jurado, 1995, p.92).
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En la fase de diagndstico, propio de la investigacion accion se llevo a cabo una encuesta
(ver Anexo 1) a los estudiantes del grado 403; para conocer acerca de con quién vivian, gusto por
la materia, rendimiento acadéemico en la misma, gusto por la lectura y actividades preferidas
durante la clase. Todo esto en aras de disefiar una estrategia que recogiera la informacion de las

encuestas y los aportes hechos por la profesora titular para implementarlo de manera eficaz.

Por otra parte, y como se puede ver en el diario de campo (ver Anexo 2), el 22 de
Septiembre de 2015 se aplica el instrumento de diagndstico a 31 estudiantes, el cual consistia en
la lectura del mito griego Dédalo, icaro y el Minotauro (Ver anexo 3), el cual consistia de 13
preguntas. Durante el ejercicio de aplicacion los estudiantes evidenciaron tener problemas de
comprension lectora a nivel literal, es decir, tuvieron problemas para reconocer palabras con sus
correspondientes significados como se puede observar en la pregunta nimero uno que indagaba
por el significado de la palabra minotauro y que estaba en el texto de forma explicita, esta

pregunta fue contestada correctamente por trece estudiantes de una muestra total de 15.

1. 2Qué clase de monstruo era el Minotauro? Encierra la letra que consideres
correcta -

A. mitad hombre, mitad caballo

B. mitad ave, mitad hombre

C. mitad toro, mitad hombre.» 1
D. mitad toro, mitad caballo -

2. ¢Donde vivia el Minotauro?

Estudiante 1 s Lo acdo T

Un segundo indicador buscaba que los estudiantes usaran palabras similares a las del
texto para dar cuenta del mismo, en esta pregunta se indagaba por el problema que encontraron
los personajes al salir del laberinto, pero algunos terminaron contestando las preguntas con
argumentos que distan de lo que realmente dice el texto. Sin embargo, lo que se queria era que
los estudiantes usaran sus propias palabras para describir lo sucedido, en esta pregunta sélo

cuatro estudiantes de la muestra respondieron correctamente.
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5. ¢Cual fue el problema que encontraron Dédalo e icaro al terminar el
laberinto?

. | .

E2

Algunos estudiantes encontraron problemas para identificar las partes del texto, es decir,
los personajes, lugares y eventos, en este caso asociado a los eventos que suceden al final de la
historia y en el que sélo nueve de quince estudiantes respondieron correctamente, lo que muestra
un bajo nivel de lectura ya que algunos estudiantes ni siquiera trataron de contestar la pregunta

aun cuando se trataba de preguntas de opcion maltiple.

6. ¢, Qué pasa con Icaro al final de la historia?
A. se muere

B. se ahoga g ’
C. se convierte en una isla llamada Icaria
E2 D. vuelve a casa -

En cuanto a lo inferencial, algunos no pudieron reconocer aquella informacion que no es
explicita en el texto, ya que se indagaba el porqué de la muerte de icaro, pero desde la
comprension del texto mismo y no desde lo que dice el texto literalmente. En esta pregunta los
estudiantes se inclinaron por lo que decia el texto, pero no encontraron en la desobediencia la
verdadera razon por la que Icaro cayo al mar, de la muestra total solo tres estudiantes

respondieron correctamente.

7. ¢ Cual crees que fue la razén por la que Icaro cayé al mar?

~
B
-

E2

También su pudo notar inconvenientes a la hora de seguir instrucciones ya que no leian

cuidadosamente lo que tenian que hacer o simplemente asumian lo que debia hacerse por lo que
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algunos estudiantes terminaron llenando casillas que no debian como se puede ver en el siguiente

fragmento.

3 Sefnale con una X la respuesta correcta. Observa el ejemplo en la frase
NnUMero uno

’ VERDADERO | FALSO |
El mito se llama
Deéedalo, lcaro y el >

Minotauro
El rey Minos queria

proteger a los |

ciudadanos del |
apetito voraz del i

E 1 Minotauro

De la misma manera, los estudiantes tuvieron problemas para establecer relaciones y
asociaciones entre significados y organizar el texto de forma coherente haciendo uso de la
informacidn que se presentaba de manera explicita y directa, lo que esta relacionado con el
primer indicador de la segunda categoria, es decir, el nivel inferencial y en el que solo siete

estudiantes de la muestra lograron organizarlo correctamente.

4. Completa la tabla en el orden (2°, 3°, 4° y 5°) seglin como ocurra la historia.

/Surglé una isla que hoy se llama Icaria. =
74 * Asi que Minos llamé al mejor inventor de la isla de Creta |
) bl Habia una vez hace mucho tiempo un monstruo mitad toro y mitad

| hombre

; Dédalo se puso a construir junto a su hijo Icaro el laberinto
.L: Fabricé unas alas de cera para él y otras para su hijo

E2

A partir de esta prueba de diagndstico se pudo establecer que los estudiantes del grado
403 del colegio Domingo Faustino Sarmiento tienen bajos niveles de comprension lectora como
se observo con los diferentes ejemplos, la mayoria de errores estan asociados a la lectura de tipo
literal en el que los estudiantes deberian hacer uso del texto para poder dar cuenta del mismo y
resolver las preguntas. Sin embargo, esto hace necesario una lectura profunda y pormenorizada,
mas aun teniendo en cuenta que para cuarto grado los estudiantes también deben ser capaces de

inferir aquella informacion que no esta en el texto de forma explicita y directa.



Gréfico 1. Porcentaje de aciertos obtenidos durante la prueba de diagnostico
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En la primera gréfica se puede observar los resultados obtenidos en la primera categoria
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de analisis o nivel literal y sus correspondientes indicadores. El color azul sefiala el porcentaje de

estudiantes que contestaron correctamente dentro de cada categoria y el color rojo el porcentaje

de estudiantes que no alcanzaron el objetivo del ejercicio. Cabe aclarar que estos porcentajes son

con base en los resultados obtenidos en la prueba de diagndstico en una muestra de quince

estudiantes.

En la segunda categoria de analisis, es decir, en el nivel inferencial se puede observar que

la cantidad de aciertos es mucho menor que la alcanzada en la primera categoria, 1o que evidencia
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un bajo nivel de comprension lectora cuando se trata de inferir aquellos aspectos del texto que no

son presentados de forma explicita y que requieren de la interpretacion del estudiante.

5.2 Propuesta didéactica
Dado los resultados obtenidos durante la fase de diagndstico, se disefié una propuesta

didactica que respondiera en cuanto a las necesidades educativas encontradas en el curso 403,
para esto se recurrio a los talleres literarios como una forma de ensefianza y de aprendizaje que
les permitiera acercarse a la lectura de una manera dinamica y agradable, ya que no se
encontrarian con la rigidez y autoritarismo propio de la ensefianza tradicional; por el contrario, se
trata de una estrategia que al ser flexible permite ajustes en los contenidos y trabajar diferentes
tipos de texto atendiendo a la diversidad de la poblacion, encontrando asi espacios donde los que
no gustan de la lectura puedan descubrir en las distintas clases aquellos textos que puedan ser de

su agrado dado el gran abanico de posibilidades.

Esta primera fase de la propuesta didactica se enfocé en la lectura de tipo literal donde
textos como El Mago de Oz, Ladron de Sabado y El pajaro del alma hicieron sus primeras
apariciones, en el primer texto, EI Mago de Oz, los estudiantes fueron instruidos acerca de la
importancia del resumen como instrumento para dar cuenta de un texto, para lo cual se utilizé el
primer parrafo del texto como ejemplo y los estudiantes debian hacer lo mismo con el resto del
texto identificando los personajes, lugares y eventos, asi como buscar aquellas palabras que no

conocieran.

E12
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E3

Sin embargo, al observar el primer ejemplo, el estudiante decidié hacer un resumen
omitiendo algunas partes importantes de la historia y redujo el texto completo a un solo parrafo.
Por otra parte, el estudiante numero tres hizo un resumen utilizando sus propias palabras, pero sin
alterar el significado del mismo y que hace parte del segundo indicador del nivel literal. Una vez
revisados los escritos se hizo una retroalimentacion en clase y se explicaron algunos de los

errores mas frecuentes.

Posteriormente, se llevd a cabo un ejercicio de comprension de lectura (El pajaro del
alma) en el que los estudiantes debian dar cuenta del texto a través de un dibujo, pero esta vez el
cuento fue leido por el profesor en voz alta con el fin de que los estudiantes escucharan

atentamente y plasmaran lo que entendieron del mismo.

ES8

En este ejercicio los estudiantes dieron cuenta de lo que entendieron del texto por medio
de un dibujo. Como se puede apreciar en la muestra, el estudiante dibujé a un pajaro y a su lado
los cajones que guardan los sentimientos que albergan los seres humanos tanto positivos como

negativos. Este trabajo busco que los estudiantes dieran cuenta de la comprension del texto, pero
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utilizando un componente diferente al oral o escrito y que hace parte de la dindmica de un taller

literario.

Por otra parte, terminado el ejercicio, los estudiantes debian explicar brevemente el
porqué de sus dibujos mediante una reflexion escrita que buscaba determinar si los estudiantes
reconocian la intencionalidad del texto, pero a partir de su interpretacion ya que no tenian el texto
impreso, lo cual esta directamente relacionado con la segunda categoria de andlisis, es decir, el

nivel de comprension inferencial y que se puede evidenciar en las siguientes muestras.

E9

o

E3

La ultima parte del taller consistia en una mesa redonda en el que los estudiantes
participarian de manera voluntaria alrededor de una serie de preguntas relacionadas con el texto
como ¢De qué trata el cuento? ; Te gusto el cuento? ¢Por qué? ¢Qué crees que es el alma? ;Crees
que una persona pueda vivir sin alma? ;Crees gque el alma esta llena de cajones como dice la
historia? ¢Cual cajon es el que mas utilizas? Y otras preguntas que fueron hechas a partir de sus
respuestas. Este ejercicio buscaba fortalecer su capacidad de andlisis estableciendo relaciones y

asociaciones entre los significados.

Aunque el taller literario no fomenta la evaluacion de resultados en términos

cuantitativos, se hizo necesaria una prueba (Ver anexo 4) que permitiera determinar los alcances
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de la propuesta hasta ese momento con el fin de hacer ajustes y correcciones en pro de mejorar el
nivel de comprension lectora; dado que hasta ese momento ya se habia llevado a cabo un 40% de
la propuesta didactica. Esta prueba se enfoco en el nivel de lectura literal en el que los estudiantes
debian contestar una serie de preguntas basadas en el texto El soldadito de plomo, la prueba se
Ilevd a cabo en parejas, pero el texto se presentd en formato de audio por lo que el nivel de
dificultad era un poco mayor ya que los estudiantes no tenian el texto y por lo mismo no podian
releerlo para encontrar las respuestas, es decir, debian trabajar en grupo, escuchar atentamente y
discutir las respuestas entre ellos. Sin embargo, y a pesar de la dificultad del ejercicio los
resultados fueron satisfactorios en comparacion con la prueba de diagnostico realizada seis meses

atrds como se observa en la siguiente muestra (ver Anexo 4).

Posteriormente, hubo un texto llamado Carrera de zapatillas, en el que los estudiantes
fueron instruidos con una técnica Ilamada el arbol de la historia con base en el cuento de
caperucita roja para que ellos utilizaran la misma técnica, pero con el cuento Carrera de
zapatillas, nuevamente, se busco que los estudiantes dieran cuenta de los personajes, eventos,
problemas y la solucion que encontraron utilizando palabras diferentes a las del texto en un claro

ejercicio de lectura literal como se ve a continuacion.

E 10

En esta muestra se evidencia como el estudiante da cuenta de las partes del texto al ser

interrogado por los personajes, eventos y soluciones a través del componente escrito en el que
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utiliza palabras diferentes a las del texto, pero en el que se mantiene la esencia del cuento, es
decir, el estudiante hizo correcto uso de los elementos que hacen de la lectura a nivel literal una

lectura eficaz.

Este ejercicio también estuvo acompafiado de un juego de preguntas y respuestas donde
los estudiantes escogian un numero al azar y respondian una pregunta que podia ser de tipo literal
o inferencial, lo cual permitié determinar qué tan pormenorizado fue la lectura ya que el ejercicio

era de forma oral e individual (ver Anexo 5).

Para la primera semana de junio las actividades empezaron a hacer mayor énfasis en la
segunda categoria de analisis, el nivel inferencial. En esta segunda fase los estudiantes seguirian
trabajando diferentes tipos de texto, pero los ejercicios exigian un nivel de comprension mas
profundo como se puede ver en estas caricaturas de Quino en las que se puede ver una critica
social y que los estudiantes analizarian para posteriormente compartir sus comentarios u
opiniones, lo cual hace parte del tercer indicador mencionado de la segunda categoria, es decir, el
estudiante infiere aquella informacidn que no es presentada de forma explicita en el texto. En la
siguiente muestra se observa como el estudiante infiere a partir de la imagen que las familias ya

no comparten tiempo y no son felices debido al impacto de las nuevas tecnologias.

E2
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La mitologia griega también tuvo su espacio con el mito El caballo de Troya, en este
taller los estudiantes reflexionaron acerca de los motivos que llevaron a esta guerra entre griegos
y troyanos. Pero al mismo tiempo establecieron relaciones de significado entre lo que leyerony
lo que habian visto o escuchado de la historia, de la misma forma, en los escritos (ver Anexo 6)
se puede evidenciar que los estudiantes encontraron en el engafio una estrategia desleal de ganar
una guerra, pero esto demuestra el nivel de interpretacion alcanzado por los estudiantes. Por otra
parte, se puede ver que la calidad de los escritos ha mejorado en relacién con los primeros
ejercicios hechos y esto es el resultado de que los estudiantes estan leyendo en pro de un objetivo
que es entender lo que leen para poder contestar los interrogantes que subyacen al ejercicio

lector.

Para la siguiente sesion, los estudiantes trabajaron en cuentos de misterio en el que debian
encontrar al culpable de un robo, al asesino de un comerciante y al asesino del duefio de una
pizzeria (ver Anexo 7) Los estudiantes debian establecer relaciones entre los hechos y las pistas
dejadas por los culpables, esto implicaba una lectura pormenorizada del texto ya que las pistas

solo era posible encontrarlas en la medida que se analizara el texto en profundidad.

5.3 Prueba de salida

Después de terminada las dos fases de aplicacion de la propuesta didactica se procedié a
aplicar una prueba final que permitiera obtener datos para determinar el nivel de comprension
lectora alcanzado por los estudiantes de 403. Esta prueba también permitio establecer si hubo
mejoras en la comprension lectora de los estudiantes, teniendo como referencia las dos categorias

de analisis y sus correspondientes indicadores.
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Para empezar, se puede ver una mejoria considerable en los resultados obtenidos durante
esta Ultima prueba; los cuales se compararon con los resultados del afio pasado. En la primera
categoria de andlisis encontramos el nivel de lectura literal en el que los estudiantes debian
reconocer palabras y frases con sus correspondientes significados, en este caso la pregunta estaba
dirigida a responder de qué elementos se compone el minotauro que es un monstruo de la
mitologia griega y que es descrito en el texto de forma detallada. En esta muestra se observa
como los quince estudiantes de la muestra respondieron acertadamente lo que equivale al 100%

en comparacion con el 93% alcanzado en la prueba de entrada.

1. ¢Qué clase de monstruo era el Minotauro? Encierra la letra que consideres
correcta.

. mitad hombre, mitad caballo P

mitad ave, mitad hombre )e,f‘
>

mitad toro, mitad hombre &
. mitad toro, mitad caballo

o0 o>

El

Dentro de esta misma categoria los estudiantes también debian utilizar palabras y frases
semejantes a las del texto que les permitieran dar cuenta del mismo de forma escrita, para este
indicador se usé una pregunta abierta que daba al estudiante la libertad de escoger las palabras
que quisiera y que obviamente debian dar respuesta al interrogante planteado. Aqui de la muestra
total (quince estudiantes) diez estudiantes respondieron correctamente lo que equivale al 67% en

comparacion con el 26% alcanzado el afio pasado.

5. ¢Cual fue el problema que encontraron Dédalo e icaro al terminar el laberinto?

-
RS
~ -

&

E7

El altimo indicador de esta categoria busca que los estudiantes puedan identificar las
partes del texto como son personajes, lugares y/o eventos a partir de la lectura del texto, este

ejercicio estaba compuesto por cuatro preguntas en el que se presentaban una serie de
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afirmaciones con respecto a la lectura y que los estudiantes debian seleccionar como verdaderas o
falsas. En este ejercicio los estudiantes demostraron tener claridad acerca de los personajes y las
situaciones en las que se veian involucrados, de lo contrario habrian seleccionado erroneamente
como sucedié en la fase de diagnostico donde terminaron confundiendo los personajes de la
historia entre ellos. En esta pregunta acertaron nueve estudiantes de la muestra, lo que evidencia

un acierto del 60% en comparacion con el 33% inicial como se puede apreciar a continuacion.

E3 prueba 2016 E3 Prueba 2015

Senale con una X la respuesta correcta. Observa el ejemplo en la frase nimero
uno

| El rey Minos decidio |

e | VERDADERO | EATSORSS| V4
T § | encerrarlo en un 2
i -  luger del Que nunca A
ki o pudiera sair,

B | | | Elrey Minos ‘ _,

B rey Mincs decids L ] j COHStI‘UYé el | A \
e laberinto | '
EryMinos | N = Dédalo era el hijo del | </ |
S s e O L L. M N 3

rey Minos &

Por otra parte, el instrumento de recoleccion de informacion (ver Anexo 9) tuvo
modificaciones con el objetivo de poder determinar el nivel de comprension lectora alcanzado
por los estudiantes de 403 en la segunda categoria de analisis que tiene que ver con el nivel de
lectura inferencial. La prueba original estaba disefiada en mayor medida hacia la lectura de tipo
literal, pero atendiendo a los postulados de Jurado (1997) quien divide la lectura de tipo literal en
dos subniveles, esto hizo necesario hacer algunos ajustes a la prueba (ver Anexo 10) para que
respondiera a los indicadores propuestos en la segunda categoria de analisis. De acuerdo a
Jurado (1997) en el primer subnivel se ubica la lectura basica o primaria en el que el lector
reconoce la estructura base del texto y puede dar cuenta del mismo haciendo uso de la

informacion suministrada. Por otro lado, se encuentra el subnivel literal avanzado o secundario
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en el que el lector a partir de su comprension del texto da cuenta de la lectura e infiere aquellos

aspectos que no son aparecen en el texto de forma literal.

El primer indicador del nivel inferencial busca que los estudiantes establezcan relaciones
y asociaciones entre los significados del texto, para esto se disefidé una pregunta en la que los
estudiantes debian organizar una serie de frases en forma secuencial y que respondia a la
necesidad de atribuir a cada frase un significado que estaba directamente relacionado con partes
de la historia y que permiten tener una vision global de la secuencialidad de la misma. En esta
pregunta se alcanz6 un acierto del 80% que equivale a doce estudiantes en comparacion con los
siete estudiantes que contestaron correctamente en la prueba de entrada y que se puede observar a

continuacion.

El4

Prueba 2016 Prueba 2015

4. Completa la tabla en el orden (2°, 3°, 4° y 5°) segun como ocurra la historia

7/' 4. Completa la tabla en el orden (2°, 3°, 4° y 5°) segun como ocurra ia histora.

Surgié una isla que hoy se llama Icaria. _
i que Minos llam al mejor inventor de la isla de Creta 2 IR Surgi6 una isla ue hoy se llama caria
Habia un Asi que Minos llamé al mejor inventor de la isla de Creta
h bre Bivez hace muche tsmpo;un monstruo mitad toro y mitad 1 * Habia una vez hace mucho tiempo un monstruo mitad toro y mitad
hombre
édalo se puso a constrwuunto a su hijo Icaro el laberinto - Dédalo se puso a construir junto a su hijo Icaro el laberinto

| abricé unas alas de cera para €l y otras para su hijo = ‘ Fabricé unas alas de cera para é| y otras para su hijo

10

Siguiendo con la categoria de nivel inferencial, la pregunta nimero nueve tenia por
objetivo determinar si los estudiantes podian reconocer la intencionalidad del mito a partir de su
interpretacion como se puede ver en la siguiente muestra, en la que el estudiante explica con sus
palabras y de acuerdo a su juicio personal la ensefianza que esta de manera implicita en esta

historia. Esta pregunta tuvo un acierto del 67% lo que equivale a 10 estudiantes de la muestra.

E5 9. A partir de tu interpretacion del texto, ¢ cual crees que podria ser la moraleja o

ensefanza de esta historia? Utiliza tus propias palabras
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El nivel inferencial también busca que los estudiantes infieran aquella informacién que
nos es presentada de forma explicita dentro del texto, lo cual obliga al estudiante a un analisis
profundo que le permita deducir aquellos aspectos del texto que solo se logran mediante una
buena comprension lectora, en la siguiente pregunta los estudiantes debian inferir el porqué del
desenlace de la historia, sin embargo, esta pregunta estaba encaminada a que los estudiantes
descubrieran en la desobediencia de icaro la principal razon por la que sus alas se derritieron, de
hecho, esta fue la pregunta en la que gran parte de la muestra encontré problemas porque se iban
por la respuesta literal de la historia y no por lo que se podia inferir, no obstante, algunos
estudiantes si encontraron el argumento que llevé a Icaro al fondo del mar y que no estaba escrito
en ninguna parte del texto como se presenta a continuacion. Aqui de la muestra total sélo cinco
estudiantes respondieron correctamente, lo que equivale al 33% de acierto en relacion con el 20%

alcanzado en la prueba de diagnostico en 2015.

7. A partir de tu interpretacién del texto ;Cuél crees que fue la razén por la que

7. A partir de tu interpretacion del texto ¢Cual crees que fue la razén por la que [caro cayé al mar?

icaro cay6 al mar? -

pargus /¢

E4 - g E1 s

De la misma forma, se indago por el tipo de texto que habian leido y que hace parte de
este indicador ya que los estudiantes debian ser capaces de reconocer el tipo de texto a partir de
su estructura, lo cual fue un aspecto que se trabajo durante las fases de la propuesta y que con

propiedad supieron responder.

El E6

8. Teniendo en cuenta el contenido de la historia, podria afirmarse que este es un

texto de tipo 8. Teniendo en cuenta el contenido de la historia, podria afirmarse que este es un
texto de tipo

A. Expositivo

B! Narrativo v A. Expositivo >

C. Argumentativo B) Narrativo ///‘,.

D. Informativo C. Argumentativo &
D. Informativo
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Una vez terminada la prueba se dio inicio a analizar los resultados obtenidos en una
muestra de 15 estudiantes y que fueron los mismos que se analizaron durante la fase de
diagnéstico, lo cual permitio determinar el nivel de comprension lectora alcanzado por los

estudiantes en las dos categorias de analisis, es decir, el nivel de lectura literal e inferencial a

partir de unos indicadores establecidos como se presenta en los siguientes graficos.

Gréfico 2. Porcentaje de aciertos obtenidos después de aplicar la prueba final
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H No
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Como se puede apreciar en las gréficas, los resultados fueron positivos en todos los
indicadores teniendo como referencia los porcentajes obtenidos en la fase de diagndstico (ver
grafico 1). En el primer indicador se puede observar como la totalidad de la muestra alcanza el

objetivo planteado y se convierte en evidencia de la mejoria alcanzada en comprensién lectora.
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En el segundo indicador se encontré una mejoria considerable si se contrasta con el 26%
alcanzado durante la fase de diagnostico, es decir, los estudiantes utilizaron palabras y/o frases
similares a las del texto que les permitieron dar cuenta del mismo sin alterar el significado del

texto.

Finalmente, los estudiantes lograron identificar las partes del texto como son personajes,
lugares y eventos, lo cual se ve reflejado en el 60% de la muestra total que si se compara con el
33% de la muestra inicial se convierte en un resultado satisfactorio teniendo en cuenta que esto es

un proceso en el que se debe seguir trabajando y mejorando.

Por otra parte, si se observan los resultados obtenidos en la segunda categoria de analisis,
se puede evidenciar que de la muestra total de estudiantes el 80% es capaz de establecer
relaciones y asociaciones entre los significados, mas aun cuando de la muestra inicial sélo se
obtuvo un acierto del 47%, lo que sin duda se convierte en una ganancia en el mejoramiento de la

comprension lectora de los estudiantes de 403.

Un segundo indicador buscaba que los estudiantes fueran capaces de reconocer la
intencionalidad de un texto, lo cual se ve reflejado en el 67% alcanzado por los estudiantes en

comparacion con el 20% obtenido en la prueba de entrada de 2015.

Para alcanzar el nivel de lectura inferencial deseado, los estudiantes de 403 debian ser
capaces de inferir aquella informacion que no fue presentada de forma explicita en el texto y que
los obligaba a deducir a partir de su comprension aquellos aspectos por los que se indagaba en la
prueba. En este indicador sélo se logré un 33% de acierto, lo cual lo convierte en el indicador con

menor efectividad en comparacion con los otros.
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Para entender un poco mejor estos resultados a continuacién se presentan los siguientes esquemas
en los que se puede comparar el porcentaje de aciertos obtenidos por los estudiantes en cuanto a
los diferentes indicadores en las dos categoria de analisis; en azul se encuentra la cantidad de
respuestas correctas alcanzadas durante la prueba de entrada que se llevo a cabo en Septiembre de

2015y en rojo se ubica el porcentaje de aciertos que se logro en la prueba final y que se

desarrollé en Septiembre de 2016.

Grafico 3. Resultados obtenidos antes y después de la aplicacién de la propuesta didactica
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6. Conclusiones

Los estudiantes de 403 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento demostraron haber
fortalecido sus habilidades lectoras por medio de los talleres literarios que les permitio abordar
diferentes tipos de texto y diferentes tipos de estrategias para dar cuenta del nivel de comprension
lectora alcanzado tanto a nivel literal en que los estudiantes evidenciaron tener una mayor
comprension del texto, su forma y contenido a partir de sus expectativas y conocimientos previos.
Sin embargo, cuando se habla de expectativas y conocimientos previos ya se habla de un nivel
mas profundo de lectura como lo es el nivel de lectura inferencial, no obstante, cabe recordar que
Jurado (1997) afirma que el nivel de lectura literal no es un nivel de extrema superficialidad y
minimos alcances, por el contrario, es un nivel de lectura que implica una lectura seria 'y
pormenorizada del texto para poder reconocer palabras y/o frases que funcionan como claves
tematicas, identificar las partes que componen el texto y hacer uso de palabras que le permitan

dar cuenta de la lectura sin alterar su significado.

Dentro de la definicion de lectura literal entregada por Jurado (1997) se afirma que esta
misma tiene dos subniveles, un subnivel literal basico o primario que corresponde al ejercicio
lector hecho a partir de la informacion suministrada por el texto de forma explicita y directa y el
subnivel literal avanzado o secundario que corresponde al nivel de lectura inferencial en el que
los estudiantes deben reconstruir o explicar con sus propias palabras lo que el texto dice en su

forma semantica de base. Por esta razon, los ejercicios y/o actividades llevados a cabo durante la
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aplicacion de la propuesta didactica trabajaron paralelamente los dos subniveles expuestos por

Jurado (1997) y que corresponde a las dos categorias de andlisis propuestas.

En cuanto al subnivel literal avanzado o secundario, es decir, al nivel de lectura
inferencial los estudiantes demostraron tener una mayor capacidad de anélisis como resultado de
los talleres literarios en el que la lectura y la comprension de textos ocuparon el primer lugar.
Esto se puede evidenciar en que los estudiantes entendieron que la lectura tiene un objetivo, ya
sea el de establecer relaciones entre los significados, reconocer la intencionalidad del texto o
inferir aquella informacion que esta de forma implicita. Una vez entendido esto, los estudiantes
empezaron a leer en pro de ese objetivo y por lo mismo su nivel de comprension lectora mejoro
ya que no leian por leer, sino que hacian una lectura méas profunda tratando de encontrar en el
texto aquellos aspectos que pudieran despejar sus dudas. Como resultado de esto, durante la
aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion final, se pudo ver como los estudiantes
releian el texto para corroborar sus respuestas y asi evitar cometer errores, lo que normalmente no

hacian antes de empezar con la implementacion de este proyecto.

Por otra parte, el taller literario fomento la lectura de textos a partir de las necesidades
educativas encontradas en la fase de diagndstico, ya que no hubo mejor forma de mejorar la
comprension lectora que leyendo. Los talleres literarios al ser una forma de ensefianza-
aprendizaje permitieron a los estudiantes acercarse a la lectura de una manera diferente, ya que
no se encontraron con el autoritarismo y la rigidez de la ensefianza tradicional debido a que los
estudiantes aprendieron haciendo, tal y como lo propone este tipo de estrategia. Los talleres
literarios son una estrategia enfocada en la creacion y redaccién de textos, sin embargo, para este
caso se utilizo los talleres literarios como una forma no de creacion, sino de analisis, es decir, se

utilizaron las diferentes estrategias y actividades que se proponen en los talleres literarios para
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mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de 403. Para esta propuesta los
estudiantes leyeron diferentes tipos de textos a partir de los cuales no iban a inventar una nueva
historia, por el contrario, iban a compartir entre ellos lo que decia y lo que entendieron del texto
utilizando para esto el componente escrito que es uno de los pilares de los talleres literarios, aqui
el docente guiaba a los estudiantes a mejorar sus resimenes haciendo los comentarios pertinentes
o introduciendo técnicas que aportaran al mejoramiento de la comprensién lectora como toma de

notas, subrayado o el arbol de la historia.

Cuando se revisan los trabajos hechos por los estudiantes se puede evidenciar una mejoria
en la calidad de los escritos que esta directamente relacionado con un mejor nivel de comprension
lectora, sin embargo, el taller literario también fomento el analisis de textos de forma oral ya que
se pudo observar que algunos estudiantes no les gustaba escribir o simplemente no eran muy
buenos argumentando por lo que sus escritos carecian de coherencia, pero que al ser indagados de
forma oral mostraban un gran entendimiento del texto y participaban activamente. Por otra parte,
los talleres literarios promueven el trabajo en grupo y por lo mismo algunas de las actividades se
hicieron de esta manera, no obstante, también se llevaron a cabo actividades de forma individual
ya que se necesitaba observar el desempefio de cada uno en cuanto a comprension lectora para
poder hacer los ajustes en las clases o hacer la retroalimentacion a los estudiantes, ya que hay que
recordar que los talleres literarios no fomentan la evaluacion en términos cuantitativos, pero en
algunas actividades se recurrio a la evaluacion en términos numéricos para poder analizar los

resultados.

Este proyecto buscé aportar una herramienta al mejoramiento de los niveles de
comprension lectora a nivel literal e inferencial por medio de los talleres literarios que es una

forma de ensefianza-aprendizaje en el que los estudiantes pudieron encontrar diferentes textos de
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acuerdo a sus gustos y motivaciones, lo que enriquece esta propuesta didactica porque no se trata
de un solo tipo de texto que pueda resultar aburrido para ellos, por el contrario, proporciona un
cantidad infinita de posibilidades para trabajar la lectura en sus diferentes niveles, aqui como se
ha mencionado, se hace hincapié en los niveles literal e inferencial que fue donde encontramos
mayores debilidades y en los que deberian ser fuertes teniendo en cuenta los lineamientos
curriculares para cuarto grado. Los talleres literarios permitieron a los estudiantes de 403 del
colegio Domingo Faustino Sarmiento acercarse a la lectura de una forma dinamica y diferente
que les ensefi6 que la lectura puede llegar a ser un juego en el que se puede aprender a escribir
correctamente, trabajar en grupo, aceptar las criticas y quizas lo mas importante, aprender a leer e

interpretar los textos.
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7. Recomendaciones

Los talleres literarios evidenciaron tener un impacto positivo en el desarrollo de la
comprension lectora a lo largo de la aplicacion de la propuesta didactica, lo que sin duda lo
convierte en una herramienta que se puede utilizar en el aula para mejorar aspectos como la
escritura, la lectura y la comprension lectora. Esta propuesta se llevd a cabo en clases semanales
de dos horas, sin embargo, los docentes pueden intensificar estas clases y asi obtener mejores
resultados. Por otra parte, se recomienda trabajar grupos de trabajo pequefios dado la edad y
madurez cognitiva de los estudiantes para que esto no se convierta en el talén de Aquiles de los

talleres literarios.

Los talleres literarios también podrian ser utilizados por la institucion para crear habitos
de lectura que es una de las debilidades de los estudiantes en terminos generales, ya que la lectura
no es una cultura arraigada a nuestra idiosincrasia. Esto se podria llevar a cabo a través de
diferentes tematicas que permitan el acercamiento a diferentes tipos de texto y que se puede
dividir por cursos para generar espacios de lectura y analisis de textos de acuerdo a la edad de los
estudiantes y que podrian compartir bimestralmente en un espacio dedicado a la lectura, el teatro,

la mUsica y el dibujo que den cuenta de los textos que han leido.

Los talleres literarios demostraron que esta no es una estrategia exclusiva para mejorar la

escritura, sino que se puede llevar con éxito al campo de la comprension lectora debido a que no
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es una estrategia rigida y vertical, por el contrario, es una estrategia que permite abordar
diferentes tipos de texto y por ende diferentes tematicas para ser analizadas de acuerdo al
contexto en el que se encuentren los estudiantes, y que permite fortalecer al mismo tiempo la

lectura, la escritura, la oralidad y la escucha.

Por las razones antes mencionadas, los talleres literarios deberian ser una estrategia a
tener en cuenta en las aulas de clase para mejorar la comprension lectora en los diferentes niveles
de lectura, de hecho, esta propuesta didactica evidencio ser una estrategia eficaz que contrarrestd
de alguna manera los bajos niveles de lectura encontrados y que si se sigue trabajando podria

aportar de manera significativa en cualquier aspecto de la comprension lectora.
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Fecha:  Septiembre 22 de 2015

Obijetivo de la sesidn: aplicacion instrumento de diagnostico

Estudiante: Luis Eduardo Cagua
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Universidad pedagdgica nacional
Proyecto de investigacion en el aula

Institucion: domingo Faustino sarmiento

Observacién Categoria )
La clase comienza normalmente a las 10:15 am, sin | Problemas de | Los estudiantes no entienden lo | A partir de los resultados
embargo, hoy la clase comenzo hasta las 10:45am | comprension | que leen y terminan haciendo que arrojen las pruebas se
ya que los refrigerios llegaron tarde y los estudiantes | de lectura c0sas que no son. empezara a disefiar la

hasta ese momento estaban empezando a comer,
cuando terminaron alrededor de las 10: 40am, la
profesora me dijo que podia comenzar con lo que
necesitaba porque en la clase pasada ya habia
hablado con ella para pedir permiso de aplicar el
instrumento de diagndstico a lo que respondié que
podia aplicar lo que necesitara.

Los estudiantes fueron informados del ejercicio y se
les explico que la tratarse de un ejercicio de
comprension lectora tendrian que hacerlo de forma
individual y por lo mismo no serian ayudados por la
profesora o por mi. De igual forma se les informo
que el tiempo seria de 30 minutos para terminar el
ejercicio.

Los estudiantes fueron entregando al terminar la
actividad y la profesora les habia escrito la tarea en
el tablero para que lo fueran copiando los que ya
habian terminado, algunos de los estudiantes
utilizaron los 30 minutos ya que se quedaban en una

Administracion
del tiempo

Pérdida de
tiempo

Si no entienden una pregunta,
ellos se quedan ahi esperando a
que les llegue la respuesta por
arte de magia.

Los estudiantes no son
conscientes del tiempo y por lo
mismo se acaba el tiempo y no
han acabado.

Da la impresion de que no les
interesa acabar en el tiempo
indicado como si tuvieran tiempo
de terminarlo en la casa.

El hecho de que los refrigerios
llegaran tarde le quito a la clase
aproximadamente 30 minutos.

La profesora dice que esto pasa

estrategia que permita
ayudar en el desarrollo de la
comprension lectora.

Pensando en las pruebas
saber, se pueden proveer
ejercicios donde deban
hacer uso adecuado del
tiempo.

Factores externos como el
hecho de que un refrigerio
no llegue temprano afecta
considerablemente la
dinamica de la clase.

Hay que escoger muy bien
los textos para que los
estudiantes disfruten y
aprendan al mismo tiempo.
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misma pregunta cuando no entendian lo cual le
sucedio a gran parte del salon.

La actividad termin6 a las 11:15am, tiempo
suficiente para copiar la tarea que era para un
ejercicio de recuperacion en espafiol.

Pereza ante la
lectura

algunas veces.

Aunque la prueba estaba
disefiada para completarla
utilizando el texto base, algunos
daban la impresion de que
contestaron con base en lo que
entendieron, pero no se
percataron de releer el texto para
corroborar sus respuestas.

Un estudiante que llamaremos X
no respondié aludiendo no haber
entendido.




Anexo 3

Dédalo, icaro y el Minotauro

%
4

Habia una vez hace mucho mucho tiempo un monstruo mitad toro, mitad
hombre &l que llamaban Minotz.ro. El Minotauro vivia en |a islade Cretay el
rey Minos cuer'a proteger = todos sus ciudadznos del apetito voraz de este
Minotauro que se comia  todo aquél que se encontraba en el camino. Como
no podian matar al Minot=uro, ¢l rey Minos decidié encerrarlo en un lugar del
que nunca pudiera salir.

Asi que Minos Ilamé al mojor inventer de laisla de Crete, un tal Dédalo y le
pidio que construyese un labarinto tan complicado que el Minotauro nunca
pudiera salir de &l. Y Décalo se puso a construir junto a su hijo Icaro el laberinte
para el Minotauro. Pzdre = hijo hicieron bien su trabajo, se esforzaron por
construir callejuelas en c! |abarino hasta que lo conviriieron en un laberinto sin
salida. Y cuando ‘erminaron el laberinlo... '

- (Papa, y ahora 26mo vamos a salir d2! laberinto?- pregunté [caro.

Dédalo se puso entonces a buscar Ia salida de ese laberinto que él mismo
habia creado, pero no Ia cncontrd. Desde luego el Minotauro no iba a salir de
alli jamas, pero el problzma era cémo ihan a salir ellos. El problema era
grande, pero no tanto corio para que el ingenioso Dédalo no pudiera
resclverfo. Fabrico unas ='zs de cea para él y otras para su hijo.

- Saldremos vol=nido con estas alas que he fabricado- dijo Dédalo -pero ten
cuidado y no te acerques mucho al sol porque |as alas podrian derretirse.

Asl consiguieron salir del laberintn sin salida que habian preparado para
encerrar al Minctauro. El plan era perfecto, pero lcaro no era precisamente un
hijo obediente y cuando cané corfianza volando cen sus alas de cera quiso
acercarse mas y mas al <2' Con 2! calor del sol las alas de lcaro se deritieron
y cayd al mar, donde inmediatamente v para svitar que se ahogara, surgié una
isla que hoy se llama l¢ara.
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Facultad de Humanidades

Departamento de Lenguas
Programa Espariol e Inglés

Proyecte de aula en Espafiol

COLEGIO DOWGO SARMIENTO

Objetivo: determinar sus debilidades en compresion lectora a nivel literal

Taller de comprension de lectura (tiempo limite 30 minutos)
Tercero 303, jomada maiiana. Septiembre 22 de 2015
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1. ;Qué clase de monstruo era el Minotauro? Encierra la letra que consideres

correcta.

A. mitad hombre, mitad caballo

B. mitad ave, mitad hombre
C. mitad toro, mitad hombre» 1
D. mitad toro, mitad caballo rd

2. ¢Doénde vivia el Minotauro?

Y

.~1/ﬁ/5‘ MCA 1

3. Senale con una X la respuesta correcta. Observa el ejemplo en la frase

numero uno.

——

“VERDADERO

FALSO

"El mito se lama
| Dédalo, lcaro y el
_Minotauro.

X

X

"El rey Minos queria
| proteger a los
| ciudadanos del

| apetito voraz del e

| Minotauro. e

1
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El rey Minos decidio |
encerrarlo en un e / .
lugar del que nunca

pudiera salir. 1
El rey Minos |
construyo el
 laberinto. |
Dédalo era el hijo del | |
rey Minos Y x |

4. Completa la tabla en el orden (2°, 3°, 4° y £°) segln como ocurra la historia.

[ 5 urgié una isla que hoy se lama Icaria.
= sl gue Minos lamé al mejor inventor de la isia de Creta

1 Habla una vez hace mucho tiempo un monstruo mitad toro y mitad
ombre

alo se puso a construir junto a su hijo Icaro el laberinto
-abricé unas alas de cera para él y otras para su hijo

~{y

-~

T
5. ¢ Cual fue el problema que encontraron Dédalo e Icaro al terminar el
laberinto? o

- P,

rayd wf 4

A REY 2l Lg e @
[
r

8. ¢Qué pasa con Icaro al final de la historia?

A. se muere ?
B. se shoga
C. se convierte en una isla llamada lcaria ®

D. vuelve a casa

7. ¢Cual crees que fue ia razon por la que lcaro cay6 al mar?

.

3 )
|1 R oy A A *

v
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Anexo 4

fab L EL SOLDACITO DE FLOML

EL SOLDADITO DE PLOMO

{aller de compransicn de leciura A&

*Oblicaterio

7. Nombre de los estudiantes *
2RITALE Arielry, .
rneplime. roilmir.

Boits Loply

2. geuantos soldaditos de plomo habian? *
Mearca soic we dva

ST O
(R R

& =Y
310

3. ¢De qué color estaban vestidos? *
Marca solo un dvalo

() Negreygrs

(W} Rajov blarce v

{ ) Azuly verde

Y B .
( El texto na deca

4. ¢Qué le faltaba a uno de los soldados? *
Warcs solo un évale /

CZ) Una piers J

A
{_) Unbraze

{ ) Lacaxza

) Unple

Nt

e s googie carrlan s R CRESLY wT<2nallVTBLEF xlys QXuamn_n_Not?mped ive_seb
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f
TG EL SOLIADITS DE “LUmL
I ¢Como describen &l soldado? *
Warza so'c un Jvalo.
) Cukerdy, Imretuoso e Insclente
7 Maliente Allay Buen maze”
i) Delgado, Amorcsn y Goqueto

(=) Valiete, Apueste « Jarbosa 174
£. ¢A quien admiraha el soldadito de plomo?

o kol v

7 ¢Como permanecia la bailarina todo el
tiempo? ° .
U N (— . \/
-’0{\‘} MO QLT S rq A

8 ;Quién estaba ccloso‘.{

st u:;;r-/

3. ¢Como se cayo el soldadito de plomo de

LW 10 oty fbrusey iz

10. *
arca sale un ovala por fila

Si Na Nuwaab&

£l soldads pensabz que ia /
bailaina sdlz tenla una piema ®‘~

Fl mage ananazaba al scldadite %
de u[wvo / ;)C.\

El mago empuc al scldaciio povf F—
ventanz ~—
El scidadito fe rescatase por uv(-ﬂz—-\,
uar de nifics VX

Q0 0,

-~
.

11 ¢En quién pensaba el soldadito cuando estaba en el barco? seleccione las que

apliquen *
Selacciona ledas las gpuiones que conespondan
E El mago e

b( Le beilerina L~
7] Les cemas soldades

NI Ao, Jo0din can s e IEORESAG- T2 ATIVIELEF xlvar OXd xzaan_n_S'il?spediive web w4




‘

" araans

ELSTDARITO CE FLOYD

“Z. ¢Que le pasé al barco de papel? seleccione las que apliquen
Marca suio un Svaly

%) Fue lragado gor ura 3)6éntaullu
:SZ:] El beco s2 Hunglo

) Elkerco se mantasg rigido

13 ¢0Que lo paso al soldadito después de hundirse ef barco? selecciones las que
apliguen -

Sclecoiona fogas las opsiones gue comresSconcan.
] Flsoidacito fue tragade por un pez

b B pez tue pescada :
K El seleadito fue reconocide por a emple-:da/

14 ;Como termina |:: .usloria? seleccione las que »oliquen *
Selecciana lodas 188 opcionas ous cones pr,wdao

X E! scidagio fue angado al fuego vV

[ E soldadiv st caso con 1z barlaring )
/

X E solcadio se furdié v ia ballarina deszparecio en una rafaga de chisoas

15. ¢Cémo les parecid la historia? -
W& Pk, ma//mwwr g
4. 5/ LT ....

MES NE0nE aeede comIa TR IRBRESAG AT k2 VAEIVE LT xlyar OXd ez o i AROTARL-1 i el

14
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Anexo 5

Preguntas carrera de zapatillas

1.

© o N s LN

PR R R R R R R R
© 0O ~NOoO U~ WDNEREO

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

(Qué tipo de texto es...?

A. Expositivo

B. Narrativo

C. Argumentativo
D. Descriptivo

¢Quiénes son los personajes del cuento?

¢ Cudl es el problema?

¢ Como resolvieron el problema?

¢Qué hacian los personajes?

¢Qué opinas de la actitud de la jirafa?

¢a queé horas estaban citados y en dénde?

¢Coémo era la jirafa?

¢tienes amigos que sean presumidos? ¢ Qué opinas de ellos?

. ¢Por qué se burlaban de la tortuga?

. ¢te has burlado alguna vez de algin compafiero, por qué?

. ¢Por qué se burlaban del rinoceronte?

. ¢te gustaria que se burlaran de ti por ser bajito o gordo, por qué?

. ¢Por qué se burlaban del elefante?

. ¢, Como eran las zapatillas del lobo?

. ¢Por qué lloraba la jirafa?

. ¢ Qué harias si tuvieras a un compafiero en una situacion a la de la jirafa?

. ¢ Qué le dice el zorro a la jirafa?

. (Qué opinas de la frase “todos somos diferentes, pero tenemos algo bueno y

podemos ser amigos y ayudarnos cuando lo necesites?

Cuéntanos una situacion en la que hayas pedido disculpas y por qué?
¢Qué es la amistad para ti?

¢ QUué opinas de la frase “si quieres tener muchos amigos, acéptalos como son?
¢Quién escribio el cuento?

¢de dénde es la escritora del cuento?

¢Como eran las zapatillas de la cebra?

¢ Cual crees que es la moraleja de la historia?

¢ Qué otro titulo le pondrias a esta historia?

¢te gusto la historia, por qué?

Danos un ejemplo de lo que es la amistad

La jirafa tiene un cuello muy largo ¢crees que no se daba cuenta de sus
defectos? ¢por qué?
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Anexo 7

"EL SOCIO™

La empresa “La Espiral” ubicada en una poblacion
de la campifia cordobesa, llevaba unos seis afos
dedicada a la helicicultura, actividad ganadera consistente
en la cria de caracoles. Era tal el éxito de la empresa v la
demanda de sus productos en foda la zona, gque en
pocos afios habian multiplicado por diez las facturacion de
sus productos. Sus duefios, dos jovenes emprendedores
habian tenido que aguantar las criticas y burlas de sus
amigos y paisanos cuando decidieron invertir todo su
patrimonio en una empresa ganadera dedicada a tal fin.

Cuando llegd la detective Noemi, en la habitacion estaban el jusz, un policia y el
forense que acababa de examinar el cuerpo de Manuel Olmedo, uno de los socios y
duefios de la empresa, que se encontraba acostado sobre un sofa en el despacho de
su oficina, con el craneo roto, rodeado de una gran mancha de sangre, papeles
revueltos vy libros tirados por el suelo.

- Fue golpeado fuertemente en la parte posterior de la cabeza, unas tres o
cuatro veces con la culata de una pistola del calibre 45, gque encontramos en el suglo
sobre unos papeles. - le informo el forense. - Parece ser que se frata de un robo ya
que todos los papeles estan revueltos vy la caja de seguridad, que se encontraba
detras de la estanteria, la han forzado y se han llevado su contenido, - Indico el
policia.

- ;Han llamado a los familiares?, les preguntd la Inspectora. - Mo, tan solo
hemos podido contactar con su socio, un tal Antonio Bermidez, gracias a unas
tarjetas de visita de la empresa que habia sobre la mesa de |a oficina. - Respondio el
policia. - ;Le han dicho lo que ha ocumido ? Interrogd Moemi. - No, le volvio a
contestar — simplemente le hemos indicado que ha habido un robo en su empresa y le
hemos pedido que
Venga lo antes
posible, para hacerle
unas preguntas.

Mientras el juer
ordenaba el levania-
miento del cadaver, la
inspectora se sentd
en un sillon obser
vando como retiraban
el cuerpo de la
escena del crimen vy
esperando que llegara
el socio del difunto.

La ambulancia
se alejo del lugar al
mismo tiempo que

= e

wam actiludie com ‘-1.'-.._’.:"
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llegaba el coche del otro propietario, el cual cuando eniré en |a sala fue recibido por la
nspectara, a la gue se dirigié diciendo, - ¢Ha llegade ya mi socic?, ;me imagino que
le habran avisaco a él también?, ;no? ;ticnen alguna informacién sobre lo que ha
pasado?. Ls inspectora, ente las cantinuas areguntas, le respondi¢, - Lamento tener
qua cecirle que su socio fue asesinado hace undas cuatro horas aproximadamente. lo
descubrio el gLarda de seguridad de su empresa, su cadaver va camino del
anatomice lorense para realizar a autoosia y la pistola se analizara en el laboratorio
pa-a buscar huellas para posibles sospechosos y vy si me permie, |as preguntas las
realizaré vo.

- (Puede decirme si falta alge de valor en |a caja fuerte y si han obsarvade
dltimamente mevimientos de personas ajenas a la empresa por esta zona?.

Antonio Bermidez, tenia el rostro totalmenle eniojscido por la noticia y entre
balbuceus pude decir, - Por favor encuentren 3 guien ha hecho tal salvajada
golpeando hasla la muerte a mi soclo. No escatimaré en gastos para gue encuentren
al culpabe. - No se aocresure y guarde su dinaro, le interrumpid la inspectora, el
asesino ro serd dficil de encontrar... queda usted detenido por el asesinato de su
socic. Agente; |éale sus derachos.

¢ Qe detalle le hizo suponer a la Inspectera Noemi gque no tardarian mucho an
dar con el asesiro?, y porqué mando detener al socio del difunto.

Sitras la lectura no has dado con la clave del mislenio siguz eslus consejus:
1.- Lee atantamente Wdo el texto.
2.- No des soluciones sin pensar si tiene Iégica o no.
3.- No se treta de unz adivinanza, si no de razonar con los dates cel texto.
4.- Si no lagras encontrar la solucion mira atentamente el dibujo y vuelve a relzerlo.

Si aun no lo sabes contesta @stas prequntas que ‘e serviran de pista;

1.= ¢ Come murid sl socio de Antcnio Bermudez?. /

li__dieron Tees o coalro golprs en . Jo
cobhs an

2.- i llegn a ver el cadaver el socio o tuve nfarmacion antes de llegar a la empresa?/
NO Hean asye .
el  codde

3.~ 4 Como dijo e dstenido que habia ocurride la muerte de su socio’?x
le e 8 olercchac

Larespuestaas: _anTrnin Besrvnudesr wmnole o Jlos i
/
ges fmei1dc

Si lo hzs logrado sin ayuda, eres un ferdmenc, si no, no te desanimes en el proxinic
pon mas atencion en la lectura y en el dibujn y veras cdma o logras.
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. EL SOCIo

1. ¢Qué motivacién podd lener cl asesino pare querer matar al joven erpresaro?
DO MENLion & :‘/( )24 —\ el Arn<. =2

2. Si se trataba de un asesinalo ¢ por qué habian revolcado 2l lugar como si fuera un th

2 L [ XVR ¢ ) & =1 V)

N

il /Z'f'[l// 4 & N Ll D /) . / #

¢Cuintos disparas habla recibiv ¢l joven empresario? /

ANTs Yo TER o Nal

I

4. (Cémo supo Antonio Bermiidez que su socio habia sido asesinodo a pelpes? /
Woue of | z ez

3. (euindo un cadéver es enviado al forense qué es lo que Huscan 2ncontrar? /

F{h; Can s L Eff) I onidn
|

6. ;Dénde crees que se Jlevd a cabo ¢l asesinao?

N o afis7 e e/ 2 Z
e Qi $Ci0 [

7. gDespuds de haber contestado eslas preguntas, tu sospechose sigue siendo ¢l misma’? jpor qué?
U Zopr2io Brgrole £F Sozin //

biend Joi i )

CALC Flende fLgn
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Taller de comprension lectora

Observo y contesto

¥ En el recuadro que se ve a continuacion encontraras 10 palabras que debes utilizar para reemplazar las
palabras que estan subrayadas en las oraciones.

1. Estiré 2. Intranquila 3. Manifestar 4. Encogi6 5. Encantadora 6, Maravilioso 7. Escondido 8. momentico &.
Apresurada 10. preparado

&\ A Lorena se acurrucé entre las sabanas para seguir durmiendo. \

b

h_l C. Sono el teléfono. La nina se desperezé en la cama, mientras su madre lo atendia. i

_luvn D. Sumama tenia que ir, de forma urgente, a ur sitio dende los nifios no pueden entrar. —

_ (> B. Eraun dia estupendo de esos cn los que no hay colegio.

- E. (Sabras vestirte y desayunar sola? —le pregunté su mama, alyo preocupada. = g

- F. En un rafito vendra Inés a cuidarte. S

/

G. Claro que si —contesto Lorena contenta de poder demostrar que se habia hecho 3m<oq\

= . Inés era una chica muy simpatica que la llevaba al colegio por la mafiana. \

72 1. Lorena solo tuvo que calentar el desayuno que |e habia dejado su amai\

 J. Ocufto en la servilleta enconird un bombon.

Anexo 8
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¥ Observo y contesto,

' Portatil de 15.6"
65045 -

Bodan ; 3
e superpredio

ativa« ORRE
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F. ¢En,

A, ¢De que marca es este poriatil?
}.' (¥l
B. ¢ Cual p—— V su precio?
«hj:‘ _{:’ "‘\ -74’| o
C.¢Que capacidad o~ tiene el disco duro?
17
D.:En qué tienV podemos encontrarlo?
) y [ Vg
E. ¢ Cuantas | unidades / hay
dispanibles?__2.7)7) UT) | (ACvs  distien Op
qué colorj/ta disponible?
(Y7

WRACLAAAANREEX TN ek ke kSt

v Los juegos o'impicos han terminado, ahora debes encontrar las 12 disciolinas

ocultas en la sopa de letras. Utiliza un col. r diferente

WlatclaTr[r[E
slAalm[T|R|G|SH
N[ AT AlclTO

cxs|Efeielo
{HIR|S|R|S|E
AlulkelQlulplx
ClLIERET |
SIQIU|JTIRNE|B]
AIL[P[I|N|ZfS

ra cada deporte.




Anexo 9
Sefiores
Padres de familia

Colegio Domingo Faustino Sarmiento

Por medio del presente documento les informo que vengo desarrollando una propuesta
pedagogica con el fin de mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de
403 del colegio Domingo Faustino Sarmiento.

Para esta propuesta se desarrollan una serie de encuestas, pruebas Yy actividades que sus
hijos realizaran en pro de encontrar herramientas que permitan aportar al mejoramiento de
la comprension lectora y posteriormente disefiar una estrategia que permita mitigar las
necesidades educativas encontradas.

Atendiendo al codigo del menor la identidad y la informacion suministrada a través de los
diferentes instrumentos de recoleccion seran protegidas y se mantendra absoluta
confidencialidad, ademas, este ejercicio pedagogico se hard bajo la supervision de la
docente titular que estara presente en los espacios académicos asignados para tal fin.

Por lo tanto, si usted esta de acuerdo y quiere que su hijo participe de estas actividades, por
favor firme en la parte de abajo y regrese este consentimiento con su hijo/a al colegio o si
tiene alguna pregunta me puede contactar al correo eduardocagual84@gmail.com

Cordialmente
Luis Eduardo Cagua

Licenciatura Basica en humanidades con Enfasis en Espafiol e Inglés

Por medio de mi firma autorizo para que mi hijo/a participe en las actividades mencionadas
anteriormente, asi como de ejercicios de comprensién lectora que se lleven a cabo durante
las clases de espariol.

Nombre del estudiante Firma del padre o tutor legal



Anexo 10

Facultad de Humaridades

Departamento de Lenguas

Programa Espafiol e Inglés

Proyecto de aula en Espariol
COLEGIO DOMINGO SARMIENTO

Objetivo: Caracterizar el desemperio de los estudiantes en cuartc a comprensién de
lectura a nivel iteral e inferencial

Taller de comgrension de lectura (tiempo limite 40 minutos)

Tercero 403, jornada mafiana. Septiembre 09 de 2016

Estudiante Da vuna Migdholio Bod o (apen

1. £Qué clase de monstruo era el Minotauro? Encierra la letra que consideres
correcta.

A. mitad hombre, mitad cabalic
B. mitad ave, mitad hombre
€) mitad toro, mitad Fombre
D. mitad toro, mitac caballo

2. ¢Donde vivia el Minotauro?

5

\ ;
S @nte JSlodec reto.

6. ¢Qué pasa con icaro al final de la historia?

A. se muere

B. se ahoga
(©) se convierte en una isla llamada Icaria

D. vueive a casa

7. A partir de tu interpretacion del texto ¢Cual crees que fue la razén por la que

/
learo cay6 al mar? ~

Largie le dteoh leciayesio deriteess ilia

al g boln ¢

7

@

Teniendo en cuenta el contenido de la historia, podria afirmarse que este es un
texto de tipo

A. Expositivo

6) Narrativo

C. Argumentativo
D. Informativo

©

A partir de tu interpretacion del texto, ¢cudl crees que podria ser la moraleja o
ensenanza de esta historia? Utiliza tus propias palabras

Qv naAdoVe docahese

ald groc 2 Gica £lpac (om

Weotegoenly | slrsyMminags

3

Sefiale con una X Ia respuesta correcta. Observa el ejemplo en la frase nimero
uno.

El mito se llama
Dédalo, icaro y el X
Minotauro.
El rey Minos queria
proteger a los
ciudadanos del
apetito voraz del
| Minotauro. =
El rey Minos decidié - |
encerrarlo en un /
lugar del que nunca X
I,

| pudiera salir.
| El rey Minos |

construyé el w ;

laberinto.

Dédalo era el hijo del |
| rey Minos X |

Completa la tabla en el orden (2°, 3°, 4° y 5°) seglin como ocurra la historia.

EN

[ [ 1 Surgi6 una isla que hoy se llama Icaria.
e A ‘,él que Minos Ilamo al mejor inventor de la isla de Creta
12 rk‘iabl; una vez hace mucho tiempo un monstruo mitad toro y mitad
= mbre

3 édalo se puso a construir junto a su hijo icaro el laberinto
L] ‘F las de cera para ¢l y otras para su hijo_ ]

5. ¢Cusl fue el problema que encontraron Dédalo e [caro al terminar el laberinto?
\
N
ehlositnda learia K
W
Instrumento de diagnostico ~
Dédalo, fcaro y el Minotauro | 5

Habia una vez hace mucho mucho tiempo un monstruo mitad toro, mitad hombre al que
llamaban Minotauro. El Minotauro vivia en la isla de Cretay el rey Minos queria proteger a
todos sus ciudadanos del apetito voraz de este Minotauro que se comia a todo aquél que s2
encontraba en el camino. Como no podian matar al Minotauro, el rey Minos decidid
encerario en un lugar del que nunca pudiera salir. .

Asl que Minos llamd al mejor inventor de la isla de Creta, un tel Dédalo y Ig pldlol que
consiruyese un laberinto tan complicado que el Minotauro nunca pudiera salir de él. Y
Dédalo se puso a construir junto a su hijo carc el laberinto para el Minotauro. Padre e hijo
hicieron bien su trabajo, se esforzaron por construir calejuelas en el laberintc hasta que lo
convirtieron en un laberinto sin salida. Y cuzndo terminaron el laberinto...

- ¢Papa, y ahora como vamos a salir del laberinto?- preguntd lcaro. _ )

Dédalo Se puso entonces a buscar la salida de ese laberinto que ‘él mismo habia creado,
pero no la encontrd. Desde luego el Minotaura no iba a salir de alli jamas, pero el problema
era cémo iban a salir elos. El problema era grande, pero no tanto como para que
el ingenioso Dédalo no pudiera resolverlo. Fabrico unas alas de cera para é| y otras para su
hijo.

- ]Saldremos volando con estas alas que he fabricado- dijo Dédalo -pero ten cuidade y no te
acerques mucho al sol porque las elas podrian derretirse.

Asi consiguieron salir de! laberinto sin salida que habian prepa(?do para encerrar al
Minotauro. El plan era perfecto, perc icaro no era precisamente un huq obediente y cuando
g2no confianza volando con sus alas de cera quiso acercarse més y més al sol. Con el calor
del sol las alas de Icaro se deritieron y cay6 al mar, donde inmediatamente y para evitar
que se ahogara, surgi¢ una isla que hoy se llama Icaria.
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