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1. Contextualizacién y caracterizacion

El presente proyecto de investigacion hace énfasis en fortalecer la escritura de los
estudiantes de cuarto y quinto grado del colegio Nueva York a partir de una estrategia didactica
soportada en la deconstruccion de imaginarios sociales reproducidos en las peliculas animadas.
Asimismo, este trabajo pertenece a un informe de investigacion, debido a que desarrolla un
proceso investigativo en un contexto escolar especifico, mediante la observacion,
implementacion de estrategias didacticas y analisis reflexivo de los avances, dificultades y

resultados evidenciados en los estudiantes durante la préctica pedagdgica.

1.1.1. Contextualizacion de la localidad

El Colegio Nueva York se encuentra ubicado en la urbanizacion El Jardin en la ciudad de
Bogota, especificamente en la Cll 227 N° .49 - 64. En cuanto a sus alrededores, el colegio esta en
una zona residencial tranquila en la periferia de Suba, caracterizada por amplios espacios verdes
y colegios o universidades cercanas de prestigio. Suba se caracteriza por ser una de las
localidades con mayor densidad poblacional en Bogota, lo que influye en su dinamica educativa
y social. En cuanto al ambito educativo, la localidad de Suba se destaca por diversos proyectos

enfocados en la inclusion y el mejoramiento de la calidad educativa.

Uno de los proyectos en desarrollo mas importantes es la Ciudadela Educativa y del
Cuidado, el cual es un campo universitario que busca brindar oportunidades de acceso a la
educacion superior beneficiando a esta localidad y a cercanas. En cuanto al analfabetismo, Suba
se ha beneficiado de las estrategias distritales y de distintas campafias para combatir la desercion
escolar, lo cual ha reducido esta cifra, logrando bajar la tasa del 3.6% en 2015 a menos del 1.2%

en toda la ciudad en la actualidad. Asimismo, esta localidad es reconocida por fomentar la



educacion inclusiva con propuestas sobre la diversidad promoviendo la participacion tanto de

nifios, como de jovenes y adultos.

1.1.2. Contextualizacién de la institucion

En cuanto a las instalaciones, este colegio cuenta con un campus de 45.300 metros
cuadrados que contienen diferentes espacios disefiados para brindar una educacion integral. Sus
areas académicas estan equipadas con tecnologia de Gltima generacién incluyendo laboratorios,
aulas interactivas y una sala multisensorial. Ademas, de zonas deportivas para practicar
atletismo, fatbol, natacion, gimnasia y equitacion. Asimismo, se destaca que esta institucion es
de caracter mixto y bilingie priorizando el aprendizaje del inglés y del espafiol en preescolar,
primaria y bachillerato, ademas de hacer énfasis en las artes, el deporte y la tecnologia para
promover habilidades précticas y expresivas. Este también cuenta con un nivel superior en las

pruebas de estado y maneja el calendario A.

En cuanto a sus proyectos, el area de primaria cuenta con el Programa de la Escuela
Primaria (PEP), el cual esta disefiado para promover el desarrollo de una mentalidad
internacional desde edad temprana, asimismo ofrece el Programa Diploma del Bachillerato
Internacional (I1B), el cual tiene como objetivo desarrollar estudiantes con una mentalidad
internacional, pensamiento critico y creativo. Cabe resaltar que este colegio hace parte de un
empresa que aparece bajo la razén social INTERASESORES S.A., la cual tiene bajo su
representacion mas colegios de este mismo caracter como lo son: El Colegio Mayor de los

Andes, el Colegio Colombo Gales y Jardin Infantil Stanford.

En lo que respecta a su Proyecto Educativo Institucional (PEI), este esta orientado a

formar estudiantes de manera integral desarrollando competencias éticas, intelectuales, fisicas y



culturales. Aqui se destacan las caracteristicas del perfil de estudiante que se desean formar, para
ello, se cuenta con una sigla que resume el ideal de estudiante del colegio (RAAAASFADIAT -
CIPE) lo cual significa un ser respetuoso, autdnomo, asertivo, con alta autoestima, afectivo,
solidario, practicante de un deporte, con excelente manejo del idioma inglés, alto nivel
académico, excelentes bases de formacidn personal y en artes, creativo, investigador, productivo

y con excelentes habilidades expositivas.

Asi, en lo que concierne a su modelo pedagdgico, este se basa en el modelo pedagdgico
adoptado retoma principios del Bachillerato Internacional, como el aprendizaje basado en la
indagacion, el desarrollo de la comprension conceptual y el trabajo colaborativo, adaptados al

contexto institucional.

Finalmente, se encuentra que aunque el colegio no cuenta con proyectos relacionados al
tema que se desarrollara en este proyecto de investigacion, el cual es imaginarios sociales, si se
evidencia que busca construir imaginarios positivos sobre la comunidad educativa, ya que ha
implementado la Catedra de la felicidad, la cual es un espacio destinado a trabajar el desarrollo
emocional de los estudiantes reforzando diferentes habilidades como la resiliencia, empatia y la
capacidad de resolver conflictos, se tienen en cuenta los elementos que contribuyen a este

entorno y su influencia en cuanto a la percepcion de si mismos y de la sociedad.

1.1.3. Caracterizacion de los estudiantes

En lo que respecta a la caracterizacion de los estudiantes se evidencia que el total de
alumnos del curso cuarto b son 28, sin embargo, se debe mencionar que debido a que algunos
padres no estuvieron de acuerdo no se logro hacer la recoleccion de datos con esta poblacién,

sino que solamente con 25 de ellos. Asi, en la primera parte de esta caracterizacion se tiene que



mediante la aplicacion de la ficha sociodemogréfica se puede observar que la mayoria de
estudiantes viven en la localidad de Suba con un 37,50%, lo sigue la localidad de Usaquén con
un 33,33%, y lo continGian Engativa (12,50%), Teusaquillo (8,33%) y Kennedy y Fontibon con
un 4,17%, asi se podria decir que la mayoria de nifios viven relativamente cerca de la institucion

teniendo en cuenta que aunque esta se ubique en Suba, la localidad de Usaquén es su aledafia.

De igual manera, se destaca que el colegio cuenta con rutas privadas y escolares para el
facil acceso de los estudiantes. Asi, en cuanto a las edades, la mayoria de los nifios nacen en el
afio 2014 (83,33%) mientras que unos pocos en 2013 y 2015 (8,33%), por ello, se podria decir
que la edad de los nifios tiene un intervalo entre los 9 y 11 afios, siendo 10 la media de este
variable. De igual manera, en lo que concierne al sexo de los nifios se tiene que un 48%
pertenecen al género masculino, mientras que un 52% al género femenino. Finalmente, en cuanto
al estrato social se tiene que, la media se encuentra en el estrato 4 con un 56%, lo sigue el estrato
5 con un 24%, en tercer puesto se tiene al estrato 6 con un 12% y finalmente al estrato 3 con un
8%, lo cual significa que los estudiantes del Colegio Nueva York provienen de familias con

suficientes recursos econdémicos.

1.2. Diagnostico de habilidades del lenguaje

Por otra parte, la prueba diagnostica implementada en este curso consistio, inicialmente,
en la lectura conjunta y en voz alta del cuento La gloria de los feos (1998), de Rosa Montero;
posteriormente, en la respuesta a una serie de preguntas que abarcan desde la comprension literal
del texto hasta su interpretacion; y, finalmente, se termina con un dibujo para evaluar la oralidad
debido a que este funciona como un apoyo visual que facilita la expresion de ideas, la narracion

y la participacion oral de los estudiantes a partir de sus propias interpretaciones del cuento. Cabe



mencionar que esta prueba involucra una serie de actividades para evaluar las cuatro habilidades
del lenguaje, las cuales son: lectura, escritura, escucha y oralidad. No obstante, la habilidad en la
que se dio énfasis fue la escritura mediante la aplicacién de preguntas abiertas, ya que el

proyecto esta centrado en el desarrollo de esta destreza.

Asi, en lo que respecta al analisis, se observa que los estudiantes presentan algunas
dificultades en los procesos de escritura. En primer lugar, se evidenci6 poca disposicion hacia las
actividades escriturales y, en segundo lugar, se identificaron dificultades relacionadas con
aspectos gramaticales, como las reglas ortograficas, asi como con la coherencia y cohesién en la
organizacion y conexion de las ideas. Ademas, durante el desarrollo de la actividad, se encontro
que la mayoria de los estudiantes respondieron las preguntas desde un nivel literal, con escasa
elaboracion de argumentos propios, lo que sugiere que aun se encuentran fortaleciendo el paso
hacia niveles inferenciales e interpretativos de lectura de manera autonoma. No obstante, es
importante sefialar que estas dificultades se evidenciaron principalmente en las actividades de
escritura, ya que, en los ejercicios de oralidad, lectura y escucha del cuento los estudiantes

participaron de manera activa.

1.3. Problema de investigacion

De acuerdo con los resultados del ERCE (UNESCO, 2019) se evidencia que las
dificultades en el proceso de escritura atn contintan. La ensefianza del lenguaje se ha convertido
en una brecha entre lo que se deberia ensefiar y lo que se ensefia debido a que se esta dando mas
importancia al fortalecimiento de la lectura critica, la cual generalmente es la capacidad que las
pruebas estandarizadas mas exigen, dejando de lado el fortalecimiento y desarrollo de las demas

habilidades como lo son la escritura, la oralidad y la escucha. Segun este estudio se evallia la



escritura a partir de tres dimensiones principales: la adecuacion discursiva, la organizacion

textual y el uso de normas de escritura.

En este orden de ideas, el reporte refleja que en cuanto al primer dominio, el cual engloba
todo lo relacionado con el propdsito, la adecuacion de la temética, el género y el registro, se
evidencia que los estudiantes tienen menor desenvolvimiento en actividades que van mas alla de
una descripcion literal, ya que al comparar la redaccién de una carta a una autoridad con la
redaccion de un texto descriptivo de un animal, el porcentaje tiene un declive del 23,7%
concluyendo que la escritura no trasciende lo explicito. Respecto al segundo dominio, el cual
involucra en el buen uso del vocabulario, la coherencia global, la concordancia y la cohesion, se
evidencia que en ambas consignas tienen resultados similares, es decir, los porcentajes de los
indicadores estan en un margen de proximidad y la mayoria de estudiantes logran cumplir con lo

que se les pide.

Sin embargo, en lo que se refiere al tercer dominio, el cual enfatiza en la asociacion de
fonema y grafema, la aplicacion de reglas gramaticales y la puntuacion, permite identificar que el
mayor problema se centra en el primer indice, puesto que entre el 69% y el 78,6% de los
estudiantes no logran cumplir con ninguna de las tareas establecidas en la prueba. De esta forma,
se puede identificar que los métodos de ensefianza tienen dificultades en la manera en la que se
da el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura dentro de las aulas, ya que, aunque esta
deberia de ser una forma de expresion no verbal de situaciones, hechos, relatos y pensamientos,
la escuela se esta encargando de limitar el desarrollo de esta habilidad a un nivel literal, en donde

solo se usa para dar respuestas simples y poco elaboradas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede evidenciar que en el curso 4b del colegio Nueva

York, la habilidad de la escritura tiene muchas falencias, ya que a los estudiantes no les gusta



escribir y cuando lo hacen se pueden identificar una gran cantidad de errores gramaticales, falta
de coherencia y cohesidn en sus escritos, lo cual se puede observar en los anexos de la prueba

diagndstica realizada a principios del proyecto.

Asi, en cuanto al primer aspecto, se presentan errores ortograficos, faltas de signos de
puntuacion especialmente tildes y mayusculas, problemas de redaccion, debido a que se
encuentran varias frases incompletas y la letra no es legible. Y en lo que respecta a la coherencia
y la cohesién no se refleja un orden de las ideas y no hay conectores que permitan identificar que
estan respondiendo. Finalmente, se evidencia que hay falencias para pasar de una respuesta
literal a una inferencial o interpretativa, puesto que la mayoria de preguntas se respondieron

teniendo en cuenta la informacion directa del cuento o simplemente no fueron respondidas.

Asi mismo, se hace necesario seleccionar y trabajar tematicas pertinentes que favorezcan
el desarrollo de la escritura desde un enfoque comunicativo, entendiéndola como un eje central
del aprendizaje. En este sentido, la escritura permite a los estudiantes plasmar su lectura del
mundo, sus percepciones, sentimientos y opiniones; por lo cual, orientar su ensefianza hacia este
enfoque contribuye al fortalecimiento de las habilidades de produccion textual y posibilita una

comunicacion coherente, significativa y contextualizada con los otros.

A su vez, se afirma que la escritura dentro del aula de clase permite que los estudiantes
sean capaces de manifestar sus ideas, pensamientos y emociones de manera efectiva sobre los
diferentes temas que se aborden, lo cual no s6lo mejorara su habilidad escritural sino también la
manera en la que expresa y argumenta de forma oral, permitiendo identificar las diferencias que

existen entre enunciar verbal y no verbalmente sus opiniones.



Por ello, “es fundamental tener la capacidad de expresarnos y aprender a comunicarnos
de forma eficiente con los demas” (Coufiago, A. 2022, parr. 2) teniendo en cuenta que es
importante leer el mundo, pero que también es necesario poder plasmar todo lo que pensamos de
manera argumentativa para expresar, comunicar y construir nuevo conocimiento acerca de lo que
se reproduce tanto en la escuela como en la sociedad, ya que de no ser asi, se corre el riesgo de
que el estudiante se quede con lo que los profesores, libros, internet y otros comparieros le

informen quedandose atrapado en una “caverna” de informacion reproducida.

Asi mismo, la escritura permite el desarrollo de la competencia metacognitiva,
especificamente la tactico-retdrica (producir), es decir, que un estudiante que no sepa redactar un
texto cohesivo y coherente implica que tanto la produccion como la comprension de este se vea
afectada, ya que, no podra identificar el error ni linguistico ni organizacional tanto en textos
sencillos del ambito académico como de los diferentes textos que se le presenten a lo largo de su
vida. Ademas, el lenguaje escrito exige un trabajo consciente y analitico ya que se debe tener en

cuenta tanto el contexto, como el receptor y el mensaje que quiere darse (Vygotsky, 1977).

De esa forma, el no saber escribir involucra que la capacidad para elaborar discursos que
respondan a las necesidades pragmaticas propias de la practica social y de las reglas que lo
configuran como sujeto no puedan ponerse en marcha pues no sabrad cdémo actuar frente a las
distintas situaciones comunicativas que se le presenten a lo largo de su vida. Ocasionando que se
impida la transmisidn de conocimientos, la preservacion de la cultura y de la historia, el

intercambio de ideas, la comunicacidn efectiva y la produccién de su comprension del mundo.

Finalmente, es importante resaltar que la escritura es una forma de comunicar lo que el
escritor quiere dar a conocer o entender sobre algun tema, teniendo en cuenta no solo las

diferentes circunstancias particulares, internas o externas sino también el ambiente en donde esta



sumergido ya sea personal, social o cultural (Rosenblatt, 1988). Promoviendo de esa forma que
lo que se escriba no solo brinde respuesta a un interrogatorio del docente, sino que represente
una reflexion propia frente a diferentes temas y posturas potenciando el pensamiento critico y las
funciones mentales existentes, ya que de no ser asi se seguirdn reproduciendo imaginarios
sociales. Por ello, aunque la tarea sea dificil, se propone que desde la escuela se comience a
fortalecer la escritura para el aprendizaje a través de la deconstruccion de los imaginarios
sociales reproducidos en las peliculas animadas que permean la realidad en la que se estéa

inmerso.

1.4. Pregunta de investigacion

¢Qué efectos tendria la deconstruccion de imaginarios sociales reproducidos en las
peliculas animadas en el fortalecimiento de la escritura deconstructiva en los estudiantes de

quinto grado del colegio Nueva York?

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

1. Identificar el papel que cumple la deconstruccion de imaginarios sociales presentes en las
peliculas animadas como elemento dinamizador en la consolidacién de los procesos de

escritura deconstructiva en los estudiantes de quinto grado.

1.5.2. Objetivos especificos

1. Reconocer los imaginarios sociales presentes en las peliculas animadas, reconociendo las
representaciones simbdlicas relacionadas con las nociones de belleza/fealdad y

bueno/malo.



2. Implementar actividades de lectura critica de narrativas audiovisuales y escritura
reflexiva que permitan a los estudiantes expresar opiniones, interpretaciones y
cuestionamientos frente a los imaginarios sociales reproducidos en las peliculas

animadas.

3. Fortalecer los procesos de escritura de los estudiantes mediante la produccion de textos
argumentativos, coherentes y cohesivos en los que se evidencie la resignificacion de
estereotipos e imaginarios sociales presentes en las peliculas Shrek, Zootopia y

Enredados.

1.6 Justificacion

La escritura es parte importante en la construccion de significados para que perduren en
el tiempo, pues no es un secreto evidenciar que lo que se escribe puede trascender mas de lo que
solo se comunica por el medio oral. Asi, a través de ella se puede no solo plasmar un
pensamiento, idea u opiniodn, sino que se construyen nuevos conocimientos a partir de los cuales
podemos apropiar y reflexionar sobre los saberes obtenidos previamente. Ademas de que no es
solamente una forma de plasmar sino de comunicar. Segun Barthes, se entiende que escribir es
un “compromiso entre una libertad y un recuerdo” (1953, p, 22), la cual es mas que un
instrumento de comunicacion y va mas alla del lenguaje, puesto que se encarga de unir con un

solo trazo la realidad de los actos y la idealidad de los fines con la que se escribe.

De la misma manera, Freire (1967) considera a la escritura como un acto de
transformacion y medio para desarrollar la conciencia critica, es decir, aprender a escribir no es
un proceso mecanico y memoristico en el cual solo se adquieren unas habilidades, sino que se

trata de una forma de leer, comprender y transformar el mundo con los aportes que se realicen en



la produccion escrita. De alli la importancia de usar esta como medio para deconstruir los
imaginarios sociales que han permeado a la sociedad, entendiendo a la sociedad como “la
institucién de un mundo de significaciones imaginarias y sociales que no se limitan a representar
o reflejar la realidad, sino que organiza y estructura de forma fundamental la existencia humana
en la sociedad” (Castoriadis, 1975, p. 312). Por ello, la escritura no seré vista como una simple
forma de transmision de informacién, sino que pondra sobre la mesa temas importantes que han
permeado a la sociedad desde edades iniciales, tomando una postura critica de lo que sucede en

el mundo.

En este orden de ideas, se entiende también que la escritura es “la moral del lenguaje”
(Barthes, 1953, p. 15), ya que es un acto que esta cargado tanto de significados culturales,
sociales y politicos, es decir, que a través de esta habilidad las personas pueden expresar su
vision del mundo, sin embargo, a su vez pueden reconocer las estructuras que oprimen a la
sociedad y les permite convertirse en ciudadanos activos mediante la concientizacion critica de la
realidad y las instituciones, entendiendo a estas-desde Castoriadis ( 1949-1965) como el conjunto
de normas, valores, lenguaje, herramientas, procedimientos y métodos de hacer frente a las cosas
y de hacer las cosas, las cuales han mantenido un orden establecido a través de estas en la

sociedad.

De esta manera, se debe especificar que no se toma a la escritura desde su concepto
general, sino que se hara énfasis en la escritura deconstructiva, la cual segin Geoffrey Hartman
(1980), la define como una escritura que actta como una fuerza que resiste la interpretacion y
desestabiliza los significados convencionales, caracterizados por su autorreferencialidad ya que
se es consciente de sus mecanismo de produccion de sentido, es decir, a travées de esta se busca el

cuestionamiento de las estructuras tradicionales del lenguaje, el significado y la interpretacion.



Asi, retomando el énfasis hecho en los imaginarios sociales que han permeado a la
sociedad desde edades iniciales, se corrobora la idea de analizar las peliculas animadas como las
de Disney y Pixar que han reproducido dichas ideas irreales de los estereotipos, en este caso de
belleza/fealdad y bueno/malo desde edades tempranas. Este analisis permite observar que el cine,
el cual se puede entender como un lenguaje, puesto que opera con signos visuales y auditivos
que crean significados a través de su relacion con el espectador (Metz, 1977), junto con sus
narrativas pasan desapercibidos, ya que se toman a estas como peliculas infantiles que son
hechas para el entretenimiento, pero que al analizarlas se evidencia que logran influenciar la
percepcion del mundo (Buckingham, 1993), constituyendo significados sobre los diferentes
imaginarios sociales, en especial de belleza y moralidad, en los pensamientos e ideas de los
nifos.

Por ello, desde una perspectiva pedagdgica, las peliculas animadas funcionan como un
recurso didactico que favorece la participacion, la reflexion y la construccion de posturas criticas
en los estudiantes. A través de las narrativas, personajes y representaciones simbolicas presentes
en estas producciones audiovisuales, los estudiantes pueden identificar imaginarios sociales
relacionados con nociones como lo bello/feo y lo bueno/malo, estableciendo relaciones entre la
ficcion y su realidad cotidiana. Asi, la deconstruccion de dichos imaginarios no se plantea
Unicamente como un ejercicio de analisis audiovisual, sino como un proceso que impulsa la
produccidn escrita, ya que permite que los estudiantes expresen opiniones, cuestionamientos,
interpretaciones y reflexiones propias. De esta manera, las peliculas animadas se convierten en
un medio motivador que favorece el fortalecimiento de la escritura reflexiva y critica a partir de

experiencias significativas y cercanas al contexto de los nifios.



2. Marco conceptual

2.1. Antecedentes

Teniendo en cuenta el objetivo de la investigacion, las categorias para realizar los
antecedentes y el marco conceptual son: la escritura, los imaginarios sociales y el analisis de
textos multimodales, especificamente las peliculas animadas. Sin embargo, aunque se realiza la
blsqueda de las tres categorias juntas, no se encuentra ningun resultado, por ello se toma la
decision de dividirlas, por un lado, se trabaja los imaginarios sociales reproducidos en peliculas y
por el otro la escritura y las peliculas, o solo la produccién escrita desde su postura
argumentativa, reflexiva o deconstructiva, las cuales luego seran categorizadas a nivel
internacional nacional y local. A su vez, se menciona que dada la dificultad para encontrar
investigaciones mayores a 2019, se tomaron en cuenta las mas recientes que arrojan los

repositorios.

2.1.1. Nivel internacional

En cuanto al nivel internacional se encontraron trabajos relacionados con el concepto de
imaginarios sociales y sus representaciones en las peliculas. El articulo cientifico titulado Image,
social imaginary and social representations, realizado por Angela Maria Resende Arruda de la
Universidade Federal do Rio de Janeiro en 2015, explora como las representaciones sociales se
configuran mediante imagenes y como estas participan en la construccion simbdlica de la
realidad. Su objetivo es analizar la dimension imaginativa de dichas representaciones,
entendiendo el imaginario como una estructura colectiva de simbolos, figuras y narrativas que
organizan el sentido comun. Este articulo se fundamenta teéricamente en los aportes de Serge

Moscovici sobre las representaciones sociales y de Cornelius Castoriadis en torno al imaginario



social como construccion colectiva simbolica. La autora plantea que estas representaciones no
solo reflejan el mundo, sino que lo producen y transforman, especialmente a través de los medios

audiovisuales.

El articulo se fundamenta en una revision tedrica apoyada en investigaciones empiricas
previas y propone metodologias cualitativas como el analisis del discurso y el analisis visual.
Entre sus principales resultados destaca que el imaginario tiene un poder performativo: moldea
percepciones, valores y formas de actuar socialmente. Este trabajo resulta fundamental para
investigaciones enfocadas en la deconstruccidn de imaginarios sociales, ya que aporta
herramientas conceptuales y metodoldgicas para analizar como los medios (en especial el cine)
reproducen o desafian narrativas colectivas que inciden en la forma en que las sociedades

comprenden su realidad.

El siguiente articulo cientifico titulado The Scientific Imaginary in Visual Culture,
realizado por Anneke Smelik y editado por Vita Fortunati (Universita di Bologna) y Elena
Agazzi (Universita di Bergamo) en el afio 2010, analiza como la ciencia y la tecnologia han
influido en la configuracién del imaginario visual y cultural contemporaneo. El estudio se centra
en cdmo estas transformaciones se reflejan en representaciones artisticas y medios populares
(especialmente el cine de accion), donde se generan imagenes que reconfiguran la percepcion del
ser humano y su relacién con el entorno. La investigacion se apoya en las teorias de Donna
Haraway, Jean Baudrillard y Bruno Latour para analizar como la ciencia y la tecnologia

configuran el imaginario visual contemporaneo.

El articulo parte de una perspectiva interdisciplinaria y cultural, examinando el papel de
la tecnologia en la construccion de imaginarios que no solo evidencian avances cientificos, sino

que también revelan los deseos, temores e incertidumbres de la sociedad moderna. En su analisis,



se destacan las implicaciones éticas y comportamentales que emergen de estas representaciones,
las cuales inciden directamente en la forma en que los individuos comprenden su identidad, el
cuerpo Yy el futuro. Este estudio aporta significativamente a una investigacion centrada en la
deconstruccion de imaginarios sociales, al mostrar como el cine funciona como un dispositivo
simbolico que proyecta, legitima y también problematiza los imaginarios colectivos relacionados

con la ciencia y la tecnologia.

Por ltimo, la investigacién titulada Entre la escucha hermenéutica y la escritura
deconstructiva, realizada por Mariano Pefalver en la Universidad Autdnoma de Madrid en el afio
1998, presenta la escritura deconstructiva como una herramienta critica que desestabiliza las
interpretaciones tradicionales de los textos. Esta propuesta no se limita a descifrar significados
explicitos, sino que promueve una lectura reflexiva que pone en tension las estructuras
culturales, simbdlicas y discursivas desde las cuales se construye el sentido. Esta investigacion se
sustenta en los planteamientos de Jacques Derrida sobre la deconstruccion y en la hermenéutica

de Hans-Georg Gadamer, proponiendo una lectura abierta y critica del texto.

El estudio se desarrolla desde una perspectiva hermenéutica y filosofica, en dialogo con
el pensamiento deconstructivo, y propone una practica interpretativa abierta, que no pretende
arribar a una Unica verdad, sino que fomenta la pluralidad de significados. En sus conclusiones,
Pefialver destaca que la escritura deconstructiva transforma el acto de interpretar y escribir en un
proceso dindmico y constante, lo cual resulta fundamental para una investigacion centrada en la
deconstruccion de imaginarios sociales, ya que permite cuestionar los marcos simbolicos rigidos

y abrir espacio para nuevas lecturas de los discursos que configuran la realidad colectiva.



2.1.2. Nivel nacional

En cuanto al nivel nacional, la primera investigacion encontrada se titula La
representacion de la belleza femenina en las peliculas: Perras y Chicas pesadas 11, realizada por
Adriana Paola Cabra Hernandez en el afio 2014 como trabajo de grado para optar al titulo de
Licenciada en Lenguas Modernas en la Pontificia Universidad Javeriana. Esta investigacion
aborda el tema de la representacion de la belleza femenina en las peliculas mencionadas, a partir
de un andlisis semidtico que permite identificar los elementos visuales y verbales que definen el
rol del cuerpo en la construccién de la imagen adolescente, abriendo una reflexién sobre el papel
de las imagenes en la creacion de imaginarios estéticos y su influencia en la percepcion que los
adolescentes tienen sobre la belleza. La autora emplea como referentes tedricos los conceptos de
Roland Barthes sobre el analisis semiotico, asi como los planteamientos de Umberto Eco sobre la

cultura visual y los c6digos sociales.

La investigacion tiene un enfoque cualitativo, de caracter descriptivo e interpretativo, y
no exploratorio, pues se centra en el analisis y la identificacion de componentes simbolicos sin
pretension de aplicacion practica. Para ello, se disefié un instrumento de recoleccion de datos
basado en un cuadro de andlisis que incluye categorias como imagenes, lenguaje verbal y sonido,
y se elabord una matriz para el analisis semidtico del cine. Como conclusion, la autora sefiala que
las peliculas analizadas combinan elementos de la realidad y la ficcion, pero que aun asi logran
influir en los estandares de belleza establecidos entre los adolescentes, reflejando que los ideales
estéticos son moldeados por las narraciones e imagenes cinematograficas, consolidando

imaginarios sociales que afectan la autopercepcion juvenil.

La segunda investigacion encontrada se titula Quiero ser la talla S que fui. Imaginarios

sociales de belleza, realizada en el afio 2019 por Daniela Pacheco Quimbayo para optar al titulo



de Comunicadora Social y Publicista, y por Génesis Alexandra Rodriguez Rigores para optar al
titulo de Psicdloga, ambas en la Pontificia Universidad Javeriana. Este estudio analiza el cuerpo
y su transformacion a partir del concepto de belleza como una construccién cultural e histérica,
centrandose en la dificultad de alcanzar los ideales estéticos impuestos y los problemas que
surgen al intentar encajar en los estandares reproducidos por la sociedad y los medios de
comunicacion, especialmente la publicidad. El estudio se basa en los enfoques tedricos de Pierre
Bourdieu sobre el habitus y el capital simbdélico, y de Michel Foucault en relacién con los

cuerpos normativizados y la biopolitica.

La investigacion adopta un enfoque cualitativo, desarrollado a través de un estudio de
caso con una muestra no probabilistica, seleccionada por conveniencia e intencionalidad. Se
utilizaron instrumentos como una entrevista semiestructurada y una herramienta de
interpretacion de imagenes, validados por expertos y analizados mediante categorias tematicas.
Como conclusion, se identifica que las mujeres participantes asocian la belleza con atributos
como la juventud, la delgadez y la clase social, siguiendo estandares hegemaonicos influenciados
por préacticas de consumo como la moda y el maquillaje. No obstante, el estudio también resalta
la posibilidad de resistir y cuestionar estos canones, abriendo paso a nuevas formas de

representacion que desafian los imaginarios tradicionales de belleza.

2.1.3. Nivel local

A nivel local, se recurrié al repositorio institucional de la Universidad Pedagdgica
Nacional, donde se encontro la investigacion titulada El cine: Estrategia para el fortalecimiento
de la produccion argumentativa, realizada por Daniel Alejandro Torres Guarin en el afio 2021

para optar por el titulo de Licenciado en espafiol e inglés. Esta investigacion propone el uso del



cine como herramienta pedagogica para fortalecer la produccion escrita argumentativa en los
estudiantes, mediante el anélisis de fragmentos de peliculas que permiten identificar conceptos,
situaciones y tipos de argumentos presentes en los discursos audiovisuales. El trabajo se apoya
en los aportes de Daniel Cassany en torno a la escritura argumentativa y la didactica de la lengua,

articulando el cine como recurso pedagdgico.

El disefio metodoldgico adoptado es de enfoque cualitativo, dado que no se trata de una
investigacion aplicada, sino interpretativa. Se realiza un andlisis validado por expertos, ademas
de una matriz categorial para organizar y examinar los datos recolectados. Asimismo, se plantea
una propuesta de innovacion educativa centrada en el uso del cine en el aula. Como conclusion,
el autor destaca que el cine representa un recurso didactico eficaz para mejorar la argumentacion
escrita, ya que funciona como un vinculo con la realidad social, facilitando en los estudiantes la

identificacion de situaciones argumentativas significativas.

La segunda investigacion encontrada se titula Creando escrituras: Estrategia pedagogica
para fortalecer los procesos de escritura, realizada por Lorena Forero Hincapié en el afio 2019
en la Universidad Pedagogica Nacional. Esta propuesta investigativa y pedagogica tiene como
objetivo fortalecer los procesos de escritura a través del uso de la escritura creativa, entendida
como una via para desarrollar habilidades expresivas, reflexivas y significativas en los

estudiantes.

La metodologia adoptada corresponde a una investigacién-accion, enmarcada en el
enfoque cualitativo y dentro del paradigma socio-critico. Para su implementacién se
contemplaron las etapas de problematizacién, diagndstico, disefio y aplicacion de la propuesta,
empleando técnicas como la observacion no participante, diarios de campo y fichas

demogréficas. La propuesta se fundamenta en referentes como Paulo Freire desde la pedagogia



critica y en autores como Jean Piaget y Emilia Ferreiro para comprender el desarrollo de la
escritura en contextos escolares. En sus conclusiones, el estudio evidencia que la estrategia
permitio fortalecer fases clave de la escritura, como la pre-escritura y la textualizacion, al
vincular los intereses y experiencias del estudiantado, promoviendo su autonomia, conciencia de
capacidades y expresidn de sus representaciones culturales. Esto favorecio la articulacion de la

escritura creativa con diversas areas del conocimiento, consolidando un aprendizaje significativo.

2.1.4. Analisis

Al revisar los articulos y tesis consultadas, se observa que, en general, los trabajos
encontrados abordan temas como los imaginarios sociales, la escritura y el cine, pero suelen
tratarlos de manera separada. Si bien algunas investigaciones profundizan en la escritura, no
incluyen el analisis de los imaginarios sociales o el cine, y de igual manera, cuando se enfocan
en las representaciones visuales o cinematogréaficas, no abordan los procesos de escritura ni los
imaginarios sociales. Sin embargo, a pesar de estas diferencias, los estudios revisados resultan
pertinentes para el marco teorico de la presente investigacion, ya que guardan relacion con
conceptos clave como los imaginarios sociales (principalmente aquellos relacionados con la
belleza), la escritura deconstructiva y argumentativa, y el analisis de textos multimodales,
especialmente en lo que respecta al cine. Aunque la mayoria de los trabajos se refieren al “cine"
de forma general, esta investigacion se enfoca en un andlisis especifico de las peliculas infantiles

y sus fragmentos.

A nivel internacional, los trabajos revisados muestran una afinidad con los referentes
tedricos seleccionados, especialmente en el uso de Cornelius Castoriadis y Jacques Derrida.

Estos autores, que forman parte de los fundamentos de esta investigacion, proporcionan una base



solida para abordar los imaginarios sociales y la escritura deconstructiva. Aunque los estudios no
profundizan en teorias cinematogréficas de André Bazin o Christian Metz, si incluyen enfoques
contemporaneos sobre los medios visuales, lo que facilita el establecimiento de conexiones
tedricas relevantes. A nivel nacional, los trabajos también coinciden parcialmente con los
referentes utilizados en esta tesis, especialmente con Roland Barthes y Michel Foucault, quienes
son claves para analizar la construccion simbdlica de la realidad y el poder de los discursos. Sin
embargo, los estudios nacionales tienden a centrarse en representaciones especificas de la belleza
en los medios, mientras que la presente investigacién expande su analisis hacia el cine y la
deconstruccion de los imaginarios. Finalmente, a nivel local, las investigaciones se enfocan
principalmente en la educacion y la didactica. Aunque no abordan los imaginarios sociales o el
andlisis cinematografico de manera profunda, si recurren a Paulo Freire, lo que permite
establecer un vinculo con la propuesta pedagdgica de esta tesis, que integra la escritura como una

practica critica y transformadora.

2.2. Marco conceptual

Este apartado tiene como propoésito delimitar de manera pertinente los conceptos tedricos
establecidos en la investigacion a realizar. Para ello se dara una definicion de escritura desde los
postulados en mayor medida de Barthes Roland (1953), Paulo Freire (1967) y Barbara J. David
(1983) quienes ven a la escritura desde un ambito mas global y de expresion libre tanto personal
como significativa, y en menor medida desde M.A.K Halliday (1985) y Teun A.Van Dijk (1977),
quienes daran las bases de los elementos linglisticos sobre coherencia y cohesion para hacer los
textos comprensibles, 16gicos y claros. Asimismo, se hablara especificamente de la escritura

deconstructiva desde los autores Jacques Derrida (1967), Jean-Luc Nancy (1966) y Geoffrey



Hartman (1980), los cuales la definen como una forma de construir y reconstruir significados

mediante la codificacion y el uso del lenguaje.

En cuanto al concepto de los imaginarios sociales se tendran dos definiciones, la primera
seré desde Cornelius Castoriadis (1975) y la segunda desde Charles Taylor (2004) quienes
definen el imaginario social y la relacion que se establece en la sociedad para reproducirlo, luego
se presentaran las nociones de los imaginarios o estereotipos a trabajar en este proyecto desde
Michel Foucault (1976), quien explora cémo las nociones de belleza y fealdad, asi como lo

bueno y malo, son construcciones sociales que varian a través del tiempo y del contexto cultural.

En lo que respecta al concepto de pelicula se tomara primero de manera general a través
de Andreé Bazin (1958) y Christian Metz (1977), quienes daran una definicion de este término
centrandose en aspectos especificos del cine y de las peliculas. Luego, se tomara el concepto de
pelicula infantil desde Catherine Orenstein (2002) y David Buckingham (2003) quienes, aunque
difieren en algunas ideas sobre la definicion de las producciones audiovisuales, logran congeniar

y brindar un significado més enfocado a la investigacion.

Finalmente, en cuanto al analisis de las peliculas, se traeran a colacién el concepto
primero desde Christian Metz (1977) quien desarroll6 una forma de analizar las peliculas
mediante el andlisis linglistico al interpretar los elementos visuales, narrativos y técnicos del
cine como el lenguaje con sus propias reglas y estructuras, y en ese mismo sentido con la
segunda definicion desde David Bordwell (1985) quien se enfoca en la teoria cognitiva del cine y
analiza la forma en que los espectadores perciben y procesan los elementos narrativos y estéticos

de las peliculas.



2.2.1. Escritura

Asi, desde la perspectiva de Freire, la escritura no se limita a una funcion representativa,
sino que constituye una practica mediante la cual los sujetos interpretan, resignifican y
transforman su realidad (Freire, 1967). Esta obra de La educacién como préctica de la libertad
explora la relacion entre la escritura y la liberacion personal y social que se puede alcanzar
mediante el uso de esta competencia como herramienta o recurso de transformacion social y de
reflexion critica sobre la realidad. Asi, se resalta la idea de que la escritura no es solo una
habilidad técnica, sino que permite la expresion personal del mundo y la sociedad, la toma de

conciencia reflexiva, la critica del contexto y una forma de transformarlo.

En este sentido, Roland Barthes (1973) plantea que la escritura, en su sentido mas
amplio, constituye un sistema de signos que permite construir la realidad; a su vez, puede
adoptar una condicion neutra que posibilita la produccién de significados propios. De este modo,
al configurarse como texto, la escritura introduce al sujeto en un campo de significaciones, es

decir, en un espacio de multiplicidad.

Asi, se tiene a la escritura como un proceso dinamico y multifacético que invita no solo a
la reflexion, sino al analisis critico, ya que no se centra solo en la relacion entre el lector y el
texto, sino que también en el complejo que involucra el proceso de la produccion escrita y su
capacidad para generar multiples interpretaciones. Resaltando la importancia de escribir no solo

de forma individual, sino también cultural y social.

Finalmente, la escritura es una herramienta poderosa que no solo permite comunicar

ideas, sino que también ayuda a formar y reformular nuestro entendimiento del mundo; ademas,



se resalta la importancia de la coherencia y la cohesion en la produccidn escrita, ya que estos

elementos conectan oraciones y parrafos, creando un flujo claro y comprensible (Davis, 1983).

Como se evidencia, las tres definiciones son muy préximas, puesto que se comprende a la
escritura como un proceso complejo, en donde intervienen mas elementos que el propio contexto
para ser comprensible y ademas permite no solo representar las ideas que se tienen de la realidad,
sino cuestionarlas, criticarlas y transmitir otros significados mediante esta. Por esta razon, la
investigacion optara por tomar las tres definiciones e implementar cada una mediante etapas o

fases.

No obstante, el propésito de este proyecto es fomentar la escritura deconstructiva,
entendida, a partir de los planteamientos de Jacques Derrida en De la gramatologia, no como
una simple representacion del habla, sino como una practica que cuestiona y desestabiliza las
oposiciones jerarquicas del lenguaje. En este sentido, escribir de manera deconstructiva implica
producir textos que, mediante el juego de la différance, es decir, el diferir y diferenciar del
significado, evitan la fijacion de sentidos unicos y abren la posibilidad de multiples

interpretaciones.

De la misma forma, Jean-Luc Nancy (1996) vincula a esta escritura a la retirada o el
repliegue del sentido, puesto que no es simplemente la produccion de significados multiples, sino
una apertura al sentido que nunca se cierra por completo, es decir, la escritura no es un medio
para comunicar una verdad preexistente, sino un proceso de desocultamiento parcial que revela

la imposibilidad de un sentido absoluto.

Finalmente, Geoffrey Hartman (1980) la aborda como una resistencia a la interpretacion,

es decir, desafia la posibilidad de una interpretacion cerrada o definitiva, debido a que una



caracteristica de esta habilidad es su autorreferencialidad, ya que se reconoce que hay cierta

conciencia en los mecanismos de la produccion de conceptos.

Por tanto, aunque los tres autores, desde perspectivas distintas, proponen el
cuestionamiento de las estructuras tradicionales del lenguaje, el significado y la interpretacion,
para el desarrollo de esta investigacion se toma como base la propuesta de Geoffrey Hartman, en
la medida en que concibe la escritura como una fuerza que resiste la interpretacion fija y
desestabiliza los significados convencionales. No obstante, es importante precisar que esta
nocion se retoma desde un enfoque pedagdgico, razén por la cual ha sido adaptada y reformulada

para su aplicacion en estudiantes de cuarto y quinto grado.

En este sentido, mas que abordar una escritura deconstructiva en términos tedricos y
filosoficos complejos, se propone una escritura reflexiva y critica, cercana a las experiencias
escolares de los estudiantes, que les permita reinterpretar, cuestionar y resignificar los
imaginarios sociales presentes en las peliculas animadas, favoreciendo asi procesos de

comprension y produccion textual acordes con su nivel de desarrollo.

2.2.2. Coherencia y cohesion

En cuanto a los elementos linguisticos de la escritura, se tendran en cuenta las
definiciones de coherencia y cohesion en los escritos, por ello, esta primera conceptualizacion
sera tomada desde Teun A.Van Dijk (1977) el cual dice que la coherencia es una propiedad del
texto que se refiere a la l6gica y seméantica entre las partes de un discurso, en donde se evidencia
gue un texto es coherente cuando sus unidades estan conectadas de tal manera que forman un

todo significativo, y la cohesion se entiende como los mecanismos linguisticos que conectan las



oraciones Yy los parrafos dentro de un texto, en donde se incluyen pronombres, conectores y otras

referencias lingiisticas que ayudan a mantener la unidad del discurso.

En cuanto a la segunda conceptualizacion se tomara desde M.A.K Halliday (1985), la
cual define a la coherencia como la organizacién I6gica y el significado del texto, donde las ideas
se relacionan de tal forma que el lector puede seguir el hilo argumentativo sin dificultad. Y, la
cohesidn se entiende como el conjunto de recursos linguisticos que conectan diferentes partes de
un texto, estos incluyen elementos gramaticales y Iéxicos que contribuyen a la unidad del
discurso, permitiendo que el texto sea percibido como un todo (1976). Asi, aunque las
definiciones sean muy cercanas, para la investigacion se tomara la postura del Van Dijk puesto
que desarrolla ambos conceptos de igual manera, mientras que Halliday centra més sus estudios

en la cohesion.

2.2.3. Imaginarios sociales

Asi mismo, y retomando a Barthes (1953) el cual dice que el acto de escribir trasciende el
lenguaje cotidiano, ya que es un medio que libera al lenguaje de su contexto, transformandolo en
un espacio de exploracion en donde quien escribe puede expresar ideas, emociones y
significados mas alla de la estructura social. Esto permite dar paso al concepto de los imaginarios
sociales a través del postulado de Cornelius Castoriadis (1975) quien dice que son estas
construcciones colectivas de significados y representaciones que crea una sociedad para
organizar su vida y sus instituciones (entendiéndose instituciones desde el mismo autor como
todo el conjunto de normas, valores, leyes y creencias que envuelven a una sociedad). Ademas,

cabe recalcar que estos no son solamente un reflejo de la realidad material o una creacion



individual, sino que son una produccion simbolica colectiva que se adhiere a la sociedad, la

sumerge y transforma a lo largo del tiempo.

Estos imaginarios sociales se componen de tres partes fundamentales: Magma, legein y
thoukein. EI primero, representa la materia primordial de la imaginacion social, es decir, surgen
de la capacidad humana para imaginar y crear significados (potencialidades creativas) en los
cuales se contienen los significados, los valores y significaciones de la sociedad que se
construyen a lo largo del tiempo, estableciendo la forma de entender cdmo se forman y se
transforman las diferentes culturas. EIl segundo, segun Castoriadis se refiere al proceso de
nombrar y articular los significados y valores que emergen del magma, este implica la creacion
de un lenguaje o discurso que permita la comunicacion entre las sociedades y se estructure la

comprension del mundo vy la realidad.

Por ultimo, el tercer concepto se refiere a las practicas y acciones que materializan los
imaginarios sociales en la vida cotidiana, este incluye decisiones, comportamientos y actitudes
que reflejan y concretan los significados generados en el legein, permitiendo entender como
estos se manifiestan en la realidad y como se transforman a través de los actos de la sociedad. De
esta forma, Castoriadis los presenta como los tres elementos que se encuentran interrelacionados
formando un ciclo dinamico y de evolucién a lo largo del tiempo, en el que el magma alimenta el

legein (lenguaje) y a su vez este se expresa en acciones 0 practicas (thoukein).

En este orden de ideas, el segundo autor que habla sobre el concepto de imaginarios
sociales es Charles Taylor desde su obra “Modern Social Imaginaries” de 2004, en donde los
define como el conjunto de ideas, normas y representaciones colectivas que permiten a las
personas estructurar su vida en torno a la sociedad, ya que son un conocimiento compartido que

guia las interacciones cotidianas sociales y colectivas. En esta obra, se profundiza sobre como



estos imaginarios establecen y estructuran el accionar de las personas, es decir, el papel que
tienen dentro de la sociedad, dotando de significado a sus interacciones y estructuras sociales
aceptadas, las cuales no solo influyen en su vida personal, sino también en la politica, cultural e

identidad colectiva.

Finalmente, en cuanto al concepto de imaginarios sociales desde Michel Foucault (1976),
no existe una definicion explicita; sin embargo, para esta investigacion resulta pertinente retomar
sus aportes en torno a la construccién social y cultural de categorias como la belleza y la fealdad,
asi como lo bueno y lo malo. En este sentido, en su obra Historia de la sexualidad, plantea que el
cuerpo Y los atributos de los sujetos son moldeados por relaciones de poder que operan a traves
de discursos normativos, los cuales establecen qué es aceptado como bello y qué es rechazado
como feo, influyendo tanto en la configuracion de los cuerpos como en las conductas sociales en

funcion de lo que se considera “atractivo” o “repulsivo”.

De manera complementaria, estas mismas dindmicas permiten comprender que las
nociones de lo bueno y lo malo no responden a principios universales, sino que constituyen
construcciones historicas y sociales atravesadas por relaciones de poder. Asi, los discursos
sociales configuran marcos normativos que definen qué comportamientos son aceptables y
cuales deben ser sancionados, vinculando lo “bueno” con la obediencia a dichas normas y lo
“malo” con su transgresion. En esta linea, en Vigilar y castigar, Foucault muestra como estas
categorias se articulan con mecanismos de control, disciplina y vigilancia, evidenciando que no
son objetivas ni estaticas, sino que se transforman histéricamente segun las estructuras de poder

que regulan la vida social.

De esta manera y retomando lo dicho acerca del concepto de imaginarios sociales se

puede evidenciar que todos los autores tienen posturas muy cercanas, sin embargo, el concepto



que estd mas ligado al de la investigacion es el de Castoriadis, ya que no solo define este
concepto, sino que profundiza en las partes en que se pueden analizar y transformar. No obstante,
se recalca que en cuanto a las construcciones sociales de lo bello y lo feo, lo bueno y lo malo, se
mantendrd el postulado de Foucault, ya que la idea de este trabajo es analizar todos estos tipos de
comportamientos y actitudes que conllevan a apropiar y reproducir un imaginario social desde

pequefios.

2.2.4. Pelicula

Asi, teniendo en cuenta que los medios informativos y de entretenimiento son una
herramienta que reproducen de manera masiva los imaginarios sociales, en esta investigacion se
ha tomado la decision de optar por analizar peliculas infantiles para identificar y reconocer la
forma en que estos estereotipos estan arraigados en las producciones multimedia de manera
consciente o inconsciente. Por ello, en cuanto a la definicion de la pelicula, el primer concepto es
tomado desde André Bazin (1958), el cual la define como una representacion de la realidad que

utiliza los recursos del montaje y la cinematografia para capturar la esencia del mundo visible.

Sin embargo, resalta la importancia de entender que asi como el cine puede construir una
version de la realidad, en otros casos incluye estereotipos o imagenes estandarizadas que logran
influenciar a la sociedad y sus formas de vida. En ese mismo sentido, Christian Metz (1977),
define a la pelicula como un sistema de signos que funciona como un lenguaje propio, aunque
diferente del lenguaje verbal. Asi, se evidencia que las definiciones son similares. No obstante,
para esta investigacion se tomara el concepto de André Bazin ya que contiene un concepto mas
desarrollado en cuanto al objetivo de este proyecto, debido a que lo ve como una representacion

de la realidad que logra influir en la sociedad.



2.2.5. Pelicula infantil

En este orden de ideas, las peliculas a tratar serén especificamente las infantiles, puesto
que es el medio mas rapido y cercano a nifios de edades pequefias en donde se pueden ver
reproducidos dichos imaginarios sociales. Asi, en este apartado se tendran dos definiciones sobre
las peliculas infantiles, el primer concepto sera tomado desde Catherine Oresntein (2002) la cual
define a las peliculas infantiles como adaptaciones que representan y transmiten valores
culturales y morales a los nifios, resaltando el papel de estas como herramientas que no solo
entretienen sino que también educan y moldean la comprension de los pequefios sobre el mundo,
las relaciones y las expectativas culturales a través de sus narrativas, puesto que a menudo
reflejan y perpettan estereotipos pero también logra ensefiar lecciones sobre la vida y las

relaciones.

En cuanto a la segunda definicidn, se toma desde el postulado de David Buckingham
(2003) en donde menciona que las peliculas para nifios son herramientas de aprendizaje que
contribuyen al desarrollo cognitivo y emocional, ademas de ser una forma de arte que influye en
la comprension del mundo y su habilidad para criticar y analizar los medios. Asi, se puede
observar que ambos autores tienen definiciones muy similares, por tanto, cualquiera podria
ayudar al desarrollo de la investigacion ya que sus analisis de una u otra forma estan centrados

en el pablico pequefio.

2.2.6. Analisis de peliculas

Asimismo, y trayendo a colacién la influencia de los imaginarios sociales desde edades
tempranas, se enfatiza en el anlisis de los textos multimodales, especificamente en el analisis de

las peliculas animadas infantiles, las cuales detras de su rol de entretener han reforzado



consciente o inconscientemente la apropiacion y reproduccion de diferentes estereotipos
estéticos, morales o éticos. En este sentido se tomaré el concepto de Christian Metz (1977)
acerca del analisis de las peliculas/cine, el cual define al cine como un lenguaje que carece de un
sistema doble de articulacion como el de las lenguas naturales, pero que sin embargo, posee un
conjunto de cddigos que permiten su analisis, ya que implica comprender como los elementos
visuales, sonoros y narrativos estan organizados para producir un significado, desglosando estas

peliculas en componentes semioticos para identificar el mensaje cinematogréfico.

En lo que respecta a David Bordweel (1985) afirma que el anlisis de peliculas implica
una atencion detallada a los recursos narrativos y estilisticos que organizan la percepcion y la
comprension del espectador. Este autor al igual que Metz dice que es importante tener en cuenta
elementos como el montaje, la cinematografia, el sonido y la estructura narrativa para identificar
el significado de la pelicula. Asi, para esta investigacion se tomara en concepto de Metz el cual

estd mas ligado a la investigacion, pero ajustandose al analisis de peliculas infantiles.

2.3. Matriz de categorias

A partir del marco teorico y de las referencias conceptuales que sustentan el presente
estudio, se organiza la informacion en categorias de analisis que permiten delimitar los
principales ejes de la investigacion. Estas categorias y subcategorias se articulan con sus
respectivas descripciones tedricas y fuentes de referencia, con el fin de establecer una base
conceptual clara para el desarrollo de la propuesta pedagdgica. En este sentido, se busca precisar
los elementos que orientan la comprension de los imaginarios sociales y la escritura reflexiva
como componentes centrales del proceso investigativo.

Tabla 1.



Matriz de categorias

Categoria  Subcategoria Descripcion Indicadores Fuentes
Escritura Coherencia Organizacion légica de  Hacer un texto a partir ~ Barbara J.
las ideas y la de un tema central dado Davis
construccion de un en clase en donde se
discurso comprensible.  desarrolle un orden
Cohesion Conexion linguistica cronoldgico, causal o
entre las partes del jerarquico adecuado,
texto. ademas de usar
conectores para cada
una de las ideas segun
corresponda. Se puede
empezar por textos
narrativos hasta
expositivos.
Escritura Escritura que pone en  Realizar escritos con Geoffrey
deconstructiva cuestionamiento los maltiples perspectivas  Hartman

significados

tradicionales.

0 interpretaciones sin
tomar una postura.
Cuestionar las ideas de
una pelicula, director o

imagen.




Imaginarios

sociales

Magma

Legein

Fluido originario de
significados que
construyen la realidad
y se originan las
representaciones
colectivas que dan
forma a instituciones,
creencias, lenguajes,
valores y normas
sociales.

El acto de nombrar o
dar forma a los
significados en el
proceso de
construccion del
imaginario social. Da
sentido a las
experiencias, creando
categorias que
permiten a una
sociedad comprenderse
a si misma y organizar

instituciones.

Identificar elementos Castoriadis
en imagenes 0 escenas

que influyen en la

percepcion de la

realidad de los

estudiantes.

Observar e identificar
qué tipo de significados
se reproducen en las

peliculas.




Thoukein

Fealdad

Belleza

Bondad

Maldad

El acto de crear que se
lleva a cabo en una
sociedad en el proceso
de construir sus
propios significados y
estructuras. Accién
colectiva que da forma
al imaginario social y
que a su vez transforma
la realidad.

La belleza como una
construccion social y la
fealdad como el
rechazo y
marginalizacion de
individuos.

¢Qué se considera
bueno?

Discursos de poder y
moralidad.

¢Qué se considera
malo?

Normas para controlar

Identificar como es que
por medio de las
peliculas se fomentan
comportamientos y
actitudes frente a la

realidad.

Identificar qué es la Michel

belleza, los estandares,  Foucault
qué es lo feo, por qué, a

través de imagenes y

escenas de las

peliculas.

Identificar qué es lo

bueno y lo malo, el por

qué, y quién o como

decide que es asi, a

través de imagenes y

escenas de las peliculas




comportamientos.

Nota. [Las categorias e indicadores se derivan del marco tedrico y orientan el anélisis de los

procesos de escritura y de los imaginarios sociales en el desarrollo de la propuesta pedagdgica]

3. Marco metodoldgico

3.1. Paradigma de investigacion

El paradigma sociocritico se centra en la transformacion de la realidad social mediante la
ensefianza, enfatizando en la importancia de la critica y la emancipacion tanto del individuo
como de la sociedad. Ademas, se basa en la idea de que la educacion debe ir mas alla de la
comprension de la realidad, es decir, reflexionando sobre esta y buscando su reconstruccion a
través de précticas transformadoras. Paulo Freire en la Pedagogia del oprimido (2008) reflexiona
sobre el papel de la educacion, a lo cual dice que esta no debe ser un proceso unidireccional
donde el profesor es el encargado de impartir el conocimiento, sino que la propone desde una
educacion dialégica en donde al concientizar a los estudiantes, estos identificaran y actuaran
frente a las estructuras sociales y politicas que los oprimen. Logrando asi una ensefianza
emancipadora, es decir, orientada a la transformacion buscando liberar a la sociedad

permitiéndole tomar control sobre su vida.

De igual forma, Jirgen Habermas aporta al paradigma socio critico a través de la idea de
una educacion que fomente la democracia deliberativa y el dialogo, en donde se busque
promover la capacidad critica de los estudiantes para que de esa forma participen activamente en
la construccién de conocimientos y en la transformacion de la sociedad como los ciudadanos que
son. Todo esto desde una comunicacidn libre de distorsiones y una comprensién mutua, logrando

convertir a la educacion en una herramienta de cambio social. Por tanto, esta investigacidn busca



que los estudiantes se liberen de los imaginarios sociales configurados por la sociedad que se han
ido reproduciendo en peliculas como Shrek, Zootopia y Enredados a partir de la escritura
deconstructiva, en donde podran no solo plasmar la lectura del mundo segln su punto de vista
sino cuestionar los diversos significados que les han llegado a influir en la perspectiva de la

realidad sin temor a ser juzgados y con argumentos validos.

Por tanto, se destaca que la escritura es un proceso consciente y reflexivo, lo cual permite
que el autor tome control sobre su discurso y lo oriente a la reflexion y concientizacion de dichas

configuraciones sociales.

3.2. Enfoque de investigacion

En el ambito educativo, el enfoque cualitativo se centra en la descripcion e interpretacion
de las experiencias subjetivas, motivaciones, creencias, acciones y contextos naturales del objeto
de estudio a partir de la implementacion de metodologias como etnografia, entrevistas,
observacion y demas técnicas e instrumentos que permitan explorar y comprender la realidad
social. Asi, se puede entender a este desde el campo investigativo como un enfoque que se centra
en la interpretacion de fendmenos sociales desde la perspectiva de los participantes,
caracterizandose por su énfasis en la comprension profunda de ambientes complejos y en la

subjetividad (Denzin, N. y Lincoln, Y. The SAGE Handbook of Qualitative Research).

Por ello, el presente proyecto adopta un enfoque cualitativo debido a que busca
comprender como los estudiantes de cuarto grado interpretan y reflexionan sobre los imaginarios
sociales presentes en las peliculas animadas, asi como analizar la manera en que dichas
reflexiones se manifiestan en sus procesos de escritura. Por ello, mas que medir resultados de

manera estadistica, la investigacidn pretende interpretar las opiniones, percepciones y



producciones escritas de los estudiantes a partir de actividades de andlisis critico de peliculas

como Shrek, Zootopia y Enredados.

3.3. Metodologia Investigacion Accion Educativa

La Investigacién Accion Educativa se centra en la idea de que los docentes pueden
mejorar su practica mediante la reflexion critica a partir de sus experiencias en el aula de clase,
en donde sean capaces de encontrar soluciones a los diversos problemas que se presentan dentro
de esta. John Elliot (1991) propone a este tipo de investigacion como un proceso de reflexién
contintia centrada en la necesidad de que los profesores sean verdaderos investigadores desde su

practica con el objetivo de mejorar la ensefianza.

De manera similar, Jack Whitehead (1989) establece que esta investigacion se basa en la
reflexion critica y la mejora continua de la practica docente mediante procesos autoevaluativos y
transformadores, destacando la importancia de la autonomia del profesor para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje. Es por ello, que este proyecto al estar ubicado en el ambito educativo
pretende diagnosticar a un grupo de estudiantes, identificar que problemas hay dentro del aula y
construir soluciones para resolverlos. Asi, para el modelo se tomara desde la postura de

Whitehead (1989), quien lo desarrolla de la siguiente manera:

1. Identificacion del problema: Como docente en practica, se realizaron los primeros
acercamientos al aula y después de unos cuantos encuentros se realiz6 una prueba
diagnostica para identificar en qué habilidad del lenguaje habia méas falencias. No
obstante, aunque se habia llegado al aula con la idea de trabajar la escritura, al analizar
las pruebas se reafirmo la idea de trabajarla, ya que se encontraron muchas deficiencias

en esta destreza.



2. Imaginacion de una solucion: Teniendo en cuenta los diferentes aspectos en los que se
debe mejorar la escritura, se buscaron temas a los cuales se esta expuesto de forma
inconsciente desde edades tempranas para llevarlos al aula como lo son los imaginarios
sociales, y medios que fueran mejor valorados a estas edades, como lo son las peliculas,
para fomentar la motivacion por escribir.

3. Implementacién: En lo que respecta a la implementacidn, la idea es comenzar a trabajar
la escritura por etapas, es decir, ir desde una escritura libre hasta una deconstructiva, sin
embargo, los temas de los escritos, aunque no estén delimitados (en principio) por una
estructura si lo estaran por el tema, el cual serd imaginarios sociales. Para ello, a su vez,
se analizaran unas imagenes de la pelicula de Shrek como ejemplo para dar introduccion
a lo que debemos ver y lo que puede pasar desapercibido en cada una de ellas; luego se
realizard el mismo analisis pero con escenas de la pelicula de Enredados; y finalmente, el
trabajo evaluativo ser el escrito de un texto estructurado acerca de los imaginarios
sociales que se pueden identificar en la pelicula de Zootopia y la manera en que estos
pueden influenciar la perspectiva de ellos como nifios y estudiantes. Asi, se precisa que
cada ejercicio tendra una parte de debate dialogico y otra parte de reflexidn escrita,
puesto que la idea no es que los estudiantes repitan lo que ven en clase, sino que
reflexionen sobre todo lo conversado y lo pongan en practica mediante la escritura, ya
gue es un proceso que necesita Mas que respuestas inmediatas pues requiere reflexion y
concientizacion. Finalmente, para especificar los escritos de los estudiantes seran en su
mayoria individuales para que sean lo mas objetivos posibles, pero también habra
trabajos que se realizaron en grupo para conocer la vision de todos los integrantes y llegar

a consolidar un acuerdo.



4. Evaluacion: Para la evaluacion, se recogeran los escritos realizados por los estudiantes y
se evaluardn mediante rubricas especificas para cada asignacion, teniendo en cuenta los
diferentes temas, la estructuray el nivel de dificultad de cada escrito. Asi mismo, la
participacion en clase sera importante, ya que es alli donde se estableceran las bases de
los escritos, es decir, los diferentes temas para realizar los escritos seran tomados en
cuenta para realizar una votacion grupal y decidir por cual se deciden.

5. Modificacion: La idea es empezar desde lo mas basico hasta lo mas complejo para que de
esa forma los estudiantes no se cierren en la primera clase a escribir sobre lo que piensan
0 se les manda. Ademas, la idea de que sean peliculas animadas da un plus porque la
mayoria de ellos las han visto. No obstante, si algo no funciona, como docente se realiza
una autoevaluacion de mi proceso para identificar en qué esta fallando la clase, ya que en
esta pueden intervenir varios aspectos, pueden ser las peliculas elegidas; la manera de dar
la clase; el analisis de las imagenes, escenas o cortos; los escritos a realizar. Si aun asi no
se logra avanzar, una coevaluacion de parte de los estudiantes seria una buena opcion, ya
que finalmente, la idea no es que yo como profesora refuerce mis conocimientos sobre la
escritura deconstructiva, sino que ellos puedan hacerlo y transformar sus perspectivas.
Asi, identificando el problema, se propondran soluciones y se implementaran en un

tiempo prudente para analizar si funciona, y de no ser asi se vuelve a modificar.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Técnicas

Observacidn participante: La observacion participativa es una metodologia cualitativa

que permite la involucracion directa del investigador con el objeto de estudio y su entorno



mientras recopila datos sobre el comportamiento, actitudes y dinamicas de un grupo especifico
(Creswell, J., 1994). Asi, teniendo en cuenta que estamos en un ambito educativo, esta técnica
me permite estar dentro del aula y observar las interacciones entre los diferentes actores
(estudiantes con estudiantes, estudiantes con docentes, docentes con docentes), comprender las
dificultades y fortalezas del proceso de aprendizaje y ensefianza, analizar los diferentes
fendmenos desde dos posturas tanto como de profesor como de investigador, interpretar los
significados y capturar las diversas subjetividades que se perciben en el entorno. Por tanto,
aungue se realizaron varias observaciones participativas, se tuvieron en cuenta algunos aspectos
en los que esta deberia enfocarse durante las primeras tres visitas realizadas, las cuales estan

descritas en el formato del diario de campo.

3.4.2. Instrumentos

Diario de campo: El diario de campo es una herramienta utilizada para registrar de
manera sistematica las observaciones, las reflexiones y los analisis de las observaciones
realizadas para asi comprender las dinamicas sociales y pedagdgicas que afectan o influyen en
los procesos de ensefianza-aprendizaje (Hammersley y Atkinson, 1983). Teniendo en cuenta la
técnica de observacion, se elaboré este instrumento de registro para describir los diferentes
comportamientos, actitudes, debilidades, fortalezas, elementos y todos aquellos aspectos que
tienen influencia en las dinamicas y los entornos escolares del curso cuarto b, gracias al cual se
han logrado evidenciar caracteristicas y rasgos que permiten tener una idea del tipo de poblacién

y del contexto en el que interactuan.

Ficha sociodemografica: La ficha sociodemografica permite contextualizar los datos

obtenidos y analizar la variables que influyen en los procesos educativos, ya que es una



herramienta para recolectar informacion bésica sobre caracteristicas sociales, econdmicas y
algunas veces culturales de los individuos participantes, permitiendo el conocimiento de nivel
educativo, ocupacion, edad, estatus, para asi identificar si existe alguna relacion entre esta

variable y la del desempefio académico la percepcién educativa (Neuman, L., 1991).

En este apartado, se realizé una ficha sociodemografica para obtener mas informacion
acerca de los estudiantes, en esta se tuvieron en cuenta datos como el afio de nacimiento, el sexo,
el estrato social, la educacién de los padres, el acompafiamiento para las tareas, la localidad,
entre otros, ya que permitira identificar si existe una relacion entre esta variable y el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas, se adjuntan algunas preguntas mas que permitieron conocer
acerca de sus preferencias en cuanto a las habilidades del lenguaje, de sus conocimientos sobre
los imaginarios sociales y del medio con el cual se fomentara la habilidad de la escritura, es

decir, las peliculas.

Prueba diagndstica (cuestionario de preguntas): Se define como un instrumento disefiado
para evaluar los conocimientos, habilidades y competencias de los estudiantes al iniciar un
proceso educativo, puesto que esto facilita al docente la integracion de nuevos conocimientos y
permite tener una linea base para medir el progreso educativo (Hernandez, R., 2014). Asi, como
se menciono, esta prueba fue elaborada para conocer e identificar las fortalezas y falencias en las
habilidades y competencias del lenguaje de los estudiantes de cuarto grado del colegio Nueva
York. Por ello, se resalta que, aunque esta prueba tenia en conjunto las cuatro habilidades del
lenguaje: Oralidad, Escritura, Lectura y Escucha, las cuales se desarrollaron durante toda la
sesion, esta prueba se centrd desde el inicio en la destreza de la escritura, ya que se propusieron

preguntas abiertas para que el estudiante respondiera segun su vision.



4. Propuesta de intervencion pedagdgica

4.1. Modelo pedagdgico

El presente estudio se fundamenta en el método de comparacion constante, a través del
cual se realiza un analisis progresivo entre las fases de diagnéstico, intervencion y evaluacion.
Este enfoque permite contrastar de manera sistematica los avances y transformaciones en los
procesos de escritura de los estudiantes, a partir de los indicadores de logro establecidos. En
coherencia con el modelo pedagdgico del Colegio Nueva York, orientado al aprendizaje
progresivo y al seguimiento continuo de los procesos, la informacion recolectada no se interpreta
de forma aislada, sino en relacion con las distintas etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje.
De este modo, la comparacion entre fases posibilita identificar cambios, dificultades y avances

en el desarrollo de la escritura reflexiva y critica.

El Colegio Nueva York se sustenta en un modelo pedagogico de enfoque constructivista,
articulado con programas como el Bachillerato Internacional (IB). En coherencia con ello, la
presente propuesta didactica se inscribe en dicho enfoque, en tanto promueve la participacion
activa de los estudiantes en la construccién de su conocimiento a partir de la exploracion, la
reflexion y la resolucién de problemas. En este sentido, Jerome Bruner destaca la importancia del
aprendizaje por descubrimiento y la construccion de significados a partir de experiencias previas,
donde el docente asume el rol de mediador o facilitador del proceso. Por su parte, Jean Piaget
(1969) plantea que el aprendizaje se desarrolla mediante procesos de asimilacién y acomodacion,

los cuales permiten la reorganizacion de los esquemas mentales en interaccion con el entorno.

En consecuencia, al concebir la escritura como un proceso de construccion de

significado, este proyecto busca, desde una perspectiva pedagdgica de la escritura reflexiva,



cuestionar y resignificar estructuras de pensamiento previamente establecidas. Para ello, se
propone la exploracion critica de imaginarios sociales presentes en las peliculas animadas,
especialmente aquellos relacionados con categorias como lo “bello”, lo “feo”, lo “bueno” y lo
“malo”. De esta manera, se favorece el desarrollo del pensamiento critico y la reflexion, en tanto
el analisis de las narrativas audiovisuales permite interrogar la reproduccion de estos imaginarios
y su relacion con dinamicas sociales y culturales que influyen en la construccion de sentido en

los estudiantes.

4.2. Fases de la intervencion pedagdgica

4.2.1. Sensibilizacion

Esta fase tiene como objetivo familiarizar a los alumnos con el concepto de imaginarios
sociales a través de experiencias propias o cercanas. De igual manera, se busca fomentar la
escritura en los estudiantes. Asi, las dos primeras clases se centraran en presentarles a los
estudiantes el concepto de imaginarios sociales y la forma en que estos han permeado a la
sociedad. Para ello, se iniciara con la presentacion del tema, el analisis de imagenes de diferentes
tematicas como lo son: familias tradicionales, roles de género, estereotipos de femenino y
masculino, profesiones, emociones, deportes, vestimenta, etc. En estas sesiones la idea es
comenzar a escribir pequefios parrafos respondiendo a algunas preguntas preestablecidas de

manera individual y la creacién de cuentos de forma grupal.

4.2.2. Intervencion

En cuanto a la fase de intervencidn, se comenzara con el analisis de la pelicula de Shrek 2, en la

rimera sesion de esta fase se hara un analisis de imagenes sobre los imaginarios de “belleza”
g g y



“fealdad”, seguido se hard un taller en donde los estudiantes sean quienes identifiquen otros
ejemplos de estos estereotipos vistos. Asi, en la segunda clase, se hard un analisis de una escena
de la pelicula de Zootopia para evidenciar los imaginarios de lo “bueno” y lo “malo”, de igual
forma esta también tendra otra sesion en donde se realice una actividad para la identificacion de
parte de los estudiantes de los estereotipos de este analisis. Cabe sefialar que ambas sesiones
tendran algunas actividades de inicio, desarrollo y cierre de la clase, las cuales van desde hacer

descripciones hasta redactar escritos reflexivos y deconstructivos.

De esa forma, el analisis de la pelicula de Enredados sera una mezcla en la cual se
analizaran las nociones tanto de “feo-bello” como de “bueno-malo” de acuerdo con las diferentes
escenas de la pelicula, En esta sesion lo que se busca es identificar esos elementos, aspectos o
caracteristicas que permiten que dichas representaciones logren influenciar la realidad de los
nifios y de la sociedad en general. Para ello, se tomaran algunas escenas y se contrastara con
ejemplos tomados de la vida real, pueden ser casos de los mismos estudiantes, 0 que hayan
pasado en el mundo. Asi, daremos paso a los conceptos s de magma, legein y thoukein, pero no
de manera tedrica sino mas préactica, es decir, conocer como surgen, cdmo se apropian del
pensamiento de las personas y como vuelven a reproducirse desde cualquier medio. En estas
actividades las preguntas que mas resonaran seran: ;Como surgen?, ;cOMo crees que se
reproducen?, ¢por qué se aceptan?, ;coOmo se puede cuestionar?, ¢quiénes son los mas

influenciables?, ¢qué medios son los que mas los reproducen?, ;cudl es el propdsito de estos?

4.2.3. Evaluacién

Finalmente, en cuanto a la fase de evaluacion, los estudiantes deberan tener en cuenta las tres

peliculas analizadas y las diferentes actividades desarrolladas en cuanto a los imaginarios



sociales para realizar un texto informativo o un cuento sobre todo lo visto en clases, es decir,
mencionar a lo que se refieren con imaginarios sociales, la forma en que se reproducen, la
manera en que las nociones de “bonito-feo” y “bueno-malo” logran permear las concepciones y
una posible solucién que les permita cuestionar todo lo que se ve desde diferentes medios, ya sea
la television, la musica, el periddico, los libros, etc. Teniendo en cuenta la estructura de dicho
tipo de texto, la ortografia, el uso de los signos de puntuacidn, la coherencia y la cohesién, los
diferentes argumentos que se pueden usar para defender las diferentes ideas y principalmente la

reflexion subjetiva de cada uno.

5. Organizacion y analisis de los resultados:

Tras concluir la intervencion pedagogica, este capitulo organiza de manera sistematica la
informacion obtenida mediante los distintos instrumentos de recoleccion. Esta sistematizacion

busca garantizar la coherencia de los datos que sustentan el proceso investigativo.

Asimismo, se presenta el analisis de los resultados generados durante el desarrollo de las
tres fases del proyecto, orientadas al fortalecimiento de la escritura y a la reflexion critica sobre
los imaginarios sociales. Estas fases permiten identificar patrones relevantes y aportes

significativos en relacion con los objetivos propuestos.

Para el desarrollo de la intervencion pedagdgica se tuvo en cuenta las tres fases
propuestas anteriormente: sensibilizacion, intervencién y evaluacién, con el objetivo de
fortalecer los procesos de escritura deconstructiva, principalmente, de los estudiantes a partir del
reconocimiento y el analisis de algunos imaginarios sociales que se encontraron en las peliculas

animadas presentadas, las cuales fueron: Shrek, Zootopia y Enredados. Cada fase, se propuso a



que respondiera una intencion pedagdgica especifica lo cual permitié observar avances cortos

pero progresivos tanto en la escritura como en la reflexion critica de los estudiantes.

5.1. Fase de sensibilizacion

La fase de sensibilizacion tuvo como proposito introducir a los estudiantes en la
comprension del concepto de imaginarios sociales, asi como en su reconocimiento dentro de
practicas y discursos cotidianos, resaltando la importancia de problematizarlos y someterlos a
reflexion critica. De manera paralela, esta fase permitio identificar el nivel inicial de produccion
escrita de los estudiantes, con el fin de establecer un punto de partida para la intervencion
pedagogica. Cabe sefialar que dicha fase se desarrollo en cuatro sesiones, extension que responde
a las limitaciones en el tiempo de intervencion, puesto que, en un periodo aproximado de tres

meses, Unicamente fue posible llevar a cabo estas cuatro clases.

En coherencia con los propositos de esta fase, se oriento el desarrollo de indicadores
vinculados a la produccion escrita mas que a la comprension de los imaginarios sociales, los
cuales se detallan posteriormente en la matriz de analisis. En el ambito de la escritura, se
priorizaron la coherencia, la cohesion y una perspectiva deconstructiva frente a los discursos
trabajados. Paralelamente, respecto a los imaginarios sociales, se promovieron procesos de
identificacion, interpretacion y problematizacion de los significados presentes en imagenes y
escenas, atendiendo a la construccion simbdlica de la realidad, la reproduccion de sentidos
culturales, la orientacion de comportamientos y la configuracion de categorias como
belleza/fealdad y bueno/malo. Estos indicadores orientaron la observacion pedagdgica durante la

fase de sensibilizacion.



Para ello, se trabajo principalmente con la interpretacion oral y escrita de imagenes y
escenas de peliculas animadas como Shrek, centrando la atencidn en categorias como la belleza 'y
la fealdad. Durante esta fase, los estudiantes participaron en conversatorios guiados y
desarrollaron algunas producciones escritas breves, como respuestas a preguntas orientadoras y
cartas cortas. Estas actividades permitieron observar las primeras formas en que los estudiantes
organizaban y expresaban sus ideas por escrito, asi como la manera en que en sus respuestas
aparecian imaginarios sociales que, en muchos casos, se presentan como normalizados o

naturalizados dentro de su contexto.

Aungue la fase de sensibilizacion se desarrollé en cuatro sesiones, para efectos de analisis
se tomaran en consideracion la tercera y cuarta sesion, en tanto en cada una de ellas se
consolidaron algunos de los indicadores presentados en la matriz de categorias, teniendo en
cuenta que, al ser los primeros acercamientos, dichos indicadores se trabajaron de manera
individual en cada una de las actividades propuestas, para identificar mas facilmente la forma en

que cada categoria se encontraba de manera inicial en el proceso.

Esto permitié reconocer de manera mas precisa las formas de participacion de los
estudiantes, sus producciones escritas iniciales y los primeros indicios de comprension y
problematizacion de los imaginarios sociales trabajados. En este sentido, la tercera sesion trabajé
la categoria de los imaginarios sociales puesto que se realizo del analisis de escenas
seleccionadas de la pelicula Shrek, en las que se evidencian estereotipos relacionados con la
belleza y la fealdad. A partir de las intervenciones de los estudiantes, se identificaron imaginarios
sociales que asocian la belleza con el estatus econdémico, la apariencia fisica y determinadas
formas de vestir, asi como la fealdad con el rechazo social y el miedo. Tal como se puede

evidenciar en la siguiente imagen:



llustracién 1.

E. 13. Respuesta de la sesion 3.

Transcripcion: “Las personas nos hacen creer que las personas “bellas” Son aquellas que son
rubias, Blancas, fuertes. Pero yo Creo que la palabra “bella” se define como una persona amable,

considerada o comprensivas.”

En esta respuesta se identifica un imaginario social que asocia la belleza con rasgos
fisicos especificos al decir que "las personas bellas son aquellas que son rubias, blancas y
fuertes”. Sin embargo, a su vez, el estudiante cuestiona este modelo dominante y propone una
resignificacion del concepto de belleza, vinculandolo con cualidades éticas como la amabilidad,
la consideracion y la comprension lo cual se puede evidenciar cuando dice que “la palabra bella

se define como una persona amable, considerada o comprensivas”

Asimismo, la siguiente respuesta rectifica que se observa una asociacion entre fealdad y
monstruosidad al vincular a las personas feas con los ogros “las personas feas son los ogros
porque necesitas ser bonito para que las personas te quieran”. Debido a esto se entiende que el
estudiante expresa un imaginario social segun el cual la aceptacion y el afecto de los demas
dependen de la apariencia fisica, lo que evidencia cdmo ciertos discursos culturales pueden

influir en la percepcidn de la belleza y la valoracion social de las personas.

llustracién 2.



E. 13. Respuesta de la sesion 3.

Transcripcion: “que las Personas bonitas son rubias, blanca, y fuertes y las Personas feas son los

0gros porque necesitas ser bonito para que la Personas te quieran.”

En cuanto a la cuarta sesién se propuso una actividad grupal orientada a la creacion de un
cuento, con el propdsito de transformar los imaginarios sociales previamente analizados, sin
afectar la coherencia narrativa. Teniendo en cuenta que en esta actividad los indicadores que mas
estan destacando serian los de la escritura, es decir, coherencia, cohesion y escritura
deconstructiva. Para ello, debian cuidar el uso adecuado de la ortografia y las reglas

gramaticales, ademas de mantener una estructura propia del cuento: inicio, nudo y desenlace.

Dichas producciones se desarrollaron de manera colaborativa y, en su mayoria, se
enfocaron en la resignificacion de los imaginarios tradicionales, especialmente aquellos
relacionados con el género. En varios relatos se evidencié la intencion de cuestionar los roles

asignados, tal como se puede observar en la siguiente imagen:

llustracién 3.

Grupo de estudiantes. Escrito de la sesion 4.



Transcripcion: Igualdad. Hay un nifio llamado Iker que le gustaban las mufiecas Los vestidos y
pintarse las ufias,. Pero habia un problema y esque unos nifios lo molestaban y obligaban a hacer
cosas como jugar football. y un dia un upstander lo defendieron y digieron que hay que ser

buenos con las personas.

En la transcripcion analizada se identifican algunas dificultades relacionadas con la
coherencia del texto. Aunque la narracién presenta una situacion de discriminacion hacia un nifio
por sus gustos personales, la relacion entre el titulo “Igualdad” y el desarrollo de la historia no se
explica de manera clara dentro del relato. Asimismo, aparece una ambigtedad en la construccion
de una de las ideas finales cuando se afirma “y un dia un upstander lo defendieron”, ya que no

se comprende con precision quién realiza la accion.

En cuanto a la cohesidn textual, se observan dificultades en la organizacion de las
oraciones y en el uso de conectores que permitan articular mejor la narracion. El texto se
construye principalmente a partir de la repeticion de la conjuncion “y”, como se evidencia en el
fragmento “y obligaban a hacer cosas como jugar football. y un dia...”, 1o cual afecta la fluidez

del relato. Ademas, se presentan problemas en el uso de la puntuacion y de las mayusculas, por

ejemplo, en “football. y un dia” después de un punto.



Por otra parte, el contenido de la narracion permite identificar imaginarios sociales
relacionados con los roles de género. En el fragmento “le gustaban las mufiecas, los vestidos y
pintarse las uiias” se evidencia como ciertos gustos son cuestionados por otros nifios, lo que se
refleja cuando el texto sefiala que “unos nifios lo molestaban y obligaban a hacer cosas como
Jjugar football”. Sin embargo, hacia el final aparece la figura de un upstander que lo defiende y
afirma “que hay que ser buenos con las personas”, 10 que introduce un mensaje que cuestiona

estas practicas de discriminacion.

Finalmente, en el plano ortogréafico se observan algunos errores relacionados con el uso
de tildes y la escritura de ciertas palabras, como “habia” en lugar de habia, “esque” en lugar de
es que, “digieron” en lugar de dijeron y “dia” en lugar de dia. Estas dificultades son comunes en

el proceso de aprendizaje de la escritura en estudiantes de este nivel escolar.

Con el fin de organizar y sintetizar estos hallazgos, a continuacion, se presenta una tabla
de categorias que resume los principales indicadores identificados en las producciones de los
estudiantes y los resultados derivados del proceso de analisis. Esta organizacion permite
visualizar de manera sistematica las relaciones entre las categorias emergentes, los indicadores

de logro, las actividades y los hallazgos interpretativos obtenidos en el estudio.

Tabla 2.

Hallazgos del proceso de sensibilizacion.

Subcategoria  Indicador (matriz) Actividades Hallazgos

desarrolladas

Coherencia Hacer un texto a partir  Respuestas escritasa  Los textos presentan ideas




Cohesién

Escritura

deconstructiva

Magma

de un tema central
dado en clase,
desarrollando un orden
cronoldgico, causal o
jerarquico adecuado.
Conexion linguistica
entre las partes del

texto.

Cuestionar las ideas de
una pelicula, director o

imagen.

Identificar elementos
en imagenes o0 escenas
que influyen en la
percepcion de la

realidad de los

preguntas sobre
escenas de la pelicula
de Shrek. Escritura

de cartas cortas.

Escritura de
respuestas breves y

reflexiones iniciales.

Analisis oral y escrito
de estereotipos de
belleza y fealdad a
partir del uso de
imagenes, escenas y
ejemplos de la
cotidianidad.

Anédlisis oral de
imagenes y de las

escenas de Shrek.

sueltas, sin un orden claro
ni desarrollo del tema

central.

Un limitado o inexistente
de conectores, dificultad
para enlazar ideas,
repeticion de las mismas,
no llegan a un punto
claro.

Los estudiantes
reproducen los
imaginarios sociales sin
cuestionarlos; la critica es
minima hacia lo que dicen

o lo que comunican.

Los estudiantes reconocen
estereotipos, pero los
asumen como normales o

naturales.




estudiantes.

Legein Observar e identificar ~ Conversatorios Se reproducen discursos
queé tipo de significados guiados sobre asociados a belleza,
se reproducen en las personajes y roles dinero y poder sin
peliculas. sociales. cuestionamiento.
Thoukein Identificar como, por Preguntas Los estudiantes
medio de las peliculas, orientadoras sobre identifican conductas,
se fomentan acciones de los pero no reconocen adn su
comportamientos y personajes. impacto social.

actitudes frente a la
realidad.

Belleza/fealdad Identificar que es la Observacion de Se asocia la belleza con la
belleza, los estandares,  escenas centradas en  bondad y aceptacion, el
que es lo feo y por qué  apariencia fisica y dinero y el poder,

aceptacion social. mientras que la fealdad
con lo que se rechaza y lo
que no encaja en lo que la
sociedad define como

bello.

Nota. [Los hallazgos corresponden a la fase de sensibilizacion y describen las primeras
aproximaciones de los estudiantes a la escritura y al andlisis de imaginarios sociales a partir de

las actividades desarrolladas]



En esta tabla se evidencia que las categorias y los indicadores identificados permiten
observar cOmo, a partir de las actividades propuestas, emergen en las producciones de los
estudiantes distintos imaginarios sociales relacionados con la belleza, la aceptacion social y los
roles de género. En este sentido, las respuestas analizadas muestran cdmo los estudiantes
nombran, describen y clasifican aquello que consideran bonito, feo o adecuado dentro de sus

narraciones.

Desde la perspectiva de Cornelius Castoriadis (1975) estas representaciones pueden
comprenderse como parte del magma de significaciones sociales que orienta la manera en que
los sujetos interpretan la realidad. De esta forma, el legein se manifiesta en las formas en que los
estudiantes definen o nombran estas categorias, mientras que el teukhein se evidencia en la
manera en que dichas clasificaciones organizan las situaciones narradas y las relaciones entre los

personajes.

Asimismo, el analisis permite observar que, aunque en algunos casos los estudiantes
reproducen estos imaginarios presentes en su contexto social, en otros comienzan a
problematizarlos dentro de sus propias producciones. Esto sugiere que las actividades
desarrolladas no solo permiten identificar los discursos que circulan en su entorno, sino también
abrir espacios de reflexion frente a ellos. En este sentido, desde la perspectiva de Michel
Foucault (2006), estas producciones pueden entenderse como efectos de discursos sociales que

configuran ciertas normas sobre el cuerpo, el comportamiento y las formas de aceptacion social.

Las dificultades identificadas en la coherencia, la cohesion y el uso de algunas
convenciones de la escritura en las producciones de los estudiantes pueden comprenderse como

parte del proceso de construccion del texto. Desde la perspectiva de Roland Barthes (1973), la



escritura no se entiende Unicamente como un producto terminado y completamente estructurado,
sino como un espacio en el que el sujeto va construyendo sentido a medida que escribe. En este
sentido, es esperable que en las producciones de estudiantes de este nivel aparezcan repeticiones,

rupturas en la continuidad de las ideas o relaciones poco claras entre las oraciones.

A su vez, desde los aportes de Teun A. Van Dijk (1977), la coherencia de un texto
depende de la manera en que las ideas se organizan y se relacionan para construir un significado
global dentro del discurso. Por ello, las dificultades observadas en los textos de los estudiantes
evidencian que aun se encuentran en proceso de desarrollar estrategias para organizar y conectar
sus ideas dentro de la escritura, lo que forma parte del aprendizaje progresivo de la coherencia y

la cohesién textual.

Por esta razon, es esperable que en las producciones de estudiantes de este nivel
aparezcan rupturas en la continuidad de las ideas, repeticiones o relaciones poco claras entre las
oraciones. Estas caracteristicas evidencian que los estudiantes aln se encuentran en un proceso
de transicidn entre formas de expresion mas cercanas a la oralidad y una escritura que requiere
mayor organizacion y relacion entre las ideas, lo cual se refleja directamente en aspectos como la

coherencia y la cohesion de sus textos.

Finalmente, los indicadores también permitieron identificar aspectos relacionados con el
desarrollo de la escritura de los estudiantes, particularmente en lo que respecta a la coherencia, la
cohesion y el uso de algunas convenciones ortograficas. Estas dificultades evidencian que las
producciones analizadas no solo permiten identificar los imaginarios sociales presentes en los
discursos de los estudiantes, sino también observar el proceso de construccion de sus habilidades

de escritura a partir de las actividades realizadas.



En este sentido, esta fase permite establecer un punto de partida que da cuenta tanto de
los imaginarios presentes en los estudiantes como de su nivel de desarrollo escritural. A partir de
ello, se da paso a la siguiente fase de la propuesta didactica, en la cual los estudiantes, tras haber
conocido y trabajado de manera mas explicita los temas abordados, contintan con nuevas

actividades orientadas a profundizar la reflexion y el analisis sobre estos contenidos.

5.2. Fase de intervencién

La fase de intervencidn estuvo orientada a fortalecer progresivamente la escritura a través
de distintas actividades que articularon la produccion textual con la reflexion sobre los
imaginarios sociales que ya habian comenzado a identificarse en la fase de sensibilizacion. En
esta etapa, la escritura empezo a ocupar un lugar mas central dentro de las clases, no solo como
una forma de expresar ideas, sino también como un medio para que los estudiantes pudieran

cuestionar estereotipos y proponer otras maneras de interpretar las situaciones trabajadas.

Para el desarrollo de esta fase se mantuvieron los mismos indicadores de la matriz de
categorias utilizados en la etapa anterior, tanto en lo relacionado con la escritura como con los
imaginarios sociales. Sin embargo, a diferencia de la fase de sensibilizacion, en la que ambos
aspectos se trabajaron de manera mas separada, en esta etapa las actividades buscaron integrar
ambas dimensiones. Esto permitié observar como, mientras los estudiantes escribian, también
ponian en juego las ideas que tenian sobre ciertos imaginarios sociales, ya fuera

reproduciéndolos o comenzando a cuestionarlos.

Durante esta fase se propusieron actividades como la escritura de cuentos individuales y
grupales, textos reflexivos sobre lo bello y lo feo, ejercicios relacionados con el uso de

conectores logicos y actividades de reescritura de historias en las que se modificaban algunos



roles o estereotipos presentes en los relatos. Estas actividades se realizaron principalmente de
manera individual, aunque siempre con acompafiamiento docente, lo cual permitio orientar el

proceso de escritura y atender los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el grupo.

Aungue la fase de intervencion estuvo compuesta por cuatro sesiones, para el desarrollo
de este apartado se toma como referencia la octava sesion, ya que en ella es posible observar con
mayor claridad tanto algunos avances en la escritura como ciertas transformaciones en los
imaginarios sociales trabajados durante la propuesta. Esta sesion se disefid teniendo en cuenta las
experiencias previas de trabajo grupal y buscaba, por un lado, resignificar el trabajo colectivo vy,
por otro, comenzar a identificar los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, no desde la

repeticion de conceptos, sino desde la reflexion y la apropiacion de los temas abordados.

En esta sesion, la actividad central consistio en la creacion de un cuento en el que los
estudiantes debian evidenciar lo aprendido en las sesiones anteriores, haciendo especial énfasis
en el uso adecuado de la ortografia, la gramatica y los conectores para garantizar la coherencia y
cohesion del texto. Al tratarse de la ultima clase de la fase de intervencidn, se esperaba que los
estudiantes contaran con mayores herramientas para desenvolverse en el proceso de escritura y
para reflexionar con mayor claridad sobre los temas trabajados. A partir de esta produccion

escrita se derivan los hallazgos que se analizan en el siguiente apartado.



llustracién 4 y 5. E 2. Escrito de la sesion 8.

Transcripcion: Un dia maravilloso, un chico llamado Federico llegé al colegio con unos guayos
rosados y todas las chicas se burlaban de el por usar el color rosado, el no les presto atencion
pero les dijo que estaba incorrecto lo que ella estaba haciendo. Al dia siguiente Federico le dijo
a la miss lo que las nifias le estaban diciendo, la miss se sorprendié de que y estemos en el siglo
XXI y todavia existan los imaginarios sociales, la miss los llamo para hacerlos reflexionar sobre
el tema de Fede les explico que todo tipo de personas pueden usar cualquier color, y que no se
puede juzgar a las personas por la manera el que se visten. La miss les hizo crear una cartelera
sobre los imaginarios sociales. Por lo que ellas lo lograron muy facilmente pues Fede ya les
habia explicado, con ello ellas demostraron que habian entendido el tema y que no volverian a

molestar a nadie nunca mas, y que a quien vieran hacerlo le explican que estaba muy mal.

En el cuento analizado se pueden identificar distintos elementos relacionados con la
coherencia, la cohesion, los aspectos formales de la escritura y los imaginarios sociales, a partir
de fragmentos especificos del texto producido por el estudiante. En cuanto a la coherencia, el

texto presenta una secuencia narrativa clara que permite comprender el desarrollo de la historia.



Esto se evidencia desde el inicio en “Un dia maravilloso, un chico llamado Federico llegé al
colegio con unos guayos rosados”, donde se introduce el personaje principal y la situacion
inicial. El conflicto se plantea en “todas las chicas se burlaban de él por usar el color rosado”,
lo que permite identificar con claridad el problema central del cuento. Posteriormente, la historia
avanza en “Al dia siguiente Federico le dijo a la miss...”, donde se introduce una accion que
busca dar solucion al conflicto, y finalmente se cierra en “ellas demostraron que habian
entendido el tema y que no volverian a molestar a nadie nunca mds”, donde se evidencia una
transformacion en los personajes. Esto muestra que el estudiante logra organizar el cuento con

inicio, desarrollo y cierre, manteniendo un sentido global en la narracion.

En relacion con la cohesion, se observa el uso de conectores temporales que permiten dar
continuidad a la historia, como en “Un dia maravilloso...” Yy “Al dia siguiente...”, 10s cuales
ayudan a ubicar los hechos dentro de una secuencia logica. Sin embargo, también se evidencian
algunas dificultades, por ejemplo en fragmentos como “la miss los llamé para hacerlos
reflexionar sobre el tema de Fede les explico... ”, donde no hay signos de puntuacion que
separen las ideas, lo que genera oraciones extensas y poco organizadas. Asimismo, se presentan
repeticiones como “la miss... la miss...”, lo cual afecta la fluidez del texto. A pesar de esto, el

relato mantiene una continuidad comprensible.

En cuanto a los aspectos ortograficos y formales, se identifican algunas dificultades que
afectan la escritura, como en “Un dia”, “de el”, “todavia”, “habia”, “volverian”, donde hay
ausencia de tildes. También se presentan errores de concordancia, por ejemplo, en “lo que ella
estaba haciendo” cuando se refiere a varias personas, 0 en “la manera el que se visten”. De

igual forma, el uso limitado de signos de puntuacion hace que algunas partes del texto sean



extensas y dificiles de leer. No obstante, estos aspectos no impiden la comprensidn general del

cuento.

Por otra parte, desde la escritura deconstructiva, el texto resulta significativo, ya que no
solo presenta una situacién basada en estereotipos, sino que también propone una reflexion frente
a estos. Esto se evidencia en fragmentos como “les dijo que estaba incorrecto...” Y “todo tipo
de personas pueden usar cualquier color, y que no se puede juzgar a las personas...”, donde se
cuestiona directamente la idea de que ciertos colores correspondan a un género especifico. En
este sentido, el cuento no se limita a mostrar el problema, sino que plantea una transformacién en

la forma de pensar de los personajes.

Finalmente, en cuanto a los imaginarios sociales, se evidencia claramente la asociacion
entre el color rosado y lo femenino en “se burlaban de él por usar el color rosado”, donde lo
diferente es visto como algo negativo. Aqui se ponen en juego ideas sobre lo que esta bien o mal
dentro de un contexto social. Sin embargo, esta idea es cuestionada a lo largo del cuento,
especialmente en “no se puede juzgar a las personas por la manera en que se visten”, 10 que
muestra un cambio en la perspectiva de los personajes. Esto permite identificar que el estudiante
no solo reconoce estos imaginarios, sino que también comienza a cuestionarlos a traves de la

escritura.

En conjunto, el cuento permite evidenciar avances tanto en la organizacion de la escritura
como en la manera en que el estudiante utiliza el lenguaje para expresar y transformar algunas

ideas presentes en su contexto.

Tabla 3.



Hallazgos de la fase de intervencion.

Subcategoria

Indicador (matriz)

Actividades

desarrolladas

Hallazgos

Coherencia

Cohesién

Hacer un texto a partir
de un tema central dado
en clase, desarrollando

un orden cronoldgico,

causal o jerarquico

adecuado.

Conexion linguistica

entre las partes del

texto.

Escritura de
cuentos
individuales y
grupales. Texto
“lo bello y lo feo

segiin yo”

Uso guiado de
conectores logicos
en oraciones y

parrafos.

Los textos presentan una
mejor organizacion de
ideas, sin embargo, sigue
habiendo errores sobre
reglas gramaticales y
confusion de letras. No
obstante, la claridad
tematica ha mejorado.

En comparacion con la fase
de sensibilizacion, se
encuentra que pasaron de un
nivel de coherencia del 70%
a un 85%.

Se evidencia un uso
progresivo de conectores
para enlazar ideas en los
textos escritos en
comparacion con el primer
escrito que se realizo.

En cuanto a la cohesion




Escritura

deconstructiva

Magma

Realizar escritos con
multiples perspectivas o
interpretaciones sin
tomar en cuenta una

postura.

Identificar elementos en
imagenes o escenas que
influyen en la
percepcion de la
realidad de los

estudiantes.

Reescritura de
cuentos
modificando roles
de género y

estereotipos.

Escritura de textos
reflexivos y
cuentos sobre lo

bello y lo feo.

entre fases se obtuvo un
avance del 15% pasando de
un 65% en la fase de
sensibilizacion a un 80% en
esta.

Los estudiantes comienzan a
proponer nuevas
interpretaciones y a
cuestionar imaginarios
sociales.

Aungue se trata de mantener
un vinculo con las
categorias para la escritura
se tuvo en cuenta también la
ortografia, la cual tuvo un
avance de 5% pasando de
un 70% a un 75%.

Los estudiantes reconocen
que los imaginarios sociales
influyen en su forma de

pensar y actuar.




Legein

Thoukein

Belleza/fealdad

Bondad /

maldad

Observar e identificar
que tipo de significados
se reproducen en las

peliculas.

Identificar como, por
medio de las peliculas,
se fomentan
comportamientos y
actitudes frente a la
realidad.

Identificar qué es la
belleza, los estandares,

que es lo feo y por queé

Identificar qué se
considera bueno y malo

y quién lo decide.

Analisis escrito de
personajes y roles

sociales.

Reescritura de
cuentos
cambiando
estereotipos y

roles.

Produccion de
cuentos con
resignificacion de

la apariencia.

Analisis de
Zootopia y
clasificacién de

personajes.

Se comienza a cuestionar el
lenguaje con el que se
nombra a los personajes y
como esto influye en su
desarrollo.

Los estudiantes proponen
nuevas formas de actuar,
relacionarse y comportarse

€N Sus escritos.

Se rompe parcialmente la
asociacion entre la belleza 'y
la bondad teniendo en
cuenta el desarrollo de las
peliculas, y lo que se
mostraba en contraste con lo
que de verdad se realizaba.
Se reconoce que lo bueno y
lo malo no depende solo de
la apariencia si no de las
actitudes, comportamientos

y acciones de los




personajes.

Nota. [Los hallazgos corresponden a la fase de intervencidon y evidencian avances en los
procesos de escritura y en la comprension critica de los imaginarios sociales, en comparacion

con la fase de sensibilizacion]

Para comprender con mayor profundidad lo que se evidencia en esta fase, es importante
relacionar los hallazgos con algunos aportes tedricos sobre los imaginarios sociales y la escritura.
En el presente texto, que se configura como un cuento, es posible analizar distintos aspectos
relacionados con la coherencia, la cohesion, los elementos formales de la escritura y los
imaginarios sociales que alli se representan. En cuanto a la coherencia, el relato presenta una
estructura narrativa clara y comprensible, propia de este tipo de texto, ya que se identifica un
inicio en el que se introduce el personaje principal (Federico) y la situacion problematica (las
burlas por usar guayos rosados), un desarrollo en el que el conflicto se expone y se busca una
solucion a través de la intervencion de la docente, y un cierre en el que se evidencia una
transformacion en las actitudes de los demas personajes. Esta organizacion permite que el lector
siga la historia sin mayores dificultades, lo que muestra un avance en la construccion de textos
con sentido global, entendiendo que escribir implica organizar significados y no solo encadenar

oraciones (Barthes, 1977).

En relacion con la cohesidn, se observa el uso de algunos conectores temporales como
“un dia”, “al dia siguiente”, que ayudan a dar continuidad a los hechos dentro del cuento. Sin
embargo, aun se presentan algunas repeticiones innecesarias y ciertos vacios en el uso de
conectores que permitan una mejor articulacion entre las ideas. Aun asi, el texto logra mantener

una secuencia logica, lo cual es importante si se tiene en cuenta que se trata de una narracion



breve construida por el estudiante, en donde el lenguaje funciona como un sistema que articula

significados dentro de un contexto especifico (Teun A. van Dijk, 1992).

En cuanto a los aspectos ortogréaficos y formales, se evidencian algunas dificultades en el
uso de tildes, signos de puntuacion y concordancia gramatical, lo que afecta en ciertos momentos
la claridad del texto. No obstante, estas dificultades no impiden la comprension general del
cuento, y se reconoce un intento por parte del estudiante de estructurar adecuadamente las
oraciones y dar sentido a lo que quiere expresar, lo que reafirma que la escritura es un proceso en

construccién y no un producto terminado.

Por otra parte, desde la perspectiva de la escritura deconstructiva, el cuento resulta
significativo, ya que no solo presenta una situacion problematica basada en estereotipos, sino que
también propone una reflexion frente a estos. EI personaje principal cuestiona directamente la
idea de que ciertos colores correspondan exclusivamente a un género, y a traves de la
intervencidn de la docente se genera un espacio de reflexion que permite transformar esa forma
de pensar. En este sentido, el texto no se limita a reproducir un imaginario social, sino que
intenta problematizarlo, lo cual se relaciona con la idea de que los discursos pueden ser

transformados y resignificados (Foucault, 1971).

Finalmente, en lo relacionado con los imaginarios sociales, se evidencia claramente la
presencia de asociaciones entre ciertos elementos simbdlicos (como el color rosado) y
construcciones sociales de género. En un primer momento, lo “incorrecto” o “mal visto” se
vincula con el hecho de que un nifio use un color asociado culturalmente a lo femenino, lo que
pone en juego categorias como lo bueno y lo malo desde una légica socialmente aprendida. Sin

embargo, a lo largo del cuento esta idea es cuestionada, y se propone que todas las personas



pueden expresarse libremente sin ser juzgadas por su apariencia. Esto permite identificar un
transito importante, ya que el estudiante no solo reconoce la existencia de estos imaginarios, sino
que también empieza a distanciarse de ellos y a plantear una postura mas critica frente a los
mismos, lo cual puede entenderse como parte de un magma de significaciones imaginarias

sociales (Castoriadis, 1989).

En conjunto, este cuento permite evidenciar avances tanto en la organizacién de la
escritura como en la manera en que los estudiantes comienzan a cuestionar ciertos imaginarios
sociales, utilizando el lenguaje como una herramienta para expresar y transformar las ideas que

circulan en su contexto.

En conjunto, los resultados de esta fase permiten observar que, aunque el proceso aun se
encuentra en construccion, los estudiantes comienzan a mostrar algunos avances tanto en la
organizacion de sus textos como en la manera en que reconocen ciertos imaginarios sociales
presentes en su entorno y, en algunos casos, empiezan a cuestionarlos. Las actividades
propuestas permitieron que la escritura dejara de verse Unicamente como un ejercicio escolar y
empezara a funcionar como un espacio para expresar ideas, reflexionar y tomar posicion frente a

algunos de los estereotipos trabajados durante las clases.

En ese sentido, esta fase evidencia un primer transito entre el reconocimiento de los
imaginarios sociales y la posibilidad de problematizarlos a través de la escritura. A partir de estos
resultados, se da paso a la fase de evaluacion, en la cual se busca identificar con mayor claridad
los aprendizajes alcanzados por los estudiantes y observar coémo logran articular sus procesos de

escritura con la reflexion sobre los imaginarios sociales trabajados a lo largo de la intervencién.



5.3. Fase de evaluacion

La fase de evaluacion tuvo como propdsito identificar los aprendizajes que los
estudiantes lograron construir después del proceso desarrollado en las fases anteriores. En esta
etapa se busco observar de qué manera los estudiantes articulaban lo trabajado sobre imaginarios
sociales con sus procesos de escritura, prestando especial atencion a aspectos como la

coherencia, la cohesion y algunos elementos formales del texto.

Para ello, se propusieron actividades de produccién escrita en las que los estudiantes
debian reflexionar nuevamente sobre las categorias trabajadas durante la intervencion (belleza,
fealdad, lo bueno y lo malo), pero esta vez con mayores herramientas conceptuales y discursivas.
De esta forma, esta fase permitio evidenciar no solo los avances en la escritura, sino también las
posibles transformaciones en la manera en que los estudiantes interpretan y representan algunos

imaginarios sociales presentes en su contexto.

Esta fase se desarrollo en dos sesiones. En la primera, se propuso a los estudiantes la
escritura del final de un cuento inconcluso, con el proposito de observar como lograban articular
los imaginarios sociales trabajados durante las clases con la construccion narrativa del texto. En
esta actividad se presto especial atencion a la forma en que los estudiantes organizaban sus ideas,
desarrollaban la coherencia del relato y utilizaban algunos recursos de cohesion dentro de la
escritura. La segunda sesidn consistié en la produccion de un cuento completo, en el cual los
estudiantes debian construir su propia historia teniendo en cuenta las categorias abordadas

durante la intervencion, como belleza, fealdad, lo bueno y lo malo.

Ambas actividades permitieron recoger producciones escritas que funcionan como

evidencia para analizar tanto los avances en los procesos de escritura como las formas en que los



estudiantes representan, reproducen o comienzan a cuestionar algunos imaginarios sociales. A
partir de estas producciones se realizd el analisis que se presenta a continuacién, retomando
nuevamente los indicadores establecidos en la matriz de categorias para identificar los

principales hallazgos de esta fase.

A continuacidn, se presenta un ejemplo correspondiente a la Gltima sesion de esta fase, en
la cual los estudiantes debian construir un cuento completo teniendo en cuenta los imaginarios
sociales trabajados durante las clases y algunos aspectos béasicos de la escritura. Para ello, se
incluye la fotografia de una de las producciones escritas por un estudiante, la cual permite
observar de manera mas concreta como se articulan en el texto tanto los elementos narrativos
como las ideas relacionadas con categorias como belleza, fealdad, lo bueno y lo malo. Esta
evidencia permite acercarse de forma mas directa al proceso de escritura de los estudiantes y

sirve como punto de partida para el analisis que se presenta posteriormente.

llustracion 5.

E 17. Escrito de la sesion 8.



Transcripcion: timy en la isla de los estereotipos. Habia una vez un nifio llamado timy, a timy le
gustaban los Hotwheels y Super Heroes pero era muy pero muy pequefio y nadie lo queria, sus
hermanos y compafieros lo estereotipaban, diciendole apodos ofensivos como "El duende que
nadie lo quiere. El no le decia a nadie por que tenia miedo de que hicieran algo, pero su papa sy
sabia que lo estereotipaban pero nunca pasaba tiempo con el porque tenia que trabajar todo el dia
porque su madre habia muerto de cancer, pero el padre nunca perdio la esperanza de que le hiba
a ensefiar a su hijo a como ignorar eso y vivir sin que le afectara eso. un dia, su padre le dijo que
existia una isla de los estereotipos y si derrotaba al ejercito de los estereotipos ya nadie lo iba a
estereotipar, entonces el se preparo para ir a a isla empacando en su maleta: una espada de
madera, 7 sandwiches y 8 bebidas de frutas, pero timy no sabia como llegar, entonces, El cogio
el barco de su padre y se aventuro hacia la isla, mientras tomy se dirigia a la isla se quedo
dormido, al dia siguiente tomy se desperto "Hee, llegado ya va a comenzar mi aventura",

entonces tomy se dirigio a la jungla, mientras caminaba pasos y traspasos, despues volteo y vio a



un mini P.E.K.K.A el cual dijo "voy a ser tu mentor y te voy a entrenar hasta que no te importe
ningun estereotipo” para que puedas derrotar el ejercito™ y timy acepto y comenzo a entrenar
muy fuerte dia y noche, hasta que undia el mini P.E.K.K.A le digo "estas listo hasta aca te
acompafio” y timy se fue a fortaleza de los estereotipos y se enfrento a el ejercito y gano, timy
emocionado vencio al ejercito de los estereotipos y se fue adecirle a su papa y hermanos, cuando
volvio su papa le confeso que el siempre el el mini P.E.K.K.A que lo entreno y el papa le digo a
timy "tu aparienca fisica puede ser fea y te pueden jugar por eso, pero tu apariensia que tienes
por dentro estam bella que te puede jusgar, aun ellos te insulten no importa Loque te digan solo
importa loque tu pienses que eres"”, despues timy le digo a su papa "te amo papa, eso es lo que

siempre quizo mama" y se abrasaron Fin.

A partir de la transcripcion del cuento “Timy en la isla de los estereotipos”, es posible
identificar varios aspectos tanto en relacion con la escritura como con los imaginarios sociales
presentes en el relato. En cuanto a la coherencia, se puede observar que el estudiante logra
construir una historia que mantiene una idea central a lo largo del texto. El relato inicia
presentando al personaje principal y el problema que enfrenta (ser estereotipado y rechazado por
su apariencia), luego desarrolla una aventura en la que el personaje busca enfrentar esos
estereotipos y finalmente cierra con una reflexion sobre la importancia de no dejar que lo que

otros dicen defina quién es uno.

En ese sentido, la historia mantiene un hilo narrativo claro. Sin embargo, en algunos
momentos el desarrollo de las acciones ocurre de manera un poco rapida o con saltos entre una
escena y otra, por ejemplo, cuando pasa de la preparacion del viaje al entrenamiento o al
enfrentamiento con el ejército de los estereotipos, lo que hace que algunas partes del relato

gueden poco desarrolladas.



Con respecto a la cohesion, se observa que el estudiante intenta organizar la secuencia de
la historia mediante conectores temporales como “un dia”, “entonces”, “al dia siguiente” 0
“después”. Estos elementos permiten seguir el orden de los acontecimientos y muestran un
intento por estructurar narrativamente el texto. No obstante, el uso de estos conectores todavia es
limitado y en varios momentos las ideas aparecen encadenadas dentro de una misma oracion sin
una puntuacion clara, lo que genera frases bastante largas. También se presentan algunas

repeticiones de palabras o del nombre del personaje, lo que evidencia que el estudiante aln esta

en proceso de ampliar los recursos que le permitan enlazar mejor sus ideas dentro del texto.

En relacion con las reglas ortograficas, se identifican varias dificultades propias del
proceso de aprendizaje de la escritura. Por ejemplo, aparecen errores en la escritura de algunas
palabras como “hiba” por iba, “apariensia” por apariencia, “adecirlé” por a decirle o
“abrasaron’ por abrazaron. También se observa ausencia de tildes en palabras que las requieren
(dia, papa, ejército), uso irregular de mayusculas dentro del texto y un manejo limitado de los
signos de puntuacion. Esto hace que en algunos momentos el texto se perciba como una

secuencia larga de ideas sin separaciones claras entre oraciones.

Por otra parte, en relacion con la escritura deconstructiva, el cuento muestra un intento
interesante por cuestionar algunos estereotipos asociados con la apariencia fisica. Al inicio del
relato aparece claramente el estereotipo que asocia la apariencia con el rechazo, cuando el
protagonista es insultado o llamado “duende que nadie quiere”. Sin embargo, hacia el final del
cuento aparece un giro importante cuando el padre le explica que, aunque otros puedan juzgar la
apariencia fisica, lo verdaderamente valioso esta en lo que la persona es “por dentro”. En ese
sentido, el relato intenta romper con la idea inicial y propone una reflexion distinta sobre el valor

de las personas.



Finalmente, en cuanto a los imaginarios sociales, el texto permite identificar varias
representaciones relacionadas con las categorias de bello, feo, bueno y malo. Por un lado,
aparece el imaginario que asocia la fealdad con el rechazo o la burla, lo cual se evidencia en los
apodos ofensivos que recibe el protagonista. En contraste, hacia el final del relato se plantea que
la belleza no necesariamente esta en lo fisico, sino en las cualidades internas de la persona, lo
que introduce una mirada diferente sobre esta categoria. En relacion con lo bueno y lo malo, el
cuento presenta una oposicion entre el protagonista y el “ejército de los estereotipos”, donde
estos Ultimos aparecen representados como algo negativo que debe ser enfrentado. De esta
manera, el relato muestra como el estudiante reconoce la existencia de ciertos estereotipos
sociales y, al mismo tiempo, intenta construir una historia en la que estos pueden ser

cuestionados o superados.

A partir de los textos analizados, especialmente en el caso del cuento de Timy y otros
escritos similares, se puede evidenciar que la escritura comenzd a asumir un lugar distinto para
los estudiantes, dejando de ser Unicamente una actividad académica para convertirse en un
espacio de expresion personal. En varios de los relatos, los estudiantes no solo desarrollan una
historia, sino que también proyectan en ella experiencias, emociones y situaciones que hacen
parte de su realidad, lo que permite entender la escritura como una forma de “decir” aquello que

en ocasiones no logran expresar de manera oral.

En este sentido, el ejercicio de escribir se transforma en una especie de desahogo, pero
también en una herramienta que les permite conectar lo que viven, lo que sienten y lo que
aprenden en el aula, particularmente en relacion con los imaginarios sociales. Asi, la escritura se
configura como un puente entre su experiencia cotidiana y los procesos de reflexion trabajados

en clase, evidenciando que cuando los estudiantes encuentran sentido en lo que escriben, no solo



mejoran en aspectos formales, sino que también utilizan el lenguaje para comprenderse a si

mIsSmMos Y, a su entorno.

En conjunto, el texto evidencia que, aunque todavia hay dificultades en algunos aspectos
formales de la escritura, el estudiante logra construir una narracion con una idea central clara y
utiliza la historia para reflexionar sobre cémo los estereotipos y las apariencias influyen en la

forma en que las personas son juzgadas dentro de su entorno.

A partir del andlisis presentado anteriormente, es posible identificar algunos elementos
importantes tanto en relacion con la escritura como con los imaginarios sociales presentes en las
producciones de los estudiantes durante esta fase. Con el fin de organizar de manera mas clara
estos hallazgos, a continuacion, se presenta una tabla correspondiente a la fase de evaluacion, en
la cual se sintetizan las categorias, los indicadores y los principales hallazgos identificados en las

actividades desarrolladas.

Esta matriz permite observar de manera méas concreta como se evidencian en los textos de
los estudiantes algunos avances en aspectos relacionados con la coherencia, la cohesion y ciertos
elementos formales de la escritura, asi como las formas en que aparecen representados o
cuestionados algunos imaginarios sociales asociados con categorias como belleza, fealdad, lo
bueno y lo malo. De esta manera, la tabla funciona como una sintesis de los resultados de esta

fase y sirve como punto de partida para el analisis que se desarrollara posteriormente.

Tabla 4.

Hallazgos de la fase de evaluacion.



Subcategoria  Indicador (matriz)

Actividades

desarrolladas

Hallazgos

Coherencia Hacer un texto a
partir de un tema
central dado en clase,
desarrollando un
orden cronoldgico,
causal o jerarquico

adecuado.

Cohesion Conexion linguistica
entre las partes del

texto.

Escritura individual

de finales de cuentos

inconclusos y textos
finales sobre

imaginarios sociales.

Produccidn textual
autbnoma con

orientacion general.

Los textos muestran una
estructura mas definida, una
organizacion jerarquica, y un
desarrollo adecuado del tema
central sin influir en las
acciones individuales.

En cuanto al avance de la
fase de intervencion a esta se
encuentra que se pasa de un
85% a un 75% en cuanto a
coherencia.

Uso més constante y
pertinente de conectores,
puntos, comas, mayusculas,
etc.

En cohesidn, se pasa de un
80% a un 70% al comparar
los dos escritos mencionados

en cada fase.




Escritura

deconstructiva

Magma

Legein

Thoukein

Cuestionar las ideas
de una pelicula,

director o imagen.

Identificar elementos
en imagenes o
escenas que influyen
en la percepcion de
la realidad de los
estudiantes.
Identificar
significados que se
reproducen en las
peliculas.

Identificar estandares

de belleza y fealdad.

Produccidn libre de
cuentos o textos
informativos sobre

Imaginarios sociales.

Produccion final de
cuentos o textos

informativos.

Escritura autbnoma
sobre imaginarios

sociales.

Textos narrativos
con resignificacion

de personajes.

Los estudiantes resignifican
los imaginarios sociales y
proponen lecturas criticas en
sus textos.

Finalmente en cuanto a la
escritura tomando como
apartado la ortografia se pasa
de un 75% a un 72%.

Los estudiantes integran
conscientemente los
imaginarios sociales en sus

textos.

Uso mas reflexivo del
lenguaje y las categorias

sociales.

Se evidencia una postura
mas critica frente a la

exclusion.




Belleza/fealdad Identificar quién Produccion de Se rompe parcialmente la

define lo buenoylo  cuentos con asociacion entre la belleza 'y
malo. resignificacion de la  la bondad teniendo en cuenta
apariencia. el desarrollo de las peliculas,

y lo que se mostraba en
contraste con lo que de

verdad se realizaba.

Bondad Identificar qué se Andlisis de Zootopia Se reconoce que lo bueno y

/maldad considera bueno y y clasificacion de lo malo no depende solo de
malo y quién lo personajes. la apariencia si no de las
decide. actitudes, comportamientos y

acciones de los personajes.

Nota. [Los hallazgos corresponden a la fase de evaluacion y permiten evidenciar la
consolidacion de los procesos de escritura y de analisis critico de los imaginarios sociales, a

partir de la comparacidon con las fases de sensibilizacion e intervencion]

Para profundizar en los hallazgos que se sintetizan en la tabla de la fase de evaluacion, es
posible observar como los avances en la escritura se relacionan también con la forma en que los
estudiantes representan ciertos imaginarios sociales a través del lenguaje. En cuanto a la
escritura, los textos muestran un mayor intento por organizar las ideas alrededor de un tema
central, lo que permite identificar algunos avances en la coherencia del relato. De igual forma, se
observa un uso mas frecuente de conectores temporales que ayudan a darle continuidad a la
historia, aunque todavia persisten algunas dificultades en el uso de signos de puntuacion y en

ciertos aspectos ortogréaficos. En este sentido, la escritura puede entenderse no sélo como un



resultado final, sino como un proceso que los estudiantes van construyendo poco a poco. En
relacion con esto, los aportes de Roland Barthes (1953) permiten comprender que la escritura es
también un espacio donde el sujeto produce sentido, ya que al escribir no solo organiza palabras,

sino que también expresa la manera en que interpreta lo que ocurre a su alrededor.

Por otra parte, los relatos muestran como el lenguaje funciona como un medio a través
del cual los estudiantes nombran y representan ciertas ideas que circulan socialmente. En los
textos aparecen asociaciones entre la apariencia fisica, la aceptacién o el rechazo, lo cual refleja

imaginarios que hacen parte de su contexto.

En este sentido, el cuento de Timy permite profundizar en como los imaginarios sociales,
a traveés de los estereotipos, no solo organizan la forma en que se interpreta la realidad, sino que
también inciden directamente en las formas de comportamiento y en las relaciones entre los
sujetos. Las burlas, los apodos ofensivos y el rechazo hacia el personaje evidencian que estos
estereotipos, al ser asumidos como “normales”, generan practicas de discriminacion que afectan
tanto la forma en que los otros lo perciben como la manera en que él mismo puede llegar a
construirse. Es decir, no se trata Gnicamente de ideas, sino de representaciones que producen

efectos concretos en la vida social, regulando quién es aceptado y quién es excluido.

Desde la perspectiva de Cornelius Castoriadis (1975), estos procesos pueden entenderse
como parte de un magma de significaciones imaginarias sociales que dota de sentido categorias
como lo bello y lo feo, cargandolas de valoraciones que orientan las interacciones sociales. En el
cuento, lo “feo” no aparece solo como una caracteristica fisica, sino como un marcador que
justifica el rechazo, evidenciando como estas significaciones se naturalizan y operan sin ser

cuestionadas. En esta misma linea, los planteamientos de Michel Foucault (1976) permiten



comprender que estos imaginarios se sostienen a través de discursos que circulan en diferentes
espacios sociales y que terminan configurando comportamientos, como la burla o la exclusion,

que son reproducidos por los sujetos casi de manera automatica.

En este punto, es importante sefialar que estos estereotipos si generan formas de
discriminacion, no solo en términos simbolicos, sino también en las précticas cotidianas, ya que
influyen en como se trata a las personas, qué lugar ocupan dentro de un grupo y qué valor se les
asigna. Sin embargo, el cuento también muestra que estos imaginarios no son inmodificables. A
través de la intervencion del padre, se introduce una resignificacién que cuestiona esas ideas

naturalizadas, desplazando el valor de la apariencia fisica hacia aspectos internos del sujeto.

En conjunto, el analisis desarrollado a lo largo de las tres fases (sensibilizacion,
intervencidn y evaluacion) permitié observar como los estudiantes avanzaron progresivamente
tanto en sus procesos de escritura como en la manera en que reconocen y reflexionan sobre los
imaginarios sociales presentes en su entorno. Al inicio, se evidenciaba principalmente la
reproduccion de ideas naturalizadas relacionadas con categorias como lo bello, lo feo, lo bueno y
lo malo, asi como dificultades en aspectos de coherencia, cohesion y uso de convenciones
béasicas de la escritura. No obstante, a medida que se desarrollaron las actividades y se generaron
mas espacios para escribir, dialogar y analizar distintas situaciones, comenzaron a surgir intentos

por organizar mejor los textos y por cuestionar dichas representaciones sociales.

En este proceso, resulta pertinente destacar que la incorporacion del analisis de los
imaginarios sociales a partir de peliculas infantiles como Zootopia, Shrek y Enredados incidié de
manera significativa en los resultados obtenidos. El uso de estos recursos audiovisuales permitio

situar conceptos abstractos en contextos narrativos concretos y cercanos a la experiencia de los



estudiantes, favoreciendo su comprensidn y apropiacion. Asimismo, actividades como el analisis
de escenas Yy la reflexion guiada promovieron una mayor implicacion en el proceso, al integrar un

componente ludico que facilito la participacion.

En este sentido, la escritura dejo de funcionar inicamente como una actividad escolar y
empez0 a configurarse como un medio para expresar ideas, reflexionar sobre experiencias
cercanas y tomar posicion frente a los estereotipos. Asi, el caracter significativo de las estrategias
implementadas contribuyd a que los estudiantes no sélo fortalecieran sus habilidades escriturales,
sino que también desarrollaran una mayor capacidad critica frente a los imaginarios sociales que

circulan en su contexto.

A partir de estos resultados, se hace evidente la necesidad de trabajar los imaginarios
sociales en el aula, ya que ejercicios como la escritura permiten no solo identificar la presencia
de estos estereotipos, sino también generar procesos de reflexion critica frente a ellos. De esta
manera, no se trata inicamente de evidenciar que existen, sino de abrir la posibilidad de
transformarlos, favoreciendo en los estudiantes la construccion de relaciones mas conscientes y

menos mediadas por practicas discriminatorias.

De este modo, el analisis de las producciones escritas y de las actividades desarrolladas
permite evidenciar que el trabajo articulado entre escritura e imaginarios sociales favorece tanto
el desarrollo de competencias formales como la construccidn de procesos reflexivos. A partir de
estos hallazgos, en el siguiente apartado se presentan las conclusiones derivadas de la

investigacion.



6. Conclusiones

La deconstruccion de los imaginarios sociales reproducidos en las peliculas animadas
permitio fortalecer la escritura deconstructiva en los estudiantes de cuarto grado del Colegio
Nueva York, en la medida en que favorecid procesos de reflexidn critica frente a los estereotipos
asociados a lo bello/feo y lo bueno/malo. A través de las diferentes actividades pedagdgicas, los
estudiantes avanzaron progresivamente en la produccion de textos mas coherentes, cohesivos y
reflexivos, evidenciando que la escritura puede trascender su funcion académica para convertirse

en una herramienta de interpretacion y cuestionamiento de la realidad social.

En relacion con el reconocimiento de los imaginarios sociales presentes en las peliculas
animadas, los estudiantes lograron identificar de manera gradual las representaciones simbdlicas
construidas alrededor de la belleza, la fealdad, la bondad y la maldad. El analisis de personajes,
escenas Yy situaciones permitio que los estudiantes pasaran de observaciones superficiales a
comprensiones mas criticas, en las que comenzaron a problematizar la naturalizacion de dichos

estereotipos y a relacionarlos con experiencias de su contexto cotidiano.

A partir de este reconocimiento critico, la escritura libre se consolidé como un espacio de
expresion y construccion de sentido, favoreciendo la elaboracion de opiniones, descripciones y
reflexiones personales frente a los imaginarios trabajados. En este proceso, los estudiantes
desarrollaron una mayor fluidez escritural y una apropiacion progresiva de los temas abordados,
lo que permiti6 evidenciar codmo la escritura se convirtié en un medio para exteriorizar

pensamientos propios y posicionarse frente a las representaciones sociales analizadas.

De manera articulada, el proceso pedagdgico promovio el fortalecimiento de una

escritura deconstructiva con caracteristicas argumentativas, coherentes y cohesivas. El



incremento gradual en las exigencias relacionadas con la organizacion logica de las ideas, el uso
de convenciones basicas de escritura y la sustentacion de opiniones permitié que los estudiantes
construyeran textos mas estructurados y criticos. En dichas producciones se evidenci6 no solo la
identificacion de estereotipos presentes en peliculas como Shrek 2, Zootopia y Enredados, sino
también intentos progresivos por cuestionar y resignificar dichas representaciones desde sus

propias perspectivas.

En sintesis, los resultados de la investigacion permiten afirmar que la articulacién entre la
deconstruccién de imaginarios sociales y la escritura favorece no solo el fortalecimiento de las
habilidades escriturales, sino también el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. De
esta manera, la escritura se configura como una practica significativa que posibilita la
comprension, interpretacion y cuestionamiento de los discursos sociales presentes en los

productos audiovisuales y en el entorno cotidiano de los estudiantes.
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8.1. Formato diario de campo

8. Anexos

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA DIARIO DE CAMPO
s NACIONAL
Institucion: | Colegio Nueva York Grado: 4b
Docente: Sandra Limas Espacio académico: | Lengua materna (espafiol)
SESION INFORMACION BASICA DESCRIPCION
1 Fecha:
I
REFLEXION

RELACION CON EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

CUESTIONAMIENTO




8.2. Formato ficha sociodemografica

UMIVERSIDAD PEDAGOGICA
MACIOMNAL

Facultad de Humanidades
Departamento de Lenguas
Lic. Espafiol y Lenguas Extrajeras

Informacion general:

1. Nombres y apellidos:

2. Fecha de nacimiento: ! !

3. Curso: 4. Sexo. F__ M__ MNobinario ____

5. ¢En gué localidad vives?

Usaguen Chapinero _____ Barrios Unidos ___ Rafael Uribe Uribe ___ Bosa
SantaFe Teusaqguillo San Cristobal _ Los Martires Usme
Antonio Narifio ___ Tunjuelito Puente Aranda __ Fontibon Suba
La Candelaria ____  Kennedy __ Ciudad Bolivar ____ Engativd Sumapaz

6. &En qué barrio vives?

7. iQué estrato es el lugar donde td resides? 1__ 2 3 4 5  6__
8. iCon guién vives? (puedes marcar varios 10. ;Qué nivel educativo tiene tu padre?
cuadros)
O] Papd O Primaria
L] Mama [ Secundaria
] Hermanos(as) [J Técnico
[ Abuelos [0 Tecnodlogo
[ Otro: [ Profesional
[ Posgrado
9. ;Quién te ayuda a hacer tareas? 11. ;Qué nivel educafivo tiene tu madre?
[ Solo
[ Papa [] Primaria
O Mama [J secundaria
[0 Hermanos(as) [ Técnico
] Ofro: [J Tecnologo

[ Profesional
[J Posgrado



Informacion acerca de tus gustos:

1. Colorea debajo del ndmero gue quiera dependiendo la materia que mas (10) y menos te gusta (1)

Materia

4 (5|6 |T7T(8&|9]10

Direccidn de grupo

Lengua materna

English

Franceés

Estudios sociales

Global Citizenship

Catedra de Paz, religion, ética y valores

Sciences

Mathematics

Tecnologia y robotica

Arte

Dance

Misica

Educacion personal, social y fisica

Catedra de felicidad

2. i0weé te gusta hacer en tus tiempos libres?
[ Escuchar musica
[ Leer
(] Ver peliculas / series
[ Salir al parque
O Ver videos en youtube
[] Estar en redes sociales
(] Jugar videojuegos

3. Cuando alguien de tu salon te “cae mal”, ;jcomo achias ta?

[] Buscas la manera de molestarlo

[] Haces de cuenta que no existe

] Lo evitas

[ Lo tratas mal (groserias, golpes,
etc)

O

o000 OO0

a0

Dibujar, pintar

Cantar, bailar

Es=cribir (diarios, poemas, cuentos,
historias)

Conversar con amigos

Pricticas algin deporte

Otro:

Lo tratas de manera respetuosa
Otra:




10.

1.

12

13.

En una escala de 1 a & ;qué tan dificil es que una persona entre a tu circulo de amigos?

Muy facil 1 2

Cuando alguien es diferente a ti, ;como
actdas tu?

] Loignoras

[ Intentas conocerlo

O Lo tratas mal

i Qué piensas de una persona que estd
obesa?;

i Qué piensas de una persona que es muy
delgada?:

i Qué piensas de una persona que es
discapacitada®:

i Clué piensas de los adolescentes?:

£ Qe piensas de los adultos?:

i Qué piensas de las personas mayores?:

. iHas discriminadao a alguien por su

aspecto fisico?
] si

[ No
iPor que?

i Por que razones dejas de tratar con otro
compafiero(a)?:

4 5 Muy dificil

14. ; Cual fue la ditima pelicula que viste?:

15. ; Qué actividades te gusta hacer en clase?

[ Leer

[ Escribir

[0 Presentaciones orales
[] Talleres, guias

[ Jugar

[] Trabajos en grupos

16. ; Por qué sueles escribir?
[] Te gusta
[J Para cumplir con la tarea
[] Aprender cosas nuevas
[ Para expresarte

17. ; Qué prefieres escribir?
[ Diarios
[J Cuentos
[J Historias
[] Poesia
[J Canciones
[ Cartas

18. ; Qué tipos de peliculas te gustan?

19. ; Qué pelicula de las siguientes ya has
visto?
[ Shrek 2
[ La sirenita
[0 Zootopia
[] Enredados
[] El diaric de una princesa



8.3. Formato prueba diagnostica

UHIVERSIDAD PEDAGOGICA Fﬂ . dEH d i :

MACIOMAL DE]]-EI.I.'I?.‘I]]._‘I?_'I]IH Em;m .

merrIvrrrwTEyrerreT—— T 23F2L0LY Lanzias e
PRUEEA DIAGHOSTICA:

Lechira: Los estudiantes desarollardn dos actividades de leciura literal, dos die leclura inferencial ¥
das de leciura critica.

1. En grupes ordena las definidones (2 por grupo) de cada una de bas siguientes palsbras. Ten
en cuenta el ejemplo a continuacdn:

Ejempio: Transmutado: Cambiado o mudado, cosa algo convertr olra en.
Transmutado: Cambiado o mutado, convertr algo en ofra cosa.

a. Palizamba: las fuera persona juntas gue liene rodillas a piernas y haca l2s lorcidas.
Palizamba:

b. Omnipresenie: esia partes que de lodas la y situvaciones esla muchos que en impresian
lugares presente.
Omnipresenie:

c. Carela de verbena: feslividad generalmente mascarila fiesla de carton alguna masoara o
empleada populares en vispera de maienal la u en otro.
Carela de
verbena;

d. Esmirmiadoc gue débil aspecio liene raquilico delgado esta y muy. Consumido flaco exlenuado.
Esmirriadac

2. Eslupor: aire de de o acompanada la indiferencia o disminucidn os de de de o adividades
inteleciuales cierto asombro fundones aspecio.
E=lupor:

f. Repeleron: o aversion repugnancia causar, impulso o algo viclenda con rechazar.
Repelaeron:

g. Desolador: infensos produce amargura y un muu dolor gue irsieza, gue exirema causa
afliccitn.
Desolxdor:




h. Entomologica: estuda la rama de imsecios de zoologia que.
Entomolagica:

Z. 3 Segin el relzip, cdmo e relagonan Lolo v Lupe con los olros chicos del barma?

Escritura: Los esiudiantes deben desarmallar las siguientes preguntas.
. En grupos de trabajo, respondan el siguiente cuestionaria:

a. pPorgué oeen que el cuenio se biula “La glora de los feos™F

b. gPargué al fimal del cuento se dice gue “los feos v los Irisles tenen lambién sus nstanies
gloriosos™?

c. gComo oees que serian la vida de Lolo y Lupe si na se hubieran conocido?

d. ;Conocen algin episodio semejanie al de |a leciura gue oourra en o entormo? S, =i,
p=cribalo.




Oralidad: En esta parie, los eshudiantes hardan un dibujo de la parie que mas les haya gusiado del
cuenio ¥ lo explicardn con arpumentas de la lectura y propios.

4. Realiza un dibujo de una parte del cuenio gue ie haya gustado:




8.4. Andlisis prueba diagndstica

LOCALIDAD CANTIDAD DE NINOS PORCENTAJE
. LOCALIDADES
Fontibon 1 417 N
Fontibon
Kennedy 1 4,17 4.2
Teusaquillo 2 8,33 Suba Teusaquilia
Engativa 3 12,50 Engativa
Usaquén 8 3333
Suba 9 37.50,
TOTAL 24 100 N
Usaquén
ANO DE NACIMIENTO CANTIDAD DE NINOS PORCENTAJE - -
2013 2 333 CANTIDAD DE NINOS frente a ANO DE NACIMIENTO
2014 20 33.33 g
2015 2 8,33 ‘g 15
TOTAL 24 100] g 10
2 .
=
SEXO CANTIDAD DE NINOS PORCENTAJE < o
“ 2012 2014 2016
Masculino 12 48,00,
Femenino 13 52,00 ANO DE NACIMIENTO
TOTAL 25 100
SEXO
ESTRATO 50CIAL = |CANTIDAD DE NINOS = |PORCENTAJE =
3 2 8,00
4 14 56,00
5 3 24.00] Masculing
& 3 12,00 o
TOTAL 25 100
CANTIDAD DE NINQS frente a ESTRATO SOCIAL
15
@
[=]
-4

H 10

w

a

2 .

2

:

3 4 5 -]

+ = Datos generales ~ Caracterizacion ~ Acompafiamiento y preferencias ~  Preguntas tesis cerradas ~  Preguntas te
:Con quién vive? Cantidad Porcentaje 1 2 3 4 5| 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20| k4l 22| 23 24| 25
Papa 20 27.78 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Mama 24 33.33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Hermanos 14 1944 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Abuelos 8 1.1 1 1 1 1 1 1 1 1
Ofro 6 8.33 1 1 1 1 1 1

72 100,00
Cantidad frente a ¢ Con quién vive?
Sole
Papa
Mama
Hermanos
Otro.
o 5 w0 15|
Cantidad
£Quién te ayuda a hacer tareas? Cantidad Porcentaje 1 2 3 4 5| 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20| k4l 22| 23 24| 25
Solo 13 29.55 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Papa hil 25,00 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Mama 13 2955 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Hermanos [] 13.64 1 1 1 1 1 1
Ofro 1 227 1
44, 100,00
Cantidad frente a ¢ Quién te ayuda a hacer tareas?
Sole
Papd
Mamd
Hermanos
Otro
0 5 10 15

+ = Datos generales ~  Caracterizacion ~ Acompafnamiento y preferencias ~ Preguntas tesis cerradas -~  Preguntas tesis abiertas ~



[
Qué te gusta hacer en tus tiempos libres? | Cantidad | Porcentaje A 2] a[ 4] 8| e[ 7 8] o o] 1] 2] 3] 14| 15| 16| 7] 18] 9] 20| 21| 22] 23] 24 2]
Escuchar misica 13 935 [ A [ [ 1 [ 1
Leer 7 504 1 1 i [ 1
Ver peliculasiseries 13 935 [ [ I 1 I 1 1 1
Salir al parque 12 863 1 i 1 1 1 1 [IEIE] [
Ver videos en youlube 13 935 [ 1 [ ) [ ) 1 1
Estar en redes sociales 7 504 i [IEIE] 1 1
Jugar videojuegos 15 10.79 L1 Y ) I [ ) I [ [
Dibujar, pintar 15 1079 1 i a1 1 1 1 L1 I 1 ) 1
Ganlar, ballar ) 576 1 1 1 1 1 1 1 1
Escribir (diarios, poemas_cuentos, historias) 6 43 a1 i [
Conversar con amigos 13 935 [ 1R 1 1 1 [
Practicar algin deporte 15 1079 [l IR I ) A | i 1
Otro 2 144 1 1
139 100,00
Cuando alguien te cae mal ;como actuas? _|Cantidad | Porcentaje A o[ s[ 4] 8| e[ 7 8] o o] ] 3] a3[ 14| 18] 16| 7] 18] 19| 20| 21| 23] 23] 24 3]
Buscas la manera de molestarlo 2| 526 1 1
Haces de cuenta que no exisle 2 526 1 1
Lo evitas 18 4737 F1 T 1 [ 1 1 F1 T I i1 1
Lo tralas mal (groserias, golpes, elc) [} 0.00
Lo tratas de manera 14 36,84 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
oOtra 2 526 i
38] 100,00
;—u“n"lfc‘:l"‘) ‘jf‘air‘"‘i’:n“s'? unapersonaentrea |contiqad  |Porcentaje il 2| 3| 4 s 8 7| 8 o 0| 1| 42| 13| 14| 45| 18| 47| 43| 19| 20| 21| 22| 23| 24| 28
1 2 870 0 ] I
2 870 1 1
3 10 43.48 1 [ 1 [l R I 1
4 6 2609 1 1 1 [
5 3 13.04 1 1 1
23] 100,00
Cuando alguien es diferente a t cedmo Cantidad  |Porcentaje 1| 2| 3| 4 sl e 7 8 o 10| 1| 42| 43| 14| 45| 46| 47| 18| 49| 20| 21| 22| 23| 24| 25
Lo ignoras 1 4,00 1
Intentas conocerlo 24] 96.00 Bl I Y Y Y I Y I Y ) I T E1 I T Y I ) ) I Y I
1 n fratas mal n nnn
r = Caracterizacion ~ - P
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8.5. Andlisis cuantitativo de la produccion escrita

ANALISIS CUANTITATIVO DE LA PRODUCCION ESCRITA
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