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2. Descripcién

Las practicas pedagdgicas en torno a la ciudadania son un tema de estudio vigente y de gran interés para las
Ciencias sociales y las Ciencias de la Educacion, dada la importancia que tiene generar comprension frente a
los procesos de formacion en ciudadania liderados por maestros en el contexto escolar. Por esto, la
responsabilidad de la escuela es grande en tanto su labor va mas alla de formar estudiantes competentes para
una vida profesional o laboral. Si bien es cierto que a la escuela se le han endilgado muchisimas tareas, existe
una que es prioritaria: formar para la ciudadania. Las sociedades actuales cada vez mas necesitan seres
humanos criticos, reflexivos, sensibles y capaces de analizar los problemas y necesidades de otros seres
humanos. Es por eso que el quehacer de los maestros y los estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje al interior de la escuela es tan crucial. Por ello y teniendo en cuenta lo anterior, emerge el interés
investigativo por responder la pregunta sobre ;qué representan las practicas pedagdgicas alrededor de la
ciudadania para una maestra al interior de un Centro de Interés, en el contexto de la Jornada Completa en un
colegio publico de Bogota? El trabajo se desarrollé desde el método de estudio de caso intrinseco ya que se
busca entender un caso en particular, el cual no es abordado porque represente a otros casos o porque ilustra
una caracteristica particular del problema, sino que, debido a su naturaleza ordinaria, en si mismo es de
interés, es decir, que surge de la necesidad de aprender sobre un caso en particular.

Tras la finalizacién del ejercicio investigativo se pudo concluir que el centro de interés Entre Mitos es un
escenario que permite la construccion de tejido social como accién orientada a la transformacion de la
realidad, a través de pequefias acciones que inciden en el contexto inmediato de los estudiantes, gracias a que
posibilita diversas formas de ver y entender la ciudadania desde un componente participativo.
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4. Contenidos

Esta investigacion estd compuesta de siete capitulos. EI primero corresponde a la problematizacion, en el
cual se define el problema de investigacion centrado en comprender las practicas pedagdgicas en torno a la
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formacion ciudadana en la jornada completa en un colegio de Bogoté. El segundo capitulo, se refiere a los
antecedentes de investigacion, en el cual se hace un recorrido por varias producciones investigativas que
guardan relacién con el objeto de la presente investigacién. El tercer capitulo es el marco tedrico, en el cual
se desarrolla, por una parte, la categoria de formacién ciudadana, la cual se inclina a la idea de formar
ciudadanos del mundo capaces de romper lealtades nacionales, con la capacidad de imaginar las necesidades
de los otros y con determinacion para solucionar los problemas del mundo para vivir mejor. Por otro lado,
estd la categoria de préctica pedagdgica que se asume como praxis interesada por generar procesos de
pensamiento derivados de procesos reflexivos en el marco de relaciones dialogadas entre el maestro y los
estudiantes, es decir, como un proceso de deliberacién que significa el proceso educativo. En el cuarto
apartado se trabaja el disefio metodolégico que se fundamenta en el paradigma cualitativo interpretativo
apoyado por el método de estudio de caso intrinseco. Por su parte, el quinto capitulo tiene que ver con el
marco contextual de la investigacidn, en el cual se hace mencion al proceso de extension de la jornada escolar
en Latinoamérica, Colombia y Bogota. También, se habla del contexto del colegio en el cual se desarrollé la
investigacion y del centro de interés Entre Mitos. En el sexto capitulo, se expone el andlisis de informacion
desde los datos recopilados en campo, en funcion de dar a conocer al lector las concepciones que se tienen
acerca de la formacion ciudadana y los elementos que constituyen la practica pedagdgica con ocasion de la
formaciéon en ciudadania en el centro de interés. Finalmente, el séptimo capitulo corresponde a las
conclusiones y recomendaciones, en donde se expresan algunas consideraciones finales producto del ejercicio
de investigacion y una invitacion para dar continuar a la accidn investigativa.

5. Metodologia

El presente trabajo investigativo es de corte cualitativo, se fundamenta en el método de estudio de caso; el
cual siguiendo a Stake (1998), es un método de investigacion que busca abarcar la complejidad de un caso
determinado, pretendiendo la aproximacion para entender sus dindmicas y las circunstancias importantes que
le son propias; es decir, que un caso es rico en si y por si, puesto que su valia y su complejidad son Unicas.
El estudio de caso es empatico, por ende, no es intervencionista de ningin modo, es decir, que no busca
entorpecer la dinamica propia y cotidiana del caso, por ello no pretende examinar, ni indagar por informacion
de manera forzosa, por el contrario, se estila la discrecion en las observaciones y la recogida de informacion.
También, el estudio de caso trata de comprender como ven los actores determinado contexto, por ello y pese
a que las interpretaciones del investigador tengan una gran consideracion, se intentan preservar las realidades
tal cual son, con sus multiplicidades, diferencias, divergencias, puesto que eso hace parte de la complejidad
del caso y su caracter Unico. Para Stake (1998), existen tres tipos de casos: el intrinseco, el instrumental y el
colectivo. Para la presente investigacion, se opta por el intrinseco, ya que se busca entender un caso en
particular, el cual no es abordado porque represente a otros casos o porque ilustra una caracteristica particular
del problema, sino que, debido a su naturaleza ordinaria, en si mismo es de interés, es decir, que surge de la
necesidad de aprender sobre un caso en particular o, en otras palabras, hay un interés connatural. Como ya se
sefial0, esta investigacion es cualitativa, ya que “apunta a la compresion de la realidad como resultado de un
proceso histdrico de construccion a partir de las I6gicas de sus protagonistas, con una Gptica interna que
rescata su diversidad y particularidad” (Galeano, 2004, p. 18), y se propone comprender las practicas
pedagdgicas en torno a la ciudadania en el contexto de la Jornada Completa de Bogot4, al interior del Centro
de interés Entre Mitos, que se desarrolla en la IED Porfirio Barba Jacob, de la localidad séptima (7) de Bosa.

6. Conclusiones

A partir de los resultados producto del anélisis de la informacion recolectada a través de los diarios campo
en el ejercicio de la observacion no participante y de las entrevistas realizadas bajo las bases tetricas de la
formacion ciudadana y la practica pedagogica, se pueden establecer las siguientes conclusiones:

Conclusiones relacionadas con la formacion ciudadana al interior del centro de interés Entre Mitos




El centro de interés es un escenario que permite la construccion de tejido social como accion orientada a la
transformacion de la realidad, a través de pequefias acciones que inciden en el contexto inmediato de los
estudiantes, gracias a que posibilita diversas formas de ver y entender la ciudadania desde un componente
participativo.

A través de la formacién en ciudadania al interior del centro de interés se pueden potenciar procesos
orientados a la comprension y a la practica de la autonomia y la convivencia, lo que ayuda a que los espacios
de ensefianza y aprendizaje generados al interior del colegio se fundamenten en la construccion de lazos de
union entre los protagonistas del proceso educativo, a partir del reconocimiento de los otros.

En tanto muchos de los problemas y conflictos que se generan al interior de los colegios se originan debido
a la incapacidad de vivir juntos y en comunidad, los centros de interés podrian servir como escenario para la
consolidacion de procesos de convivencia de gran impacto, gracias a que permite la integracion de los
estudiantes de diferentes cursos.

Las dinamicas del centro de interés permiten la consolidacion de las capacidades ciudadanas en los
estudiantes tomando como referente sus contextos de vida mas préximos, tales como son la familia y el
colegio, generando asi una aproximacion a la ciudadania de manera real y no tan abstracta. Asi, no solo se
busca que los estudiantes entiendan los conceptos, sino que puedan ser aplicados y comprendidos en la vida
cotidiana.

El centro de interés, al contemplar una formacion ciudadana fundamentada en los principios de la
colaboracion y la solidaridad, conlleva a que los estudiantes comprendan que los logros individuales son la
base de los logros colectivos.

La promocion de la libertad de expresion al interior del centro de interés contribuye a que los estudiantes
comprendan, con ocasion al ejercicio de la ciudadania, que sus opiniones, pensamientos y reflexiones son de
gran importancia, ya que permiten que se afirmen como sujetos activos de la sociedad.

El espacio del centro de interés es buen laboratorio para la solucién de conflictos, ya que promueve
constantemente la toma de decisiones frente a situaciones o problemas reales, desde el dialogo y el respeto
por los derechos de los seres humanos, como fundamentos del estar juntos en dicho espacio. Toda vez que
los centros de interés no cuentan con recursos econdémicos sustanciales para su funcionamiento, se vive a su
interior un cuidado por lo pablico, es decir, por cada uno de los elementos que se disponen para el desarrollo
de las actividades, bajo el entendido que no abundan los materiales y que por tal razén se deben cuidar.

Conclusiones relacionadas con la préactica pedagdgica para la formacion ciudadana al interior del
centro de interés Entre Mitos

En tanto el centro de interés no responde a estandares curriculares, la practica pedagdgica puede ser mas
flexible y adecuarse rapidamente a las necesidades y a los intereses de los participantes, a través de la
exploracidn, la indagacion, la investigacion y la curiosidad.

La relacion dialdgica que se da el interior del centro de interés entre estudiantes y maestra, fortalece la idea
de que todos tenemos algo que aprender y algo que ensefiar, es decir, que tanto la ensefianza como el
aprendizaje no son acciones unidireccionales, sino que son ejercicios de ida y vuelta.

De igual forma, la relacion dialdgica, contribuye enormemente al didlogo de saberes toda vez que permite el
intercambio de conocimiento entre los estudiantes y la maestra, o que propicia la creacion de nuevos
conocimientos y ademas, fortalecimiento de los ya existentes. La promocion de un relacionamiento horizontal
entre la maestra y los estudiantes da paso a que todos se sientan comodos al interior del centro de interés, es
decir, que esto promueve que se reconozcan como pares y por ende, como corresponsables del proceso
formativo en el marco de relaciones de respeto por los otros.

La socio-afectividad como eje articulador de todo relacionamiento entre la maestra y los estudiantes, permite
que se originen situaciones de aprendizaje que favorecen la adquisicién de conocimientos por parte de los
estudiantes, y también por parte de la maestra, a la vez que se generan relaciones de calidez, amabilidad,
comprension y amor. Se rompe con la creencia que la evaluacién es uno de los principales motores para que
lo estudiantes asistan a clases, toda vez que en el centro de interés no se maneja un sistema de evaluacion




centrado en la aprobacidon o reprobacion de estudiantes, sino en el analisis de sus procesos de aprendizaje, sin
emitir ningdn tipo de valoracion cuantitativa.

Conclusiones a proposito de las relaciones entre la institucionalidad y el centro de interés

La falta de un dialogo pedagdgico ente los maestros titulares del colegio y la maestra de centro de interés
impide que se fortalezcan las practicas pedagogicas y el curriculo de la institucion. De igual forma, la ausencia
de un dialogo de saberes impide que, en un contexto de ampliacién de la jornada escolar, se resignifique el
Proyecto Pedagdgico Institucional.

La distancia entre el colegio y las familias no permite se generen vinculos efectivos que permitan la
consolidacion de la comunidad educativa. La ausencia de un actor tan importante como las familias genera
que el proceso pedagdgico se limite.

Los recursos son fundamentales en la accién pedagdgica, por tal razon, el centro de interés al no contar con
ellos limita mucho su alcance, toda vez no puede ampliar sus posibilidades ludicas y didacticas a otros
campos, como por ejemplo las artes plasticas y audiovisuales.
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Introduccion

Las practicas pedagdgicas en torno a la ciudadania son un tema de estudio vigente y de gran
interés para las Ciencias sociales y las Ciencias de la Educacion, dada la importancia que tiene
generar comprension frente a los procesos de formacion en ciudadania liderados por maestros en
el contexto escolar. Por esto, la responsabilidad de la escuela es grande en tanto su labor va mas

alla de formar estudiantes competentes para una vida profesional o laboral.

Si bien es cierto que a la escuela se le han endilgado muchisimas tareas, existe una que es
prioritaria: formar para la ciudadania. Las sociedades actuales cada vez mas necesitan seres
humanos criticos, reflexivos, sensibles y capaces de analizar los problemas y necesidades de otros
seres humanos. Es por eso que el quehacer de los maestros y los estudiantes en el proceso de

ensefianza y aprendizaje al interior de la escuela es tan crucial.

A su vez, el mundo necesita seres humanos que estén en capacidad de transformar las
realidades, en busca de mejorar las condiciones de vida de mujeres y hombres y asi cerrar las
brechas de la desigualdad social. En esta tarea estamos todos llamados a cooperar para superar las
desigualdades y propender por una ciudadania integradora que contenga a todos y a todas sin
distincion alguna, en reconocimiento de la diferencia para el logro de sociedades que diariamente

cultiven y preserven la democracia.

La escuela y las comunidades educativas no pueden ser inferiores a este gran reto. De ahi se
deriva la intencionalidad de esta investigacion, orientada a comprender las practicas pedagdgicas
en torno a la formacion ciudadana en el contexto de la Jornada Completa, tomando como referente
la practica pedagogica de una maestra al interior de un Centro de Interés en un colegio pablico de
Bogota. Asi, el sentido de esta investigacion tiene origen en el desconocimiento de las realidades
que se viven en un escenario pedagdgico como un centro de interés que busca la formacion
ciudadana; por tal razon, esta investigacion es de corte cualitativo y se fundamenta en el estudio
de caso intrinseco ya que busca comprender un caso particular desde la necesidad de aprender del

mismo. Para este particular, se usé para la recoleccion de informacion instrumentos como los



diarios de campo en el marco de la observacion no participante y entrevistas semiestructuradas.
Toda la informacion obtenida fue ordenada para obtener unidades de analisis, las cuales fueron
interpretadas dando sentido a los hallazgos del trabajo de campo y generar, por ultimo, un informe
de resultados.

Esta investigacion estd compuesta de siete capitulos. El primero corresponde a la
problematizacion, en el cual se define el problema de investigacion centrado en comprender las
practicas pedagogicas en torno a la formacién ciudadana. El segundo capitulo, se refiere a los
antecedentes de investigacion, en el cual se hace un recorrido por varias producciones
investigativas que guardan relacion con el objeto de la presente investigacion. El tercer capitulo es
el marco teorico, en el cual se desarrolla, por una parte, la categoria de formacién ciudadana, la
cual se inclina a la idea de formar ciudadanos del mundo capaces de romper lealtades nacionales,
con la capacidad de imaginar las necesidades de los otros y con determinacién para solucionar los
problemas del mundo para vivir mejor. Por otro lado, esta la categoria de practica pedagogica que
se asume como praxis interesada por generar procesos de pensamiento derivados de procesos
reflexivos, en el marco de relaciones dialogadas entre el maestro y los estudiantes, es decir, como

un proceso de deliberacion que significa el proceso educativo.

En el cuarto apartado se trabaja el disefio metodoldgico que se fundamenta en el paradigma
cualitativo interpretativo apoyado por el método de estudio de caso intrinseco. Por su parte, el
quinto capitulo tiene que ver con el marco contextual de la investigacion, en el cual se hace
mencion al proceso de extension de la jornada escolar en Latinoamérica, Colombia y Bogota.
También, se habla del contexto del colegio en el cual se desarroll6 la investigacién y del centro de
interés Entre Mitos. En el sexto capitulo, se expone el analisis de informacion desde los datos
recopilados en campo, en funcién de dar a conocer al lector las concepciones que se tienen acerca
de la formacion ciudadana y los elementos que constituyen la practica pedagogica con ocasion de
la formacion en ciudadania en el centro de interés. Finalmente, el septimo capitulo corresponde a
las conclusiones y recomendaciones, en donde se expresan algunas consideraciones finales

producto del ejercicio de investigacion y una invitacion para dar continuar a la accién investigativa.



1. Problematizacion

En este capitulo se describe la justificacion y la definicion del problema de la presente
investigacion, que estd centrado en comprender las practicas pedagdgicas en torno a la formacion
ciudadana en el contexto de la Jornada Completa, tomando como referente el quehacer docente al

interior de un Centro de Interés en un colegio publico de Bogota.

1.1. Justificacion y definicion del problema de investigacion

Las politicas publicas en educacion gue propenden por la extensién de la jornada escolar, en
el caso latinoamericano, no son nuevas. Chile es el pionero con la Jornada Escolar Completa
Diurna desde 1997; Uruguay, implement6 en 1998 las Escuelas de Tiempo Completo; Venezuela
promovidé el programa Simoncito y Escuelas Bolivarianas; Cuba, hizo lo propio con la Extension
de la Jornada para el 2003; México, puso en funcionamiento el Programa de Escuelas de Tiempo
Completo (PETC) en 2007 y Argentina, la Politica Nacional para la Ampliacion de la Jornada
Escolar en el Nivel Primario, en 2011 (Veleda, 2013, p. 42).

Las razones por las cuales se extiende la jornada escolar en estos paises responden a diversas

causas. Segun Veleda (2013, pp. 42-43), las relevantes son las siguientes:

1. La necesidad de extender el cuidado y la proteccion social.

2. Las evaluaciones internacionales y nacionales, que fueron sefialando los bajos niveles y las
profundas desigualdades de aprendizaje.

3. Las necesidades simultaneas de garantizar los saberes fundamentales y responder a la creciente
complejidad de la cultura contemporanea.

Ahora bien, para el caso de Colombia y Bogota, en los ultimos cuatro afios, el Ministerio de
Educacion Nacional (en adelante MEN) con el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 Todos por
un nuevo pais y con mayor antelacion, la Secretaria de Educacion Distrital (en adelante SED) con
el Plan Sectorial de Educacion 2012-2016, Calidad para todos y todas, han tenido la

intencionalidad intrinseca de transformar la jornada escolar a través de politicas publicas en



educacion, en especifico lo que concierne a mas tiempos para mayores aprendizajes, propendiendo
por una educacién de calidad.

El MEN y la SED consideran que aumentar los tiempos académicos, construir mas colegios,
brindar cualificacion docente, posibilitar escenarios para pensar el curriculo, crear comedores
escolares, ampliar el pardmetro docente, entre otros, son aspectos fundamentales y medulares en
la constitucion y consolidacion de una jornada escolar extendida, bien sea Jornada Unica, como la
ha denominado el MEN, o Jornada Completa, como la denomina la propuesta de la SED.

Antes de avanzar, es importante abordar algo de historia sobre la jornada escolar extendida
en nuestro pais. Aungue la jornada escolar no fue definida con claridad (como jornada Unica o
jornada completa), segin Ramirez y Téllez (2006), permed los escenarios de ensefianza y de
aprendizaje desde el afio 1903 con la Ley 39, donde se definian los fines précticos de la educacion
o0 Instruccién Publica, —como se conocia para aquella época— y es hasta el gobierno de Ldpez
Michelsen (1974-1978), que se piensa en el aumento de jornadas adicionales para optimizar el uso
de la capacidad instalada en aras de responder al problema de la pobreza y de la baja escolaridad,
producto de la falta de planta fisica donde albergar a las y los estudiantes.

Bajo esta perspectiva, en los gobiernos de Michelsen, Turbay (1978-1982) y Betancourt
(1982-1986), se consolida la instalacion de las jornadas escolares, respondiendo asi al espiritu y
vigor de la idea de universalizacion de la educacidn, tanto en zonas rurales y urbanas, bajo la
consigna de favorecer a la poblacion mas pobre. Podria indicarse que, son mas de cuatro décadas
de una educacion bifurcada en jornadas escolares.

Hablar hoy de la consolidacion de la Jornada Unica y la Jornada Completa como politica
publica en educacion, rompe con la tradicién de las dos y hasta tres jornadas escolares en los
colegios publicos (mafiana, tarde y noche). Esto ocasiona profundos traumatismos, cambios y
alteraciones, no solo en la organizacion escolar (planta fisica, pardmetro docente, alimentacion,
entre otros), sino en el hecho mismo de las préacticas pedagdgicas de las maestras y los maestros.

Valga rescatar de manera sucinta qué se entiende por Jornada Unica y Jornada Completa. La
Jornada Unica, es la propuesta del MEN, que busca aumentar los tiempos de permanencia de las
y los estudiantes, para asi, incrementar las horas de trabajo academico destinado al fortalecimiento
en las areas de Matematicas, Ciencias Naturales, Lenguaje e inglés, con la intencionalidad de

mejorar los resultados de las pruebas internas (SABER) y externas (PISA).



Por otro lado, la Jornada Completa de la SED se concibe como una politica para ampliar los
tiempos de permanencia de los nifios, nifias y jovenes en los colegios, a traves de los Centros de
Interés, con el fin de aumentar el trabajo pedagogico encaminado a multiplicar las oportunidades
de aprendizaje desde la potenciacion de las artes, el deporte y las capacidades ciudadanas. Esto,
en procura de procesos educativos que persigan el buen vivir y suponiendo una formacion integral,
que incluye un conjunto articulado de conocimientos, habilidades y actitudes que debe tener un
ser humano para vivir en armonia con los demas.

En resumen, se podria decir que la diferencia entre la Jornada Unica del MEN vy la Jornada
Completa de la SED, radica en que la primera propende por el fortalecimiento de las denominadas
ciencias duras del conocimiento con la intencionalidad de mejorar los resultados de las pruebas
internas y externas, mientras la segunda, busca potenciar las areas del ser o, entendido de otra
forma, las humanidades o ciencias blandas, sin desconocer y desatender las otras areas del
conocimiento, procurando el Buen Vivir.

Es por ello por lo que son varios los aspectos a tratar a la hora de hablar de una Unica jornada
o de una jornada completa en los colegios. Al respecto, emergen varios elementos problémicos y
polémicos que son de atencidn prioritaria para las comunidades educativas. En seguida se trae a
colacion algunos de ellos:
¢En qué espacio fisico se van a tener a las y los estudiantes?, ¢se construiran mas colegios para
evitar el hacinamiento?, ;cémo se atendera alimentariamente a los estudiantes en vista de estar
mas tiempo en el colegio?, ¢qué va a ocurrir con las rutas de transporte estudiantil con las que las
familias habian pactado acuerdos para facilitar la movilidad de sus hijos?, ¢se va contar con
equipos y dotaciones para llevar a feliz término las clases?, ¢la planta docente se ampliara para
cubrir la cantidad de poblacién estudiantil y las horas adicionales a la jornada?, ¢;se extendera la
jornada laboral?, ¢ los planes de estudio van a sufrir modificaciones sustanciales?, ¢el sistema
institucional de evaluacion de estudiantes (SIEE), sera el habitual tal como esta contemplado en el
Decreto 1290?, ;cdmo maestra(o) debo modificar mis practicas pedagdgicas y direccionarlas
apuntando al requerimiento de la SED?

Claro esta, que son variados y multiples los aspectos a tener en cuenta en el contexto de la
Jornada Unica (MEN) y Jornada Completa (SED); unos de orden netamente operativo y
administrativo, que en su gran mayoria se escapan al control, dominio y manejo de las

comunidades educativas, y otros que son responsabilidades endilgadas a directivos docentes y



docentes. Pero mas alla, existen elementos caracteristicos de gran valor, tal es el caso del espiritu
y vigor, que para este caso, tiene la propuesta de la Jornada Completa de la SED.

Una mirada a la intencionalidad de esta politica publica en educacién deja ver una clara
inclinacion hacia dos aspectos: uno; la formacion académica desde la multiplicidad de aprendizajes
a través de las artes y el deporte y dos, el componente de formacion para la ciudadania, siendo este
altimo, altamente atrayente como aspecto diferenciador entre estas dos politicas publicas en
educacion. En ese sentido, la politica de la SED manifiesta la necesidad de garantizar la formacion
de las y los estudiantes en el reconocimiento y aprendizaje de las capacidades ciudadanas, donde
se espera que el encuentro con el otro, sea el centro de las relaciones, es decir, vivir la ciudadania.

Es por esto por lo que resulta interesante, en el contexto de esta politica pablica de educacion,
comprender las practicas pedagogicas de docentes alrededor de la formacion para la ciudadania al
interior de un colegio de Jornada Completa de la SED, puesto que esto presenta en su esencia una
serie de avatares que con seguridad llevaran a modificaciones ineludibles en el ejercicio de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

El interés investigativo surge de la necesidad de generar un proceso de andlisis que estribe
en la comprension frente a las practicas pedagogicas para la formacién ciudadana al interior de un
Centro de Interés que propenda por dicho proceso. Resulta de gran importancia poner en evidencia
qué se hace en estos tiempos de méas con que cuentan los colegios y también reconocer el quehacer
docente en dicho contexto.

Paralelamente, es fundamental comprender los procesos de formacion ciudadana, ya que
estos no son una generalidad en la realidad institucional de muchos colegios, ademéas que cuando
de ciudadania se habla, se estila pensar que esto es una responsabilidad natural del area de Ciencias
Sociales. Por ello, entrar a observar de manera analitica procesos pedagdgicos en torno a la
ciudadania cobra un gran valor, toda vez que es el elemento diferenciador de la politica de la SED
con relacion a la del MEN, pero ademas porque la formacién ciudadana es de gran importancia en
un mundo que necesita de seres humanos mas sensibles y responsables con la construccion de
sociedades equitativas.

Es de agregar, que es fundamental el rescate del quehacer docente y méas aun, en espacios
como los Centros de Interés, ya que son escenarios que no estaban pensados en la légica estructural
de muchos colegios y tampoco en la de los pedagogos. Esto tiene gran vigor, ademas, porque las

indicaciones ministeriales consagradas en la Ley General de Educacion de 1994 habian perfilado



el trabajo de las areas obligatorias destinando una duracién especifica, asi que el contar con
tiempos adicionales a los ya estipulados, lleva que los docentes se piensen qué hacer en ellos.

Si bien es cierto que los colegios con jornada extendida no son algo nuevo en el pais, ademas
por ser casi una generalidad en el sector privado, es interesante saber como se piensan e
implementan escenarios como los Centros de Interés en los colegios publicos de Bogota. Desde
mi quehacer profesional, tengo cierto grado de cercania a la Jornada Completa, pero desconozco
casi en su totalidad las formas y las dinamicas al interior de estos escenarios de ensefianza y
aprendizaje. Por ello, y teniendo en cuenta lo anterior, emerge el interés investigativo por
responder la pregunta sobre ¢qué representan las practicas pedagdgicas alrededor de la ciudadania
para una maestra al interior de un Centro de Interés, en el contexto de la Jornada Completa en un

colegio publico de Bogota?

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Comprender las préacticas pedagdgicas en torno a la formacién ciudadana en el contexto de
la Jornada Completa, tomando como referente el quehacer docente al interior de un Centro de

Interés en un colegio publico de Bogota.

1.2.2. Objetivos especificos

e Analizar e interpretar las concepciones sobre la formacién ciudadana al interior de un Centro
de Interés en el contexto de la Jornada Completa, a partir del quehacer docente y su experiencia
en un colegio publico de Bogota.

e Identificar elementos de la practica pedagogica en la formacion en ciudadania al interior de un

Centro de Interés en el contexto de la Jornada Completa en un colegio publico de Bogota.



2. Antecedentes de investigacion

Las practicas pedagdgicas en torno a la ciudadania han sido y son un tema de estudio vigente
y de gran interés para las Ciencias sociales y las Ciencias de la Educacion, dada la importancia
que tiene generar comprension frente a los procesos de formacién en ciudadania liderados por
maestros en el contexto escolar. De ahi se deriva la intencionalidad de esta investigacion, orientada
a comprender las précticas pedagdgicas en torno a la formacion ciudadana en el contexto de la
Jornada Completa, tomando como referente el quehacer docente al interior de un Centro de Interés
en un colegio pablico de Bogota.

Siguiendo a Pinilla y Torres (2006), la preocupacion por la ciudadania en nuestro pais
reaparece con la naciente Constitucion Politica de 1991, donde claramente se perfila un nuevo
modelo de sociedad que era fundamental construir para limar las asperezas y sanar las heridas
generadas por un conflicto armado y una gran crisis politica. La nueva carta magna de Colombia
sefialaba una ampliacion de los derechos para todos los ciudadanos del territorio nacional y dejaba
esto como su gran preocupacion, por lo cual se debia trabajar en adelante.

Con ello, la educacion cobra un papel fundamental desde aquella época. Con la aparicion de
la Ley General de Educacion de 1994, nace la educacién civica y ciudadana, convirtiéndose en
pilar de la educacion en el territorio nacional. Esto no quiere decir que hasta aquella época la
educacién no haya tenido una labor de gran importancia en cuanto a formacion en ciudadania se
refiere.

La escuela concebida como institucion, fue creada dentro de la dindmica colonial
correspondiente al siglo X1X, como ente regulatorio de la cultura bajo la premisa de llevar a los
pueblos a un mayor grado de civilizacion y desarrollo mediante la promesa de ensefiar todo a
todos. La aprehensién de lo inserto en el discurso de una civilidad centralizada como Unica forma
de ver el mundo, era la consigna impuesta a los pueblos en general, independientemente de su
condicion social, cultural y econémica; es decir, se ha hecho manifiesta desde los origenes de la
educacion, la necesidad de formar determinado tipo de sujetos que correspondan a los intereses de
la elite gobernante.

La década de los 90 en el pais, constituye un hito en cuanto a formacién ciudadana se refiere,

por ende, aparece un gran interés por generar aproximaciones a las formas en cémo se posibilita



la formacion ciudadana en el contexto de la escuela y fuera de él, y por ende, se enarbolan
diferentes investigaciones que dan paso al analisis del tema que nos convoca.

Para la busqueda de estas investigaciones se tuvieron en cuenta los repositorios de diversas
universidades del pais como: Universidad Pedagdgica, Universidad de La Sabana, Universidad de
los Andes, Universidad de San Buenaventura, Universidad Pontificia Bolivariana, Universidad de
la Salle y Universidad Javeriana. Para la escogencia de las tesis de investigacion se tuvo en cuenta,
primero, un periodo de tiempo comprendido entre los afios 2005 y 2018, con preferencia por los
trabajos investigativos mas recientes, con la intencién de conocer los estudios mas actuales en
relacion con el objeto de la presente investigacion. En segundo lugar, que las tesis fueran de
postgrado a nivel de maestria, no solo en educacion, sino en cualquier otra campo, pero que
tuvieran como centro la formacién ciudadana y la practica pedagogica. Es importante sefialar que
en la busqueda se tuvieron en cuenta 32 tesis para la construccion de antecedentes, pero tras el
analisis de estas, se optd por resefiar tan solo 14 trabajos de investigacion, toda vez eran los que
guardaban estrecha relacidén con objeto de esta investigacion.

Bajo la mirada a los trabajos investigativos desarrollados en nuestro pais que atiendan a la
formacion ciudadana en contextos educativos, se encuentran experiencias como La formacion
ciudadana en la Corporacion Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO) (T1%), desarrollada
por el investigador Artunduaga (2008), que busca mostrar la teoria y la practica de la formacion
ciudadana que se imparte en esta universidad, para responder a dos preguntas: ¢cuél es el enfoque
de formacion ciudadana de la Minuto de Dios? y ¢cémo se traduce esta formacion en el ejercicio
diario de la ciudadania en los estudiantes? Si bien este trabajo no se desarrolla en el contexto de la
escuela, se tiene en cuenta porque su centro es la formacion ciudadana e indaga por la forma en
cémo se vivencia el ejercicio de la ciudadania.

Ahora bien, el autor segmenté en dos su trabajo; en primer lugar, enuncia una “investigacion
tedrica” que responde al analisis de las politicas educativas de la universidad. En segundo lugar,
una “investigacion empirica”, que a traves de la aplicacion de encuestas y entrevistas muestra
como se traduce la formacion ciudadana en la cotidianidad de maestros y estudiantes. Dicho
trabajo evidencia como resultados que la universidad debe promover sus politicas educativas
siendo fiel a sus principios fundacionales en los diferentes programas —pero sin hacer ningdn tipo

de imposicion—, donde es fundamental conciliar la ética ciudadana laica y la moral catélica. Se

! La codificacion que aqui aparece, es la que se le otorg a las tesis analizadas en el Anexo 1.



sefiala que la laicidad en las universidades es importante para propender por la buena formacién
de profesionales.

Por otro lado, se manifiesta que la formacién ciudadana no solo se puede orientar desde las
competencias que plantea el Estado, sino desde la realidad que plantea el pais, en el ejercicio de
promover la participacion de jovenes en la universidad. También sefiala que la ciudadania, mas
que un contenido, es un modelo completo que abarca el curriculo y los métodos de ensefianza y
por ende, una 6ptima formacion ciudadana implica una modificacion en el curriculo.

Otra investigacion es la realizada por Garzon (2015), que con el trabajo Hacia la
construccion de un proyecto integrado que responda a la formacion ciudadana de los estudiantes
de ciclo inicial del Colegio CED Jackeline (T2), buscé contribuir a la identificacion de criterios y
caracteristicas que deben ser tenidos en cuenta en un modelo curricular que integre los proyectos
pedagogicos con el plan de estudios, asi como su disefio curricular, en aras de lograr dinamizar la
formacion ciudadana en el educando de ciclo inicial del IED Jackeline. Para ello dispuso realizar
una revision documental que permitiera la viabilidad de la investigacion, como también plantear
acuerdos con docentes para la integracion de la propuesta curricular; ademéas de identificar
proyectos que propendieran por la formacion ciudadana.

Dicho trabajo, que es abordado desde el enfoque de la Investigacion Accidn, arrojo
resultados del analisis contextual del colegio Jackeline, donde se pone de manifiesto que el trabajo
de la formacion ciudadana, en términos de flexibilizacion en medio del proceso de ensefianza, es
débil y por ende, hay que potenciarlo, donde no solo el maestro se haga responsable, sino toda la
comunidad educativa. También sefiala que en los procesos de ensefianza aprendizaje es importante
identificar aquellas situaciones propicias para la formacion ciudadana. Respecto al componente
familiar sefiala que los involucrados en el proceso identifican que muchas de sus problematicas
emanan desde las familias, por ende, se rescata la importancia de involucrarlas en el proceso de
formacion, como también que la integracion curricular es una tarea que convoca a la comunidad
educativa en general, y por eso es importante generar su vinculacion, ademas de establecer lazos
de union entre las diferentes instituciones educativas.

Gallego (2015) por su parte, en el trabajo que se titula Imaginarios de ciudadania en
estudiantes de un colegio publico de Bogota (T3), buscé comprensidn acerca de imaginarios de

ciudadania, relacionados con las capacidades ciudadanas enunciadas por los PECC? de la SED.

2 Proyecto para le Educacién en Convivencia y Ciudadania (PECC).
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Este trabajo se realizé al interior del IED Santa Barbara, en aras de describir las expresiones
relacionadas con “capacidades ciudadanas” contenidas en imaginarios individuales y sistematizar
los conceptos asociados con identidad ciudadana y participacion ciudadana. Esta investigacion de
orden cualitativo, se orient6 bajo el disefio de investigacion accion educativa y se trabajo con
estudiantes representantes en el Consejo académico y Consejo directivo. Se hizo uso de
cuestionarios para obtener informacion de la poblacion elegida, narraciones individuales para
obtener informaciéon sobre imaginarios, grupos de discusion donde se problematizaron las
categorias que constituyen la investigacién, Ademas, permitié conocer ampliamente los
imaginarios atribuidos a los conceptos de identidad y dignidad humana. También se determindé que
los estudiantes manejan el término conciencia como una capacidad que cada quien posee desde
que nace y lo relacionan con la virtud y los valores; ademas se evidencia la preocupacion de los
estudiantes por el cuidado de la vida en todas sus dimensiones.

También se cuenta con el trabajo La escuela espacio de formacion de lo publico en el marco
de la ciudadania (T4), desarrollado por Aguirre, Fl6rez, Gomez, Londofio y Ramirez (2011),
donde se planted identificar experiencias de estudiantes de grado 10° y 11° sobre su aprendizaje
escolar para lo pablico y cudl es el sentido atribuido a lo publico. En esta investigacion, lo pablico
es referido a las formas como la escuela permite la participacion de los estudiantes en términos de
reconocimiento y valoracion de las diferencias, de expresiones de acuerdos y desacuerdos y de
cémo debaten de forma critica frente a asuntos que a todos conciernen.

Por ende, los investigadores se propusieron caracterizar los espacios, contenidos y
actividades escolares reportados por los estudiantes como parte de la formacién para lo publico,
como también, construir comparaciones en como la escuela promueve la formacion para lo publico
e identificar el valor y la importancia de lo publico. El abordaje metodoldgico es de orden
cualitativo, interpretativo sociocritico. Se plantea el estudio de casos, donde se desarrolla el
examen detallado, comprensivo, sistematico y profundo del caso, en cuanto al objeto de interés
planteado.

Como resultado se encuentra que, aunque los estudiantes afirman que el colegio los
reconoce, quedan serias dudas respecto al hecho de oirlos, en especial en todo lo que concierne a
las diferencias con el manual de convivencia; ademas, entre los estudiantes aparecen esguinces en
el reconocimiento de las diferencias: entre ellos mismos se encargan de excluirse. Por otro lado,

existen espacios amplios para el reconocimiento de la diferencia que permiten el favorecimiento
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de lo publico y el dialogo que propone la escuela que, segun los estudiantes, no conduce a contar
con un tejido social por la ausencia de un reconocimiento activo de la diferencia. Se evidencié que
la participacion como accion, conducente a la toma de decisiones para el bien comdn y la vida en
sociedad, no logra enfilarse hacia lo publico y los estudiantes no se sitlan en actitud de construir
con el otro cuando de bien comdn se trata. Igual, los estudiantes aprenden de las diferencias.

El trabajo de Quiroz (2014), titulado Fortalecimiento de competencias ciudadanas a través
del marco de la Ensefianza para la Comprension y el Trabajo Cooperativo, en los estudiantes del
grado Sexto C (6° C) de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior Sor Josefa del Castillo
y Guevara de Chiquinquira durante el segundo semestre del afio 2013 (T5), surgié de la inquietud
de si se pueden fortalecer las competencias ciudadanas en los estudiantes de grado sexto de dos
instituciones educativas, mediante la implementacion de una estrategia pedagdgica disefiada en
funcion de un diagndstico. El alcance del trabajo estaba orientado a diagnosticar el estado en
cuanto a competencias ciudadanas en los estudiantes del grado mencionado, también a elaborar un
referente conceptual que sirviera para el disefio de didacticas que fortalecieran las competencias
ciudadanas, ademas de disefiar las actividades didacticas que conformarian la estrategia
pedagogica dirigida al fortalecimiento de cada una de las competencias ciudadanas.

Esta investigacion es de tipo cualitativo y se adopté el enfoque Investigacion-Accion, pues
permite mejorar la practica mediante la reflexion sistematica sobre los resultados de la accién v,
en consecuencia, generar conocimientos de forma simultanea. Las diferentes conclusiones
descritas en la investigacién son una descriptiva gradual y paso a paso de los logros obtenidos
conforme se iban aplicando los moédulos construidos, pero, en resumen, la estrategia de
fortalecimiento aplicada a los estudiantes de grado sexto, redundé en beneficio del fortalecimiento
de las competencias ciudadanas, rescatando de ello, la capacidad de los estudiantes para
enfrentarse a dilemas éticos, en los cuales el referente era el bien comadn.

Siguiendo la misma linea, aparece Rocha (2012) con el trabajo Teatro foro practica
pedagogica alternativa para la formacion en ciudadania y democracia en la educacién media
(T6), donde se indica que las diversas falencias de los enfoques tradicionales de la formacion para
la ciudadania y democracia permiten pensar que es necesario enfocarla con miradas alternativas.
Por esta razon, el investigador planted que las practicas pedagdgicas basadas en el arte podrian ser
una opcion. Con base en experiencias de uso del arte participativo en diferentes lugares de América

Latina, incluida Colombia, y mediante un analisis critico, se propuso en este trabajo responder a

12



la siguiente pregunta: ;puede el Teatro Foro ser una practica pedagdgica alternativa para la
formacion en ciudadania y la democracia en la educacion media en Colombia? Aunque no se
explicita con claridad, la metodologia de investigacion es el estudio de caso. El trabajo se realiza
a través jornadas de formacién para la ciudadania que se llevaron a cabo en diversas instituciones
educativas en Colombia, durante el afio 2012, con estudiantes de grados 10 y 11 y algunos de
instituciones universitarias. Las categorias de andlisis de este documento son tres: 1) participacion,
2) formacion para la ciudadania democrética, y 3) arte participativo y su interaccion con la politica.

En consecuencia, se propuso analizar como la implementacion de la pedagogia alternativa
del Teatro Foro en los curriculos para la formacién en ciudadania y democracia puede ser un
espacio de libre expresidon que da respuestas concretas a los agentes educativos que buscan el
fortalecimiento de la ciudadania democrética, en el marco de la corresponsabilidad Estado-familia-
sociedad. De igual forma, analizar el trabajo interdisciplinar que debe existir entre estudios
politicos y otras disciplinas, como las artes participativas, para propiciar espacios reales de
interaccion con los distintos actores educativos que intervienen en la formacion para la ciudadania
y la democracia y analizar el potencial del arte participativo en la educacién media para la
formacion en ciudadania y democracia.

Luego del trabajo realizado, el investigador llega a consideraciones como que se evidencia
la falta de formacién para la ciudadania democratica en estudiantes de colegios de educacion
media. Ademas, en los casos analizados, los actores participantes manifestaban, en su mayoria,
que la posibilidad de dialogo para la transformacién de conflictos es desde una perspectiva
psicosocial y no, desde su empoderamiento politico. Por otro lado, se mostrd que se deben
reestructurar los manuales de convivencia con la participacion de los estudiantes en su
construccién y que los canales de accion de la comunidad estudiantil son limitados. Adicional a
ello, los casos analizados demuestran que el arte participativo y el Teatro Foro son una préctica de
gran ayuda para encauzar la educacién politica con participacion en el ejercicio de la accion.

Por su parte, Santamaria (2012) en su trabajo Democracia y educacion ciudadana.
Configuracion de subjetividades en la formacion de estudiantes de Educacion Media (T7),
tomando la escuela como un espacio de socializacion y a partir de postulados teoricos sobre
educacion ciudadana y democracia, pretendié identificar las subjetividades que se configuran
como resultante de la formacidn que se desarrolla en los procesos de ensefianza aprendizaje y en

algunas practicas politicas que se presentan en la escuela. Este ejercicio de identificacion se realizo
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a partir de la indagacion de dos aspectos claves: el primero, centrado en el discurso que los
estudiantes de educacion media utilizaban en los diferentes escenarios de participacion
democrética y social que brindaba la ciudadania como un hecho ético-politico y el segundo, en el
andlisis de texto escrito, especificamente el programa de educacién civica y democracia que hace
parte del curriculo de la institucion educativa.

Atendiendo a la naturaleza de la investigacion, se optd por un método y técnica de
investigacion que permitio extraer informacion relevante y pertinente con el propdsito
investigativo. En tal sentido, el método descriptivo se constituyé en una metodologia que,
enmarcada dentro de la investigacion, genero la autenticidad, la sensibilidad, la credibilidad y la
rigurosidad, que requeria una puesta investigativa como la planteada. La descripcion, al hacer parte
de uno de los métodos de la investigacion, permitié realizar una mirada de manera retrospectiva y
un andlisis critico de los resultados obtenidos a traves de instrumentos que permitieron observar
los datos aportados por los participantes.

Tras el trabajo realizado se llegé a concluir que la escuela ha sido y seguira siendo uno de
los escenarios donde se construye el saber, ademas del escenario propicio para desarrollar procesos
de innovacion curricular y pedagogica, tendientes a construir espacios de aprendizajes
significativos que consoliden concepciones de democracia y participacion ciudadana, conducentes
al fortalecimiento de la subjetividad politica de las y los estudiantes. Adicional a esto, se concluye
que la escuela, al ser el escenario de socializacidn politica donde se entretejen los saberes con las
practicas democréticas, tiene que ayudar en la promocion de participacién democratica que supere
en cierta medida los procesos, que como lo expresan los estudiantes participantes, se quedan en la
mera eleccién y no se les tienen en cuenta sus opiniones, sus lecturas y experiencias.

Ahora bien, el trabajo titulado Propuestas pedagogicas en formacién ciudadana para el
mejoramiento de la convivencia escolar (T8) de Alarcén, Cabezas, Godoy, Parra y Zambrano
(2015), buscé contribuir al mejoramiento de la formacion ciudadana y la convivencia escolar en
cinco instituciones educativas publicas de diferentes localidades de Bogota: la IED José Francisco
Socarrés y la IED Brasilia de la localidad 7 (Bosa); la IED Nicolas Buenaventura-Chorrillos y la
IED Delia Zapata Olivella de la localidad 11 (Suba) y la IED Miguel de Cervantes Saavedra, de la
localidad 5 (Usme). En cada institucion, en respuesta a sus particularidades y atendiendo a un ciclo
especifico, se abordd la formacién ciudadana y su relacién con la convivencia escolar, teniendo en

cuenta el marco pedagdgico, la politica educativa y la normatividad vigente.
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Tras el trabajo realizado, fundamentado en la Investigacion Accion Participacion (IAP), se
pudo evidenciar que en la convivencia estan implicitas las emociones, los conflictos, la disposicion
y la capacidad para reconocer la diversidad y, por tanto, estos elementos son al mismo tiempo el
insumo para aprovechar las fortalezas de los estudiantes y asi transformar, a partir de su capacidad
critica, sus entornos, independientemente de la edad o el ciclo en el que se encuentren. Se concluye
que la formacion ciudadana se hace evidente, no como la aplicacion de conceptos previamente
definidos por los adultos, sino como un significado que implica el construir juntos para vivir juntos,
en términos de los deberes y los derechos. Ademas, se indica que en los procesos formativos se
debe involucrar al docente, desde su experiencia y conocimiento y a los padres de familia, ya que
son ellos los que inician desde sus hogares la formacion ciudadana.

Igualmente sefialan que es importante aprovechar las estrategias disefiadas por entidades
como el MEN o la SED que no solo aportan rutas, procesos y procedimientos, sino contenidos que
facilitan la concepcion y aplicabilidad de la ciudadania en el aula. Finalmente, afirman que la
formacion ciudadana y la IAP se unen, como estrategia y contenido, para concebir y llevar a la
practica un tejido social en el que la justicia, la dignidad y el respeto por los derechos humanos,
son la carta de presentacion de un estado social de derecho que pone a su disposicién todos sus
recursos para el bienestar, crecimiento y desarrollo sostenible de cada uno de sus ciudadanos.

También se encuentra a Agudelo y Carmona (2016) con la tesis Formacion ciudadana para
la convivencia en el contexto educativo colombiano (T9), la cual tiene como objeto integrar saberes
en el escenario escolar —estamento perteneciente al entorno social— donde se recrean practicas que
abogan por la construccién de una ciudadania para el liderazgo, la responsabilidad y la
participacion activa de los estudiantes. Este proyecto de investigacion gir6 en torno a los tres
enfoques propios de la teoria politica normativa (liberalismo, comunitarismo y republicanismo);
privilegiando el primero al individuo, el segundo al individuo dentro de un grupo social y en el
ultimo caso, lo que respecta a la posibilidad que tiene el individuo de “subvertir” el poder y actuar
sobre los parametros del dialogo y la interaccién comunicacional, asumiendo los derechos y los
deberes como una corresponsabilidad mediatizada por las obligaciones propias del “deber ser”.
Esta resignificacion de orden conceptual se establece como base para entender las nuevas
connotaciones que enmarcan la posmodernidad en relacion con las caracteristicas de una nueva

ciudadania (global, transnacional y postnacional), paralelo a la equivocidad de la triada individuo-
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sociedad-Estado, que adquiere nuevas perspectivas en un contexto inmerso en la incertidumbre, la
indeterminacion y la complejidad.

El disefio metodologico en este trabajo se planted la meta de profundizar en el &mbito
conceptual de la formacion ciudadana enmarcado desde la Teoria politica normativa en el derrotero
histérico-hermenéutico. Esta perspectiva va a describir, analizar, comprender y enriquecer la
importancia de la ciudadania para aumentar su potencial como fuente del conocimiento tedrico
propuesto. El enfoque de esta investigacion es cualitativo, se realiza una recoleccion de la
informacion contenida sobre la Teoria Politica Normativa, para apreciar su aplicacién en los
estudios politicos; que consiste en conocer las situaciones tedricas predominantes a través de la
descripcion de los hallazgos interpretados por personas inmersas en la investigacion y sus
consecuencias.

Finalmente, esta investigacion concluye que la escuela se entiende como un “laboratorio
social” en el que se recrean un sinnimero de problematicas que permean el entorno educativo,
propiciandose conflictos, tensiones y disensos que deben ser canalizados de manera pertinente, en
cooperacion con cada uno de los estamentos que conforman la Institucion Educativa, para generar
una corresponsabilidad en el “deber ser”, respecto a las conductas de los estudiantes. Se inicia con
la familia, se sigue con la Escuela y se culmina con las Instituciones Estatales que estan en la
obligacion de aportar en la formacion ciudadana y la sana convivencia; proponiéndose cada una
de estas el seguimiento continuo, a través de la ruta de atencion integral propuesta y disefiada por
el Ministerio de Educacion Nacional.

Fonseca, Martinez y Pazos (2016), con la tesis Formacion en competencias ciudadanas en
el aula para abordar la agresion reactiva en un curso tercero de un colegio distrital (T10), plantea
que en las instituciones educativas se observan frecuentemente situaciones de agresion reactiva
entre estudiantes, ante ofensas reales o percibidas. En este sentido, la formacion en competencias
ciudadanas desde la escuela se presenta como una alternativa que resulta eficaz para enfrentar este
tipo de agresion. Asi, esta investigacion se desarrolld6 mediante la evaluacion formativa de una
intervencion que incluyo las competencias ciudadanas relacionadas con la agresion reactiva en un
curso tercero de un colegio distrital en Bogota D.C. Estas competencias fueron: consideracion de
consecuencias, identificacion y regulacion de emociones (la rabia), toma de perspectiva y

asertividad.
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El propdsito metodoldgico de esta investigacion se centré en realizar una evaluacion
formativa de la implementacion de actividades sobre competencias ciudadanas relacionadas con
la agresion reactiva para reducirla en los nifios y las nifias de grado tercero de un colegio distrital.
Por lo tanto, queria obtener e interpretar la informacion que permitiera adecuar las actividades de
implementacion de acuerdo a la aceptacion y funcionalidad que estas tuviesen en el proceso de
formacion en competencias ciudadanas.

De esta manera, el andlisis de la intervencién mostr6 que el desarrollo de estas competencias
permitié a los estudiantes adquirir estrategias diferentes a la agresion para responder ante
situaciones donde se sienten ofendidos. Igualmente, condujo a considerar que el desarrollo de
competencias ciudadanas en los estudiantes desde los primeros afios de escolaridad contribuye a
prevenir y atender la agresion reactiva evitando que escale a futuro. Finalmente, esta investigacion
sugiere a las instituciones educativas adoptar este tipo de formacion en beneficio de la convivencia
escolar.

El trabajo titulado Valores béasicos de convivencia ciudadana: relacion entre formacion
ciudadana y comportamientos urbanos responsables (T11) de Merchan (2014), se orienta a
determinar de qué manera el desarrollo de los contenidos tematicos de formacién ciudadana incide
en la adquisicion y ejecucion de comportamientos urbanos responsables en los nifios y las nifias
de 8 a 11 afios del Liceo Parroquial Sara Zapata. Se entiende y asume la ciudad como un gran
escenario en donde se dan diversidad de situaciones a partir de intercambios entre los ciudadanos
que alli viven y se relacionan; por ende, la formacion ciudadana es uno de los aspectos de mayor
importancia en la actualidad al interior de las escuelas.

Asi, con el propdsito aproximarse a fendmenos sobre los que el grado de conocimiento
previo es muy escaso, se optd por una investigacion de carécter descriptivo, para la cual se
consideraron 3 fases, que permitieron comprender el origen del problema y como se hace evidente
en diferentes situaciones y lugares. Las fases que desarrollaron fueron: Revision documental;
Grupo focal; Observacion conductual. Finalmente, la tesis concluy6 que la formacion ciudadana
es un elemento fundamental en la educacion de los nifios y las nifias, pues solo asi se reconoceran
como parte de una sociedad y podran actuar de forma responsable y autdnoma, reconociéndose
como ciudadanos, conscientes de su nivel de participacion social y politica. También se reconoce

que la ciudad posee una amplia gama de posibilidades de ensefianza aprendizaje y en esa medida
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se pueden desarrollar acciones pedagdgicas que permitan aprender qué son 'y como se ejercen los
comportamientos urbanos responsables y reflexionar sobre ellos, de forma individual y grupal.

A su vez, sefiala que es importante que al interior del aula de clase se tomen en cuenta las
experiencias de los nifios y las nifias en la ciudad, pues desde estas es posible desarrollar procesos
de reflexion personal y social. También, que la escuela debe trabajar porque el nifio se habitle a
actuar como hombre y como ciudadano; sin embargo, el sujeto se acostumbra a pensar segun las
reglas de la escuela y ejecuta drdenes, de manera que su comportamiento no es real a la vista de
los maestros.

Por su parte, Gonzalez (2016), con su tesis Sujeto, convivencia y ciudadania en los centros
de promocidén de convivencia (T12), buscé evidenciar las construcciones en torno al sujeto, la
convivencia y la ciudadania que se encuentran inmersas en las précticas pedagogicas en los centros
de promocion de convivencia de las Instituciones educativas Sierra Morena y el Colegio Hermanos
Beltran donde se desarrollan. Utilizé la etnografia como ruta para comprender e interpretar los
fendmenos que subyacen en un contexto especifico; asi, la etnografia al ser una opcién
metodoldgica, en la que se ve implicada la teoria y se ocupa de las dificultades surgidas al interior
de la cultura escolar, se convierte en una alternativa para conocer de cerca los problemas reales de
la escuela y las relaciones que se establecen con la estructura social.

Por altimo, la tesis concluy6 que hablar de convivencia en un contexto como el actual, resulta
paraddjico, pues como ocurre en la mayoria de los casos, se visualiza mas el punto negro en la
hoja blanca o el vaso medio vacio y, no, la parte que se encuentra llena; por lo que se deja de
reconocer el valor de algunas acciones que actuan en beneficio de las comunidades, especialmente
de las educativas y mas cuando se busca formar sujetos que actlen como verdaderos ciudadanos
en medio de sus realidades.

Entre las conclusiones mas relevantes y de acuerdo con las categorias establecidas, se
encontrd que se requiere de mayor delimitacion en ellas, especialmente a las referidas a sujeto y
ciudadania en los procesos de formacion ejercidos en el Centro. En cuanto a la primera porque el
estudiante no es consciente totalmente de ser sujeto integrado y no fragmentado, al mismo tiempo
que sujeto de derechos que también asume unos deberes, que piensa, construye, deconstruye y
critica, lo que limita en gran medida su labor; haciendo que la proyeccion en las Instituciones
Educativas no sea la esperada. Respecto a la segunda, requiere de un trabajo enlazado con la

anterior, en la que se establezcan estrategias para abordar la ciudadania en el trabajo de los Centros
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de Promocion de Convivencia, recuperando el sentido de la estructura escolar. De igual forma se
establece que lo fundamental para aportar a una sana convivencia en cualquier espacio,
especialmente en el educativo, es aceptar que se es uno como parte del Otro, ese que esta cerca,
que es el préximo y en quien se reconoce.

En el trabajo Micropolitica escolar y formacion ciudadana en la conformacién del gobierno
escolar a través del proceso de eleccion del personero estudiantil, La experiencia de una
institucion educativa distrital (T13), de Tellez (2014), se quiso estudiar, primero, cémo se da la
eleccion del personero estudiantil, en el marco de la conformacion del gobierno escolar, y qué
aporta a la construccion de una cultura y formacion democrética dentro de la formacién ciudadana
de los estudiantes de la IED. En segundo lugar, como emergen las manifestaciones micropoliticas
en torno al fenémeno politico, democratico y de participacion de la comunidad educativa; en
general, se busca establecer como se manifiesta el gobierno escolar (personero estudiantil), como
formalismo institucional, como un logro politico y/o de formacion ciudadana.

Para la elaboracion del proyecto se llevéd a cabo una metodologia cualitativa, dado que se
realiz6 en escenarios reales culturales desde los cuales se puede ver el desenvolvimiento natural
de los individuos y de las organizaciones sociales; aqui los estudios se presentan tal y como son
percibidos por el investigador y los actores involucrados. Se aprovecharon elementos claves de la
investigacion etnografica, la cual se da desde una perspectiva holistica basada en la observacion
participante y no participante, lo que permitié la obtencion de datos empiricos descriptivos de
fendmenos culturales y su relacion con los sujetos.

En este trabajo investigativo se concluyd que la formacion ciudadana es un proceso, que
hace parte de la socializacién de los individuos, en el cual se aprenden y ponen en practica aquellos
valores sociales (convivencia, participacion, respeto, solidaridad, entre otros) que apuntan al bien
comun sobre el particular, y que resultan fundamentales para la vida en colectivo. Este proceso
que se gesta en el seno de la familia, se complementa en la vida de relacion del entorno
comunitario, pero se consolida en el escenario escolar, que al ser un lugar donde confluyen
multiplicidad de individuos con caracteristicas particulares, exige la puesta en practica de aquellos
valores que demanda la vida en colectivo. También sefiala que las practicas de conformacion del
gobierno escolar constituyen un escenario propicio para la formacion ciudadana, en donde se pone

en practica el aprendizaje de valores sociales.
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Miguez (2015) con el trabajo que tiene por titulo Concepciones, dispositivos y tendencias de
la formacion ciudadana en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori (T14) se centrd
en identificar las concepciones, los dispositivos y las tendencias formativas de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori de la ciudad de Bogota D.C., en relacion con la Formacion
ciudadana. Para tal fin se opt6 una metodologia de investigacion de caracter cualitativo dado que
su interés se encuentra ligado hacia el conocimiento de un fenémeno social o de una realidad
humana, en cuanto a su dindmica y sus caracteristicas. Por su enfoque metodoldgico y su
fundamentacion epistemologica, tiende a ser de orden descriptivo-explicativo, orientado a
estructuras tedricas donde se utilizé preferentemente una informacion cualitativa, descriptiva y no
cuantificada y el desarrollo de los conceptos y comprensiones partieron de los datos encontrados,
siendo este tipo de investigacion de indole interpretativa.

Asi, se concluye que la promocion de la educacion por parte de las instituciones educativas
encargadas de la formacion inicial de maestros se constituye en un camino para la formacion
ciudadana de los estudiantes. Recorrer y potenciar este camino implica para las instituciones
asumir su apoliticidad dentro de la estructura social a la que pertenecen, reconocer el caracter
agonista de su dindmica interna, en la medida en que se encuentra atravesada por diversas tensiones
(exclusion-inclusion, integracidn-diferenciacion), y ser conscientes de que Sus procesos
académicos y de formacion pueden contribuir, en mayor o menor medida, a consolidar las
instancias democréticas de la sociedad. A las Normales llegan jovenes para prepararse, no sélo
como profesionales de la educacidn, sino también como ciudadanos y ciudadanas. Ello implica
que puedan reconocer las maneras en que los estudiantes y sus colectivos estan ejerciendo su
ciudadania, las cuales tienden a tener expresiones mas sociales y culturales, y que creen, explicita
e intencionalmente, condiciones y escenarios concretos que les permitan a los jovenes transitar
desde sus preocupaciones y experiencias individuales, hacia el desarrollo de actividades y
proyectos que tengan incidencia en el espacio publico y que enriquezcan, a la vez, la vida
académica.

Los aportes de estos trabajos investigativos estan insertos en la importancia de comprender
las précticas pedagogicas en torno a la formacidn ciudadana. A lo largo de ellos, se explicita el
rescate de la formacion ciudadana como un elemento fundamental del proceso formativo de los
estudiantes, exaltando su validez y rigor como el de cualquier otro campo epistemoldgico. A su

vez, también se invita a revisar las practicas pedagogicas y a analizar las formas en como se esta

20



posibilitando la aproximacién de nifias, nifios y jovenes a la vivencia de la ciudadania, ya que se
entiende que dichos procesos son de gran valia para la formacion de sociedades mas amables,
justas y ecuanimes.

Bien se sefialé al principio de este capitulo que la escuela y la pedagogia han tenido desde
siempre la responsabilidad de formar ciudadanos y formar para la ciudadania, pero los cambios en
la estructura social de nuestro pais para el siglo XX, nos llevan a pensar en como se estan
adelantando estos procesos y, mas adn, en el contexto de la escuela en la ciudad de Bogota y en el
marco de la extension de la jornada escolar.

De igual forma, los trabajos resefiados encuentran en la escuela un escenario predilecto para
la formacion ciudadana por lo que implican las relaciones entre los estudiantes, los maestros y las
familias, es decir, las sinergias que se generan producto de la convivencia y la interaccion humana,
donde no solo se aprende de las clases, sino de diversidad de experiencias de caracter pedagdgico
y del relacionamiento propio de la cotidianidad. Este relacionamiento posibilita la vivencia de la
ciudadana desde diversas perspectivas, donde tanto estudiantes como maestros son protagonistas
de este proceso y los llamados a la transformacion de las realidades, en busca de un mundo mejor
para vivir. Por consiguiente, la presente investigacion contribuira a la comprension de las practicas
educativas en torno a la ciudadania en el contexto de la Jornada Completa, tomando como referente

la experiencia docente al interior de un Centro de Interés en un colegio publico de Bogota.
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3. Marco tedrico

Con el fin de llevar a cabo el analisis de la practica pedagdgica en torno a la formacién
ciudadana en el contexto de la jornada completa en Bogota al interior de un centro de interés de
ciudadania y convivencia, es necesario reconocer dos categorias teoricas, que fundamentan la

presente investigacion, como son: formacion ciudadana y practica pedagogica.

3.1. Formacion ciudadana

La crisis mundial en materia de educacion, podria ser mucho mas grande de lo que ya es,
como bien lo enunciaba Juan Carlos Tedesco (1995, citado por Pinilla y Torres, 2006), quien
planteaba que "la crisis contemporanea ya no proviene de la deficiente forma en que la educacion
cumple con los objetivos sociales gue tiene asignados, sino, que mas grave ain, no sabemos qué
finalidades debe cumplir y hacia donde debe orientar efectivamente sus acciones™ (p. 12), lo que
podria estar poniendo en riesgo el futuro de la democracia en el contexto de la formacion
ciudadana. Los estados nacionales, movidos por sus ansias de riqueza, han dispuesto sistemas
educativos gque han dejado de lado elementos vitales para la consolidacion y la preservacion de la
vida en sociedad, lo que ha dado paso a la reproduccion de maquinas, en vez de la formacion de
ciudadanos criticos.

Lo anterior podria verse en cierta tendencia mundial por erradicar de los curriculos, tanto de
colegios como de universidades, areas y carreras relacionadas con las humanidades y las artes, por
parte de quienes estan a favor de la competitividad en el marco del mercado global capitalista, lo
que pone de manifiesto una problematica global que amenaza la educacién y, por ende, la
formacion de ciudadanos.

Varios dirigentes del mundo, inmersos en la idea de la rentabilidad y con el fin de aliviar los
males de sus comunidades, orientan sus acciones al fortalecimiento de la ciencia y la tecnologia y
esto deja de lado otras capacidades de gran valia, ya que estan orientadas a una educacion para la
ciudadania. Estas capacidades son enunciadas por Nussbaum (2010) como “la capacidad de

desarrollar un pensamiento critico; la capacidad de trascender las lealtades nacionales y de afrontar
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los problemas internacionales como ‘ciudadanos del mundo’; y, por ultimo, la capacidad de
imaginar con compasion las dificultades del pr6jimo” (p. 26).

Las capacidades enunciadas se relacionan con la formacion para la ciudadania, toda vez que
estan orientadas a reducir las brechas sociales en el marco de la interaccion entre seres humanos,
gue aunque no se conozcan, estan llamados a cooperar para superar las desigualdades y propender
por una ciudadania integradora, que contenga a todos y a todas sin distincion alguna. Ello puede
hacerse reconociendo la diferencia, donde hombres y mujeres estén siempre dispuestos a cultivar
la reflexion y el pensamiento critico para preservar y fortalecer diariamente la democracia.

Para pensar en una educacién para la ciudadania, conviene hablar de las naciones
democraticas, de su idea de progreso y de su significado. Asi pues, la idea de progreso esta
relacionada con el crecimiento econdmico, con la capacidad de incremento de la riqueza, es decir,
el aumento del Producto Interno Bruto (PIB) y en tal sentido, los expertos en el desarrollo
econdmico toman esta caracteristica como indicador para medir el nivel de avance y evolucién de
una nacion.

Este modelo de desarrollo tiene como objeto que toda nacién se plantee como meta el
crecimiento econdémico, sin importar la igualdad social o la distribucion dispar de la riqueza y sin
considerar trascendental el garantizar las condiciones para la preservacion de la democracia, o, en
otras palabras, pierde todo grado de importancia el conglomerado de aspectos que no tienen que
ver con el crecimiento econdmico y el aumento de la riqueza.

Ahora bien, el esfuerzo por pensar en una educacién que propenda por el desarrollo del
pensamiento critico, reflexivo y autonomo, al interior de este modelo de desarrollo, es algo de poca
relevancia. Para el desarrollo econdmico, no es importante atender a estos aspectos; por el
contrario, encuentra en ellos grandes beneficios para poder legitimar politicas publicas a nombre
de los mas pobres, pero que finalmente se convierten en acciones asistencialistas e inmediatistas.
Acciones, que lo Unico que hacen es apaciguar los problemas sustanciales; buscan calmar el dolor
de sectores marginales de la sociedad, sin atender de raiz a los problemas, que basicamente
consisten en como proveer a los seres humanos de las condiciones para una vida digna.

En la misma linea, procurar una educacion donde las y los estudiantes potencien y celebren
la libertad, resulta contrario al modelo de desarrollo y, por ende, a la élite que lo promueve. Asi
pues, la libertad de pensamiento en los educandos, al decir de Nussbaum (2010), “resulta peligrosa

si lo que se pretende es obtener un grupo de trabajadores obedientes con capacitacion técnica que
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lleven a la préactica los planes de las elites orientados a las inversiones extranjeras y el desarrollo
tecnologico” (p. 43).

Asimismo, dentro del modelo de desarrollo econémico se busca que los estudiantes
memoricen contenidos, algo asi como en la educacion bancaria criticada por Freire (1970/2005),
en aras de poder poner todo un cumulo de informacion en funcion de la resolucion de pruebas
estandarizadas, tales como las pruebas SABER, para el caso colombiano y PISA3, de cobertura
internacional. Esta caracteristica tan propia de la educacion bajo el contexto del desarrollo
econdmico no conduce a generar procesos de reflexion y andlisis de las problemaéticas sociales,
por eso no surgira por parte de quienes promueven este modelo, un estudio histérico en funcién de
examinar injusticias de clase y de género, toda vez que con ello estarian propendiendo por procesos
de pensamiento critico de la realidad de la sociedad.

Por consiguiente, el modelo de desarrollo econémico toma distancia de las artes y las
humanidades, disciplinas de gran valia para la construccién de la democracia y la ciudadania,
puesto que ellas no redundan en un crecimiento econdémico, ni del individuo, ni de la nacién. El
desprecio hacia estas areas del conocimiento ha llevado a que paulatinamente se castren de los
curriculos, tanto de colegios como de universidades, para poner en su lugar materias para potenciar
la ciencia y la técnica, lo cual, segiin Nussbaum (2010), no es malo, pues aduce que "la ciencia, si
se la practica de manera adecuada no es enemiga sino méas bien amiga de las humanidades” (p.
27). Asi pues, podria entenderse que potenciar la ciencia y la técnica no es nocivo, siempre y
cuando se entre en didlogo con las artes y las humanidades y, ademas, no se dispongan la ciencia

y la técnica exclusivamente a los intereses de la élite que promueve dicho modelo de desarrollo.

3«g| Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés), tiene por
objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion obligatoria han adquirido algunos de los
conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber. PISA saca a relucir
aquellos paises que han alcanzado un buen rendimiento y, al mismo tiempo, un reparto equitativo de oportunidades
de aprendizaje, ayudando asi a establecer metas ambiciosas para otros paises. Las pruebas de PISA son aplicadas cada
tres afios. Examinan el rendimiento de alumnos de 15 afios en &reas tematicas clave y estudian igualmente una gama
amplia de resultados educativos, entre los que se encuentran: la motivacion de los alumnos por aprender, la concepcion
que estos tienen sobre si mismos y sus estrategias de aprendizaje. Cada una de las tres evaluaciones pasadas de PISA
se centrd en un &rea tematica concreta: la lectura (en 2000), las matematicas (en 2003) y las ciencias (en 2006); siendo
la resolucion de problemas un area tematica especial en PISA 2003. El programa llev6 a cabo una segunda fase de
evaluaciones en el 2009 (lectura), 2012 (matemaéticas) y 2015 (ciencias). Participan todos los paises miembros, asi
como varios paises asociados. Los estudiantes son seleccionados a partir de una muestra aleatoria de escuelas publicas
y privadas”. Fuente: https://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm
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Frente a estos planteamientos, esta la inquietud acerca de cual podria ser la alternativa a este
modelo de desarrollo. Como principal opcion, segin Nussbaum (2010), surge el modelo del
desarrollo humano, paradigma que sostiene que:

lo que importa son las oportunidades y las “capacidades” que posee cada persona
en ciertas esferas centrales que abarcan desde la vida, la salud y la integridad fisica
hasta la libertad politica, la participacion politica y la educacion. Este modelo de
desarrollo reconoce que todas las personas gozan de una dignidad humana
inalienable y que esta deber ser respetada por las leyes y las instituciones. Toda
nacién minimamente decente deberia aceptar que sus ciudadanos estan dotados de
ciertos derechos, en esas esferas y en otras, y deberia elaborar estrategias para que

se superen determinados umbrales de oportunidad en cada una de ellas (p. 47).

Esta autora ve un compromiso por parte del modelo de desarrollo humano con la democracia
y su preservacion, donde se respalden libertades politicas, culturales, la libertad de expresién y los
derechos fundamentales en otras esferas, como las de la educacion y la salud. Por esto, adquiere
sentido hablar de la formacion ciudadana en la escuela como espacio donde se forma para lo
publico?, dada la importancia de que los sujetos puedan ser democraticos y que piensen por si
mismos, asi como un autogobierno que a su vez les dote de la capacidad de pensar en los otros con
los que conviven.

Para hablar de la formacién ciudadana, hay que decir que la ciudadania, no es un tema
reciente en la agenda nacional. Siguiendo a Pinillay Torres (2006), “en Colombia la preocupacion

por la ciudadania reaparece en los fundamentos de la constitucién politica de 1991, donde se

4 para Hannah Arendt (2009), “la palabra ‘publico’ significa dos fendmenos estrechamente relacionados, si bien no
idénticos por completo. En primer lugar, significa que todo lo que aparece en publico puede verlo y oirlo todo el
mundo Yy tiene la mas amplia publicidad posible. Para nosotros, la apariencia —algo que ven y oyen otros al igual que
nosotros— constituye la realidad. Comparada con la realidad que proviene de lo visto y oido, incluso las mayores
fuerzas de la vida intima —las pasiones del corazon, los pensamientos de la mente, las delicias de los sentidos— llevan
una incierta y oscura existencia hasta que se transforman, desindividualizadas, como si dijéramos, en una forma
adecuada para la aparicion publica (...) En segundo lugar, el término ‘ptblico ‘significa el propio mundo, en cuanto
es comun a todos nosotros y diferenciado de nuestro lugar poseido privadamente en él. Este mundo, sin embargo, no
es idéntico a la Tierra o a la naturaleza, como el limitado espacio para el movimiento de los hombres y la condicion
general de la vida organica. Més bien esta relacionado con los objetos fabricados por las manos del hombre, asi como
con los asuntos de quienes habitan juntos en el mundo hecho por el hombre. Vivir juntos en el mundo significa en
esencia que un mundo de cosas esta entre quienes lo tienen en comun, al igual que la mesa esta localizada entre los
que se sientan alrededor; el mundo, como todo lo que esta en medio, une y separa a los hombres al mismo tiempo”
(pp. 59y 61-62).
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perfil6 el nuevo modelo de sociedad que era necesario construir para superar la profunda y
prolongada crisis politica y social en que se encontraba el pais; por ello, los rasgos principales de
la nueva Carta estaban dirigidos a la consolidacion de una sociedad democratica, participativa,
pluralista y justa” (p. 13).

Por tanto, la educacion se destaca por la nueva tarea asignada, donde la Ley General de
Educacion de 1994 (Ley 115) en su articulo 5, define los fines de la educacion reglamentando la
educacion civica y ciudadana® como uno de los ejes centrales, no sélo de la escuela, sino de la
familia y la sociedad, lo que implica aunar esfuerzos para garantizar, desde las practicas
pedagdgicas, procesos centrados en la formacion ciudadana.

Esto no quiere decir que el tema de la ciudadania no haya sido trabajado antes de la
Constitucion Politica de 1991 y que la escuela no se haya ocupado de la formacion ciudadana. La
idea de formar ciudadanos surge ciertamente con la aparicion de la escuela en siglo XIX y el
proyecto de civilidad.

La escuela concebida como institucion, fue creada dentro de la dindmica colonial
correspondiente al siglo XI1X como un ente regulatorio de la cultura bajo la premisa de llevar a los
pueblos a un mayor grado de civilizacion y desarrollo mediante la promesa de ensefiar todo a todos.
La aprehension del discurso de una civilidad centralizada como Unica forma de ver el mundo, era
la consigna impuesta a los pueblos en general, independientemente de su condicion social, cultural
y econdmica.

Desde la intencionalidad de la elite andinocéntrica®, se busco instaurar y establecer un orden
social que privilegia a algunos con relacién a los otros; es decir, que, para lograr la consolidacién
de un ente hegemanico, se estructuraron relaciones de poder. Esto tan solo fue posible a través de
la creacion de instituciones sociales como la escuela, en la que se logrd ensefiar el modelo
monocultural de la élite, para establecer una identidad nacional basada y fundamentada en una sola
lengua (el castellano), una historia (la oficial), y una religion (la catélica), asi como unos simbolos

patrios que dieran la sensacién de incluir a todos los pobladores del territorio.

® En Colombia la inclusion de temas relacionados con la formacion ciudadana dentro de los planes de estudio en las
instituciones educativas “se inici6 en los afios 30 y 40 del siglo XX, periodo en el que predomind la llamada educacion
civica, orientada, como en casi todas las latitudes al proyecto de Nacion que fue inspirado en nuestro pais por el partido
liberal” (Mesa, 2008, p. 4).

6 Segun Arocha y Moreno (2007), ““androcentrismo’ se refiere al modelo de nacién que ide6 la élite en el siglo XIX
a partir de la idea de que el ambito de la civilizacion consistia en las zonas temperadas de los Andes, desde donde
bajaba a las fronteras torridas y salvajes” (p. 587).
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En las distintas épocas, desde los anales del sistema educativo, la escuela ha estado destinada
a la formacion de hombres y mujeres conforme a las necesidades del momento, en atencion a las
dinamicas politicas, culturales, econémicas y sociales particulares; asi, el ideal de ciudadania y la
representacion de lo publico, se ven insertos en un proceso de transito de lo tradicional a lo
moderno.

Para el caso colombiano, todo lo concerniente a la ciudadania y a lo publico, quedd en manos

de una lucha bipartita, de la cual ain padecemos consecuencias no superadas del todo, tales como

La conformacion de una mentalidad excluyente que dificulta la creacion de una
cultura politica democrética; la debilidad del Estado para mantener el orden y
organizar la vida social determind que buena parte de los conflictos transitaran por
los canales partidistas mediante confrontaciones sobrepolitizadas que se resolvian
mediante la fuerza, la guerra y la violencia; el debilitamiento de las sociedades y la
dificultad para consolidar una sociedad civil fuerte y organizada; con la consecuente
debilidad de la ciudadania y la ausencia de virtudes pablicas (Pinilla'y Torres, 2006,
p. 15).

Por ello, el interés por la ciudadania y la formacion ciudadana para la década del 90 se
muestra renovado bajo una idea moderna que buscaba atender: la organizacion de lo publico;
potenciar procesos democraticos, y la secularizacion de las instituciones y de las relaciones
publicas, y en donde la escuela tendria una gran responsabilidad.

La ciudadania ha tenido diversas orientaciones y ha transitado por diversos estadios. Segun
Emma Jones y John Gaventa (2002, citados por Secretaria de Educacion de Bogota, 2014), los
debates por la ciudadania en la academia “establecen tres enfoques tradicionales sobre este
concepto; el enfoque liberal, el enfoque comunitarista y el enfoque civico-republicano.
Adicionalmente (...) sefialan la aparicion (...) de una nueva perspectiva que se posiciona por una
forma alternativa de comprender la ciudadania (...) los denominados ‘enfoques alternativos’ (p.
11). Segun estos autores, la ciudadania desde el enfoque liberal es considerada como:

un status que otorga a los individuos un conjunto especifico de derechos
garantizados por el Estado. El enfoque liberal enfatiza la idea de que los individuos

toman decisiones racionales de acuerdo a sus intereses en el marco de ese conjunto

27



especifico de derechos individuales. La mision del Estado, segun los liberales, es
proteger el ejercicio de los derechos y, en consecuencia, la libertad del interés
individual buscado a través de decisiones racionales (Secretaria de Educacién de
Bogota, 2014, p. 11).

Desde una perspectiva opuesta, en el enfoque comunitarista de la ciudadania, el individuo se
concibe como parte de la sociedad y tan solo tiene sentido en la medida que se relaciona con una
comunidad amplia. Asi lo manifiestan Jones y Gaventa (2002, citando a Smith, 1998) y lo
reafirman, al decir que

los comunitaristas argumentan que los individuos sélo pueden reconocer su
identidad y sus intereses individuales y sus derechos a través de la deliberacion
sobre el bien comun. Para estos teoricos la ciudadania se define por el desarrollo de
determinadas ‘virtudes civicas’-como el respeto por los otros o el reconocimiento
de la importancia de lo publico- y el posicionamiento de los derechos comunes
sobre los derechos individuales de la gente (Secretaria de Educacién de Bogota,
2014, p. 12).

Para el caso del enfoque civico-republicano, también toma importancia la idea del bien
comun, ya que se reconoce que tan solo por medio de la participacion y la mediacion humana en

la esfera publica, los individuos se transforman en ciudadanos. Para Jones y Gaventa (2002),

Esta definicion del ciudadano como sujeto que participa en la definicidn del “bien
comun” implica el reconocimiento de que los derechos no solo pueden ser
reclamados por los ciudadanos sino creados mediante dicha participacion. Sin
embargo, esta corriente de pensamiento considera que esta participacion debe ser
ejercida a través de mecanismos politicos formales de representacion y mediacion
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 12).

Ahora, para los autores como Mouffe (1992), Lister (1997), Smith (1998), Cornwall y
Gaventa (2000), citados por Jones y Gaventa (2002), y que se congregan en torno a la idea de un

enfoque alternativo de la ciudadania, es cuestionable
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la idea de “bien comdn” porque se basa en el supuesto de que todo individuo es
capaz de participar en su definicidn a traves de la mediacion y la representacion.
Segln los autores alternativos, este supuesto podria ser problemético ya que las
personas disponen de diferentes capacidades y oportunidades para participar a
través de los mecanismos sefialados por los civico-republicanos (Secretaria de
Educacion de Bogota, 2014, p. 12).

Los autores que refieren el enfoque alternativo de la ciudadania coinciden en la importancia
de las relaciones de poder, puesto que los sujetos activos definen cuales son sus derechos y orientan
sus acciones al reconocimiento de los mismos por medio del uso de la lucha constante para la
configuracion de la dimension dindmica de la ciudadania. Los tedricos de este enfoque consideran
que los escenarios donde tienen lugar las “luchas” ciudadanas, no estan limitados por el Estado,
dado que las expresiones ciudadanas y la practica de la ciudadania suceden cotidianamente en una
amplia red de relaciones colectivas. “En términos generales puede decirse que en la construccion
y ejercicio de la ciudadania el ‘proceso’ es mas relevante que el ‘status’” (Secretaria de Educacion
de Bogotd, 2014, p. 12).

Al comparar los tres enfoques, el enfoque alternativo deja ver la superacion de la disyuntiva
a la que tradicionalmente se ha enfrentado la ciudadania, en donde derechos y deberes se presentan
como una relacion indisoluble, y donde puede entenderse que el reconocimiento 0 negacion de
algun derecho y las obligaciones del ciudadano en su relacion con el Estado, surgen de procesos
histdricos y politicos dindmicos que viven en reconstruccion permanente, o, dicho en otras
palabras:

los enfoques alternativos afirman que el orden social en la democracia esta en
permanente busqueda de fundamentos de su legitimidad, y que es en la contestacion
o0 en la reivindicacion de aquellos que estan excluidos de los beneficios de la
democracia, que esta encuentra su fuerza mas eficaz (Van Gunstren, 1978, citado

por Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 12).
De manera que no solo el concepto de ciudadania transita por diferentes concepciones, sino
también lo hace la formacion ciudadana y las formas como esta se entiende al interior de la escuela,

en términos de su importancia en los procesos educativos. Asi lo propone Dewey (2004, citado
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por Nussbaum, 2010): “una educacion orientada a la ciudadania mundial desde los primeros dias
de la escolarizacion” (p. 120), por lo que es importante discutir su importancia y sus posibles
intencionalidades.

La formacion ciudadana debe procurar transformar los minimos de confianza y de
contribucion humana. La ciudadania se ve nutrida por el principio de la contribucién, la cual puede
ser entendida, tomando cierta distancia de la Real Academia Espafiola de la Lengua (RAE), como
la voluntad humana para desarrollar acciones que redunden en el beneficio de los otros. Esta no
hace referencia a las aportaciones monetarias o fisicas que se hagan en el marco tributario, sino a
la necesidad de crear comunidades que vivan los valores de la colaboracion desinteresada y la
cooperacion efectiva.

Los docentes como intelectuales’ transformadores de la realidad, estan llamados a combinar
la préctica y la reflexion, con el fin de orientar procesos educativos donde las y los estudiantes
sean reflexivos y activos, es decir, que vayan del andlisis critico de la realidad a la transformacién
efectiva de la misma.

Pensar en la idea de contribucion en el ambito de la formacion ciudadana, lleva a que los
participantes del proceso educativo den cabida a nuevos significados, a que transiten de una
ciudadania pasiva —la del espectador—, a una ciudad a activa —la del actor—; de creer que los rumbos
de un estado-nacidn estan en las manos de los gobernantes, a pasar a comprender que la eleccion
popular, el seguimiento a los planes de desarrollo de los gobiernos y la posibilidad de coadyuvar
en la construccion del tejido social, es un derecho y a la vez una obligacion ciudadana.

Asi, la escuela se convierte en escenario de las transformaciones sociales ya que esta no se
puede pensar separada de la cultura; la escuela es cultura en si misma, por ende, debe ser méas
préxima a la formacion ciudadana de nifios, nifias y jovenes, para la generacion de cambios
sociales, tal como lo indica Nussbaum (2010):

Las instituciones educativas del mundo tienen una tarea importante y urgente:
inculcar en los alumnos la capacidad de concebirse como integrantes de una nacién

heterogénea (como lo son todas las naciones modernas) y de un mundo ain mas

TeLa categoria de intelectual resulta Gtil desde diversos puntos de vista. En primer lugar, ofrece una base tedrica para
examinar el trabajo de docentes como una forma de tarea intelectual, por oposicion a una definicion de este en términos
puramente instrumentales o técnicos. En segundo lugar, aclara los tipos de condiciones ideoldgicas y practicas
necesarias para que los profesores actlen como intelectuales. En tercer lugar, contribuye a aclarar el papel que
desempefian los profesores en la produccidn y legitimacién de diversos intereses politicos, econdmicos y sociales, a
través de pedagogias que ellos mismos aprueban y utilizan” (Giroux, 2001, p. 64).
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heterogéneo, asi como la facultad de comprender, al menos en parte, la historia y

las caracteristicas de los diversos grupos de habitan este planeta” (pp. 114-115).

La formacion ciudadana se puede entender como una accion constante del ser humano en
todas las etapas de la vida; segun Faure (1972, citado en Pinto, 2013) “ya no se trata de que el
ciudadano delegue sus poderes, sino que los ejerza, a todos los niveles de la vida social y en todas
las etapas de la vida” (p. 51). Esto lleva a pensar que la ciudadania es algo impostergable; es decir,
que los seres humanos desde que nacen hasta que mueren, deben ejercer su condicién de
ciudadano. Asi pues, dicha condicidn, no es algo que se adquiera con la mayoria de edad que
determina la legislacion de nuestro pais, sino es esa mayoria de edad de la que hablaba Kant (2002,
citado por Ariza, 2007) que a su vez era la divisa de la llustracion francesa: “;sapere aude! jTen
valor de servirte de tu propio entendimiento!” (p. 162). Asi, los seres humanos desde que habitan
el mundo deben ejercer una ciudadania activa y por ello, se debe propender por su formacion al
interior de la escuela, ya que gran parte de la inmersion cultural se da en este escenario.

La formacion ciudadana puede ser comprendida desde diferentes contextos y desde distintos
lugares de enunciacién, lo cierto es que quiza es una de las mayores pretensiones de las
instituciones educativas y de las mismas politicas publicas en educacion. Asi, al interior de la
escuela, la formacion se orienta al fortalecimiento de los valores, la regulacion de la conducta
humana para una sana convivencia y la construccion de sociedades mejores y equitativas.

Por tanto, la formacion ciudadana podria entenderse como la posibilidad de “formarse a si
mismo; formarse para el otro y con el otro; formarse para habitar la ciudad, el territorio; formarse
intelectual, ética y profesionalmente. ““Formarse’ es andar un camino, el cual genera una opcion
ética, estética y politica” (Quiroz, Monsalve, Sierra y Madrid, 2008, p. 3), razén por la cual, la
formacion ciudadana demanda procesos pedagdgicos que orienten a que cada sujeto entienda su
papel en el mundo, a la vez que vive y se relaciona con los otros que le rodean, en los diferentes
ambitos de la sociedad.

Una perspectiva para entender la formacion ciudadana es la fundamentada en la idea de
ciudadanos del mundo, trabajada por Nussbaum (2010), en el marco del desarrollo humano. Los
problemas en los diferentes ambitos de la sociedad tienen un alcance mundial, razén por la cual,
“hoy mé&s que nunca, todos dependemos de personas que jamas hemos visto y que, a su vez,

dependen de nosotros” (p. 113). Por ello, formar ciudadanos es llamar a las personas a que se unan
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para solucionar los problemas del planeta, desde los principios fundamentales de la cooperacion y
la contribucion.

La comprension de los problemas a escala mundial debe ser el escenario para la formacion
ciudadana, toda vez que es indispensable el fortalecimiento del pensamiento critico que permita,
de la mano de la accion, la transformacion de la realidad. No obstante, “la educacion es para las
personas (...) necesitamos entender los problemas que afrontamos en el proceso de transformacion
de los estudiantes en ciudadanos de la democracia, capaces de efectuar buenas reflexiones y
elecciones sobre (...) temas de importancia nacional y mundial” (Nussbaum, 2010, p. 51).

Las exigencias a la formacion ciudadana se dinamizan en medio de la interaccién entre seres
humanos, enmarcada por relaciones de poder, el control, la dominacion, los sistemas jerarquicos,
la violencia politica, entre otros, pero “cualesquiera que sean esas fuerzas, la verdadera educacion
para la ciudadania responsable debe combatirlas a nivel nacional y global, empleando todos los
recursos de la personalidad humana que sirvan para que la democracia prevalezca frente a la
jerarquias” (Nussbaum, 2010, p. 52), lo que reafirma la importancia de formar para una ciudadania
activa y transformadora de la realidad.

Pensar en la idea de ciudadanos del mundo, implica hacer una mirada a los planes
curriculares de las instituciones educativas, toda vez que es importante nutrir los contenidos y
diversificarlos; es decir, hay que mostrar las culturas y la historia de mujeres y hombres y de las
formas en como se aproximan al mundo. Los planes curriculares proponen una cartografia donde
se delinea el camino por el cual, docente-estudiante deben —en tono imperante—, caminar para asi
asegurar una formacién integral. Ese camino tiene un nombre propio: eurocentrismo, o en palabras
de Quijano (2000), una “perspectiva eurocéntrica de conocimiento [que] opera como un espejo
que distorsiona lo que refleja” (p. 225) que, en sintesis, plantea inacabables equivocaciones, en
general, de los paises latinoamericanos en relacion con el problema del moderno estado-nacion.

La importancia de propender al interior de la escuela por el reconocimiento de otras culturas
radica en la necesidad de fortalecer la cooperacion y la colaboracion entre seres humanos para
hacer frente a las problemaéticas desde el ejercicio activo de la ciudadania. No obstante, Tagore
(1982, citado por Nussbaum, 2010) en su obra La Religion del Hombre, afirma que “las naciones
del mundo se encuentran frente a frente y que solo pueden evitar la debacle si aprenden a

entenderse y a forjar el futuro del mundo mediante la cooperacion” (p. 118).
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Por lo tanto, los procesos de ensefianza y aprendizaje no pueden estar desvinculados de la
vida humana; por esta razon y de acuerdo con Nussbaum (2010),
la educacion para la ciudadania mundial es un tema amplio y complejo que debe
abarcar los aportes de la historia, la geografia, el estudio interdisciplinario de la
cultura, la historia de los sistemas juridicos y politicos y el estudio de la religion,
todo ello en mutua interaccion y complejidad creciente conforme va aumentando la

madurez de los alumnos (p. 122).

Para continuar con la mirada a los procesos de ensefianza y aprendizaje, es importante
procurar que se promueva el analisis de las problematicas actuales; por ello, el estudio de la historia
es de suma importancia, en tanto que, al hacer una genealogia de nuestro constructo social, se
estaria de cara a las respuestas a las preguntas que tanto inquietan a los seres humanos, como es el
caso de comprender el porqué de nuestra condicidn socioecondmica. Asi, el ensefiar la historia
economica de los pueblos es fundamental en el proceso formativo de los estudiantes, pues tal como
lo plantea Dewey (2004, citado por Nussbaum, 2010): “cuando se ensefia historia con atencion
exclusiva a los aspectos militares y politicos, la ciudadania democratica se ve perjudicada” (p.
120), y tiene razon, toda vez que

La historia econdmica trata de actividades, del proceso y de la fortuna del hombre
comun como no lo hace ninguna otra rama de la historia. La cosa que todo individuo
tiene que hacer es vivir; la cosa que la sociedad tiene que hacer es lograr de cada
individuo su justa contribucion al bienestar general y tratar que este obtenga, a su
vez, justa retribucion (Dewey, 1995/2004, p. 186).

También, la importancia de la historia econémica radica en su espiritu humano y
democratico, lo que bien afirma Dewey (1995/2004):

La historia econdmica es mas humana, mas democratica y por tanto mas

liberalizadora que la historia politica. No trata de la elevacion y caida de los

principes y potentados, sino del desarrollo de las libertades efectivas, mediante el

dominio de la naturaleza, del hombre comdn sobre la naturaleza para quien no

existen la realeza y los principados (p. 186).
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Ademas de la importancia que cobra la historia econdmica a la hora de formar para la
ciudadania, no basta con que se atienda a las problematicas en todos los ambitos sociales de la
nacion de origen. Es esencial que tanto estudiantes como docentes orienten sus fuerzas a la
construccion del tejido social de su propia nacién, pero, “es importante que lo hagan como
ciudadanos del mundo, es decir, como personas que conciben a su propio pais en tanto parte de un
mundo complejo e interconectado en relaciones politicas, econdmicas y culturales con otros
pueblos y paises” (Nussbaum, 2010, p. 127).

Igualmente, si nos admitimos como parte de un mundo complejo, se debe entender que
ninguna sociedad es pura; es decir, el ineludible encuentro entre culturas lleva a comprender que
las sociedades tienen de si, pero también de otros, lo que las hace complejas; asi pues, el

“choque de civilizaciones” constituye un elemento interno de todas ellas: siempre
existen unas personas que estan dispuestas a vivir con los demas en condiciones en
respeto mutuo y reciprocidad, y otras se reconfortan con la dominacion. Por ello,
necesitamos entender como se hace para formar mas ciudadanos del primer tipo y

menos del segundo (Nussbaum, 2010, p. 53).

Asi, la intencion de formar ciudadanos que reconozcan a los otros en el marco de una
democracia pluralista debe procurar una educacion de “caracter multicultural, o sea que debe
familiarizar a los alumnos con (...) las diversas culturas e historias de los numerosos grupos con
los que comparten las mismas leyes e instituciones sean estos grupos religiosos, étnicos,
economicos, sociales o de género” (Nussbaum, 2010, p. 127), a lo que podemos sumar, que la
educacion debe ser descolonizada. Asi, una educacion inscrita en el pensamiento decolonial
necesariamente es una educacion contrahegemonica, donde a partir del posicionamiento del
conocimiento subalternizado se logre descolonizar el pensamiento, tanto del docente como del
estudiante.

Como se ha explicitado hasta el momento, la formacion ciudadana desde el enfoque de
ciudadanos del mundo abarca varios aspectos que exceden logicas tradicionales fundamentadas en
la disyuntiva derechos y deberes y que, por el contrario, orienta a pensar en una construccion mutua
y constante de tejido social desde fundamentos humanistas. Asi que

para una ciudadania responsable hace falta mucho mas: la capacidad de evaluar las

pruebas historicas, de aplicar el pensamiento critico al analisis de los principios
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econdmicos Y utilizarlos con una actitud equivalente, de evaluar distintas teorias
sobre la justicia social, de hablar una lengua extranjera y de reconocer las
complejidades de las principales religiones. En consecuencia, se podria dotar a los
alumnos de esa primera parte méas factica sin las capacidades ni las técnicas que hoy
relacionamos con las disciplinas humanisticas, pero contar con un catalogo de datos
sin la capacidad de evaluarlos ni de entender como se elabora un relato a partir de
ciertas pruebas empiricas es casi tan malo como ignorar por completo esos datos
(Nussbaum, 2010, p. 130).

Por otro lado, la formacion ciudadana, también es entendida por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), como las competencias ciudadanas, las cuales “son el conjunto de conocimientos
y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible
que el ciudadano actle de manera constructiva en la sociedad democratica” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2004, p. 8). En este sentido, las competencias buscan dotar a las y los
estudiantes de herramientas que redunden en el relacionamiento armonico entre seres humanos y
el desarrollo de capacidades para solucionar conflictos de manera justa. En este mismo sentido,
las competencias ciudadanas, segin Chaux, Lleras y Velasquez (2004):

son los conocimientos y habilidades que permiten que el ciudadano actle de manera
constructiva en la sociedad democratica. Como toda competencia, las competencias
ciudadanas se evidencian en la practica, en lo que las personas hacen. La accién
ciudadana (ejercida de manera autbnoma y no por imposicién por parte de otros) es
el objetivo fundamental de la formacion ciudadana. Sin embargo, para llevar a cabo
una accioén ciudadana es importante tener dominio sobre ciertos conocimientos,
haber desarrollado ciertas competencias béasicas y estar en un ambiente que

favorezca la puesta en practica de estas competencias (p. 20).

Asimismo, las competencias ciudadanas estan organizadas con base en unos estandares que
son criterios claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles basicos
de calidad de la educacién ciudadana a los que tienen derecho los nifios, nifias y
jévenes de todas las regiones de nuestro pais. En este orden de ideas, los Estandares

Basicos de Competencias Ciudadanas no enfatizan en los contenidos que se deben
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ensefar, sino en las competencias que se deben desarrollar para transformar la

accion diaria (Ministerio de Educacidn Nacional, 2006, p. 165).

Dispuestas las competencias ciudadanas en estandares, se distinguen tres grupos que
“representan dimensiones fundamentales para el desarrollo de las competencias pertinentes:
Convivencia y paz; Participacion y responsabilidad democréatica; Pluralidad, identidad y
valoracion de las diferencias” (Ministerio de Educacion Nacional, 2011, p. 23). Esta distribucion
sirve para orientar la accion pedagdgica al interior de las instituciones educativas en aras de que
los estudiantes aprendan las herramientas para la defensa de la democracia y la promocion, respeto
y defensa de los Derechos Humanos. Asi,

La convivencia y la paz se basan en la consideracion de los demas y, especialmente,
en la consideracion de cada persona como ser humano. La participacion y la
responsabilidad democratica se orientan hacia la toma de decisiones en diversos
contextos, teniendo en cuenta que dichas decisiones deben respetar, tanto los
derechos fundamentales de los individuos, como los acuerdos, las normas, las leyes
y la Constitucién que rigen la vida en comunidad. La pluralidad, la identidad y la
valoracion de las diferencias parten del reconocimiento y el disfrute de la enorme
diversidad humana y tienen, a la vez como limite, los derechos de los demas
(Ministerio de Educacion Nacional, 2004, p. 12).

Por lo que sigue, las competencias ciudadanas, estan tipificadas en: cognitivas, emocionales,
comunicativas e integradoras. Las competencias cognitivas, se refieren a la capacidad para realizar
procesos mentales en el marco de la ciudadania; las competencias emocionales, se orientan al
reconocimiento de los sentimientos propios y ajenos; las competencias comunicativas, son
aquellas habilidades para entablar didlogos constructivos, y las competencias integradoras, que
buscan integrar en la accién todas las otras (Ministerio de Educacién Nacional, 2004).

Ciertamente, las competencias ciudadanas cuentan con un amplio contenido orientado a la
formacion ciudadana, pero requieren algunos elementos de analisis. Tal es el caso de la
importancia con la que se reviste la institucionalidad, el respeto por la norma, y el deber ser. Segun
Ruiz y Chaux (2005),
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El concepto de ciudadania tiene su génesis, en occidente, en una racionalidad ética
y politica orientada hacia la construccion y el cumplimiento de la norma. La
institucion educativa puede cumplir el doble papel de educar al ciudadano para que
sea capaz de darse a si mismo la norma —autonomia— (habiendo participado en su
construccién o significacion) y para que vele por su cumplimiento en la vida
publica, esto es, en la regulacion de acciones orientadas a la preservacion del interés
general. Las normas se convierten de este modo en el fundamento de la vida social

y de la idea de comunidad civica (p. 12).

Asi que, la formacion ciudadana en el marco de las competencias puede ser entendida como
la obediencia de la norma por encima del raciocinio, y en tal sentido, los estudiantes se educan
para acatar, pese a que no se esté de acuerdo con la normativa o que, en su defecto, esta le sea
contraria y le ataque. Tal como lo sefialan Mejia y Perafan (2006), en tanto una norma no haya
sido modificada mediante los mecanismos propios de una institucién y aunque esta sea injusta,
existe un deber ciudadano para que se cumpla; con esto se imposibilita que los seres humanos
vivan sus derechos, sus normas, y a la vez se anula la posibilidad de la construccién y se da paso
a la legitimidad de relatos totalizantes. Se puede indicar igualmente que la convivencia es
fundamental en contextos de formacion ciudadana, pero es importante construir relaciones desde
el reconocimiento propio y del otro, en su diferencia, por lo que la promocién de la obediencia no
posibilita la disertacion y el didlogo de saberes.

Entonces, la escuela en el marco de las competencias ciudadanas parece estar cruzada por la
ausencia de dispositivos para un didlogo genuino y auténtico que posibilite la participacion efectiva
y afirmativa. En este sentido, los colegios “tienden a ser esquizoides; por un lado, mantienen un
discurso de la democracia y, por el otro, viven una tradicion de précticas autoritarias. Para este
autor, la organizacion institucional de las escuelas se ha basado en la normalizacion mediante
mecanismos disciplinarios de control social y de homogeneizacion del saber” (Cajiao, 1994, citado
por Mejia y Perafan, 2006, p. 30).

Por otra parte, la Secretaria de Educacion de Bogota (2014), en el marco de la formacion
ciudadana, perfila su trabajo al fortalecimiento de las capacidades ciudadanas, las cuales

reconocen al ser humano como ser integral: fisico, cognitivo, afectivo y espiritual,

y engloba la relacion del individuo con los “otros” y con su contexto vital. El
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proceso de formacion en cada una de las capacidades implica el desarrollo de cuatro
tipos de referentes de progreso educativo: conocimientos (relacionado con la
informacion y los saberes adquiridos), actitudes (relacionado con los valores, con
la ética y la estética), motivaciones (relacionado con la emocionalidad) y
habilidades (relacionado con la destreza y la experiencia previa). Los alcances de
esas capacidades serdn posteriormente acotados de acuerdo con el proceso
evolutivo de los y las estudiantes teniendo en cuenta los planos biologico,
psicoldgico y socioldgico de dicho proceso (p. 22).

Esta apuesta, abarca varios aspectos y dimensiones humanas, lo que denota que se entiende
la formacidn de sujetos dotados de cabeza y cuerpo, pero también de espiritu, y busca poner en
armonia dichos elementos.

Asimismo, las capacidades ciudadanas esenciales son seis: “identidad; dignidad y
derechos; deberes y respeto por los derechos de los y las demas; sensibilidad y manejo emocional;
sentido de la vida, el cuerpo y la naturaleza; y participacion y convivencia” (Secretaria de
Educacion de Bogota, 2014a, p. 19). Dichas capacidades no se conciben elementos cerrados o
aislados, por el contrario, se plantea que su desarrollo esta interconectado; asi, la vision sistematica
de estas capacidades supone que una no se puede desarrollar sin la otra.

Ahora, conviene adentrarse en cada una de dichas capacidades. La identidad, aunque se
puede entender de multiples maneras, “se refiere a un proceso dinamico de construccion del ser
que se da en las multiples relaciones del sujeto con el ‘otro’ y ‘lo otro”” (Secretaria de Educacion
de Bogota, 2014, p. 22). Asi, no se podria hablar de una identidad, sino de varias identidades que
se van configurando en los diferentes contextos por los que los seres humanos transitan. En tal
sentido, la identidad como dimension ciudadana

implica el desarrollo de las capacidades y disposiciones para aceptar y reconocer
las identidades de los otros en su semejanza o diferencia con la propia. Esta
capacidad implica el reconocimiento y valoracion de las condiciones inmanentes al
sujeto y su corporalidad; como la etnia, el sexo, la orientacion sexual y el resto de
caracteristicas fisico-corporales; la valoracion y aceptacion de las mdaltiples
identidades contextuales fruto de nuestra ubicacién espacial —mi barrio, mi ciudad,

mi pais, el mundo—, asi como la libertad de opcion entre las maltiples identidades
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grupales fruto de la relacion cotidiana con los “otros” (Secretaria de Educacion de
Bogotd, 2014, p. 23).

Existen dos procesos que se deben trabajar de manera alterna para potenciar la identidad,;
por un lado, el “proceso de construccién de la identidad individual en relacion con tres aspectos:
las condiciones personales, la socializacion con los que se convive diariamente y la interaccion
con los contextos que habita” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 23). Asi, la identidad
como sujeto se deriva del tejido entre lo que se es y en relacion con el contexto que lo rodea. El
otro proceso “implica el desarrollo de las capacidades y disposiciones para aceptar y reconocer las
identidades de los otros en su semejanza o diferencia con la propia” (Secretaria de Educacion de
Bogota, 2014, p. 23); es decir, que este proceso compromete reconocer la diferencia como un
elemento que permite el crecimiento y desarrollo mutuo entre seres humanos, a la vez que genera
vinculos colaborativos y afectivos. Entonces, la identidad se orienta a definir quién es cada sujeto
en tanto se relaciona con otros y sus contextos.

Por su parte, dignidad y derechos, claramente se liga a la idea de dignidad humana, la cual
consiste en reconocer la valia de los seres humanos; entonces, es un valor inseparable a mujeres y
hombres, toda vez que son sujetos capaces de crear, transformar y forjar el mundo y, ademas, es
intrinseco a todos en tanto no es cualidad de unos pocos; por el contrario, es un fundamento ético
que no distingue de clase socioeconémica o inscripcion cultural. En otras palabras, “la dignidad
hace referencia al valor inherente al ser humano en cuanto ser racional, dotado de libertad y poder
creador, capaz de modelar y mejorar su vida mediante la toma de decisiones y el ejercicio
responsable de su autonomia” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 23).

Asi mismo, se conciben los derechos como un constructo de la sociedad a lo largo de la
historia, y de los procesos de reivindicacion para hacerlos valer. Se entienden como una atribucién
humana que sirve para regular la vida junto a los otros, dando paso a consensos Yy disensos que
contribuyan a la construccién social; entonces,

Los derechos se sostienen sobre este principio de dignidad humana vy, asi como
portador de dignidad, todo sujeto es portador de derechos y como tal debe
respetarse. El respeto por los derechos de los y las demas esta profundamente
relacionado con el desarrollo de actitudes y disposiciones para aceptar y valorar a

los y las demés desde su forma de ser y vivir y su especificidad, es decir, la
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capacidad de aceptar y reconocer las identidades de los “otros” en su semejanza o

diferencia con la propia (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 23).

Los derechos de los seres humanos, en el marco de la idea de dignidad, no son de unos en
primera instancia y luego de otros; son de todos, todo el tiempo y a la vez. Por ende, unos derechos
no limitan a otros, sino que coexisten, y asi la garantia del derecho del otro, es al mismo tiempo el
aseguramiento del derecho propio, lo que puede posibilitar su realizacion efectiva. Entonces, la
dignidad y los derechos “vistos como una capacidad esencial para la ciudadania y la convivencia,
involucran la disposicién de los y las estudiantes, y la comunidad educativa en general, a
reconocer, comprender, valorar y defender que todos los seres humanos son nacidos iguales, que
nadie es mas digno ni menos digno que otro” (Secretaria de Educacién de Bogota, 2014, p. 24).
Ese revestimiento de igualdad en términos de la dignidad humana no traduce que seamos iguales,
en tanto que existen diferencias.

En cuanto a los deberes y el respeto por los derechos de los y las demas, la politica distrital
asume que los deberes no son entendidos como una talanquera para la vivencia efectiva de los
derechos, es decir, que no son un prerrequisito para su garantia. Por el contrario, los deberes se
convierten en una accién que propende por la generacién de compromisos efectivos por parte de
los seres humanos, que se orientan a garantizar un mundo digno, justo y libre. Asi, los deberes,
mas que un imperativo, son una oportunidad para la practica de la responsabilidad y la
corresponsabilidad, y, por tanto, esta capacidad ciudadana puede ser entendida desde la
responsabilidad retrospectiva que trabaja Elizabeth Jelin (1997, citada por Secretaria de
Educacion de Bogota, 2014), la cual supone

Ir més alla de las obligaciones especificas, en una accién guiada por la conciencia.
El sujeto es responsable por lo que hace en situaciones en las que se cometen (u
omiten) acciones publicas, sin que medie la obligacion y con la posibilidad de
replegarse en la inaccion. Actuar o no actuar se convierte entonces en una opcion
sobre la cual hay que responder principalmente frente a la propia conciencia. No
asumir esta responsabilidad no tiene costos; puede justificarse por ignorancia o por
interés personal. Este tipo de responsabilidad hacia otros estd en la base del
comportamiento solidario en la cotidianidad. Se vuelve politicamente significativa

cuando, frente a sistemas politicos represivos o excluyentes, hay personas y grupos
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dispuestos a correr riesgos, a desafiar obligaciones establecidas y a quebrar normas

en funcion de valores o compromisos éticos alternativos al poder de turno (p. 24).

La comprension de los deberes como una capacidad importante en el proceso de formacion
ciudadana, busca que los seres humanos actien de forma responsable frente a otros, con sentido
de colaboracion y contribucion, lo que implica sobrepasar lo estipulado por la norma o subvertirla,
si atenta contra la dignidad humana; ademas, de propender por que dicha normativa sea un
constructo social y no, algo estipulado por quienes ostentan el poder.

Otra capacidad es el sentido de la vida, el cuerpo y la naturaleza, que se refiere a “la
consciencia de ser seres vivos, fisicos, emocionales, racionales y espirituales. Seres humanos que
habitamos un universo vivo donde nuestros pares comparten nuestra esencia humana. Desde
nuestras percepciones y emociones, el sentido de la vida (...) surge de la propia corporalidad”
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 24); asi, el cuerpo entendido como un territorio
generador de significados, es un entramado de simbolos y configuraciones producto del devenir
historico, sociocultural, pero también personal. Entonces, el cuerpo como primer territorio y fuente
de vida, genera unas fuertes conexiones con todo aquello que lo rodea y de dicha relacion se genera
una construccion del mundo mismo.

De igual forma, esta capacidad implica reconocer la importancia del ambiente, entendido
como todo lo que nos rodea, “lo cual solo es posible si lo hacemos a través de los sentidos de
identidad, participacion y pertenencia sobre el territorio” (Secretaria de Educacién de Bogota,
2014, p. 25). Tan solo asi, se podréa trascender el ambiente como un espacio fisico-natural y pasar
a verlo como un sistema de interaccion humana donde cada accién desencadena otra, lo que trae
repercusiones no solo para quien ejecuta el accionar, sino para aquellos que le rodean.

“El sentido de la vida como capacidad ciudadana esencial implica la generacién de una
conciencia de respeto hacia la vida propia, hacia la vida de nuestros pares y hacia la vida de todos
los seres que habitan nuestro universo” (Secretaria de Educacion de Bogot4, 2014, p. 25), lo que
supone asumir una alteridad fundamentada en un nos-otros, constructora de vinculo social. El
vinculo social, “no es, primariamente, ni contractual, ni virtual; es reconocimiento mutuo de
dignidades en el cuidado del otro, en su singularidad material, psiquica, social y corporal (Cullen,
2004, p. 117), lo que implica procesos de construccion y circulacion de valores y generacion de

practicas solidarias y cooperativas. Es un hacerse-cargo del otro, responder por el otro,
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reflexivamente.

Respecto al cuerpo, como contenedor de vida, el fundamento esta en su autocuidado,
relacionado con hébitos saludables que se orientan a la proteccion frente a aquellos agentes
externos que pueden atentar contra la integridad. Dentro de los habitos saludables se incluyen
aquellos para una sexualidad responsable, autobnoma y libre; por ello, el respeto por la vida propia
conduce a valorar la vida de los otros, lo que en el marco de la educacion para la ciudadania y la
convivencia, “implica educar en un sentido de lo humano que va més alla de los intereses propios,
fomentando la responsabilidad con los otros y con el ambiente mediante el desarrollo del sentido
de pertenencia a lo diverso y a lo complejo” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 25).

Acerca de la sensibilidad y manejo emocional, se entiende que las emociones son inherentes
a los seres humanos, estan presentes en todo momento. La socio-afectividad determina el propio
desarrollo personal y las relaciones con los otros, puesto que alli se derivan diversos procesos de
construccién intersubjetivos. Para Maturana (2011, citado por Secretaria de Educacion de Bogota,
2014), “el amor como fendmeno bioldgico es la emocidn previa al lenguaje que constituye y
conserva la vida social, pues a traves del amor se reconoce al otro como un ‘legitimo otro’, sin
importar quién o como sea” (p. 25). En tal sentido, es importante el formar ciudadanos sensibles,
capaces de manejar las emociones ante lo que sucede a su alrededor, pero también en su interior,
en tanto posibilita que los seres humanos antepongan el amor al cultivo del odio, sin temor, sin
ruborizarse y sin ver dicha sensibilidad como muestra de debilidad. La empatia “permite ‘tender
puentes’ hacia realidades distintas a la propia, para imaginar y sentir como es la vida de la otra
persona, incluso con situaciones con las que no estamos familiarizados por experiencia propia”
(Secretaria de Educacién de Bogoté, 2014, p. 26).

Y finalmente, sobre la participacion, se la relaciona con el hecho de tomar parte, es decir,
de participar desde lo vivencial de cada uno de los espacios de los que se hace parte, en muchos
casos, inconscientemente; asi como con promover acciones afirmativas que redunden en
beneficios colectivos desde el sentimiento de pertenencia a algo. Tal como lo sefiala Salazar (2011,
citado por Secretaria de Educacion de Bogota, 2014), “aunque no lo notemos desde siempre hemos
hecho parte en un todo; la familia, una institucion, el barrio, un ecosistema, la localidad, la ciudad,
un pais, un continente y hasta un planeta” (p. 26); por ello, tomar parte, es hacerse protagonista de
los diferentes escenarios que se habitan y trabajar para transformarlos.

En este contexto de formacion ciudadana, fundamentada en la participacion, se hace notoria

42



la importancia de una “participacion horizontal como mecanismo de aprendizaje vy
empoderamiento; es decir, el empoderamiento de los individuos y sus comunidades, quienes tejen
nuevas formas de relacion social, basadas en los procesos de cooperacién, colaboracion,
solidaridad, mutualidad y reciprocidad” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 27). Esta
capacidad, este tipo de empoderamiento, no rifie con las relaciones verticales con el Estado, puesto
que, al promover un mayor grado de participacion en las construcciones sociales, se genera en los
seres humanos un mayor grado de corresponsabilidad, proposicion y apropiacion sobre las
politicas de Estado.

“Participacion como capacidad implica también el manejo adecuado del conflicto, donde las
partes involucradas son capaces de reconocerse como pares, de respetarse y de encauzar la solucion
al conflicto desde el acuerdo, generando en su resolucién un saldo pedagdgico” (Secretaria de
Educacion de Bogota, 2014, p. 27). No obstante, la escuela es un espacio demarcado por diversos
conflictos, en tanto, es un lugar propio de la interaccion humana; por ello, reconocer la diferencia
de criterios, la divergencia y la diversidad de perspectivas, hace parte de mirar las situaciones
conflictivas desde la dptica de la reflexion, la negociacion, el consenso y la resolucion.

Como se ha expuesto, la formacion ciudadana es un tema amplio, algido y complejo, que va
mas alla de las concepciones descritas, en tanto que formar ciudadanos es una tarea titanica que
implica un alto grado de compromiso con la construccion de pais. Claro esta que la formacion
ciudadana propende por sociedades mejores, pero es necesario que la escuela trascienda ciertas
practicas formativas y pedagdgicas que, recientemente, han sido encauzadas desde las
competencias ciudadanas. Ello implica mirar la escuela hacia dentro y generar las condiciones para
posibilitar espacios de pensamiento critico y reflexivo, donde se desarrollen capacidades como

ciudadanos a lo largo de la vida.

3.2. Practica pedagogica

“La relevancia de indagar por la practica pedagogica esta dada por su caracter territorial, de
estar inscritas en un saber, en un tiempo y en un espacio” (Ortega, 2009, p. 29); de ahi la
importancia de analizar sus elementos constitutivos, mas ain cuando la pedagogia y sus practicas

han venido situandos en tendencias de tipo técnico, gerencial e instrumental, que se orientan a
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controlar, disciplinar y moldear, en aras de perpetuar un proyecto de formacion para la adaptacion
de sujetos en sociedades con profundas desigualdades.

Para la presente investigacion, se asume el concepto de practica como praxis; entendida esta
como la unidad indisoluble de la accién humana y la reflexion critica que busca la transformacion
social, donde la “negacion de uno de los elementos del par desvirtda la praxis, transformandola en
activismo o un subjetivismo, siendo cualquiera de los dos una forma errénea de captar la realidad.
La tension entre este par dialéctico es una cuestion que constantemente se repite en toda préctica
social” (Masi, 2008, p. 78).

Asi, la préctica debe ser atravesada en todo momento por la reflexion critica, por cuanto el
ejercicio pedagogico vaciado de reflexividad® y pensamiento critico, corre el riesgo de ser algo
instrumental, dispuesto a perpetuar discursos anclados a los estandares, a las competencias, y a la
calidad educativa.

Por su parte, la teoria (concepto influenciado por la tradicién positivista y el modelo
empirico-analitico) se concibe como “el conjunto de saberes generalizables que sirven para
caracterizar como han de ser las practicas educativas, que se reducirdn, en un estatus jerarquico
inferior, a una aplicacién de los principios teoricos” (Cubero, 2010, citado por Hernandez y
Roncancio, 2013, p. 33). Esta definicion es fuertemente cuestionada, si se tiene en cuenta que la
teoria tiene como tarea principal motivar e incentivar la generacion de otras teorias de la practica
pedagogica que respondan a las necesidades de un contexto especifico.

En coherencia con Freire (2008), “la reflexion critica sobre la préactica se torna una exigencia
de la relacion teoria/practica, sin la cual, la teoria puede convertirse en palabreria y la practica en
activismo” (p. 24). Esta relacion esta inserta en un campo lleno de conflictos y tensiones, toda vez
que surge de llevar a la practica todo el constructo tedrico (didactica, ludica, psicologia social) que
rodea la pedagogia, pero respondiendo a la diversidad de contextos.

Habria que decir también, que la practica pedagogica es mas que la aplicacion de
conocimientos adquiridos por el maestro en su proceso de formacion profesional; asi, la relacion
teoria-practica posibilita pensar, no solo qué ensefiar, sino también, el como ensefiar, el para qué

ensefar y el a quiénes ensefiar, lo que implica pensar la practica pedagdgica como un proceso de

8 Castoriadis (2004, citado por Martinez, Calvo, Martinez, Soler y Prada, 2015), menciona que la reflexividad es “la
posibilidad de que la propia actividad se vuelva objeto explicito, y esto independientemente de toda funcionalidad.
Explicitacion de si como objeto no objetivo en la manera como son los otros objetos, simplemente por posicién y no
por naturaleza” (p. 64).
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relaciones humanas.

Con fundamento en Freire (1970/2005), la practica como praxis, en este caso pedagogica,
tiene gran importancia en el interés emancipador, toda vez que permite la comprension de la
diversidad de elementos que atraviesan la actividad humana. La diada reflexion y accion adquiere
gran validez para el afianzamiento y produccion de conocimiento; asi, el conocer implica una tarea
dialéctica que transita de la accion a la reflexion y de la reflexion a nuevas acciones con sentido.
Estas nuevas acciones se dan en el mundo, en las interacciones sociales y culturales, que se
construyen y deconstruyen a través de la praxis. La accion y la reflexion, como elementos
esenciales de la praxis, llevan a que la practica pedagdgica empodere a maestros y estudiantes
resueltos a posibilitar sociedades mejores, a través de una relacién dialogica que permita la
aparicion de la palabra y el pensamiento del otro; el encuentro de la divergencia de interpretaciones
del mundo incentiva el cambio y la transformacion social.

Por consiguiente, la practica pedagogica como praxis se interesa por generar procesos de
pensamiento, no por la acumulacion de informacion; se ocupa de entender la accion de razonar y
usar la informacion para solucionar problemas en diversos contextos de la vida. La acumulacién
de informacion no necesariamente genera procesos de pensamiento. El pensamiento trabaja sobre
conceptos, no meramente con informacion; por lo que es de importancia disponer de los conceptos
para la comprension del mundo y su impostergable transformacion. Una practica como praxis
busca que los procesos de ensefianza y aprendizaje no se reduzcan a procesos de traspaso de
informacion, de una base a otra.

De igual forma, la practica pedagogica debe estar orientada no sélo a transmision de
informacidn, como ya se sefiald, sino a la creacion de conocimientos, a través de la praxis, que
redunden en la transformacion; donde en medio de procesos dialécticos se articulen
adecuadamente la préctica, la teoria, la reflexion y la accion.

La préactica pedagdgica es un proceso de comunicacion amplio que contempla la interseccion
entre las expectativas, las incertidumbres, las motivaciones, las concepciones, las certezas y los
deseos de quienes estan insertos en el proceso pedagogico. Por ende, la préctica se podria entender
como un proceso de deliberacion, en cuanto la relacion dialdgica entre estudiantes y maestros es
lo que significan los procesos de educacion, tal como lo manifiesta Castilla (2008) con fundamento

en Freire:
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el dialogo es visto por la educacion popular como nacleo imprescindible en la
construccién y reconstruccion del conocimiento necesario, lo que permite que el
proceso educativo, en primer lugar, se enmarque en principios de respeto, de
igualdad, de decision, vale decir, éticos. En segundo lugar, el didlogo sustentado en
estos elementos éticos, en tanto comunicacion, es el elemento basico en la
construccién subjetiva de los sujetos. Recuperar este elemento para la praxis
educativa con jovenes, coloredndolo con los matices estéticos antes descritos, abre
las puertas a una educacion profundamente humana en tanto constitucion de la

humanidad del ser humano (p. 60).

Ahora, en atencion a la relacion dialéctica maestro-estudiante, estudiante-maestro, es de
suma importancia disponer la experticia profesional de los educadores en aras de disipar relaciones
de autoridad y verticalidad, donde uno estd dotado de conocimiento, mientras el otro esta vacio
del mismo. Por ende, es de importancia privilegiar dialogos ecuanimes, horizontales y equitativos
entre los actores del proceso educativo, tal como lo sefial6 Freire (1970/2005)

Dado que el dialogo es el encuentro de los hombres que pronuncian el mundo, no
puede existir una pronunciacion de unos a otros. Es un acto creador. De ahi que no
pueda ser mafioso instrumento del cual eche mano un sujeto para conquistar a otro.
La conquista implicita en el dialogo es la del mundo por los sujetos dialégicos, no
la del uno por el otro. Conquista del mundo para la liberacion de los hombres (p.
72).

Por tal razdn esa relacién dialgica entre maestros y estudiantes, es una relacion que se basa
en el amor y que se orienta a romper todo tipo de dominacién y a la construccion de educacion que
esté presta a formar seres humanos libres y capaces de crear mundos mejores; asi el amor por el
otro es el base del didlogo, pues

no hay dialogo si no hay un profundo amor al mundo y a los hombres. No es posible
la pronunciacion del mundo, que es un acto de creacion y recreacion, si no existe
amor gue lo infunda. Siendo el amor fundamento del didlogo, es también dialogo.
De ahi que sea, esencialmente, tarea de sujetos y que no pueda verificarse en la

relacion de dominacion. En esta, lo que hay es patologia amorosa: sadismo en quien
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domina, masoquismo en los dominados. Amor no. El amor es un acto de valentia,
nunca de temor; el amor es compromiso con los hombres. Dondequiera exista un
hombre oprimido, el acto de amor radica en comprometerse con su causa. La causa
de su liberacion. Este compromiso, por su caracter amoroso, es dialdgico (Freire,
1970/2005, p. 70).

Con esto se esté diciendo que el proceso de ensefianza y aprendizaje se fundamenta en el
didlogo entre maestro-estudiante, en el cual ambos actores trabajan sobre las formas en como se
mediara la accion pedagdgica, sus intereses, intencionalidades y alcances. Asi, la educacion tiene
un espiritu dialégico y relacional, no nomoldgico, donde el maestro y el estudiante tienen el
derecho y a la vez el deber de contribuir a la practica pedagdgica de forma articulada y
colaborativa, en el marco de la confianza mutua y con el objeto de transformar contextos desde la
accion critica.

El hombre dialdgico que es critico sabe que el poder de hacer, de crear, de
transformar, es un poder de los hombres y sabe también que ellos pueden,
enajenados en una situacion concreta, tener ese poder disminuido. Esta posibilidad,
sin embargo, en vez de matar en el hombre dialdgico su fe en los hombres, se
presenta ante él, por el contrario, como un desafio al cual debe responder. Esta
convencido de que este poder de hacer y transformar, si bien negado en ciertas
situaciones concretas, puede renacer. Puede constituirse. No gratuitamente, sino

mediante la lucha por su liberacién (Freire, 1970/2005, p. 72).

La préctica pedagdgica, segun Giroux (2003, citado por Ortega, 2009), “se refiere a formas
de produccidn cultural inextricablemente historicas y politicas que, a su vez, se interrelacionan con
formas de regulacién que construyen y proponen a los seres humanos concepciones especificas de
si mismos y del mundo” (p. 29). Las préacticas pedagogicas generadas en la escuela, en tanto
espacio de interaccion cultural, son un ejercicio de produccion de cultura que, necesariamente,
estan ligadas al contexto y, por ende, a la diversidad de condiciones sociales, politicas e historicas.
Asi, desde esta perspectiva, las practicas pedagdgicas pueden estar ligadas a la produccion de meta-
relatos, es decir, disponer esquemas narrativos globalizadores y totalizantes, organizadores de la

realidad, desde los cuales se propicie la generacion de acciones para que las y los estudiantes creen
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una concepcion de si y del mundo en general. Es pertinente analizar si el maestro esta disponiendo
procesos de ensefianza y aprendizaje producto de sus conocimientos, necesidades, expectativas,
deseos, intencionalidades politicas, entre otras, sin generar procesos dialdgicos, lo que en ultimas
traduce, disponer un unico mundo posible producto de I6gicas que propenden por la regulacion y
la preservacion del statu quo. La préactica pedagdgica que es dialogante se fundamenta en romper
los meta-relatos de verdad que habitan la escuela, es decir, que el maestro entra en dialogo con la
institucionalidad, entendida esta como una forma de meta-relato que orienta y persigue la
monoculturalidad y la homogeneizacion.

Asi, la préctica pedagogica se plantea como una accion orientada e intencionada desde la
I6gica del maestro, donde si bien es cierto, se generan relaciones comunicantes con los estudiantes,
se busca ensefiar desde su condicion, lo que puede ser positivo 0 negativo. Esta carga de valor es
dependiente de lo que es el maestro en su conformacion; asi, mientras uno puede generar procesos
de pensamiento critico donde muestre a sus estudiantes como funciona el sistema mundo, otro
puede dar por sentada la normalidad de un mundo globalizado, capitalista, neoliberal, como la
forma de vida predilecta y hacia la cual se debe orientar toda accion humana.

Desde el planteamiento de Giroux (2001), quien asume a los maestros como intelectuales
transformadores, donde su papel en el marco de la ensefianza no esta llamado meramente al
adiestramiento de los estudiantes, se requiere de una clase de intelectuales vitales para que trabajen
por el desarrollo de sociedades libres. Podria decirse que la préctica pedagdgica adquiere sentido
toda vez que se incline a educar a las y los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos.

Si creemos que el papel de la ensefianza no puede reducirse al simple adiestramiento
en las habilidades préacticas sino que, por el contrario, implica la educacion de una
clase de intelectuales vital para el desarrollo de una sociedad libre, entonces la
categoria de intelectual sirve para relacionar el objetivo de la educacién de los
profesores, de la instruccién publica y del perfeccionamiento de los docentes con
los principios mismos necesarios para desarrollar una ordenacion y una sociedad

democraticas (Giroux, 2001, p. 65).
Pensar la practica pedagogica desde la idea del maestro como un intelectual transformativo,
implica resaltar la idea de que “los profesores deben ejercer activamente la responsabilidad de

plantear cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos ensefian, sobre la forma en que deben
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ensefarlo y sobre los objetivos generales que persiguen” (Giroux, 2001, p. 65), lo que traduce que
los maestros tienen una enorme responsabilidad a la hora de configurar las condiciones y los
objetivos de los procesos de ensefianza al interior de la escuela. Esta posicion conlleva un enorme
esfuerzo, toda vez que convoca a una lucha contra la division del trabajo donde los maestros no
tienen total injerencia en las condiciones politicas e ideologicas del mismo.

Los maestros tienen ante si un gran reto: la lucha contra el creciente desarrollo de ideologias
instrumentales que acentlan el enfoque tecnocratico en la pedagogia al interior del aula y fuera de
ella. Por ende, en el marco de las précticas pedagogicas, los maestros estan llamados a hacer frente
a la estandarizacion del conocimiento orientado al mejoramiento de la gestion y control sobre el
mismo, lo que implica la paulatina desaparicion del pensamiento critico, reflexivo e intelectual,
tanto de maestro como de estudiantes, para dar paso a la aparicién de una figura de maestro que
tan solo ejecuta planes de estudios.

En este marco, la préctica pedagdgica adquiere sentido, toda vez que los maestros como
intelectuales ven las escuelas “como lugares econdmicos, culturales y sociales inseparablemente
ligados a los temas del poder y el control” (Giroux, 2001, p. 65). Las escuelas como escenarios de
debate tienen dentro de si, formas de autoridad, tipos de conocimiento, dilemas morales,
interpretaciones del mundo, concepciones sobre la historia de los pueblos, entre otras, que, en
Gltimas, representan formas de vida social, que pueden ser 0 no legitimadas por los maestros y a
su vez, transmitidas a los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, la practica pedagdgica existe en cuanto los maestros generan
acciones orientadas a transformar esas maneras que buscan la neutralidad, el orden, la
homogeneizacién, la fosilizacién, la normatividad, la regulacién, la sumision y la preservacion de
la obediencia, en aras de legitimar el orden mundial existente. Es decir, el maestro no esta llamado
a la adopcion de posturas neutras desconectadas de la multiplicidad de realidades existentes que
circundan los procesos de ensefianza y aprendizaje. En tal sentido, “los profesores como
intelectuales han de contemplarse en funcion de los intereses ideoldgicos y politicos que
estructuran la naturaleza del discurso, las relaciones sociales de aula y los valores que ellos mismos
legitiman en su ensefianza” (Giroux, 2001, p. 65). Asi, si los docentes en contexto de practica
pedagdgica buscan la formacion de estudiantes para ser ciudadanos criticos y activos, deben
convertirse ellos mismos en intelectuales que transformen la realidad social. La practica

pedagdgica debe procurar la contracultura. Si la escuela se orienta a estar acorde a la demanda del
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sistema mundo, no ofrece posibilidades para que los actores que hacen parte de la practica piensen,
sientan, reflexionen, critiquen el mundo y a ellos mismos, como territorios que hacen parte del
mundo.

Un aspecto central de la categoria de intelectual transformativo para Giroux (2001), es la
necesidad de que lo pedagogico sea mas politico y lo politico mas pedagdgico: “hacer lo
pedagdgico mas politico significa insertar la instruccion escolar directamente en la esfera politica,
al demostrarse que dicha instruccion representa una lucha para determinar el significado y al
mismo tiempo una lucha en torno a las relaciones de poder” (pp. 65-66). Esta logica, busca que la
reflexion y la accion critica generen proyectos sociales que ayuden a las y los estudiantes a
desarrollar un espiritu y vigor en las luchas por acabar con la desigualdad y la injusticia social,
econOmica, y politica, a la vez que se humanizan en este ejercicio reconociéndose como parte de
una sociedad amplia y compleja, no sin antes comprender los aspectos y condiciones previas para
enarbolar la lucha.

Hacer lo politico méas pedagogico para Giroux (2001), “significa servirse de formas de
pedagogia que encarnen intereses politicos de naturaleza liberadora; es decir, servirse de formas
de pedagogia que traten los estudiantes como sujetos criticos, hacer problematico el conocimiento,
recurrir al didlogo critico y afirmativo, y apoyar la lucha por un mundo cualitativamente mejor
para todas las personas” (p. 66).

En esta perspectiva, se propone que los maestros (intelectuales transformativos) afronten la
posibilidad de dar voz y voto a sus estudiantes en sus experiencias de aprendizaje; es decir, que se
generen vasos comunicantes entre maestros y estudiantes en aras de posibilitar la capacidad de
decidir sobre lo que se quiere ensefiar y lo que se quiere aprender, a la vez que se disefien
conjuntamente las formas con las que se media la produccién de conocimiento. Esto implica que
el maestro dinamice un lenguaje situado, atento a identificar los problemas de la vida, de la
cotidianidad, toda vez que estos estan relacionados con las précticas pedagdgicas; es decir, los
escenarios en los cuales se dan los procesos de ensefianza y aprendizaje, no descorporalizan de sus
problematicas a los alli involucrados, en tanto hacen parte de los sujetos. Por tanto, la pedagogia
y el trabajo pedagogico procura el reconocimiento de los individuos y los grupos en su
multiplicidad de contextos, como también atiende a las particularidades de los estudiantes, sus
problemas, esperanzas, expectativas, intereses y suefos.

Los intelectuales transformativos necesitan desarrollar un discurso que conjugue el
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lenguaje de la critica con el de la posibilidad, de forma que los educadores sociales
reconozcan que tienen la posibilidad de introducir algunos cambios. En este sentido
los intelectuales en cuestion tienen que pronunciarse contra algunas injusticias
econOmicas, politicas y sociales, tanto dentro como fuera de las escuelas.
Paralelamente, han de esforzarse por crear las condiciones que proporcionen a los
estudiantes la oportunidad de convertirse en ciudadanos con el conocimiento y el
valor adecuados para luchar con el fin de que la desesperanza resulte poco
convincente y la esperanza algo practico (Giroux, 2001, p. 66).

Por lo tanto, el aproximarse a la practica pedagogica, implica pensar en un cumulo de
aspectos que pasan por su epistemologia, sus contenidos, sus constructos, sus posibilidades y sus
limites, dentro y fuera del aula. Reconocer las configuraciones de la practica pedagogica permite
hacer reflexiones frente a la misma, toda vez que al estar en el marco educativo, las practicas de
maestros estan llenas de sentido, en el entendido que “la educacion es una experiencia de sentido,
y No meramente una cuestion gobernada por el principio del saber por el saber” (Bércena, 2005, p.
33).

De manera que, la practica pedagdgica se puede comprender y reconocer,

como una accién intencionada de formacion de la cual emergen cualidades que la
hacen singular y especifica®: como el lugar social de la actuacion del maestro —su
actuacion se hace visible en la préctica y la practica construye la individuacion, pues
somos sujetos en accidn, en una accion social-y como una forma de ser y estar en
el mundo; por ello la importancia de replantearla e interrogarla (Ortega, 2009, pp.
29-30).

Su carécter intencional, le dota de sentido, espiritu y vigor, asi que su esencia singular, la
hace irrepetible; es decir, nunca una préactica serd igual a otra, pese a que tengan elementos
semejantes, no estan intencionados ni dispuestos de la misma manera. “La practica pedagogica es
una intervencion singular, en una situacion compleja que nunca se reproducira de forma

exactamente idéntica. Indudablemente, hallamos puntos comunes, pero nunca los suficientes para

9 Elementos recreados a partir de la exposicion de Marco Rall Mejia en un conversatorio acerca de la Expedicion
Pedagdgica Nacional en marzo de 2008. Bogota, Federacion Colombiana de Educadores (Fecode).
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que sea pertinente perfeccionar los automatismos, excepto en cuanto a pequefios detalles”
(Perrenoud, 2004, p. 140), asi que en cuanto mucho se ha de encontrar similitud en el uso de
elementos fisicos, lGdicos, técnicos o didacticos. Ese caracter de singularidad, a la vez, conduce a
pensar la practica como algo que corresponde a un lugar de enunciacién y, por ende, a un contexto
determinado, lo que conlleva a resaltar otra caracteristica: su caracter no universal. No existe un
Unico marco tedrico de referencia para comprender las practicas pedagdgicas.

La practica pedagdgica basada en la reflexion y la critica implica que el maestro se convierta
en un productor de conocimiento. Cuando el maestro, en relacion con su practica, se cuestiona por
qué lo hace, para quiénes lo hace y como lo hace, lleva su practica a un plano analitico, complejo
y sistémico lo que, en dltimas, le conduce a la configuracion de nuevas practicas, nutridas, llenas
de sentido, pertinentes, situadas y orientadas a solucionar, por un lado, problemas de la
cotidianidad y por el otro, la formacion de ciudadanos del mundo.

La multiplicidad de relaciones por las que atraviesa la practica pedagogica, posibilita que se
conformen comunidades de saber y conocimiento, toda vez que se generan didlogos de saberes,
entendidos en diferentes niveles: el del maestro consigo mismo, donde interactian sus saberes y
las deconstrucciones que hace a dichos conocimientos y el del maestro y estudiante, en la cual
interactlan las concepciones epistemoldgicas y el conocimiento con las formas en cémo estos
pueden ser adoptados y usados por los estudiantes, ademas de las formas en como estos los re-
significan. El nivel de maestros y red de maestros, en el cual el maestro confronta los elementos
de sus practicas con las practicas de sus pares académicos de los cuales se aprende; el nivel maestro
e institucionalidad, en donde se confrontan los ideales educativos institucionalizados, que no estan
necesariamente alineados con la idea de educacion que tiene el maestro, y finalmente, el de maestro
y comunidad, en el cual los actores educativos estan vinculados de forma parcial en los procesos
de enseflanza y aprendizaje, en el que una serie de elementos entran a dialogar con el maestro,
como por ejemplo, los intereses de las familias y los de otras comunidades (empresas,
organizaciones, movimientos, entre otros) que tienen que ver con los procesos educativos.

Entonces, hablar de la posibilidad de conformacién de comunidades de saber y
conocimiento, significa pensar sobre el proceso de formacion colaborativa, ya que esa interaccion
con el otro genera una negociacion cultural permanente, es decir, existe una mediacion constante
con el otro y ello suscita que el maestro esté en capacidad de producir conocimiento sobre sus

practicas, en medio de la polisemia de concepciones que giran en torno a ella.
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De igual forma y en el marco del dialogo de saberes, la practica pedagdgica al estar
relacionada con un campo epistemologico y al tener como caracteristica la promocién y la
produccion de saber y conocimiento, debe dialogar con otras epistemologias. Asi, en el campo de
la escuela, se terminaria con la fragmentacion del conocimiento por &reas, lo que resulta
problematico tanto para estudiantes como para maestros y deméas miembros de la comunidad
educativa. Una préactica situada, contextuada, pensada de manera consciente, se enriquece y genera
procesos de empoderamiento, en su didlogo con otras précticas.

Con base en que la préctica pedagdgica posibilita la creacién de comunidades de saber y
conocimiento, tal como se ha mencionado, también podria decirse que el maestro no sélo es un
portador de conocimiento, sino que es un sujeto productor del mismo; asi, le es posible generar
procesos de transformacion pedagdgica, toda vez que la produccidn de conocimiento empodera y
permite cambios en la realidad, en funcién de forjar mejores sociedades posibles. En tal sentido,
como lo enuncia Ortega (2009):

De ahi la importancia de interrogar las configuraciones de la préctica desde sus
componentes  pedagdgicos, didacticos, disciplinares, epistemologicos 'y
contextuales en donde el maestro se constituye en constructor de reflexividad, dado
gue su propia practica es un texto y un pretexto para problematizar y producir

reflexiones de manera permanente (p. 30).

Analizar la préctica pedagdgica, no solo nos lleva a hacer cuestionamientos enmarcados en
la escuela, 0 méas exactamente en el aula, todo lo contrario: “pensar en la practica pedagogica
implica admitir que su intencion formativa no se circunscribe Unicamente en los espacios de la
educacion formal —escolar—; trasciende a aquellos escenarios socioculturales en donde se generan
procesos de transformacidn tanto de los propios sujetos como de sus realidades” (Ortega, 2009, p.
30). Asi, la préactica no solo se reduce al aula, es una accion que va mas alla de los escenarios
fisicos de la escuela, toda vez que la ciudad que habitan los sujetos es un espacio que posibilita
procesos formativos, en la comprension que la ciudad no sélo es un fendmeno urbanistico. Méas
alla, en la ciudad como constructo complejo, producto de las sinergias entre las instituciones y los
espacios socioculturales, se generan diversas interacciones, que brindan la posibilidad de aprender
y ensefiar, involucrando a diversos actores educativos que pueden contribuir a la comprensién del

planeta tierra como algo vivo, con miras a que las comunidades educativas se reconozcan como
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parte de él. En esta direccion, pueden generarse acciones afirmativas que lleven a la construccion
de la democracia y la ciudadania como proyecto colectivo para generar transformaciones sociales
y resignificacion de la vida misma.

Con fundamento en Ortega (2009), desde la préctica pedagdgica se constituyen niveles de
actuacién macro y micro; lo macro, se ve afectado por factores de orden politico, econémico,
social, cultural y, lo micro, por la propia experiencia vivida por cada uno de los sujetos que en ella
participan. En el nivel de actuacion micro, la experiencia del maestro es fundamental a la hora de
hablar de practica pedagdgica, toda vez que es singular, irrepetible y no universalizable, esté llena
de valor y su importancia radica en entender los modos y formas en que un maestro se relaciona
con los saberes que ensefia y con el contexto en el cual se genera su practica. Es importante
entender que la experiencia pedagdgica no estd dada, sino que se produce en el analisis de los
discursos cotidianos, practicos y epistemoldgicos, sensible de configurar el ir y devenir del
maestro. “La experiencia pedagdgica del maestro se constituye por actos de pensamiento que
incorporan campos de saber y de conocimiento, que pasa por lo cientifico, lo social y lo cultural,
pero no como un conocimiento instrumental” (Martinez, Calvo, Martinez, Soler y Prada, 2015, pp.
58-59).

Como la experiencia del docente no esté dada, no es algo que se configure por 6smosis, sino
gue se construye a partir de actos conscientes de pensamiento y reflexion critica acerca de las
formas en como se da la practica, por ende, la experiencia no es el hecho de pasar periodos
determinados de tiempo en la escuela ejerciendo el rol de educador, en el marco de acciones
rutinarias. La experiencia es, en cuanto el maestro amplia su horizonte de comprension por medio
del reconocimiento de sus problemas y la generacion de acciones afirmativas encaminadas a
plantear soluciones y alternativas en contexto; asi en la configuracién de la experiencia, los
maestros “‘estarian mas cerca de asumir sus propias potencias como actores sociales, culturales y
politicos, pero no desde su esencialismo, sino desde la posibilidad de asumir cada problema como
parte de su experiencia” (Martinez, Calvo, Martinez, Soler y Prada, 2015, p. 60).

La practica pedagdgica es potente para la transformacion de los niveles, no solo micro, sino
macro, en cuanto su espiritu reflexivo y critico permite orientar acciones a la generacion de
procesos de transformacion de la realidad. Asi, la reflexion sobre la préctica problematizara las
politicas, analizara los factores diversos que afectan la vida humana, las tensiones entre los

gobiernos locales y mundiales, hara genealogias que permitan comprender el entramado complejo
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que constituye la realidad social, entre otros, con el fin de analizar cdmo estos procesos inciden en
la escuela y la vida escolar.

En este sentido, la practica pedagogica al estar inserta en un contexto determinado se
encuentra situada y posee un locus de enunciacion. Dicho contexto le afecta de manera decidida,
toda vez que la hace particular, Unica y especial; la dota de sentido en su singularidad. Dos
escuelas, a pesar de estar ubicadas geograficamente a escasa distancia, no tendran las mismas
caracteristicas y las practicas alli generadas; seran sustancial y definitivamente distintas, en cuanto
sus condiciones no son necesariamente las mismas.

Cabe advertir, que no solo se da una afectacion del contexto sobre la practica, no es
unidireccional, es un vector que va y vuelve; en otras palabras, la practica también afecta el
contexto, lo cambia y lo transforma y, por ello, se teje una relacién dialogica entre la practica y el
contexto, como una mediacion social, cultural, politica y econémica, donde se analiza qué tan
condicionante es el uno para el otro, a la vez que se estudia las formas en como uno cambia al otro.
En especial, se atiende a la pregunta por cbmo cambia la practica el contexto para hacerlo mejor,
lo que ineludiblemente lleva a otros campos de analisis donde aparecen limites y tensiones; por tal
razén, se puede afirmar que la practica pedagdgica es dinamica y cambiante. Al maestro, contar
con mas elementos del contexto en su practica, le posibilitaria pensar en un quehacer pedagogico
que rompa con las estructuras de poder en la escuela y con el capitalismo cognitivo.

Finalmente, se puede hablar de un mundo cada vez mas integrado y una escuela cada vez
mas fragmentada; un mundo cada vez mas flexible y una escuela cada vez mas rigida. Esta premisa
lleva a que el maestro se enfrente a una practica que se libra en un horizonte de sucesos complejos
y lleno de disyuntivas. Asi, la préactica pedagdgica se alterna entre el mundo de la realidad real y
el de la realidad escolar, es decir, el mundo de la escuela en cuanto es parte del mundo, no esta
propiamente conectado con é€l, es un estado subyugado dentro de otro. Por ello, la reflexién critica
sobre la practica conlleva a la generacion de acciones afirmativas en procura de consolidar vasos
comunicantes entre ambas realidades.

Reflexionar sobre la préactica es abrir la ventana del mundo; pensar criticamente sobre la
practica, es abrir la puerta que habilita el paso al mundo. La reflexion es un “proceso dialogico de
identificacion y explicitacion del lugar y la posicién del hecho educativo y de los modos de ser del
maestro que surgen de la revision, contrastacion y confrontacion que experimenta el sujeto-

maestro al identificar, recuperar y reinterpretar sus propias practicas” (Martinez, Calvo, Martinez,
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Soler y Prada, 2015, p. 65); entonces, reflexionar criticamente sobre las practicas, es lo que
otorgara a los maestros la posibilidad de existir en el mundo con sentido, ademas de construir otros

mundos posibles a través de la educacion.
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4. Disefio metodoldgico

Este capitulo trata del disefio metodoldgico mediante el cual se realiza la presente
investigacion, la cual tiene como objetivo comprender las précticas pedagodgicas en torno a la
ciudadania en el contexto de la Jornada Completa, tomando como referente la experiencia docente
al interior de un Centro de Interés en un colegio publico de Bogota. Para ello se dispone del método
de estudio de caso en educacion, contando con una serie de herramientas para la recoleccion de la
informacion in situ tales como: entrevistas semiestructuradas, diarios de campo, anélisis de fuentes
documentales y narrativas.

Ahora bien, el presente trabajo investigativo es de corte cualitativo, se fundamenta en el
método de estudio de caso; el cual siguiendo a Stake (1998), es un método de investigacion que
busca abarcar la complejidad de un caso determinado, pretendiendo la aproximacion para entender
sus dinamicas y las circunstancias importantes que le son propias; es decir, que un caso es rico en
si y por si, puesto que su valia y su complejidad son unicas.

El estudio de caso es empatico, por ende, no es intervencionista de ningin modo, es decir,
que no busca entorpecer la dindamica propia y cotidiana del caso, por ello no pretende examinar, ni
indagar por informacion de manera forzosa, por el contrario, se estila la discrecién en las
observaciones y la recogida de informacion.

También, el estudio de caso trata de comprender como ven los actores determinado contexto,
por ello y pese a que las interpretaciones del investigador tengan una gran consideracion, se
intentan preservar las realidades tal cual son, con sus multiplicidades, diferencias, divergencias,
puesto que eso hace parte de la complejidad del caso y su caracter Unico.

Para Stake (1998), existen tres tipos de casos: el intrinseco, el instrumental y el colectivo.
Para la presente investigacion, se opta por el intrinseco, ya que se busca entender un caso en
particular, el cual no es abordado porgue represente a otros casos o porgue ilustre una caracteristica
particular del problema, sino que, debido a su naturaleza ordinaria, en si mismo es de interés, es
decir, surge de la necesidad de aprender sobre un caso en particular o, en otras palabras, hay un
interés connatural.

Como ya se sefiald, esta investigacion es cualitativa, ya que “apunta a la compresion de la
realidad como resultado de un proceso historico de construccidn a partir de las logicas de sus

protagonistas, con una optica interna que rescata su diversidad y particularidad” (Galeano, 2004,
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p. 18), y se propone comprender las practicas pedagdgicas en torno a la ciudadania en el contexto
de la Jornada Completa de Bogota, al interior del Centro de interés Entre Mitos, que se desarrolla

en la IED Porfirio Barba Jacob, de la localidad séptima (7) de Bosa.

4.1. Aclaraciones metodoldgicas

Esta investigacion propende por la comprension de las practicas pedagogicas alrededor de
la ciudadania en el contexto de la Jornada Completa tomando como referente la préctica docente
al interior de un Centro de Interés (de aqui en adelante CI). Esto conlleva a preguntar por sus
elementos constitutivos, caracteristicas y dindmicas. Por tanto, para conocer su logica estructural
y rescatar la voz de los actores, el trabajo de campo comprende como poblacion que participa de
la investigacion a la maestra del Cl Entre Mitos y a los estudiantes participantes del mismo,
pertenecientes al quinto grado de bésica primaria de la jornada de la tarde.

La investigacion redne tres levantamientos de informacion, todos de corte cualitativo:

= El primero, se realiza por medio del ejercicio de entrevistas semiestructuradas a la maestra del
Cl.

= El segundo, a través de observacion no participante de las clases o sesiones del CI.

= El tercero, en relacion con el registro fotografico como elemento que nutre las observaciones.

4.1.1. Aclaraciones sobre el registro y procesamiento de informacién

Como ya se menciond, se aplicaron dos instrumentos para la recoleccion de la informacion:

= Entrevistas semiestructuradas: de las cuales se dejé un registro de audio de cada uno de los

dialogos entablados con los actores ya mencionados.

= Observaciones no participantes de clases o sesiones del Cl, de las cuales quedd registro en el
diario de campo del investigador y grabaciones de audio. Es importante sefialar que no se realiz
registro de video, ya que en dialogo con la maestra del Cl y las directivas de la institucion,

argumentaron por un parte, que no estaban de acuerdo con ello ya que consideran que se corre
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el riesgo de generar alteraciones en la conducta de las y los estudiantes, restandoles naturalidad
y espontaneidad a sus formas de ser al interior del Cl y por otro lado, expresaron que es

complejo conseguir los permisos por parte de las familias para tal fin.

Una vez culminado el trabajo de campo, se procedio al procesamiento de la informacién y a
la produccion escrita derivada de la sistematizacion de los datos obtenidos. Para esta investigacion
se optd por hacer un ejercicio de andlisis de la informacion. Siguiendo a Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) se plantean los siguientes pasos:

I.  Organizacion de la informacidn, que consiste en la revision del material en términos de su
calidad; transcripcion de las entrevistas y diarios de campo, organizacion de la informacion
por temas.

Il. Generacién de unidades de analisis, donde se buscé identificar unidades de significado o
segmentos para posteriormente agruparlas en categorias segun afinidad, naturaleza y
significado.

I11. Codificacién inicial, donde se otorgaron codigos a las categorias para posibilitar el proceso de
agrupacion de unidades.

IV. Descripcion de categorias emergentes, con lo que se busco describir el significado de las
categorias, ademas de su integracion por temas y subtemas.

V. Interpretacion, donde se da sentido a la descripcién de cada categoria, a sus significados y a
las relaciones entre ellas.

VI. Reporte de resultados de la investigacion.

4.1.2. Aclaraciones sobre las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

La entrevista “se define como una reunion para conversar e intercambiar informacién entre
una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010, p. 418) y como técnica, procura, motiva e incita a la aparicion de la
palabra, del discurso y de las ideas del entrevistado en aras de poder ver sus posturas y sus

posiciones frente a un tema determinado.
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Para este caso, la entrevista, que es semiestructurada toda vez que se buscé que la maestra
del ClI, a partir de una serie de cuestionamientos, hablara del Centro de Interés Entre Mitos, en el
contexto de la Jornada Completa. Dicha entrevista tiene cinco (5) categorias de analisis, las cuales
emergen como los rangos propicios para la generacion de procesos de comprension frente a la
experiencia docente. Estas categorias se originan a partir de la necesidad de tener un criterio
ordenador para el cimulo de preguntas que surgieron en la investigacion, razon por la cual se
penso en agrupar dichos cuestionamientos en categorias en las que pudiesen estar contenidos, los
cuales se relacionan enseguida con las respectivas preguntas para orientar el didlogo con la maestra

del CI. Las respuestas brindadas por la maestra, se condensan en el Anexo 2.

1. RELACION DOCENTE Y CENTRO DE INTERES (CI)

1.1. ¢Cuales son las motivaciones que tiene para dinamizar el Cl de ciudadania y convivencia
Entre Mitos?

1.2. Si bien es cierto el CI tiene un norte claro y propende por algunos logros, ¢particularmente
qué quiere alcanzar con el CI?

1.3. ¢ Qué relacién guarda el CI con su experiencia de vida?

1.4. ;Qué diferencias existen entre orientar el trabajo del Cl y clases correspondientes al area de
Ciencias Sociales?

1.5. Si la estructura del CI tuviese méas estudiantes, ¢cree usted que permitiria llevarlo a buen
término?

1.6. {Cree que esas diferencias han aportado al proceso pedagogico de las diferentes areas del
conocimiento del colegio?

2. CAPACIDADES CIUDADANAS, PARTICIPACION Y DERECHOS HUMANOS

2.1. ;Como potenciar la construccion de la ciudadania a partir del C1?

2.2. ;Se puede construir ciudadania al interior de la escuela?

2.3. ¢En qué se diferencia la formacion ciudadana al interior del CI con otros escenarios
pedagdgicos en los que haya participado?

2.4. ;Cuales capacidades ciudadanas se trabajan en el CI?

2.5. ¢ Para qué sirven dichas capacidades? ;A qué estan orientadas?

2.6. ¢De qué forma se promueve la participacion de las nifias, los nifios y los jovenes?

3. CENTRO DE INTERES Y COLEGIO (dialogo curricular, pedagogico y evaluacion)
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3.1. ¢ Qué dialogos curriculares se han entablado con él area de Ciencias sociales o cualquier otra?
3.2. ¢ De qué forma se vincula el trabajo del ClI al curriculo del colegio?

3.3. ¢Cdémo son los procesos evaluativos al interior del CI?

3.4. ¢ Qué estrategias pedagogicas usa para dinamizar el CI?

3.5. ¢Cual de esas estrategias utilizadas siente que ha generado un mayor impacto en el alcance de
los objetivos propuestos en el CI?

3.6. ¢ Cudles son los aportes que el Cl hace a la comunidad estudiantil y docente?

4. METODOLOGIA REFLEXION ACCION PARTICIPACION (RAP)

4.1. ; Qué es la reflexion accion participacion?

4.2. ;Como se implementa en el CI?

4.3. ¢ Cudl considera que es el impacto de esta metodologia en el proceso de formacién ciudadana?
4.4. ;Qué es lo que més le gusta de la metodologia RAP?

4.5 ¢ Cuales han sido los logros o alcances derivados de la implementacion de la metodologia RAP?
5.Cl Y COMUNIDAD EDUCATIVA

5.1. ¢ Cuél es el nivel de aceptacion que hay por parte de las y los estudiantes frente al CI? ;Qué
manifiestan del trabajo realizado?

5.2. (Qué manifiestan las familias del trabajo realizado en el CI?

5.3. ¢ Qué manifiestan los docentes y directivos docentes del trabajo que realiza en el CI?

4.1.3. Observaciones de sesiones de clase del centro de interés-diario de campo

Para la presente investigacion se dispuso de un ejercicio de observacion no participante de
ocho (8) sesiones del Cl. En ellas, se tuvo la intencionalidad de mirar las dindmicas del Centro de
Interés para generar comprension frente a su funcionamiento e intencionalidad pedagogica, de cara
a los logros propuestos en el mismo. De igual forma, estas observaciones buscaron recopilar en un
diario de campo todos aquellos elementos que permitieran caracterizar el Cl, ademas de reconocer

el quehacer docente. Los registros del diario de campo se condensaron en el Anexo 3.
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Tabla 1. Sesiones del Centro de Interés objeto de la observacion no participante

Observacion de las sesiones del centro de interés Entre Mitos

N° de L L . . iy
sesion Objetivos de la observacion Cdmo se hizo la observacion
1 s o
Entender la dinamica y organizacion del CI.
2 Identificar aspectos y elementos asociados a la , .
g Se observd cada una de las sesiones de forma
formacién ciudadana. -
3 - . - no participante.
Identificar elementos propios de la practica o . L
L Se dej0 registro por escrito en el diario de
pedagogica de la maestra en el marco de la
4 RN . . campo de los aspectos y elementos
relacion dialégica sostenida con los estudiantes. >
- . X . contemplados en los objetivos de la
Identificar las maneras en como se disponia la it
5 . observacion.
maestra al proceso de pedagdgico. . e .
- ; Se hizo un analisis de percepcion de cada
6 Identificar las maneras en como los estudiantes se sesion del Cl a la luz de las catedorias de
disponian a la accion pedagogica de la maestra. o Jas categorias e
L I formacion ciudadana y practica pedagdgica.
7 Identificar los elementos didacticos usados para el
desarrollo de cada sesion del Cl.
8

Fuente: elaboracion propia

4.1.4. Aclaraciones sobre el anélisis de la informacion de campo

Con ocasion al analisis de la informacion recolectada en el presente ejercicio investigativo,

se uso la herramienta NVivo® 12 con la cual se generd el proceso de segmentacion y codificacién

de los datos recogidos en el ejercicio in situ (diarios de campo y entrevistas), con el fin de generar

categorias, las cuales son entendidas como los conceptos, expresiones, ideas y hechos relevantes,

con sentido y orientados a responder la pregunta de investigacion.

Tanto los diarios de campo, como las entrevistas, fueron codificadas por separado, asi, cada

andlisis arrojo unas categorias particulares y otras comunes entre las fuentes de informacién (las

subrayadas corresponden a las categorias comunes), en las cuales se agruparon los segmentos de

informacidn segun su naturaleza, afinidad y significado.

Por su parte, los diarios de campo arrojaron las siguientes categorias:

1.
2.

Colaboracién y solidaridad en el centro de interés.

Concepciones de formacién ciudadana.
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Condiciones del centro de interés.

Convivencia en el centro de interés.
Cuidado de lo publico.

Evaluacidn al interior del centro de interés.

Practica pedagdgica al interior del centro de interés.

© N o 0o B~ w

Relaciones entre el centro de interés, los docentes, familias y estudiantes.

A su vez, las entrevistas arrojaron las siguientes categorias:
Concepciones acerca de la ciudadania por parte de estudiantes y docentes.

Concepciones de formacién ciudadana.

Condiciones del centro de interés.

Diferencias entre un centro de interés, las clases de ciencias sociales y las demas areas.

Evaluacidn al interior del centro de interés.

Funcion de la escuela en la formaciédn ciudadana.
Motivaciones de la docente para realizar el centro de interés.
Obijetivos del centro de interés.

© 0 N o g Bk~ w DN PE

Practica pedagdgica al interior del centro de interés.

10. Relaciones entre el centro de interés, los docentes, familias y estudiantes.

En el capitulo de analisis de la informacion se presenta de manera descriptiva la
informacién encontrada acerca de cada una de las categorias planteadas en la presente
investigacion: practica pedagdgica y formacién ciudadana, tomando como referente el centro
de interés que tiene por nombre Entre Mitos, del cual participan estudiantes de quinto grado de
basica primaria del colegio publico Porfirio Barba Jacob IED, de la localidad de Bosa en
Bogota.

4.2. Ruta metodoldgica
La ruta metodoldgica de la presente investigacion se fundamenta en el ejercicio de
triangulacién de la informacion obtenida a través del empleo y aplicacién de los instrumentos de

recoleccion en el trabajo in situ, de tal suerte que se pudieran generar las relaciones de fiabilidad
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y validez entre las categorias teoricas, las categorias de analisis y las categorias previas. Estas
Gltimas fueron preconcebidas y se usaron especificamente para dar orden y sentido a la
construccion de las peguntas que constituyen las entrevistas semiestructuradas. Asi, en la tabla a
continuacion se hace explicita la ruta que recoge las categorias ya mencionadas y los instrumentos
de recoleccion de la informacion desde los cuales fueron analizas cada una de ellas.

Tabla 2. Ruta metodoldgica de la investigacion

Categorias . - . .
Y Subcategorias de analisis Categorias Previas Instrumentos
Teoricas
Préctica pedagdgica al L
ractica pedagog Relacion docente y centro
interior del centro de S
o de interés
interés
Condiciones del centro de
interés N .
— — Centro de interés y colegio
Evaluacion al interior del y g
centro de interés Diarios de campo —
. . Capacidades ciudadanas, observacion no participante
Convivencia en el centro e O
e participacién y derechos
de interés
humanos
o Relacionamiento entre el
Practica centro de interés y los
pedagogica docentes, las familias y los o )
estudiantes Centro de interés y colegio
Funcion de la escuela en la
formacidn ciudadana
Motivaciones de la docente L
i | centro d Relacién docente y centro .
para realizar el centro de de interés Entrevistas a la maestra del
_ _Interes centro de interés
Diferencias entre un centro
de interés, las clases de Metodologia reflexion
Ciencias sociales y las accion y participacion
demas areas
Diarios de campo —
Concepciones de observacién no participante y
formacidn ciudadana entrevistas a la maestra del
centro de interés
. L i i Diarios de campo —
Cuidado de lo publico Capz_ac_|dad_e,s ciudadanas, - o
participacion y derechos observacion no participante
Formacion Colaboracién y solidaridad humanos Diarios de campo —
ciudadana en el centro de interés observacion no participante
Objetivos del centro de
interés .
Entrevistas a la maestra del
Concepciones acerca de la N interé
ncepcior Centro de interés y centro de interés
ciudadania por parte de . .
- comunidad educativa
estudiantes y docentes

Fuente: elaboracion propia
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4.3. Fases de la investigacion

El desarrollo de la presente investigacion se hizo en cuatro fases: Fase preparatoria; Fase de
aplicacion de instrumentos y recogida de informacion; Fase analitica, y Fase informativa, las
cuales se describen a continuacion.

Fase preparatoria. El centro de esta fase fue la lectura de literatura especializada
relacionada con el objeto de estudio de esta investigacion. Revision de libros, revistas, articulos de
internet, investigaciones, entre otras, con la finalidad recopilar informacion clave para la
construccién de cuatro productos: primero, los antecedentes de investigacion orientados a mostrar
los desarrollos investigativos en lo que respecta a practicas pedagdgicas en torno a la formacién
ciudadana;  segundo, el marco tedrico centrado en dos grandes categorias como lo son la
formacion ciudadana y la practica pedagdgica; tercero, el marco contextual de la investigacion en
el cual se resefiaron el conjunto de elementos claves para comprender la naturaleza de la
investigacion y el contexto del colegio en cual desarrollaria la investigacion, y cuarto, el disefio
metodologico en el cual se planted el método de estudio de caso intrinseco y se prepararon los
instrumentos para la recoleccion de la informacion tales como diarios de campo producto de la
observacién no participante y entrevistas semiestructuradas.

Fase de aplicacion de instrumentos y recogida de informacion. En esta fase se hizo la
implementacién del disefio metodoldgico, es decir, la aplicacion de los instrumentos disefiados
para la recoleccion de la informacion in situ. El disefio se evalué de manera constante, de tal suerte
que respondiera a los objetivos planteados.

Fase analitica. Fase en la que, a partir de los datos obtenidos y con el fin de extraer
significados relevantes en relacion con el problema de investigacion, se organizé la informacion,
se generaron unidades de analisis, se hizo codificacion de las categorias y la descripcion de las
mismas, para posteriormente hacer el ejercicio interpretativo y analitico, orientado a explicar las
maneras en como se asume la formacion ciudadana e identificar los elementos caracteristicos del
ejercicio pedagogico.

Fase informativa. Esta representada en la construccién del informe final de investigacion
que busca responder a los objetivos planteados a través de la exposicion de un cuerpo de ideas

organizadas para que el lector se aproxime a los hallazgos investigativos, como también, un
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informe con las conclusiones, consideraciones finales y recomendaciones derivadas del ejercicio
investigativo.

4.4. Limitaciones del estudio

Inicialmente esta investigacion tenia contemplados varios elementos que no se pudieron
llevar a feliz término y que por tanto pasaron a engrosar la lista de limitaciones del ejercicio
investigativo y que se hardn explicitas a continuacion. Entre las cosas que se tenian proyectadas
estaba la filmacion de las sesiones, accion que no se pudo realizar toda vez no se obtuvo la
autorizacion por parte de las directivas del colegio, quienes argumentaban que era muy dificil
tramitar los permisos con las familias de los estudiantes.

En este orden de cosas, se habia dispuesto hacer grupos focales con los estudiantes y con sus
familias, lo que tampoco fue posible. En el caso de los estudiantes era necesario hacer los grupos
en el espacio del centro de interés o en contra jornada, es decir, en algun espacio-tiempo de la
jornada escolar, lo que implicaba sacarlos de sus espacios de formacion, frente a lo cual se hizo la
solicitud a los maestros y esta fue denegada, ya que no estaban de acuerdo con que los estudiantes
perdieran clases. Sumado a este particular, habia que pedir permiso a las familias, lo que era muy
complejo, toda vez que las directivas del colegio expresaban que no existia un buen canal de
comunicacion y que por tanto no se obtendria respuesta para llevar a feliz término la accién. Por
tanto, se desistio de los grupos focales con los estudiantes y de paso con las familias dado que no
iba a tener recepcion por parte de ellos. Esto hizo evidente que las familias no estan relacionadas
con el proceso educativo de sus hijos y que de vez en cuando, como lo manifestaba la maestra del
centro de interés, iban al colegio a recibir notas o hacer alguno que otro reclamo.

De igual manera, se tenia presupuestado hacer una entrevista con el docente enlace, quien es
un maestro titular de la institucion que, por medio de una comisién de servicio, funge como docente
lider de la jornada completa al interior del colegio. Dicho ejercicio tampoco se puedo realizar
debido a que el maestro tiene multiples obligaciones y no fue posible entablar un dialogo, a modo
de entrevista. Por ultimo, dos elementos mas; primero, se le pididé a la maestra construir una
narrativa centrada en lo que ha sido su experiencia al interior del centro interes, pero debido a sus
compromisos laborales y académicos no se logré dicha construccion y segundo, se iba a hacer un
analisis de las planeaciones de las sesiones del CI, pero a medida que se iban observando las

sesiones, se hacia explicito el plan de trabajo pedagdgico.
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Hasta aqui es importante sefialar que las actividades presupuestadas que no fueron logradas
hubiesen alimentado, indudablemente, el ejercicio investigativo como quiera que es un estudio de
caso. No obstante, tras la finalizacion del analisis de la informacion que, si se logré recolectar, se
determina que no afecta el desarrollo de la investigacion, toda vez que las observaciones no
participantes registradas en los diarios de campo, el registro fotografico y las entrevistas, fueron
insumos de gran valor para dar solidez a este ejercicio y ofrecieron elementos suficientes para
responder a los objetivos planteados. Hubiese sido muy valioso contar con los aportes de los
estudiantes, pero las dinamicas institucionales hacen complejo acceder a ellos. Lo mismo para el
caso de las familias, en tanto sus puntos de vista hubiesen dado un elemento adicional para el
analisis, pero es un infortunio que estos actores no estén involucrados de manera amplia en el
proceso formativo de sus hijos. Resta por manifestar, como se sefiala en las recomendaciones, que
el poder contar con la participacién de las familias, los estudiantes y el docente enlace, daria paso

a la continuidad de este trabajo investigativo.
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5. Marco contextual de la investigacion

Este capitulo recoge, en primer lugar, el contexto de la Jornada Unica y Extendida en
Latinoamérica; en segundo lugar, desarrolla lo que es la Jornada Unica del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia 2014-2018; en tercer lugar, se describe la Jornada Completa de
la Secretaria de Educacion Distrital 2012-2016 y algunos de sus elementos constitutivos (ejes
transversales, Centros de Interés y la Reflexion Accidn Participacion); en cuarto lugar, se resaltan
los elementos diferenciadores entre la Jornada Unica del Ministerio de Educacion Nacional y la
Jornada Completa de la Secretaria de Educacion Distrital; en quinto lugar, se trabaja el contexto
del Colegio Porfirio Barba Jacob y en sexto y ultimo lugar, se sefialan elementos correspondientes
al Centro de Interés Entre Mitos.

Los elementos nombrados hacen parte integral del marco contextual de la presente
investigacion, toda vez que constituyen la realidad de la institucion educativa en la cual se
desarrolla el Centro de Interés, en tanto hace parte de los colegios del Distrito Capital que han
optado por extender la jornada escolar y por tal razén es importante entender la naturaleza de la
Jornada Unica y Completa desde las perspectivas de las entidades autbnomas en educacion que

rigen los colegios para el caso de Bogota (MEN-SED), ademas de tener una idea clara del Colegio.

5.1. Jornada Unica o Jornada Extendida en Latinoamérica

Cierto es que la extension en la jornada escolar no es algo nuevo en Latinoamérica, pero a
finales de la década de los noventa su implementacion comienza a tomar gran vigor. Chile fue el
pionero en 1997, con la creacion del régimen de Jornada Escolar Completa Diurna —siendo este
quiza el caso més analizado—, la cual surge en cuanto

para abordar los mayores desafios que demandaban el nuevo curriculo, la nueva
pedagogia, los nuevos y mas complejos aprendizajes requeridos, la igualacion de
oportunidades de los méas pobres y las nuevas maneras de gestionar la educacion se
requeria mayor tiempo y espacio escolar. EI compromiso inicial fue que, en un plazo
de seis afios, se lograrian las condiciones organizacionales y de infraestructura que

permitieran ofrecer una jornada escolar completa de toda la mafana y parte de la
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tarde, a todos los establecimientos educacionales subvencionados del pais, tanto

publicos como privados (Garcia-Huidobro y Concha, 2009, p. 3).

La idea para justificar la jornada completa en Chile es manifiesta por su presidente en 1996,

Eduardo Frei, quien en diversos anuncios sefialaba un conjunto de iniciativas para el mejoramiento

de la calidad educativa y argumentaba lo siguiente:

Si queremos calidad en nuestra educacion, necesitamos méas tiempo de nuestros
alumnos en clases; mas tiempo para que nuestros profesores trabajen en los aspectos
pedagdgicos y de la reforma curricular; mas tiempo para actividades de apoyo al
trabajo y recreacion de los alumnos. Esta medida favorece especialmente a todos
aquellos nifios y joévenes que carecen de un espacio pedagogico en sus hogares
(Garcia-Huidobro y Concha, 2009, p. 3)

Esta medida de la ampliacion de la jornada que buscaba beneficiar a mas de dos millones de

escolares tuvo varias justificaciones, pero quiza sean estas las mas relevantes; (i) Para mejorar los

aprendizajes, ya que se reconoce que el mayor tiempo es un factor que afecta positivamente al

aprendizaje, el trabajo técnico de los docentes y la gestion de cada establecimiento; (ii) Para lograr

mayor equidad en la educacién, ya que la JEC permitira atender a la poblacion de alto riesgo social

y educativo, y al mismo tiempo es una accién que iguala las oportunidades de aprender al aumentar

de manera significativa el tiempo de trabajo escolar a todos los estudiantes de establecimientos

educacionales subvencionados por el Estado y, no sélo, a un sector minoritario y privado como

habia sido hasta entonces (Garcia-Huidobro y Concha, 2009, p. 3).

Un afio mas tarde que Chile, aparece Uruguay con la implementacion de Escuelas de Tiempo

Completo,

las cuales se constituyen en un ambiente capaz de mitigar algunas de las vivencias
negativas del entorno social y territorial de los nifios en situacion de pobreza
aproximandose a mejorar las condiciones de equidad. Su diferencia va mas alla de
la extension del horario, abarcando una amplia gama de situaciones y experiencias
educativas como respuesta a las caracteristicas y necesidades de la poblacion

escolar a la que va dirigida (Banco Mundial, 2015).
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Estas escuelas incorporan la variable tiempo como un elemento determinante para el analisis
de los procesos de ensefianza y aprendizaje y, por otro lado, las iniciativas pedagdgicas para
mejorar los resultados educativos. También, se orientan a enfrentar retos actuales como: “una
sociedad fragmentada que se disgrega territorialmente y genera escuelas menos integradoras”
(Banco Mundial, 2015). Quepa sefialar, que, en estas instituciones, los maestros tienen gran
injerencia a la hora de decidir de cara a los proyectos que se plantea cada escuela. Asi, “el colectivo
de maestros decide sobre su proyecto pedagdgico e institucional y por tanto sobre la organizacion
de la jornada, teniendo en cuenta que el 75% del tiempo diario constituyan actividades de trabajo,
en aula o taller, y el 25% restante en alimentacion y recreos” (Banco Mundial, 2015).

Ya para 1999, Venezuela impulsé los programas Simoncito y Escuelas Bolivarianas que
también estan insertas en la I6gica de la extension de la jornada escolar, las cuales se inspiraron en
la figura de Simdn Bolivar y su maestro, Simon Rodriguez, y asi, “ante la situacion de deterioro
cualitativo y cuantitativo del sistema escolar venezolano la Escuela Bolivariana se proponia
producir un cambio ‘integral y profundo’ en el marco de la ‘refundacion de la Republica y
reconstruccion de la Nacioén”” ( Rodriguez, 2008, p. 566).

Estas escuelas se trazan los siguientes objetivos:

* Contribuir a la creacion de un espacio de aprendizaje que favorezca la integracion de la escuela

con la comunidad, estimulando el desarrollo de su poder transformador.

* Estimular un proceso de transformacion educativa en todos los 6rdenes del ser, del saber, del
hacer y del convivir como mecanismo eficiente y efectivo para el logro de la refundacién de la

Republica.

* Proporcionar atencion integral a todos los nifios y nifias en edad escolar, garantizando los
derechos de salud fisica, mental y crecimiento sano, en un ambiente de paz, libertad,

participacion e integracion.

* Impulsar una pedagogia participativa, en la basqueda del ser, del saber y del hacer que le brinde

al docente y al estudiante la posibilidad de acceder a diferentes fuentes del saber.
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* Fortalecer los valores de la identidad nacional, a traves del analisis de las distintas
manifestaciones culturales, politicas, sociales, espaciales y econémicas en el dmbito local,

regional, nacional y en el contexto latinoamericano y mundial (Rodriguez, 2008, p. 566).

Las Escuelas Bolivarianas, tienen varios aspectos diferenciadores de las escuelas

convencionales y tradicionales de la regidn, en cuanto ofrecen las siguientes ventajas a los nifios:

Atencion integral, porque comprende tanto la atencion a la salud fisica, intelectual y emocional

de los alumnos, como a la ensefianza interdisciplinaria de las areas del curriculo.

* Jornada completa de 8 horas de permanencia, con dos comidas diarias y merienda, atencion a

la salud mediante el servicio médico-odontoldgico y psicoldgico.

* Una escuela de la comunidad, que forma comunidad, donde toda la escuela es espacio
pedagdgico, por su organizacion y funcionamiento basados en la participacion, la solidaridad y

la vinculacion con su entorno.

* Un espacio de renovacién pedagdgica permanente favorece el intercambio para la formacién
mediante la reflexién colectiva y la investigacion permanente entre los docentes (Rodriguez,
2008, p. 567).

Una década después se sumé Cuba con la Extension de la Jornada en 2003, con el objetivo de
innovar la pedagogia y mejorar la relacion alumno-docente en la basica secundaria especialmente.
Este modelo de escuela estd en consonancia con

los actuales escenarios en que se desarrolla la educacion cubana, matizada por los
cambios socioecondmicos que se han ido desarrollando de manera vertiginosa en
nuestro pais y fundamentalmente a partir del denominado periodo especial en que
nos encontramos. Refleja el nivel de concrecidn de la politica educacional que traza
el Partido y que necesita la sociedad cubana para cumplir el fin de la educacion de
formar las nuevas generaciones de cubanos consecuentes con la sociedad socialista

que construimos (Ministerio de Educacion Republica de Cuba, 2006, p. 3).
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La estrategia ideoldgica de este modelo de escuela, la determind Fidel Castro, argumentando
que Cuba debe buscar que el sistema educativo “se corresponda cada vez mas con la igualdad, la
justicia plena, la autoestima y las necesidades morales y sociales de los ciudadanos en el modelo
de sociedad que el pueblo de Cuba se ha propuesto crear” (Republica de Cuba, Ministerio de
Educacidn, 2006, p. 3). De igual forma, este modelo educativo se origina

como una nueva concepcidn del maestro en este nivel de ensefianza, la figura del
Profesor General Integral, que constituye un aporte revolucionario y novedoso para
la atencion educativa a los adolescentes, quien deberd estar en capacidad de
desplegar actividades en cualquier area del trabajo educativo con 15 alumnos e
impartir todas las asignaturas, excepto Inglés y Educacién Fisica, facilitando con
ello una mayor atencidn diferenciada y personalizada a los alumnos que promueva
que estos aprendan mas a partir de un diagndéstico profundo y de un tratamiento
individualizado con el apoyo que le brindan los nuevos medios que dispone la
escuela, la TV, el video, la computacion y el resto de los programas priorizados de

la Revolucion (Republica de Cuba, Ministerio de Educacion, 2006, p. 3).

La escuela cubana, en aras de alcanzar la innovacion pedagdgica, orienta sus esfuerzos a

la formacion basica e integral del adolescente cubano, sobre la base de una cultura
general, que le permita estar plenamente identificado con su nacionalidad y
patriotismo, al conocer y entender su pasado, enfrentar su presente y su preparacion
futura, adoptando conscientemente la opcion del socialismo, que garantice la
defensa de las conquistas sociales y la continuidad de la obra de la Revolucién,
expresado en sus formas de sentir, de pensar y de actuar (Republica de Cuba,
Ministerio de Educacion, 2006, p. 8).

Por su parte, México extiende la jornada escolar con el Programa de Escuelas de Tiempo
Completo (PETC) en 2007,

para ampliar las oportunidades de aprendizaje de nifias, nifios y adolescentes.

Contribuye a mejorar los resultados educativos; desarrolla y fortalece el curriculo

nacional; propicia el logro de aprendizajes con calidad en un marco de equidad, y
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atiende las dificultades y necesidades de todos los alumnos (Gobierno federal de

México, Secretaria de Educacion Publica, 2009, p. 20).

Los esfuerzos de estas escuelas estdn orientados a atender poblacion en condiciones de
vulnerabilidad o de inequidad; por ello, tiene el compromiso de “mejorar la calidad de los
aprendizajes de los estudiantes, particularmente de aquellos que viven en condiciones de mayor
vulnerabilidad, nifios y adolescentes que no consiguen progresar segun el ritmo esperado debido a
su desventaja de origen” (Gobierno federal de México, Secretaria de Educacion Publica, 2009, p.
20). De ahi que los docentes estén dispuestos a potenciar sus capacidades formativas para generar
procesos de ensefianza que beneficien a estudiantes menos favorecidos.

Las escuelas de tiempo completo disponen un trabajo centrado en los procesos de
aprendizaje de las y los estudiantes; asi, “buscan el desarrollo armdnico e integral al responder a
las necesidades, aptitudes e intereses de los alumnos” (Gobierno federal de México, Secretaria de
Educacion Publica, 2009, p. 20). Para ello, los docentes se

encuentran en posibilidad de consolidar aprendizajes en lecto-escritura y expresion
oral; el andlisis, la curiosidad intelectual y el sentido critico para fortalecer el
razonamiento cientifico y el pensamiento matematico; promueven las tecnologias
de la informacion y la comunicacion como herramientas para el estudio y el
aprendizaje; tienen la oportunidad de ensefiar una segunda o tercera lengua; ofrecen
diversos acercamientos al arte y la cultura para desarrollar su sensibilidad y sus
sentidos; orientan para fomentar una vida saludable a través de actividades que
promueven la formacion de habitos de nutricion e higiene y de ofrecer alimentos en
la escuela, ademas de reconocer la importancia de cuidar el cuerpo mediante
actividades recreativas y de desarrollo fisico en las que el juego y la convivencia
tienen un papel central (Gobierno federal de México, Secretaria de Educacion
Pablica, 2009, p. 21).

Las lineas de trabajo propuestas por las escuelas de tiempo completo se dirigen a potenciar el
desarrollo curricular, aprendizajes, competencias basicas y el fortalecimiento del conocimiento.

Por ello, las lineas se encaminan a:

* Promover la participacion, colaboracion e interaccion entre los alumnos y los maestros.

73



Favorecer y fomentar el trabajo individual y colectivo en un ambiente de respeto, orden y

disciplina.
Aprovechar al maximo el tiempo escolar.

Propiciar la utilizacion efectiva de materiales de apoyo para el aprendizaje (Gobierno federal

de Meéxico, Secretaria de Educacion Pablica, 2009, p. 25).

Ahora bien, estas lineas son amplios campos que posibilitan los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Las lineas de aprendizaje son:

1.

Fortalecimiento de los aprendizajes sobre los contenidos curriculares: mejora del lenguaje oral
y escrito (hablar, escuchar, leer y comprender, escribir); las matematicas (calculo aritmético,
pensamiento matematico, solucion de problemas); y el razonamiento cientifico (observacion,
indagacion, reflexion y experimentacion) (Gobierno federal de México, Secretaria de
Educacién Publica, 2009, p. 26)

Uso didactico de las tecnologias de la informacidon y comunicacion: incorporacion de estos
recursos como apoyo a los aprendizajes y al desarrollo de habilidades; asi como gestionar la
busqueda, seleccidn y organizacion de informacion (Gobierno federal de México, Secretaria de
Educacion Publica, 2009, p. 27).

Arte y cultura: conocimiento, aprecio y respeto de la cultura propia y de otras, asi como el
descubrimiento y la experimentacién de diversas manifestaciones del lenguaje artistico: artes
plasticas y visuales, expresion corporal y danza, musica y teatro (Gobierno federal de México,
Secretaria de Educacion Publica, 2009, p. 27).

Recreacion y desarrollo fisico: desarrollo de actividades Iudicas, de activacién fisica y de
promocion del deporte. Se promueve la convivencia diaria, la recreacion, la vivencia del cuerpo
y el ejercicio de la corporeidad (Gobierno federal de México, Secretaria de Educacion Publica,
2009, p. 28).

Aprendizaje de lenguas adicionales: ensefianza y desarrollo de competencias para el aprendizaje
de una o mas lenguas, ademas del espafiol (Gobierno federal de México, Secretaria de
Educacion Publica, 2009, p. 29).

. Vida saludable: desarrollo de habitos de higiene y nutricion, la promocién de la salud y la

prevencion de enfermedades a través de la formacion sobre estilos de vida saludables y la

74



promocion de entornos seguros (Gobierno federal de México, Secretaria de Educacion Pablica,
2009, p. 30).

Tal como se manifesto al inicio de este apartado, la Jornada Unica en Latinoamérica no es
algo nuevo, pero si es algo que ha venido convirtiéndose en una necesidad que ha llevado a la
generacion de politicas pablicas en educacién en las que se contemplan mas tiempos para los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, con diferentes horizontes de sentido, pero con un
mismo hilo conductor que es el de mejorar la calidad en educacién. Asi, este breve recorrido por
lo que ha sido la Jornada Unica en nuestro continente, se orienta a rescatar lo que ha sido los
procesos de extension de la jornada escolar que han antecedido el caso colombiano, de tal suerte

gue se cuente con mas elementos para su comprension.

5.2. Jornada Unica del Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia 2014-2018

El plan de desarrollo 2014-2018, en su numeral 1V, que tiene por nombre Colombia la méas
educada, plantea en su vision que:

Colombia sera un pais conformado por ciudadanos con capacidad de convivir en
paz, respetando los derechos humanos, la diversidad poblacional, las normas, y las
instituciones. Colombia sera el pais mas educado de América Latina en 2025, con
un capital humano capaz de responder a las necesidades locales y globales, y de
adaptarse a cambios en el entorno social, econdmico, cultural y ambiental, como
agentes productivos, capacitados, y con oportunidad de desarrollar plenamente sus
competencias, en el marco de una sociedad con igualdad de oportunidades
(Colombia, Departamento Nacional de Planeacion, 2014, p. 72).

La educacion es el eje sobre el cual se fundamenta la vision y esta destinada a “formar los
ciudadanos que requiere para la construccion de una paz duradera, de una sociedad mas equitativa,
y para el desarrollo econdmico sostenible” (Colombia, Departamento Nacional de Planeacion,
2014, p. 71). lgualmente, pronuncia una educacion de calidad que permita a los seres humanos

alcanzar “los conocimientos y las competencias necesarias para participar en actividades
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productivas, accediendo a ingresos y activos que permiten su movilidad social. De esta forma, la

educacion se convierte en la herramienta mas poderosa para promover la equidad y la paz”

(Colombia, Departamento Nacional de Planeacion, 2014, p.72)

Teniendo en cuenta esta vision, la politica educativa busca transformar el sistema educativo

colombiano; por eso el pais
requiere un sistema de formacion que permita a los estudiantes no solo acumular
conocimientos, sino saber como aplicarlos, innovar, y aprender a lo largo de la vida
para el desarrollo y actualizacién de sus competencias. En segundo lugar, el pais
debe promover espacios de divulgacion y formacién dentro del sector educativo y
otros ambitos que faciliten los procesos de transformacion cultural y actitudinal
necesarios para el avance del pais en aspectos sociales, ambientales, institucionales,
y para el establecimiento de una paz sostenible (Colombia, Departamento Nacional
de Planeacion, 2014, p. 72).

Ahora bien, para alcanzar la vision planteada, el Plan de Desarrollo se traza como objetivo:
“cerrar las brechas en acceso y calidad al sistema educativo, entre individuos, grupos poblacionales
y entre regiones, acercando al pais a altos estandares internacionales y logrando la igualdad de
oportunidades para todos los ciudadanos” (Colombia, Departamento Nacional de Planeacion,
2014, p. 74). En tal sentido, se requiere la participacion del sector publico y privado para el
desarrollo de los lineamientos estratégicos que transformen la educacion. Estos lineamientos
buscan alcanzar el objetivo orientando sus acciones en dos niveles: del individuo en el sistema
educativo, y de la sociedad y del Estado en su conjunto.

En relacion con el objetivo propuesto, el Plan de Desarrollo, propone varias lineas de accion:
potenciar la educacion inicial; alcanzar la calidad educativa en la educacion basica y media; mayor
cobertura y permanencia en el sistema educativo; construccion del sistema de educacidn terciaria
con mayor acceso, calidad y pertinencia; desarrollo del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP)
en el marco del Decreto 1953 de 2014; Colombia libre de analfabetismo; Colombia bilingle;
potencializacion de las capacidades y los talentos excepcionales. En atencion a los fines de la
presente investigacion, se atendera a la segunda linea de accion, alcanzar la calidad educativa en

Educacion Basica y Media:
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Como se sefiald en la vision, uno de los elementos sobre los que debe enfocarse
prioritariamente la politica puablica es en el desarrollo de un capital humano
altamente calificado que responda a las necesidades econdmicas, sociales y
productivas del pais. En el marco del Sistema de Formacién de Capital Humano,
esta segunda estrategia apunta al aseguramiento de la calidad, entendida como la
garantia de que los procesos de formacion satisfagan condiciones o estandares
minimos en instituciones y programas, que conduzcan al desarrollo efectivo de las
competencias y aprendizajes de los estudiantes (Colombia, Departamento Nacional
de Planeacion, 2014, p. 76).

En esta linea de accion, el Plan nacional de Desarrollo plantea tres (3) estrategias, a saber:
hacia la excelencia docente, implementacion de la jornada Unica y la asignacion de recursos al
componente de Educacion del Sistema General de Participaciones — SGP. En el marco de esta

investigacion, se toman en cuenta la formacién de maestros y la jornada Unica.

Gréfico 1. Ruta del PND 2014-2018 para la excelencia docente
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Fuente: elaborado a partir de Colombia, Departamento Nacional de Planeacién, 2014, p. 71
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La ruta de la excelencia, planteada en el grafico anterior, se establecié dentro de la estrategia
denominada Hacia la excelencia docente que apunta a que “para consolidar a Colombia como el
pais mas educado en América Latina, uno de los objetivos fundamentales del sector educativo debe
ser mejorar las competencias y los resultados de los estudiantes en las &reas de matematicas,
ciencias y lenguaje” (Colombia, Departamento Nacional de Planeacion, 2014, p. 76), y para ello,
se considera fundamental fortalecer las practicas pedagogicas.

Sobre la estrategia de Implementacion de la jornada Unica, segun el Plan de Desarrollo, ella
es entendida como una jornada escolar de:

una duracion de al menos seis horas para preescolar y al menos siete horas para
basica y media, en las cuales los estudiantes adelantan actividades que hacen parte
del plan de estudios del establecimiento educativo. La jornada Gnica es una version
de la jornada ampliada y es el modelo hacia el que debe avanzar el sistema educativo
colombiano oficial. Se diferencia de la jornada ampliada en que las actividades que
adelantan los estudiantes en las horas adicionales no hacen parte del plan de
estudios del establecimiento educativo. También se distingue de la jornada
complementaria, donde tradicionalmente se desarrollan programas de
“contrajornada” a través de las cajas de compensacion familiar, el SENA u otras
organizaciones sociales para complementar los desarrollos curriculares de los
establecimientos educativos (Colombia, Departamento Nacional de Planeacion,
2014, p. 77).

Los principios que guian la jornada Gnica (Colombia, Departamento Nacional de Planeacion,

2014, pp. 72-73), son los siguientes:

* Equidad: la jornada Unica busca promover la igualdad de oportunidades para los
estudiantes del sector oficial que, a diferencia de los estudiantes de colegios
privados, tienen menos horas de estudio y permanecen menos tiempo en sus
instituciones educativas. La ampliacion de la jornada escolar permitira la
permanencia de los nifios en ambientes seguros, con lo cual se espera reducir la
desercion, el embarazo adolescente, la delincuencia juvenil y el consumo de drogas

ilicitas.
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* Calidad: la jornada unica sera el espacio para fortalecer principalmente las
competencias basicas (matematicas, ciencias y lenguaje) a partir de curriculos
ampliados que se articulen con los planes de estudio de los establecimientos
educativos, buscando mejorar el desempefio academico de los estudiantes. La
ampliacién de estos curriculos involucra una transformacion de los mismos, asi

como de las practicas pedagogicas.

* Corresponsabilidad y rendicion de cuentas: la implementacion de la jornada Unica
es una responsabilidad de todos. Desde el punto de vista de la administracion del
sistema educativo, el Ministerio de Educacion Nacional, las secretarias, los rectores
y los docentes deberan trabajar coordinadamente para lograr una implementacion
efectiva. Esto requerird, entre otros, la difusion de informacion y capacitacion
oportuna sobre la estrategia a los actores locales, asi como su compromiso en la
implementacidn. Los estudiantes y padres de familia seran igualmente responsables
de la implementacion de la estrategia, por cuanto requerira ajustes en las dindmicas
de los hogares. El acompafiamiento de los establecimientos educativos a las familias
en este respecto sera fundamental. Por otra parte, la corresponsabilidad se reflejara
también en la participacion en actividades de rendicion de cuentas de manera

continua para intercambiar informacion y retroalimentacion.

* Gradualidad: la implementacién de la jornada Unica se hara de manera gradual,
considerando las diferentes jornadas que se ofrecen en las sedes, las necesidades de
construccién y mejoramiento de la infraestructura educativa, el cambio de los
curriculos, y los ajustes requeridos en relacion con la alimentacién y el transporte
escolar. Por lo anterior, la implementacion se realizara en las cuatro fases que se

presentan en el gréfico 2.

* Eficiencia: La ampliacion de la jornada escolar requiere un aumento de recursos
en materia de docentes, alimentacion, infraestructura y transporte. La ampliacion

de estos debera hacerse bajo un criterio de eficiencia en su asignacion y uso.
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Gréfico 2. Fases de implementacion de la jornada unica

eDisefio del modelo en 2014 y 2015.

*Apoyo a las entidades territoriales certificadas que ya cuentan con este esquema y desarrollar un piloto
en contrajornada para 60.000 estudiantes entre 2014 y 2015, con el apoyo del Sena.

sImplementacién en 2.079 establecimientos que ya tienen una sola jornada, buscando su ampliacién a
jornada Unica para benficiara 1.103.331 estudiantes.

eConstruccion a 2025 de 51.045 aulas e infraestructura complementaria para la implementacién en el 100
% de establecimientos oficiales de educacion convencional. Para esto se creara un Plan Nacional de
Infraestructura Educativa que busque efectividad en la ejecucion y recursos concurrentes que permitan
que durante el cuatrienio se logre la construccion de 70 % de esas aulas. El plan debera incluir una
programacion para la construccion de establecimientos educativos, la ampliacion de los actuales y un
plan de normalizacion de predios.

sImplementacion en los establecimientos donde se utilizan modelos educativos flexibles y programas de
etnoeducacion.

Fuente: elaborado a partir de Colombia, Departamento Nacional de Planeacién, 2014, p. 73

Es importante sefialar la importancia del contexto de la Jornada Unica en el pais, toda vez
que uno de los objetivos de esta investigacion se centra en la identificacion de elementos de la
practica pedagogica del centro de interés Entre Mitos, el cual se desarrolla en el marco de la
Jornada Completa y, por tal razdn, es relevante entender las iniciativas y politicas publicas que dan
paso a procesos de extension de la jornada escolar y las formas en cémo se asumen los tiempos

adicionales por parte de las instituciones educativas.

5.3. Jornada Completa de la Secretaria de Educacion Distrital, 2012-2016

Calidad para todas y todos, es el nombre del Plan sectorial en Educacion de la Bogota

Humana para el periodo 2012-2016, que se encuentra inserto en el Plan de desarrollo de dicha
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administracion en el eje uno denominado Una ciudad que supera la segregacion y la
discriminacion: el ser humano en el centro de las preocupaciones del desarrollo humano.

Este eje, "tiene como propdsito reducir las condiciones sociales, econdémicas y culturales que
estan en la base de la segregacién econémica, social, espacial y cultural de la ciudadania bogotana,
que contribuyen a la persistencia de las condiciones de desigualdad o que dan lugar a procesos de
discriminacion” (Alcaldia mayor de Bogota, 2012, p. 22). Entonces, su intencionalidad se perfila
a posibilitar que los seres humanos alcancen una vida digna y justa, donde el sentido de equidad
se enarbola para superar los niveles basicos de subsistencia.

El Plan de desarrollo tiene nueve objetivos para este eje: 1. Reducir la desigualdad y la
discriminacion social, econdmica y cultural; 2. Destacar los principios de igualdad, equidad y
diversidad; 3. Ampliar las capacidades que permitan a la ciudadania la apropiacion de saberes; 4.
Incrementar la capacidad financiera y econdémica de los méas pobres; 5. Generar trabajo decente y
digno como el principal mecanismo para que la poblacion bogotana pueda gozar con autonomia
de sus derechos; 6. Reconocer y garantizar el ejercicio, restablecimiento y reparacion de los
derechos para toda la ciudadania; 7. Construir un territorio donde se garantice el acceso equitativo
a la ciudad; 8. Fortalecer el tejido productivo de la ciudad con énfasis en la economia popular y 9.
Visibilizar al territorio rural como parte integral de la sustentabilidad de la ciudad y de la region.

Para el alcance de estos objetivos, se trazan una serie de estrategias, tales como: 1. Construir
condiciones para el desarrollo saludable de las personas en su ciclo de vida; 2. Garantizar el acceso
permanente y de calidad a la educacion de nifios, nifias, adolescentes y jovenes; 3. Garantizar el
ejercicio pleno de derechos de toda la ciudadania; 4. Defender, proteger y promover los derechos
humanos; 5. Promover la construccidn de paz en los territorios del Distrito; 6. Fortalecer la ciencia,
la tecnologia y la innovacion; 7. Gestionar recursos de crédito para las personas vinculadas a la
economia popular; 8. Mejorar la progresividad en los subsidios y tarifas; 9. Apoyar el desarrollo
econémico de la ciudad, la diversificacion de su actividad productiva y de su oferta exportable;
10. Reconocer la dimensién especifica de la cultura, el arte, la actividad fisica, la recreacién vy el
deporte; 11. Dotar de manera mas equilibrada los equipamientos publicos; 12. Orientar los
procesos de renovacion urbana hacia proyectos incluyentes e integrales y 13. Lograr un desarrollo
integral del territorio rural.

La politica publica en educacion en la capital del pais para el periodo 2012-2016, esta

encaminada a la excelencia académica y la formacion integral para una vida plena,
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fundamentandose en la educacion como derecho en relacion con el desarrollo humano. Pensar esta
correspondencia, permite interpretar la educacion como algo que incide en la calidad de vida de
los seres humanos, en su bienestar y en la posibilidad de tejer sociedades equitativas. Esta politica
considera que el desarrollo humano, no se encuentra en persecucion del desarrollo econdmico y
sus ideales se inclinan a “la ampliacién de oportunidades de desarrollo integral del ser humano y
el goce efectivo de una vida plena” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 8)

En el Plan sectorial de Educacion 2012-2016, se considera que la educacion a nivel
individual tiene tres grandes funciones: “la funcion de socializar, transmitir la cultura y desarrollar
la personalidad (asociada con el papel de ciudadano adulto); la funcién de formar para el trabajo
(asociada con el papel ocupacional), y la funcion de entrenar para la ciencia y la tecnologia
(asociada con los roles o papeles de la alta inteligencia)” (Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo, 1998, citado en Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 7)

Al situarse en el contexto latinoamericano, se reconoce que dicha region se caracteriza por
amplias desigualdades sociales, donde la educacién cumple con la labor de reducir la brecha social,
para minimizar la pobreza y ampliar las posibilidades para aquellos que no gozan de garantias. Al
contemplar la equivoca distribucion de recursos en el mundo, la educacion se convierte en la
herramienta por excelencia para promocion de estrategias que posibiliten el desarrollo humano.

En la misma linea, se concibe que el incremento del nivel educativo de la sociedad repercute
de manera significativa en la rentabilidad social’® y en lo individual, “alude a los efectos
comprobados en mejorar la salud, la nutricion, la productividad y los ingresos” (Secretaria de
Educacion de Bogot4, 2012, p. 8). Esto desde el punto de vista del desarrollo humano, “resulta un
pilar fundamental a favor de la construccion de sociedades mas armoniosas, que favorezcan la
comprension, la equidad, la reduccién de la pobreza y la construccion de una sociedad en paz”
(Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 9).

Con miras a alcanzar el objeto de la educacion contemplado en la Declaracion de los

Derechos Humanos'?, se considera fundamental promover el desarrollo de capacidades para una

10 El plan sectorial de Educacion (2012) expone que “en este contexto la rentabilidad es entendida desde una pluralidad
donde entran en juego elementos cualitativamente distintos de la calidad de vida de las personas, no siempre
susceptibles de medicién cuantitativa” (p. 8).

1 La Declaracion de los Derechos humanos (1948), en su articulo 26 (numeral 2), manifiesta como objeto de la
educacién, el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a
las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos, y promoverd el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento
de la paz.
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vida digna y humana y se asume la calidad de vida como sujeta a las capacidades con las que
cuenta el ser humano, para hacer y ser en la sociedad. Para esta politica, se contemplan las
capacidades que enuncia Nussbhaum (2012), citada en la Secretaria de Educacion de Bogoté, 2012,
p. 9) para la consecucion de una vida humana: Vida, para poder vivir una vida humana que no sea
truncada; Salud fisica, para poder mantener una buena salud y recibir una alimentacion adecuada;
Integridad fisica, para estar protegido de ataques y violencias; Sentidos, imaginacion y
pensamiento, para poder utilizar los sentidos, la imaginacion, el pensamiento y el razonamiento,
cultivados por una educacion adecuada; Emociones, para poder desarrollar sanamente nuestro
plano emocional; Razon practica, para poder formarse una razon practica que conciba el bien y
reflexione sobre la planificacion de la propia vida; Afiliacion, para poder vivir con y para los
demas; Otras especies, para poder vivir una relacion respetuosa con los otros seres vivientes;
Juego, para poder jugar, reir y disfrutar, y Control sobre el propio entorno, para poder participar

de las decisiones politicas, poseer propiedades y tener la posibilidad de trabajar.

Gréfico 3. Capacidades para una vida digna y humana
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ENTORNO

SENTIDOS,

IMAGINACION
Y
PENSAMIENTO

Fuente: elaborado a partir de Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 9
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Desde esta misma autora, el Plan sectorial de Educacion 2012-2016, plantea que, si se
persigue la democracia sensible y humana, se hace necesaria la promocion de oportunidades para
la libertad, la vida y la basqueda de la felicidad, y en tal sentido, ha de procurar en los ciudadanos
las siguientes capacidades: la capacidad para pensar bien sobre temas politicos que afectan el pais,
para examinar, reflexionar, argumentar y debatir, sin recurrir a la tradicion y a la autoridad y la
capacidad para reconocer a los conciudadanos como personas con iguales derechos, aunque
puedan ser diferentes en raza, religion, género y sexo: de verlos con respecto (sic), como fines y
no solamente como herramientas para manipular en nuestro propio beneficio. También, la
capacidad para preocuparse por la vida de los demas, para comprender lo que politicas de diferente
naturaleza significan para las oportunidades y experiencias de los conciudadanos, de diferentes
clases, y para los extranjeros, asi como la capacidad para juzgar a los lideres politicos criticamente,
pero con un sentido informado y realista sobre las posibilidades de que disponen. De igual forma,
la capacidad para pensar sobre el bienestar del pais en su conjunto y no solamente desde la
perspectiva propia y local y la capacidad para visualizar el pais propio como parte de un orden
internacional complicado en el cual los asuntos de distinto tipo requieren una deliberacion
trasnacional inteligente para su resolucién (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, pp. 9-10).

Entonces, el planteamiento de la educacién en el marco de las capacidades ciudadanas para
la Secretaria de Educacién de Bogota esta orientado a la consecucion de “un ser humano con
identidad, capaz de advertir su particularidad dentro de la diversidad, capaz de exigir sus derechos
reconociendo y respetando los de los demas, que le encuentra sentido y valor a la vida misma, con
manejo de la emocionalidad, y que tiene aprendizajes que favorecen la convivencia, la
participacion politica y el sentido de lo publico” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 10).

Por otra parte, se contempla como parte del desarrollo humano y propésito de la educacion
el darse un buen vivir, “es decir, cumplir con las aspiraciones personales, hacer lo que se quiere
bajo una ética de respecto (sic) al mundo y a los derechos de los demas, y utilizar todas las
capacidades psicologicas, sociales y emocionales para ser feliz (Savater, s. f., citado por Secretaria
de Educacion de Bogota, 2012, p. 10), al igual que se integran los cuatro pilares de la educacion
desarrollados por Delors (s. f.), en su Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre
la educacion para el siglo XXI: aprender a ser; aprender a conocer; aprender a hacer y aprender a

vivir juntos, los cuales son planteados en el Plan sectorial de Educacion, asi:
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aprender a conocer (combinando unos saberes especificos con la posibilidad de su
profundizacidn); aprender a hacer (adquiriendo una competencia definida como la
capacidad real de llevar una tarea en un contexto dado que en esencia es cambiante);
aprender a vivir juntos (desarrollando la comprensién, respecto (sic) y percepcion
del otro); y aprender a ser (cultivando la personalidad propia con autonomia, juicio

y responsabilidad) (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p. 10).

Se supone en esta politica educativa del distrito que todos estos aprendizajes proporcionan
a los seres humanos las capacidades necesarias

para resolver diversos problemas, afrontar situaciones inesperadas, relacionarse con
el mundo y sus semejantes, aportar al desarrollo social, y tener la capacidad de
aprender constantemente [y en tal sentido] la educacion es una practica inherente a
todos los contextos sociales, planteando una vision sistémica: podemos aprender en
todo lo que esté presente en nuestra cotidianidad, y a la vez, nuestra cotidianidad
afecta todo lo que aprendemos y el modo en el que aprendemos (Secretaria de
Educacion de Bogota, 2012, p. 10).

En esta politica, el aprendizaje integral, concibe el buen vivir, el cual estd compuesto por el
desarrollo de las capacidades ciudadanas y la formacion académica, que encierra dentro de si
atributos importantes para acceder a una educacion de calidad y la realizacion del derecho a la
educacion.

Desde esta perspectiva, la educacion de calidad busca que los sujetos aprendan de manera
integral un conjunto de saberes que lo preparen para el buen vivir, pero esto requiere de una serie
de garantias y elementos para poderse viabilizar.

Desde esta perspectiva, la calidad involucra a estrategias en alimentacion,
transporte, maestros empoderados, formados y con bienestar, habitat escolar digno,
escuelas incluyentes, excelencia académica, aprendizaje de la ciudadania y
convivencia, descentralizacion de la gestion, conectividad y aprovechamiento de la
tecnologia, seguridad en los entornos escolares, gobierno escolar y participacion,

deporte en el mundo de la educacion, arte en el mundo de la educacion, educacion
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ambiental, formacion préactica y ética entre otros (Secretaria de Educacion de
Bogotd, 2012, p. 11).

En sintesis y desde la perspectiva de politica pablica, la administracion distrital en el periodo
2012-2016 considera que el ejercicio educativo como derecho impostergable se debe orientar
desde el enfoque del desarrollo humano, procurando la integralidad para que los seres humanos
alcancen el buen vivir y se propenda por la construccion de tejido social desde un sentido amplio
de lo publico. Asi pues, no solo se busca potenciar los conocimientos basicos, sino de las
humanidades como vehiculo para la estimulacién del pensamiento critico y reflexivo en procura
de un individuo con valores y principios democraticos.

Esta intencionalidad, segun la politica educativa del distrito, debe fomentar métodos que
superen los procedimientos pasivos fundamentados en la educacion tradicional, donde la
acumulacién de informacion es la consigna, y se favorezcan las técnicas activas. Entonces, desde
esta légica y con fundamento en Nussbaum (2010), la educacion activa se orienta a la promocion
de nuevas préacticas enmarcadas por la criticidad, donde no se busca que los estudiantes sean
agentes pasivos del proceso, sino por el contrario, seres humanos empoderados de la generacion
de conocimiento.

Una estrategia para llevar a buen término estas disposiciones de la politica educativa del
distrito para el periodo 2012-2016 la constituy6 la apuesta por la implementacion de la Jornada
educativa para la excelencia académica y la formacién integral, la cual busca

Ampliar en forma progresiva la jornada educativa en los colegios distritales,
mediante una estrategia que combine la implementacién de jornadas Unicas y la
ampliacién de la jornada a 40 horas semanales en colegios con doble jornada. En
ambos casos, se reorganizara la oferta curricular apuntando a los factores clave de
la calidad, intensificando el aprendizaje del lenguaje, la matematica, las ciencias
naturales y sociales y una segunda lengua, y el aprovechamiento de la ciudad como
espacio para el ejercicio de la ciudadania activa y pacifica, la cultura y el arte, el
deporte, el respeto por la naturaleza y el pensamiento cientifico. Garantizar una
nueva oferta con profesores especializados, abierta a los nifios, nifias y adolescentes
de las comunidades, y que incluya alimentacion escolar generalizada (Alcaldia
Mayor de Bogotd, 2012, p. 42).
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En este contexto de jornada completa, se habla de un curriculo integrado, lo que implica,
ver las areas integradoras del conocimiento de manera articulada, con canales de comunicacion,
en busca de posibilitar un didlogo de saberes que enriquezca los procesos educativos.

A raiz de esto, la administracion en su Plan de sectorial de educacion concibe un curriculo
integral teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Diverso - recogiendo todas las areas basicas con la intencion de ofrecer un
conocimiento amplio y variado*2.

Integrador - abordando todos los niveles y ciclos permitiendo que el conocimiento
y el aprendizaje vaya de acuerdo con el desarrollo cognitivo de cada etapa.
Evolutivo - permitiendo un volver a ver de modo distinto en diferentes etapas del
ciclo vital, los mismos asuntos con nuevos 0jos y desde los intereses de cada uno
en cada momento de la vida.

Pertinente - adecuandose a las etapas de crecimiento, necesidades del entorno,
necesidades de cada etapa de la vida y de acuerdo con las escogencias — libertades
- aptitudes que expresan los estudiantes (Secretaria de Educacion de Bogotd, 2012,
pp. 51-52).

5.3.1. Ejes transversales

Adicional a las caracteristicas del curriculo, ya enunciadas, se conciben una serie de ejes
transversales: ciudadania y convivencia; enfoque de género; enfoque diferencial; y tecnologia. A
estos ejes se les otorga la responsabilidad de permear cada espacio del curriculo, ademas de

potenciar la accion educativa en el desarrollo de cada una de las dimensiones humanas. Segun el

12 «Asi se desarrollan, de manera progresiva las dos caras de una educacion integral de calidad: de un lado, el
aprendizaje del espafiol, la matemaética, las ciencias naturales y sociales y una segunda lengua. Del otro, el
aprovechamiento de la ciudad y las experiencias cotidianas para un aprendizaje reflexivo y vital del arte, el deporte y
la ciudadania (identidad, derechos, participacion y respeto por la vida humana y la naturaleza). En los saberes basicos
se aprende a pensar criticamente, es decir, a generar y expresar buenas preguntas y responderlas con base en evidencia,
que en Ultimas es como se juntan lenguaje, matematicas y ciencias; y en las condiciones del ser, a vivir de manera
plena y creativa con cuerpo, sensibilidad y pertenencia a un colectivo” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012, p.
51).
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documento Curriculo para la excelencia académica y la formacion integral. Orientaciones

generales (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014a), son concebidas de la siguiente manera:

Tabla 3. Ejes transversales para la integracion curricular

Eje de ciudadania 'y
convivencia

El enfoque de género

El enfoque diferencial

El eje trasversal de
tecnologia

La educacién para la ciudadania
y la convivencia se integra al
curriculo de manera transversal.
Este proceso se logra de dos
formas: primera, teniendo claro
el sentido politico de las
practicas pedagdgicas en el
desarrollo curricular de las
distintas areas del conocimiento
contempladas en la Ley General
de Educacion (Ley 115 de
1994)%, En esta perspectiva, se
busca que los maestros y
maestras susciten en los nifios,
nifias y jovenes reflexiones que
se preguntan por el mundo en el
que se vive, y se generan
acciones para transformarlo en
clave de las capacidades
ciudadanas esenciales, en
conjuncién con los
conocimientos disciplinares;
segunda, resignificando y
articulando los espacios y/o
proyectos institucionales, asi
como los ambientes de
aprendizaje de saberes asociados
tradicionalmente con ciudadania
y convivencia al ponerlos en
didlogo con distintas areas del
conocimiento. A todo lo anterior
subyace la intencion de integrar
distintas propuestas
pedagdgicas, bien sea desde los
pilares de la Educacion Inicial o
desde asignaturas, saberes y

El concepto de género alude al
conjunto de ideas, practicas,
valores y sentimientos construidos
socialmente, acerca de lo que es
propio de los hombres y propio de
las mujeres. En la tradicion
cultural occidental tal construccién
ha determinado un sistema
sexo/género que establece una
consideracion dicotémica de las
personas, basada
fundamentalmente en su anatomia,
para clasificarlas en dos géneros:
masculino y femenino. Este
sistema sexo/género ha producido
un marco de dominio
androcéntrico en el que ha
predominado o “masculino” como
definitorio de lo humano, en
detrimento de los valores
“femeninos” y las formas de ser de
quienes se escapan del molde
binario hombre/mujer, masculino/
femenino y transitan entre los dos
o0 se desmarcan de ello. El género
es también una categoria de
andlisis orientada a elucidar las
relaciones de poder existentes
entre hombres mujeres, asi como
sus causas y posibles
transformaciones. Permite develar
las maltiples formas de
discriminacion y las variadas
manifestaciones que ha adoptado
la opresion que han padecido, a lo
largo de la historia de la
humanidad, las mujeres y demas

Se entiende la inclusién
COMO Un proceso que
implica apuestas desde un
enfoque diferencial, desde
la perspectiva de los
derechos humanos, con el
fin de materializar las
acciones a través de
modelos educativos sin
exclusiones, que den
respuesta a las distintas
necesidades, condiciones
y situaciones de nifios,
nifias, adolescentes,
jovenes y adultos,
eliminando las barreras
fisicas, pedagogicas y
actitudinales y
promoviendo la
transformacion de
imaginarios sociales,
donde la diversidad es
entendida como un
elemento enriquecedor
del proceso de ensefianza-
aprendizaje, favorecedor
del desarrollo humano.
Lo anterior reconoce
pensar en sujetos en
constante construccion a
partir de la interaccion,
pues a medida que entran
en contacto con su
realidad van
transformando sus
dimensiones individual y
colectiva y, por ende, se

La mirada transversal que
se propone para la
aproximacion a la

tecnologia en educacion

debe superar el uso de
maquinas y herramientas
como culturalmente se ha
comprendido, haciendo
visible la estrecha
relacion entre la
tecnologia y las diferentes
disciplinas que
contribuyen a generar
teorias, innovaciones,
capacidades técnicas,
métodos, procedimientos,
andlisis de materiales,
instrumentos, aparatos y
desarrollo de soluciones
tecnoldgicas como
resultado del analisis de
problemas o necesidades,
aplicando procesos de
disefio. De igual forma,
en busca de produccién,
tratamiento, divulgacion,
automatizacion y flujo de
informacion, haciendo de
la tecnologia una
disciplina dinamica,
consciente e intencionada.
Desde esta perspectiva, el
conocimiento se convierte
en el eje transversal desde
el cual la tecnologia
contribuye a la
generacion de

13 ARTICULO 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la educacion basica se
establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacion que necesariamente se tendran que
ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Los grupos de areas obligatorias y
fundamentales que comprenderan un minimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes: 1. Ciencias naturales y
educacion ambiental; 2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia; 3. Educacion
artistica; 4. Educacion ética y en valores humanos; 5. Educacion fisica, recreacion y deportes; 6. Educacion religiosa;
7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros; 8. Matematicas, y 9. Tecnologia e informatica.
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préacticas, en un curriculo
dinamico.

personas desemejantes al molde
androcéntrico de lo humano
(hombre, blanco, rico).

convierten en agentes de
cambio de su contexto
inmediato.

conocimiento y al
desarrollo de la
humanidad.

Fuente: elaborado a partir de Secretaria de educacion Distrital, 2014a, pp. 35, 38, 40-42

Cada uno de estos ejes transversales esta enfocado y direccionado, a lo que ya se ha

explicitado en otros apartados: la formacion integral. La idea de integralidad est4 enmarcada por

la formacion académica de calidad y la formacion ciudadana, es decir, que la politica dispone una

serie de elementos que se encuadran en el desarrollo humano, que apuntan a la educacion como

vehiculo para alcanzar el buen vivir.

Gréfico 4. Curriculo para la excelencia académica y la formacién integral: aspectos

esenciales, pilares y ejes transversales para el buen vivir

5.3.2. Los Centros de Interés (Cl) y la Reflexion Accién Participacion (RAP)

Fuente: Secretaria de Educacion de Bogota (2014a, p. 31)

Con los elementos planteados anteriormente, se le podria cuestionar a la administracion

distrital por el como dinamizar sus apuestas de la politica educativa en los colegios del Distrito

capital. Los Centros de Interés (CI), enunciados como la propuesta pedagdgica, son la respuesta al

cuestionamiento formulado. Estos escenarios se conciben para ser ofertados en los tiempos

adicionales a la jornada ordinaria de los colegios.
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Se presentan como un espacio ideal para la integracion y flexibilizacion del
curriculo, la ampliacién de oportunidades para la estimulacion del desarrollo
integral de los nifios y las nifias, el fortalecimiento de las areas bésicas con méas
tiempos y méas aprendizajes, en la posibilidad de llevar a cabo la integralidad, la
interdisciplinariedad, la transversalidad, el didlogo de saberes de maestros y
maestras en la alianza intersectorial, la transformacion de la realidad y la reflexion

sobre la préctica (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 51).

La I6gica pedagdgica de los Cl proviene de la pedagogia activa, donde toda accion parte de
los aprendizajes previos de los estudiantes, de lo que es anterior a la escuela; entonces el maestro
es pensado como mediador que ayuda a los nifios y las nifias a identificar sus intereses para
posibilitar el desarrollo de las capacidades. Por ende, el contexto en el cual se desarrollan los ClI
esta fundamentado en la

escuela por la vida y para la vida de Decroly, que permite a los maestros, maestras
y estudiantes abordar un conjunto de conocimientos culturales basicos, en torno a
un tema central, elegidos en funcion de las necesidades y los intereses de los
estudiantes (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 51).

Si bien es cierto, los Cl estan fundamentados en Decroly4, para esta politica son entendidos
como escenarios donde se puede potenciar la formacion de los estudiantes, procurando el
desarrollo de las capacidades para el buen vivir; entonces, se busca generar transformaciones
sociales.

Asi pues, los Cl se centran “en la exploracién, la investigacion y la curiosidad innata de los
nifios, nifias y jovenes, que permite la integracion natural del conocimiento alrededor de los
intereses y de las necesidades que se identifican en los espacios de aprendizaje, para convertirlos
en ambientes de aprendizaje enriquecidos” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2014, p. 52).

Entonces, su orientacion se inclina a resignificar los ambientes de aprendizaje para alcanzar la

14 «Los Centros de Interés provienen del enfoque pedagdgico activo, basado en la observacién de la forma como los
nifios y nifias, desde la primera infancia, evolucionan en su desarrollo y aprenden a medida que avanzan en su proceso
escolar” (Secretaria de Educacion de Bogotd, 2014, p. 51).
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integralidad; a pensar posibilidades alternas de llevar a buen término los procesos pedagogicos y

a instaurar una vision sistémica de la educacion.

Los CI cuentan con una serie de caracteristicas: tienen en cuenta la oferta de la SED*° y se
adaptan a las necesidades, expectativas e intereses de nifios, nifias y jovenes, en coherencia con el
PEI del Colegio; fomentan el compromiso personal con la mejora de la comunidad; promueven la
practica de capacidades ciudadanas; privilegian el dialogo, la escucha, la acogida, la participacion,
el afecto, la honestidad; integran lenguajes disciplinares; generan vinculos de solidaridad,
confianza, equidad y fraternidad; propician el trabajo en equipo entre estudiantes y docentes; los
criterios de evaluacion son consensuados y validados entre docentes y estudiantes; potencian la
actitud investigativa innata de nifios, nifias y jovenes, manifestada en la curiosidad de preguntar
por todo y enriquecen la historia de vida, propia de cada colegio (Secretaria de Educacion Distrital,
2014, p. 52).

Todas las caracteristicas e intencionalidades de los CI se logran viabilizar gracias a la
Reflexion Accion Participacion®® (de aqui en adelante RAP), nombre que le quiso dar la SED a la
apuesta metodoldgica que la sitla en el contexto educativo.

La RAP concibe el conocimiento como una construccion colectiva y otorga un
importante papel a los saberes populares, ancestrales y contrahegemonicos. Desde
el punto de vista de la praxis, la RAP pone ese conocimiento en funcién de una
transformacion social que implica la accion social de personas y comunidades (...)
tiene que ver con qué se aprende y cdmo se aprende, y en ultimas, como se
desarrollan las capacidades de manera contextualizada, social y territorialmente
(Secretaria de Educacion Distrital, 2014, p. 53).

La RAP estd compuesta por principios y por momentos. En el caso de los principios, estan
orientados a la unién entre la accién y la reflexion a la vez que se potencian préacticas pedagdgicas
que dan cabida a iniciativas que se ejercen desde la horizontalidad, tomando como base de su
accion los intereses y necesidades de los actores de la comunidad educativa; donde se de paso al

15 SED es la sigla con la que se reconoce a la Secretaria de Educacion de Bogota —siendo Bogota el Distrito capital-,
como Secretaria de Educacién del Distrito o distrital.

16 Seguin la SED, estd fundamentada en la Investigacion-Accidn-Participacién (IAP) y en diferentes escuelas
pedagdgicas.
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reconocimiento de la realidad social en su totalidad y con sus complejidades, y en tal sentido,

trascender la escuela como espacio de aprendizaje. Los cinco principios de la RAP consagrados
por la politica son los que se muestran en la siguiente tabla.

Tabla 4. Principios de la RAP en los Cl de la jornada completa

Principio Detalle

Orientado a resignificar las relaciones de poder
. . . entre los distintos estamentos de la comunidad
Construir relaciones horizontales

educativa, a fin de dinamizar procesos de
democracia y empoderamiento reales

Posibilita procesos de construccion intersubjetiva,
Partir de las necesidades, potencialidades e

en donde se habla y se construye tanto desde el
intereses de los actores de la comunidad educativa saber como desde el ser, en perspectiva de lo

colectivo

Es muy importante que los aprendizajes referidos a
. L L ciudadania y convivencia no pasen Unicamente por
Unir la reflexién y la accion e . - .
lo cognitivo, sino por las practicas vitales, por la
cotidianidad

A la hora de reflexionar sobre cualquier situacion,
. . . asi como de proponer y emprender acciones para
Comprender la realidad social como una totalidad, prop y emp P
. transformarla, se precisa reconocer las
concreta y compleja o . . .
subjetividades, los matices, las relaciones, a fin de
tener claridad en el accionar

La propuesta de la Secretaria de Educacion del
Distrito comprende la dindmica escolar desde una
perspectiva territorial, asume un colegio situado en
contextos sociales, econémicos, politicos,
ambientales e histdricos, con particularidades
especificas que inciden en él, pero contextos que
también pueden ser transformados desde la escuela

Trascender la escuela como espacio de aprendizaje

Fuente: elaborado a partir de Secretaria de Educacién de Bogota, 2014a, p. 36
Por otro lado, los momentos metodoldgicos de la RAP, son cuatro (4): pensarse y pensarnos;

dialogo de saberes; transformando realidades, y reconstruyendo saberes. Estos momentos son los

elementos que orientan los Cl, desde su construccion en términos de la planeacion pedagogica y
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desde su sentido y misionalidad. Dichos momentos (Secretaria de Educacion Distrital, 2014b, p.
24) son:

1. Pensarse y pensarnos: es un momento de sensibilizacion y reflexion, donde cada sujeto tiene
la oportunidad de encontrase individualmente preguntandose por las propias motivaciones,
habilidades, emociones, conocimientos, fortalezas, debilidades, ideales, suefios, utopias, gustos y
disgustos. Es ahi cuando el encuentro individual requiere del encuentro con el “otro”, con “lo otro”,
donde se evidencian las relaciones humanas. En este momento se da la oportunidad para que, de
manera individual y colectiva, las personas que hacen parte de la comunidad educativa se

reconozcan como constructoras de ciudadania y convivencia.

2. Dialogo de saberes: el dialogo es de vital importancia en los procesos pedagdgicos, ya que
posibilita la exploracidn, interrelacion, comparacion, contraste, combinacién, asociacion,
integracion y refutacion de diversos conocimientos e imaginarios. El didlogo de saberes es un
momento de construccidn colectiva de conocimiento que se refiere a la investigacion, al debate, a
la exploracion desde diferentes fuentes de informacion y saberes —que circulan en y alrededor de
la escuela—, sobre el problema, la pregunta o la necesidad que se identificd en el momento Pensarse
y pensarnos. Es aqui cuando se identifican y planifican las acciones a emprender de manera
conjunta, reconociendo los saberes y potencialidades de la comunidad educativa y de quienes la

componen.

3. Transformando realidades: en este momento se ejecuta el plan establecido. Para ello es
importante reconocer el papel de la participacion de quienes han estado involucrados en los
primeros momentos del proceso, pero también convocar a la comunidad educativa en general, de
tal manera que sean parte activa de la transformacién. Tanto las acciones realizadas, como las
transformaciones logradas deben constituirse en asuntos de reflexion, lo que es fundamental para
que se vivan como oportunidades para el desarrollo de conocimientos significativos y de

capacidades para la ciudadania y la convivencia.

4. Reconstruyendo saberes: a pesar de ser denominado como un momento que hace parte de esta

ruta, es mas un proceso de sistematizacion de la experiencia que debe pensarse y empezar a
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realizarse desde el inicio del proceso, para lo cual pueden crearse instrumentos que usen diversos
lenguajes y habilidades, por medio de los cuales se puedan registrar las experiencias y presentarlas
ante la comunidad.

Gréfico 5. Centros de Interés y sus elementos constitutivos

7 CENTROS
DE
INTERES

EJES
TRANSVERSALES

Fuente: elaboracidn propia

Asi pues, son varios los elementos que se deben tener en cuenta a la hora de constituir un
centro de interés, que van desde la RAP y pasan por diversos aspectos como el contexto de los
estudiantes que participaran del CI, los ejes transversales (ciudadania, tecnologia, enfoque de
género y enfoque diferencial), las etapas de desarrollo de los estudiantes, los nucleos temaéticos de
las areas del conocimiento en las cuales se inscribe el Cl y todo esto desde una vision sistematica
del conocimiento.
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5.4. Elementos diferenciadores entre la Jornada Unica del Ministerio de Educacion Nacional

y la Jornada Completa de la Secretaria de Educacion Distrital

La Jornada Completa de la SED, concebida en el Plan Sectorial de Educacion 2012-2016
Calidad para Todos y Todas, persigue un curriculo para la excelencia académica y la formacion
integral en la Educacion Inicial, Basica y Media con mas tiempos y mas aprendizajes. Su vigor y
su espiritu, perfila una propuesta que contribuye a la disminucion de la segregacion y al fomento
de mejores oportunidades en el marco del desarrollo humano, en tanto se proveen mas tiempos y
contenidos educativos para mayores aprendizajes, en busca del buen vivir de las y los estudiantes
de la ciudad de Bogota.

Esta jornada, opera en las instituciones educativas del distrito a través de los Centros de
Interés, concebidos como escenarios de aprendizaje que hacen posible la manifestacion del deseo
natural y auténtico de los nifios, nifias y jovenes en torno a la construccion de conocimiento, a
través de la metodologia Reflexion-Accion-Participacion (RAP). De igual forma, propende por la
calidad educativa desde la ampliacion de tiempo para aprendizajes esenciales para el Buen Vivir,
entendidos como aquellos aprendizajes que permiten la formacion integral de los nifios, las nifias
y los jovenes, porque contribuyen al desarrollo de sus capacidades ciudadanas, ademas de las
académicas. Dichos aprendizajes son: aprender a Ser; aprender a Hacer; aprender a Conocer y
aprender a Vivir Juntos, todos ellos encaminados a la formacion de seres humanos autbnomos
capaces de pensar, actuar y transformar.

Afadase a estos aprendizajes, los ejes transversales, que son conocimientos que se buscan
poner en practica a lo largo y ancho de toda accion pedagdgica. Estos ejes son: Tecnologia;
Ciudadania y Convivencia, Enfoque de Género y Enfoque diferencial. La suma de estos
aprendizajes para el Buen Vivir y los ejes transversales se da en los Centros de Interés, a los cuales
ya se hizo mencién. Asi que la Jornada Completa de la SED, no solo busca potenciar los
conocimientos, sino las capacidades ciudadanas, en cuanto considera que no solo es importante
fortalecer los aprendizajes de los contenidos académicos, sino formar seres humanos que
contribuyan con la construccion de pais.

Por su parte, la Jornada Unica del MEN, en el Plan de desarrollo 2014-2018, en su numeral
IV, que tiene por nombre Colombia la mas educada, plantea la intencionalidad de educar seres

humanos que pueden vivir en paz desde el respeto de los Derechos Humanos a partir del
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acatamiento de lanormayy las instituciones. Asi, propende por el progreso de la educacion en todos
sus niveles, a través del mejoramiento en las competencias basicas en las areas de Matematicas,
Lenguaje, Ciencias Naturales e Inglés. La pretension de esta politica estd direccionada al
mejoramiento en los resultados de las pruebas SABER, para el caso propiamente del pais y las
pruebas PISA para responder al contexto internacional, todo esto a través de la elevacion del indice
Sintético de Calidad Educativa de cada uno de los colegios que hacen parte de esta politica, aunque
Como Ya se enuncio, visiona ciudadanos capaces de vivir en paz.

La Jornada Unica opera en colegios del territorio nacional a través de la extension de la
franja horaria en las ya mencionadas areas del conocimiento. Estos tiempos adicionales son
atendidos por maestros en propiedad que trabajan horas extras o maestros en condicion de
provisionalidad que potencian el trabajo disciplinar bajo la misma dindmica pedagdgica usada por
el colegio, es decir, no se opta por pedagogias diferentes a las ya trabajadas y adelantadas en los
colegios.

En resumen, las diferencias entre la Jornada Unica del MEN y la Jornada Completa de la
SED, radican en que la primera propende por el fortalecimiento de las denominadas ciencias duras
del conocimiento, con la intencionalidad de mejorar los resultados de las pruebas internas y
externas, procurar el fortalecimiento de los conocimientos y competencias basicas y formar seres
humanos dispuestos para la paz pero, desde la obediencia de las instituciones y la norma, a través
de acciones pedagdgicas no diferenciadas de las ya practicadas habitualmente por la escuela. Entre
tanto, la segunda busca potenciar las humanidades o ciencias blandas, sin desconocer y desatender
las otras areas del conocimiento, viendo en ello la posibilidad de alcanzar una educacién integral
y de excelencia a través del fortalecimiento de las capacidades ciudadanas, en busca de potenciar
aprendizajes para el buen vivir a través de estrategias pedagogicas alternas (como los centros de
interés) a las usadas por la escuela, como posibilidad de dinamizar los procesos de ensefianza y

aprendizaje, usando la ciudad para el aprendizaje.

96



5.5. Contexto del Colegio Porfirio Barba Jacob?’

El colegio en el cual se dinamiza el Centro de Interés Entre Mitos, es la institucién distrital
Porfirio Barba Jacob. Se encuentra ubicada en el barrio Bosa Palestina, en la direccion calle 70 A
sur N° 81 G 13 en la localidad Septima: Bosa. Su estrato socioecondmico es dos (2), la mayoria de
los estudiantes viven en este barrio o barrios vecinos como son: Islandia, Villa de Suaita, San
Pedro, Asovivir, Piamonte, entre otros. Se tienen casos esporadicos de estudiantes que se desplazan
desde otros barrios lejanos como el Class o Casa Blanca, de la localidad de Kennedy.

Bosa se encuentra ubicada al suroccidente de la ciudad, cuenta con 637. 283 habitantes que
ocupan 330 barrios, los cuales representan el 2.8% del area total de la ciudad de Bogota. Predomina
en esta localidad la clase baja: el 87.8% de los predios son de estrato 2 y el 5.6% de estrato 1 y es
la cuarta localidad de Bogotd con mayor numero de personas con necesidades baésicas
insatisfechas.

Con relacidn a las familias, su nivel educativo y profesional, y la accesibilidad a recursos, se
encontrd que un 17% de las madres y padres tiene un nivel de estudios correspondiente a la
primaria completa. Ninguna de las madres tiene un nivel de estudios técnico, el 4% tiene un nivel
de educacion profesional y ninguna tiene estudios de postgrado. Por su parte, el 7% de los padres
termind la secundaria, mientras que un 8% la empez6 pero no la culmind; un 4% tiene un nivel de
estudios técnico, 4% nivel de educacion profesional y ninguno tiene estudios de postgrado, de lo
que se puede interpretar que el acceso a la educacion para las familias es dificil y es un reflejo de
la localidad en cuanto no se suplen las necesidades basicas, lo que de alguna manera acarrea
consecuencias complejas al interior de las familias, al no existir lineas de formacidn académica
que seguir por parte de las nifias y los nifios.

La mision y vision del colegio buscan la formacion académica, cultural, deportiva,
enmarcada por competencias ciudadanas y laborales, que les permita a las y los estudiantes
vincularse al mundo del trabajo, de la educacion y la vida misma; por eso, en proyeccion, la
institucion esta abierta a los cambios, a generar ambientes propicios para el desarrollo de la ciencia,

la tecnologia, la cultura, el deporte, el trabajo y la convivencia.

17 Este apartado es construido con base al Proyecto Educativo Institucional-PEI del colegio que tiene por nombre: “El
colegio Porfirio Barba Jacob, un espacio para la participacion de nifios, nifias y jovenes que ayudan a comprender y
mejorar su realidad social”.
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Se plantea como objetivo general del PEI generar en el colegio espacios de integracién y
participacion para nifias, nifios y jovenes de la comunidad, que favorezcan aspectos académicos,
culturales, deportivos y convivenciales, que incidan y ayuden a comprender y mejorar su realidad
social, a través de un proceso de aprendizaje significativo en donde los proyectos sean la
herramienta de apoyo. A la vez, el colegio se plantea como objetivos especificos: promocionar la
educacion basica y media hacia la implementacion de un curriculo util (técnico/productivo) basado
en proyectos; acompafar los diferentes procesos de aprendizaje a partir de la unificacion de
criterios desde cada ciclo; optimizar los planes de estudio desde la vision de competencias y
estandares nacionales, que muestren aplicaciones concretas a nivel institucional; fomentar en los
diferentes estamentos de la comunidad educativa, el componente axioldgico para mejorar el
ambiente institucional, y apoyar, promover y participar en los diferentes proyectos de caracter
cultural, académico y deportivo a nivel local y distrital.

El colegio trabaja bajo la estructura de ciclos®8, asi que busca en cada uno de ellos fortalecer
sus improntas. Para el caso de la presente investigacion, los estudiantes del centro de interés
pertenecen al ciclo tres (3), el cual tiene como impronta la interaccién social y construccion de
mundos posibles y en tal sentido, busca promover el aprendizaje integrado desde las aulas de clase
al trabajar en el proyecto interdisciplinario como un espacio de indagacion y experimentacion que
le permita al estudiante relacionarse con su cotidianidad y complementar la construccion e
interaccion de su mundo social, en el marco de la participacion, la promocion de los talentos, la

defensa de los derechos humanos, el conocimiento (til, y la cooperacion y la autonomia.

Ahora bien, el centro de interés Entre Mitos, se desarrolla en las jornadas de la mafiana y
de la tarde. En el ClI desarrollado en la mafana, participan estudiantes de la jornada tarde y en el
Cl desarrollado en la tarde, participan estudiantes de la jornada mafana. A lo largo de la semana
cada CI tiene dos sesiones de dos horas cada una. Del CI participan los estudiantes de grado

tercero, cuarto y quinto, que voluntariamente deciden participar. También es importante sefialar

18 os ciclos educativos son una forma de organizacion curricular que agrupa diversos grados. Ciclo | (primero y
segundo), Ciclo Il (tercero y cuarto), Ciclo I11 (quinto, sexto y séptimo), Ciclo IV (octavo y noveno), Ciclo V (décimo
y undécimo). De igual forma, cada uno de los ciclos tiene una impronta y un eje de desarrollo. Ciclo I: Impronta:
Infancias y construccién de los sujetos y Eje: Estimulacion y Exploracion; Ciclo I1: Impronta: Cuerpo, creatividad y
cultura y Eje: Descubrimiento y Experiencia; Ciclo IlI: Impronta: Interaccion social y construccion de mundos
posibles y Eje: Indagacion y Experimentacion; Ciclo IV: Impronta: Proyecto de Vida y Eje: Vocacion y Exploracion
profesional; Ciclo V: Impronta: Proyecto profesional y laboral y Eje: Investigacion y desarrollo de la cultura para el
trabajo (Secretaria de Educacion Distrital, 2010, p. 40)
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que, Entre Mitos, hace parte de los centros de interés con los que el colegio extiende el tiempo

escolar en la modalidad de jornada completa.

5.6. Centro de Interés Entre Mitos

Para habla de Entre Mitos, primero hay que enunciar que los centros de interés de ciudadania
y convivencia asumen ciertas concepciones, principios y objetivos que son transversales a todos
los centros de interés propuestos por la SED (2015, pp. 15-16), para el area integradora
mencionada. Por tal razon, la ciudadania y la convivencia se constituyen en un saber practico a
desarrollar en diferentes espacios; sin embargo, la escuela, aunque no es la tnica institucion donde
se es y se aprende a ser ciudadano, si es uno de los espacios privilegiados para orientar dichos
procesos. De esta manera, los Centros de Interés tienen como ambiente de aprendizaje procesos
de investigacion social participativa desde un enfoque critico-social, pues sus investigadores e
investigadoras, en este caso, nifias, nifios y jovenes, también son protagonistas de las
transformaciones derivadas de su proceso de aprendizaje.

Dicho proceso permite a los y las estudiantes y a la comunidad educativa avanzar en la
integracion curricular de la ciudadania, entendida esta como la vinculacion de las capacidades
ciudadanas a través de la reflexion, la accion y la participacion (RAP). Esto quiere decir que no
puede pensarse la ciudadania como una catedra, un proyecto aislado, una iniciativa de una semana,
0 un ejercicio de contenidos en el que se hagan visibles las capacidades ciudadanas en el discurso.
Por el contrario, integrar la ciudadania en el curriculo implica entender el colegio como un
escenario sistémico en el que todos y todas contribuyan a una formacion integral en la que los
saberes le aportan al ser, toda vez que para el desarrollo del proyecto de investigacion, los y las
estudiantes tendran la oportunidad de integrar los aprendizajes de las areas curriculares académicas
con las areas tematicas transversales de los procesos de ejercicio y practica de la ciudadania, tales
como los derechos humanos y la paz, el ambiente, la diversidad y el género, el cuidado vy el
autocuidado, la participacion y la convivencia.

Ahora bien, Entre Mitos, busca la “caracterizacion de mitos, imaginarios, estigmas y
estereotipos existentes y relacionados con miembros de la comunidad, sea esta la educativa o la
barrial 0 local” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2015, p. 24). Para ello, las nifias y los nifios

participantes buscan un mito que esté rondando en su contexto, por lo general el colegio, que esté
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relacionado con personas, objetos o lugares. Los mitos pueden estar asociados a “la sexualidad, la
desigualdad de género, de roles, de practicas” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2015, p. 22),
entre otros. El objetivo es identificar su lugar de enunciacion, su origen, a la vez que analizar las
formas en como la comunidad lo percibe.

Por otro lado, Entre Mitos dispone una posibilidad adicional para su dinamizacién que se
perfila a evidenciar “la historia de los sujetos que hacen parte de la familia, la cuadra, el barrio v,
en general, el entorno” (Secretaria de Educacion de Bogotd, 2015, p. 22). Esta posibilidad resulta
ser muy cautivadora si se tiene en cuenta que “facilita que nifios, nifias y jovenes cuenten, a manera
de relato, sucesos o hechos personales en el marco de sus territorios, construyendo y
protagonizando su propia historia y sintiéndose parte de la historia universal” (Secretaria de
Educacién de Bogota, 2015, p. 22), lo que permite que las y los estudiantes se sientan parte de una
colectividad de la cual son parte activa, de manera consciente o inconsciente.

El CI se desarrolla bajo la logica de trabajo comunitario, es decir, que incluye un arduo
trabajo de exploracion con la comunidad, “a traves de entrevistas, conversatorios, busquedas de
memoria viva y escrita, que se concrete y comparta, por ejemplo, en expresiones artisticas,
expresiones fotogréficas, de pintura, obras de teatro, produccion de libros o comics, virtuales o en
fisico, etc.” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2015, p. 28); asi se contribuye a la generacion de
marcos de convivencia donde sea preponderante el dialogo y la mediacion entre los sujetos. Para
este trabajo, es importante

la recuperacion de la memoria ambiental de los territorios, sus pueblos y actores;
trabajar desde leyendas, historias, cosmogonias, usos y costumbres de nuestras
comunidades indigenas, afro y campesinas de diversas regiones del pais, el cuidado
del ambiente, la sistematizacion de experiencias y la recreacién del conocimiento
desde el didlogo de saberes, el intercambio de experiencias y el desarrollo de

iniciativas ambientales (Secretaria de Educacion de Bogotéa, 2015, p. 28).

El trabajo de este CI abre un camino por el cual los estudiantes pueden reconocer nuevos
lenguajes, a la vez que narrativas que ayuden a desarrollar otras formas de pensamiento, de
comprension y de aproximacion al mundo que les rodea y de esta manera, “transformar las l6gicas
de pensamiento binarias, dicotdmicas, normativas, impositivas, excluyentes o que naturalizan

ciertas situaciones con las cuales explicamos nuestro universo de referencia” (Secretaria de
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Educacion de Bogota, 2015, p. 28), que en Ultimas lo que hacen es negar la posibilidad de ver
realidades otras y legitimar la reduccién de la diversidad al punto de negarla, en lugar de darle un
alto de grado de importancia y ver en ella la posibilidad de generar, para este caso, una escuela

incluyente, democrética, pluralista y sensible.
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6. Analisis de informacion

El andlisis de la informacion recogida en campo esta orientado, en primer lugar, al anélisis
e interpretacion de las diversas concepciones que se tienen acerca de la formacion ciudadana; en
segundo lugar, se direcciona a la identificacion de elementos caracteristicos de la practica
pedagdgica, en el contexto de un centro de interés que tiene como misién formar ciudadanos y en
tercer lugar, al analisis de la relacion existente entre la institucionalidad y el centro interés. Asi,
este ejercicio analitico tiene como horizonte de sentido explicar las maneras en como se asume la
ciudadania referida a la formacion e identificar los elementos caracteristicos del ejercicio

pedagdgico.

6.1. Concepciones acerca de la formacion ciudadana al interior del centro de interés Entre

Mitos del colegio Porfirio Barba Jacob

Al interior del colegio Porfirio Barba Jacob, se encuentra el centro de interés Entre Mitos, el
cual hace parte de las posibilidades para la formacion ciudadana en el marco de la extensién de la
jornada escolar de esta institucion, que se ubica al sur de la capital del pais en la localidad séptima,
en Bosa. El colegio, al igual que muchos otros de la zona alberga una significativa cantidad de
estudiantes que, dia a dia, reciben clases en las jornadas mafiana y tarde y en la jornada completa
en donde se ofrecen centros de interés en contra jornada.

Entre mitos, propende por la formacion ciudadana a través del ejercicio de caracterizar y
estudiar los mitos, imaginarios y estereotipos existentes relacionados con la comunidad educativa.
Asi, al interior del centro de interés, existen diversas concepciones acerca de la ciudadania y que
constituyen la accion formativa de nifios y nifias del grado quinto de basica primaria del colegio,
en relacion con su contexto y en general, con sus experiencias de vida.

En el Porfirio Barba Jacob, la formacion ciudadana es algo fundamental y de gran
importancia, pero algunas de las concepciones, tanto de docentes como de estudiantes, se centran

en entender la ciudadania como una mezcla entre ética y manual de convivencia®®; por ello, la tarea

19 «para ellos el término ciudadania es una cosa todavia rara, es una mezcla de ética con manual de convivencia”
(Entrevista, maestra del CI).
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en cuanto a formacion ciudadana se refiere es grande. Por lo tanto, la maestra del centro de interés
tiene motivaciones y objetivos construidos que orientan su practica, desde la comprension de la
ciudadania critica.

Generar procesos de reconstruccion del tejido social de la vida de los estudiantes es uno de
esos objetivos, con lo cual busca generar procesos de transformacion a pequefia escala orientados
al mejoramiento de las relaciones sociales, no solo al interior del colegio, sino en sus familias. Es
por eso por lo que es tan importante, al interior de este centro de interés, que los nifios y las nifias
descubran diversas formas y realidades de vivir la ciudadania; asi, su abordaje se da desde diversas
perspectivas en busca de descubrir otras formas de vivir en sociedad?.

Es por eso por lo que la convivencia es uno de los pilares fundamentales de la formacion
ciudadana en el centro de interés y esta no es entendida como un decélogo de lo que se debe 0 no
hacer, sino como la accidn por excelencia en donde, por medio del relacionamiento entre seres
humanos, se va construyendo la paz a través de pequefias acciones para la generacion de nuevas
realidades?!. Ademas, la convivencia se asume “como el proceso de interaccion en el marco de las
relaciones de poder ejercidas sin opresion, ni dominacion, donde se establezcan consensos sobre
los valores, normas y acuerdos que guiaran el vivir juntos” (Secretaria de Educacion de Bogota,
2014, p. 17). Es decir, que se procura una ciudadania activa, critica, reflexiva, capaz de transformar
contextos y desde una vision de convivencia flexible que reconoce a los otros.

Dicho esto, el centro de interés promueve la ciudadania desde la promocidn de la autonomia,
entendida como el ejercicio de decidir y actuar en sociedad reconociendo la existencia de otros, a
la par que fortalece el trabajo en equipo bajo la premisa que la mayoria de los problemas al interior
del colegio se dan por no saber vivir en comunidad y no poder trabajar en equipo, ademas de la

incapacidad de reconocer la diferencia?.

20 “Reconstruir ese tejido social de los nifios, pues me parece como la principal motivacion. Una macro como ese
cambio social y una micro, cémo desde el CI mejorar las relaciones entre los nifios del colegio”; “que los nifios
descubran unas realidades de vivir la ciudadania” (Entrevista, maestra del CI).

21 «Otro elemento importante es el nivel de convivencia estudiantil, se maneja el respeto por el otro y por sus ideas,
si bien es cierto que hay una que otra accion que requiere de la intervencion de la docente, la mayoria de las veces
se vive el respeto” (Diario de campo, sesion 1).

22y o pienso que esa capacidad de trabajar en equipo es una de las que busca fortalecer el centro de interés, porque
la mayoria de los conflictos que viven en el aula es porque no sabemos trabajar en equipo y no sabemos respetar la
diferencia” (Entrevista, maestra del ClI).
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Entonces, Entre Mitos, busca potenciar capacidades ciudadanas centradas en el
reconocimiento de los otros como elemento que permite mejorar los lazos de union entre los
actores de la comunidad?, a partir del reconocimiento de la divergencia de pensamiento y del
actuar de los estudiantes. Ahora ese vinculo social “no es, primariamente, ni contractual, ni virtual;
es reconocimiento mutuo de dignidades en el cuidado del otro, en su singularidad material,
psiquica, social y corporal” (Cullen, 2004, p. 117).

En cuanto a las concepciones acerca de la formacién ciudadana, emergen otros aspectos de
gran relevancia, tal es caso del trabajo de la identidad, la sensibilidad y manejo emocional y los
derechos, categorias que se retoman y se usan constantemente en el centro de interés debido a su
importancia y relevancia. Dichos elementos se agrupan en lo que se denominan capacidades, las
cuales se asumen “como el conjunto de conocimientos, actitudes, habilidades, motivaciones y
practicas que desarrollan el potencial para conocerme, conocer mi contexto, imaginarme su
transformacion y actuar con otras personas para transformarlo” (Secretaria de Educacion de
Bogotd, 2014, p. 22).

Esta idea de formacién ciudadana fundamentada en el desarrollo de las capacidades busca
que los estudiantes por medio de la accion educativa: se reconozcan como sujetos de derechos;
conozcan e investiguen sus propios derechos y formas de ejercerlos; discutan y formen una opinion
sobre violaciones, vacios, avances y retrocesos en esta materia; imaginen formas de exigirlos, y se
organicen con otros para demandar su cumplimiento a quienes corresponda. (Unicef, 2006, p. 24).

Por tanto, desde el centro de interés se piensa que las capacidades se desarrollan desde la
accion y la vivencia que tiene cada uno de los estudiantes en su vida cotidiana y el ejercicio
reflexivo de cada suceso vivido?. Pero pese a que la concepcion de capacidades desde la SED
(2014) es tomada de la Unicef, Entre Mitos, cuenta con sus propias capacidades: “Identidad,;
Dignidad y derechos; Deberes y respeto por los derechos de los demas; Sentido de la vida, el
cuerpo y la naturaleza; Sensibilidad y manejo emocional” (Secretaria de Educacion de Bogota,
2014, p. 22).

23 «“Las capacidades son la participacion, la identidad, la sensibilidad y manejo emocional, lo que tiene que ver con
el cuidado del medio ambiente, diversidad y género, pero con ellos tan pequefios se ha trabajo desde el respeto a los
compafieros” (Entrevista, maestra del CI).

24 «La relacion de la actividad de la sesidn con elementos que le son propios al contexto de los estudiantes posibilita
que estos sientan que el trabajo del centro de interés tiene que ver con sus vidas” (Diario de campo, sesion 2).
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Estas capacidades sirven para que los estudiantes desarrollen sus fortalezas individuales,
pero también sociales. Ademas, el trabajo de capacidades como la de sentido de la vida, el cuerpo
y la naturaleza, por tomar una como referente, hace que los nifios y las nifias se sientan importantes
y empoderados a partir del reconocimiento de su cuerpo como un territorio que se debe respetar y
valorar, ya que este hace parte de uno mas grande y representa la vida misma; entonces, la idea del
cuerpo como contenedor de vida es una herramienta para la transformacion y la expresion?®.

De igual forma, este trabajo sirve para potencializar las capacidades en torno a la sociedad y
al mundo en que viven, tomando como referente su contexto prdximo; entonces, todas las
capacidades son importantes, luego no es mejor trabajar unas u otras, ya que todas estan en funcion
de la construccion de un sujeto critico y una sociedad critica, en la que el estudiante sepa que su
actuar influye en los demas, en el modelo de sociedad que construye? y en el desarrollo humano
del mundo. En este ejercicio, de acuerdo con Nussbaum (2010), “lo que importa son las
oportunidades y las ‘capacidades’ que posee cada persona en ciertas esferas centrales que abarcan
desde la vida, la salud y la integridad fisica, hasta la libertad politica, la participacion politica 'y la
educacion” (p. 47).

Entonces, esta concepcion de formacion ciudadana en el centro de interés, orientada al
desarrollo de las capacidades, hace que el trabajo esté atravesado por la reflexion constante y
permanente. En el trabajo de las sesiones, todas las acciones realizadas estan matizadas por el
ejercicio reflexivo, lo que hace a los estudiantes pensar alrededor de cada una de las cosas que les
ocurren, no solo en la clase sino en su vida en general, con miras a encontrar explicaciones a los

cuestionamientos que ellos se plantean?’.

Reflexionar en el centro de interés se convierte en uno de los pilares para promover una

ciudadania activa, consciente y critica, de tal suerte que los estudiantes desde su ciclo de desarrollo

% «“Esas capacidades sirven para que el estudiante desarrolle sus fortalezas individuales en cuanto a la sociedad, hay
capacidades como las del cuidado que hacen que cada nifio se sienta importante y que sienta que su cuerpo es un
territorio que se debe respetar” (Entrevista, maestra del Cl).

2 «Sjrven para potencializar las capacidades en torno a ellos, a la sociedad y al mundo en que viven, a su contexto
proximo; entonces todas son importantes, luego no es mejor trabajar unas u otras ya que todas estan en funcion de
la construccidn de un sujeto critico y hacia la construccidn de una sociedad critica” (Entrevista, maestra del Cl).

27 «Es notorio la posibilidad de reflexionar sobre lo que se plantea en la sesion, la maestra se ve interesada por saber
qué piensan sus estudiantes y le gusta escuchar sus puntos de vista y los usa para generar discusiones entre ellos”
(Diario de campo, sesion 2).
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construyan argumentos y generen acciones que se orienten al respeto por los otros y es alli donde
aparecen otros de los elementos que fundamentan la concepcion de formacion ciudadana, tal es el
caso de los derechos humanos, los deberes y la axiologia.

En lo concerniente a derechos humanos, al interior del centro de interés se trasciende el uso
de los documentos que consagran estos derechos y se da paso a un dialogo critico y reflexivo de
los mismos?8. Asi, el acercamiento a los derechos humanos se hace desde el contexto proximo
donde se analizan desde la cotidianidad, por ejemplo, atendiendo a problemaéticas del colegio
relacionadas con el no cuidado de los jardines por parte de los estudiantes, donde se hace un
revision de la situacion desde diferentes perspectivas, toda vez que estas acciones tienen injerencia
en diversos aspectos de la comunidad estudiantil.

De tal manera que, tras el andlisis reflexivo de estas situaciones de la cotidianidad, se pueden
generar, en términos de derechos, acciones que permitan transformaciones en aquellas conductas
que atenten contra el cuidado del ambiente. Por ende, al interior del centro de interés, esta
perspectiva de derechos humanos busca que no solo se entiendan los conceptos, sino que estos
puedan ser aplicados desde el ejercicio reflexivo para buscar transformar los contextos, y donde,
ademaés, los derechos sean “vistos como una capacidad esencial para la ciudadania y la
convivencia, [ya que] involucran la disposicion de los y las estudiantes, y la comunidad educativa
en general, a reconocer, comprender, valorar y defender que todos los seres humanos son nacidos
iguales, que nadie es méas digno ni menos digno que otro” (Secretaria de Educacién de Bogota,
2014, p. 24).

Por su parte, el componente de los deberes es importante también. Estos son asumidos como
los compromisos minimos que tienen los seres humanos con la construccion de tejido social, que,
poniéndolo en el contexto del colegio, va desde el no lanzar basura en los pasillos, hasta la
importancia de hacer las actividades encomendadas en las clases®®. Este l6gico de deberes se

orienta a la importancia de disponer del esfuerzo de cada uno en la consecucion de los proyectos

28 «En el trabajo de esta sesion, se hizo explicito la capacidad que tienen los estudiantes para identificar elementos
que generan conflicto y con esto, la capacidad de reconocer los derechos de los demds. Estos elementos son muy
relevantes ya que una de las intenciones del centro de interés es fortalecer en los estudiantes la capacidad de
identificar los derechos de los seres humanos. Asi, los estudiantes demostraron desde diferentes miradas que estan
en capacidad de reconocer cuando un derecho esta siendo violentado y cuando se esté generan un conflicto” (Diario
de campo, sesion 6).

25 “Como ya se ha visto en otras de las sesiones, se vive un sentido de responsabilidad por parte de los estudiantes,
para ello, es claro que existen algunos deberes con los que se comprometieron al inicio del centro de interés” (Diario
de campo, sesion 5).
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que se tracen en las clases, en las familias, en los grupos de amigos o cualquiera sea el escenario
donde estén los estudiantes.

Ademas, a la hora de hablar de deberes, estos no se entienden como el pre-requisito para
acceder a los derechos, pero, se busca generar comprension acerca de su nivel de importancia. Por
tal razon, los estudiantes del centro de interés tienen muy arraigado el sentido del compromiso y
la responsabilidad, y de esta forma asumen los productos y las actividades por realizar en cada una
de las sesiones.

Con relacion al componente axioldgico, es entendido desde el centro de interés como uno de
los elementos que, junto con el reconocimiento de los derechos, contribuyen a la formacién
ciudadana; asi, el valor de la solidaridad y la colaboracion son fundamentales para la ciudadania®.
A los estudiantes, en el desarrollo de las sesiones, se les nota un alto sentido de solidaridad, es
decir, siempre estan atentos y dispuestos a ayudarse entre ellos. Este elemento es de gran
relevancia, ya que este grupo de estudiantes asume que sus logros individuales no tienen sentido,
si no se alcanzan en comunidad®!.

Entre Mitos, al propender por el trabajo grupal y en equipo, hace que se desarrolle en los
estudiantes un espiritu de la colaboracion y la solidaridad, es como si fuese una politica del centro
de interés, en la cual todos los estudiantes tienen un compromiso con sus demas comparieros. Esto
se hace evidente en la naturalidad con la que comparten sus materiales de trabajo, en como buscan
ayudarse entre ellos, en especial cuando alguno no tiene la habilidad para desarrollar una tarea
especifica y, ademas, en la forma en que se esfuerzan para que todos puedan desarrollar las
actividades dispuestas®.

La formacion ciudadana fundamentada en los principios de la colaboracion y la solidaridad,
es una buena forma de comprender que el logro de unos, es el logro de todos y como bien lo dice
Nussbaum (2010) “hoy mas que nunca, todos dependemos de personas que jamas hemos visto y

30 «E| espiritu de colaboracién y solidaridad es algo que sobresale; en este sentido, la docente tiene mucho que ver,
en tanto todas las actividades que dispone para el desarrollo de la sesion involucra a todo el grupo de estudiantes,
ya que para poder llevar las actividades a feliz término se necesita el aporte de todos y esto es algo que los estudiantes
tienen muy interiorizado” (Diario de campo, sesién 3).

31 «Es de resaltar el nivel de colaboracion y solidaridad manejado por parte de los estudiantes, lo que seguramente
es producto del dialogo constante por parte de la docente enunciando la importancia de ayudar a los otros y
concebirse como un grupo en el cual el avance de uno, es el avance de todos” (Diario de campo, sesion 1).

32 «Los estudiantes estan dispuestos a colaborar entre ellos. Una estudiante llegé tarde, lo que hizo que recibiera la
indicacién de la docente de forma rapida para asi poder integrarse a la actividad. Tras la indicacién, tuvo
complicaciones para realizar el ejercicio y una de sus compafieras, se acercé para explicarle y ayudarle, de tal suerte
pudiera ponerse al corriente con los deméas” (Diario de campo, sesion 1).
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que, a su vez, dependen de nosotros” (p. 113). Por tanto, que el avance de uno, no tiene sentido si
no se ayuda a que los otros alcancen sus metas; asi se genera en los estudiantes un sentido de
corresponsabilidad con las personas que componen su comunidad, lo que seguramente se vera
reflejado no solo en el colegio, sino muy seguramente en el nacleo familiar y el contexto barrial.

Otros de los elementos que constituyen las concepciones acerca de la formacion ciudadana
en el centro de interés son la libertad de expresion y la creacion. Este primero es uno de los
principios rectores del trabajo adelantado al interior de Entre Mitos. En el transcurso de las
actividades adelantadas, la posibilidad de expresar las ideas, de forma libre, es transversal, toda
vez que los estudiantes no se cohiben de expresar sus puntos de vista, opiniones o reflexiones
frente a los temas tratados®®. Los estudiantes le manifiestan a la maestra del centro de interés que
en la clase de jornada regular no les dejan opinar con libertad, razon por la cual este aspecto se
potencia y fortalece bajo el entendido que la libertad de expresion es lo que permite que los seres
humanos se afirmen en el mundo y puedan sentir que hacen parte de €13,

Junto con la libertad para expresar ideas, pensamientos, reflexiones e inquietudes, va la
capacidad de crear. Esa posibilidad de idear cosas es algo que constituye el trabajo en cuanto a
formacion ciudadana se refiere. A los estudiantes les gusta inventar e imaginar, no solo cosas
tangibles, sino también soluciones a problemas de la cotidianidad y otros mundos posibles en los
que les gustaria vivir. Por ello, este elemento es de gran valor, ya que, al tenerse la posibilidad de
crear, se piensa en la construccion de sociedades diferentes a las nuestras en las cuales se mejoren
aspectos que posibiliten un mejor vivir para los seres humanos y esto es un elemento que los
estudiantes van afianzando desde el trabajo de la maestra®.

Claramente el ejercicio continuo de la libre expresion y la creacion genera que los estudiantes

se sientan como sujetos capaces de tomar partida en las cuestiones que los circundan; por eso,

3 “En lo que respecta al trabajo de los circulos, me resulté muy interesante que las criticas que hicieron los
estudiantes al uniforme, ya que en la explicacién del significado de los circulos o pieles, encontraron un argumento
que les resulté valioso para manifestar su poco agrado con el uniforme, asi, muchos de ellos comenzaron a pensar
en que el colegio los quiere a todos iguales, basicamente porque no le interesa dejar que se expresen con libertad”
(Diario de campo, sesion 7).

34 «(...) que los estudiantes hablen mas; por ejemplo, el grupo que teniamos hoy, a ellos no los dejan hablar en clase,
por eso es que son asi en mi centro de interés. Siempre les piden que se callen y mas cosas, asi que por lo menos se
les pueda brindar la posibilidad de hablar y de expresarse, ademds de crear, que no tengan miedo de expresarse y
que hagan lo suyo, esa es la idea” (Entrevista, maestra del ClI).

3 «Los estudiantes son muy creativos y recursivos y la maestra promueve esto, ya que las actividades que dispone,
aunque son sencillas, generan en los estudiantes la capacidad de crear a partir de la promocidn de la libertad de
expresion” (Diario de campo, sesion 2).
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emerge la capacidad de decidir. Cuando los estudiantes se encuentran de frente con situaciones
que les implica tomar decisiones, se genera la sensacion de estar siendo parte de la solucién, lo
que a su vez hace que se involucren con cosas esenciales de la vida, tal como la resolucion de
conflictos, donde los estudiantes se puedan reconocer como pares y busquen velar por el bienestar
y los derechos de cada una de las partes mientras se acuerdan soluciones®®. En palabras de Zuleta
(1985), una mejor sociedad es aquella que esta en capacidad de vivir mejores conflictos.

De igual manera, y ya dando fin a las concepciones del centro de interés Entre Mitos, emerge
un elemento mas: el cuidado de lo publico. Los recursos con los que cuenta el centro de interés
son casi nulos, el colegio mas alla de suministrar uno que otro material fungible no hace mas en
cuanto a recursos se refiere, razén por la cual, muchos de los insumos y materiales utilizados en
las sesiones, salen de los recursos de la maestra, y por ello, el cuidado de lo pablico se convierte
en una base importante para la formacion ciudadana®.

El trabajo en cada una de las sesiones estd atravesado por el cuidado de los recursos
dispuestos para el trabajo del centro de interés. Los estudiantes entienden que los materiales tienen
un valor, toda vez que no los suministra el colegio ni las familias; se ha hecho conciencia de cuidar
lo poco que se tenga para trabajar. Esta concepcidn, a propoésito de la formacidn ciudadana, emerge
como producto de la necesidad y se ha sabido canalizar, toda vez que, en el marco de esta realidad
del contexto del centro de interés, se ha potenciado la capacidad del cuidado de los recursos que
se disponen para el proceso de aprendizaje, bajo el entendido que los materiales dispuestos no son
de los estudiantes, sino del centro de interés, es decir, de un colectivo, de una comunidad.

Las concepciones, en cuanto a formacién ciudadana se refieren, en el centro de interés Entre
Mitos, son diversas y variadas, pero valiosas en si mismas, toda vez que buscan responder a las
necesidades de una comunidad y a los intereses de los nifios y las nifias que han optado por una
formacion ciudadana en el marco de la extensiéon de la jornada escolar. De igual forma, estas
concepciones tienen gran valor en tanto buscan la transformacion de la realidad desde la
generacién de un pensamiento critico y reflexivo frente a cada una de las cosas que ocurren en la

cotidianidad, lo que ha llevado a que los estudiantes afiancen su respeto por los derechos, el

36 «Ante la constante posibilidad que tienen los estudiantes para crear al no tener ningtin tipo de limitante por parte
de la maestra, genera que los estudiantes se empoderen de su proceso, toda vez que eligen y deciden en el centro de
interés” (Diario de campo, sesion 3).

37 «Tal como ya ha surgido en otras de las sesiones, sigue siendo de gran importancia el cuidado por los materiales
dispuestos para la sesion. Este aspecto me resulta muy importante porque existe en los estudiantes un espiritu por el
cuidado de lo pablico” (Diario de campo, sesion 5).
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desarrollo de las capacidades, el sentido de la solidaridad y la colaboracion, como también el
cuidado de lo pablico. Asi Entre Mitos, busca llevar a feliz término los procesos en formacion
ciudadana desde el interés y la participacion libre de nifios y nifias que han declarado un gusto por
la ciudadania, a la par de una maestra que busca desde su practica, reconstruir el tejido social y
asi, generar transformacién de las realidades contextuales de los estudiantes, desde la
experimentacion de diversas realidades de vivir la ciudadania.

Finalmente, es importante sefialar que esta propuesta de formacion ciudadana centrada en el
desarrollo de las capacidades, toma distancia de la propuesta de competencias ciudadanas. Si bien
tienen categorias en comun, se diferencian sustancialmente, toda vez que el desarrollo del centro
de interés no concuerda con la idea reduccionista de la ciudadania asociada al cumplimiento de las
normas argumentada por Ruiz y Chaux (2005) quienes manifiestan que las normas “se convierten
de este modo en el fundamento de la vida social y de la idea de comunidad civica” (p. 12). Asi, en
la concepcion de ciudadania al interior de Entre Mitos se rebasa la idea de la norma, en tanto su

enfoque critico-social persigue el ideal de formar estudiantes capaces de transformar la realidad.

6.2. Elementos de la practica pedagogica para la formacion en ciudadania al interior del

Centro de Interés Entre Mitos del colegio Porfirio Barba Jacob

El quehacer profesional del maestro se hace realidad en su practica pedagdgica en la cual
interrelaciona los conocimientos que daran origen a los contenidos de ensefianza y a la forma en
cdmo moviliza la accion pedagdgica. En este sentido, el maestro es un ser reflexivo de sus propias
practicas en el entramado de la creacion de estrategias para la mediacion pedagdgica, en aras de
generar condiciones para el proceso de ensefianza y aprendizaje y en coherencia con las
necesidades del contexto de los estudiantes.

La practica pedagdgica de la maestra al interior del centro de interés Entre Mitos esta
atravesada por diversos elementos que constituyen su ejercicio profesional en lo que respecta a la
formacion ciudadana. Uno de ellos se asocia con la motivacion de la maestra a la hora de ensefiar,
ya que su fundamento inicial se centra en ensefiar de la forma que a ella le hubiese gustado

aprender, es decir, de una forma dinamica en donde los estudiantes sean los protagonistas del
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proceso y no solamente, el maestro o la guia de actividades que sustituye al maestro®. Poner en el
centro del proceso de ensefianza y aprendizaje a los estudiantes, es pensar en pedagogias que se
orienten al desarrollo del hacer, en donde los nifios y las nifias estan en el ejercicio de afianzar
conocimientos para que los usen en sus vidas cotidianas.

A su vez, la accion pedagogica contiene un alto grado de flexibilidad. La diferencia de Entre
Mitos con las diferentes areas del conocimiento, se fundamenta en que el centro de interés no
responde a unos estandares curriculares especificos; asi, la posibilidad de alternar entre diversos
campos tematicos, de crear y de explorar, se hace realidad en este ejercicio pedagogico, toda vez
que la practica pedagogica al interior del centro de interés se basa en la exploracion, la indagacion,
la investigacion y la curiosidad de los estudiantes®°.

En este sentido, la practica pedagdgica de la maestra se diferencia en muchos aspectos de
los procesos que se adelantan en las &reas que se desarrollan en el colegio, en cuanto a poder
alternar entre diversos elementos, ya que su fin Gltimo no son las pruebas estandarizadas®, ni la
aprobacion o reprobacion de estudiantes en el marco del Sistema Institucional de Evaluacion —
SIEE (tema que se trata mas adelante), razén por la cual el ejercicio pedagdgico busca condensar
el conocimiento desde una vision sistémica e integral, en aras de satisfacer las necesidades e
intereses de los estudiantes.

Al no existir la condicion de un plan de estudios en el que haya que cumplir con la ensefianza
de contenidos programaticos, el centro de interés logra responder a muchas de las expectativas,
gustos y necesidades de los estudiantes. Si bien el contenido de las areas es importante en su
mayoria, no necesariamente responde a las necesidades de los estudiantes, lo que hace que el centro

de interés sea particular y valioso, como también la practica pedagdgica a su interior*:.

38 «A mi gusta ensefiar, como me hubiese gustado aprender las cosas; digamos, pienso cuando estaba en el colegio y
todo era como hacer el taller, desarrollar la guia y no tenia esa oportunidad de crear” (Entrevista, maestra del CI).
39 «Al igual que en la sesion anterior, me gusta que existe una planeacion pero no es rigida, se amolda a las
inquietudes y a las necesidades de los estudiantes, lo que generara que los estudiantes se sientan sujetos con poder
de decision y determinacion en su proceso de formacion, de que pueden ser libres y exponer sus ideas, sin restriccion”
(Diario de campo, sesion 2).

40«(..) el curriculo es mas flexible [en el CI]; cuando esta dando una clase de sociales, a usted le dicen para primer
periodo, por ejemplo, en sexto, usted tiene que ver las civilizaciones, la geografia de Asia y de América y demas
continentes” (Entrevista, maestra del ClI).

41 Hablando de las clases de ciencias sociales: “claro, hay cosas importantes pero no responden a las necesidades que
tienen ellos, esas necesidades hacen que el Cl tenga su sello propio” (Entrevista, maestra del CI).
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Segun Freire (1970/2005), “cl dialogo es el encuentro de los hombres que pronuncian el
mundo, no puede existir una pronunciacion de unos a otros. Es un acto creador. De ahi que no
pueda ser mafioso instrumento del cual eche mano un sujeto para conquistar a otro” (p. 72); asi
pues, la relacion dial6gica estudiantes-maestro, es vital a la hora de generar las condiciones
pedagdgicas al interior del centro de interés. Uno de sus principios se basa en que la maestra tiene
mucho por ensefiar, pero también por aprender; asi, los estudiantes no son los Unicos que aprenden,
sino que la maestra también aprende de ellos, es decir, que el proceso de ensefianza y aprendizaje
no es unidireccional, sino que es un ejercicio de ida y vuelta entre los estudiantes y la maestra®.
Esta relacion dialogica permite que los estudiantes se sientan en libertad de expresar sus ideas y
emociones, siempre y cuando estén en el marco del respeto y no se transgreda la integridad de los
integrantes del centro de interés.

La importancia de que los estudiantes hablen y expresen sus ideas, se fundamenta en la
intencion de generar espacios de participacion, de tal suerte que se pueda propiciar, primero, un
dialogo de saberes que posibilite el intercambio de conocimiento entre los estudiantes y la maestra
y se puedan construir unos nuevos o enriquecer los ya existentes. Segundo, un aprendizaje
bidireccional, donde los estudiantes aprendan de su maestra y la maestra aprenda de sus
estudiantes, y tercero, afirmar la importancia de lo que se piensa, ya que la participacién se
potencia en tanto se valore cada idea y se le dé la importancia que merece?,

En relacion con lo anterior, la préactica pedagdgica de la maestra busca romper la relacion
vertical en la cual el estudiante se ubica en una posicion de no privilegio. Disponer la relacion
maestro-estudiante en términos de horizontalidad hace que las partes se asuman como pares, como
corresponsables del proceso de formacién, como sujetos con el mismo valor y grado de

importancia®.

42 <A mi siempre me gusta que ellos hablen porque lo que ellos dicen es bien valioso y a veces uno aprende mas de
ellos que, de pronto, ellos del conocimiento que uno les pueda impartir. Entonces, la participacion se vive en tanto la
opinioén de ellos es valida y lo que ellos dicen es importante y lo que ellos dicen es inteligente porque esa ecuacion
vertical me parece que no corresponde porque ellos también tiene que ser sujetos activos del aprendizaje” (Entrevista,
maestra del CI).

43 «Es notoria la posibilidad de reflexionar sobre lo que se plantea en la sesion; la maestra se ve interesada por saber
qué piensan sus estudiantes y le gusta escuchar sus puntos de vista y los usa para generar discusiones entre ellos”
(Diario de campo, sesion 2).

4 «E| relacionamiento entre la maestra y los estudiantes es natural y se conciben como pares, es decir, no se siente
una distancia sustancial entre la maestra y los estudiantes, lo que hace que la convivencia del grupo sea muy buena”
(Diario de campo, sesion 2).
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Vivenciar este tipo de relacionamiento tiene como objeto que los estudiantes se reconozcan
como sujetos activos de su aprendizaje y responsables del mismo. Esto no es facil, mas aun por el
contexto en el que se desarrolla el centro de interés; pero las acciones que se dinamizan, por basicas
que puedan resultar, contribuyen enormemente y, esto, sumado a que los estudiantes participan de
este espacio de forma voluntaria, hace que el impacto dia a dia vaya siendo mayor, de tal suerte
que los estudiantes puedan reconocerse como protagonistas de su proceso de formacion.

Ademas, el relacionamiento horizontal que promueve la maestra busca, de diversas maneras,
que los estudiantes sientan que son inteligentes®®, lo que es sumamente valioso porque en un
colegio en el que se ensefian multiples areas del conocimiento, podrian haber estudiantes que no
afiancen muchas de las competencias al interior de su proceso formativo, lo que podria generar
que sean catalogados como incapaces. Por eso es tan importante que se busque que los nifios y las
nifias sientan que tienen capacidades intelectuales multiples.

También, al interior del centro de intereés, la practica pedagdgica tiene una inclinacion por la
utilizacion de las preguntas, ya que de manera constante se esta cuestionando a los estudiantes
frente a los temas a desarrollar en cada sesion. Para este particular, la pregunta se entiende desde
su valor pedagogico, en tanto, por medio de ella se moviliza el pensamiento de los estudiantes
frente a situaciones abstractas, pero también concretas, que guarden relacion con su contexto?®.
Asi, se va filosofando sobre la vida, a propdsito de cada una de las situaciones que experimentan
los nifios y las nifias en el colegio. Disponer el trabajo del centro de interés en funcién de preguntas,
hace que se afiance la capacidad de participar, de tomar partido en la basqueda de soluciones a
problematicas del entorno, desde una postura critica; pero para el caso de estos estudiantes,
especialmente reflexiva®’.

De igual forma, las preguntas tienen sentido en la disposicién pedagdgica de la maestra, toda
vez que le es de interés saber qué piensan sus estudiantes; le gusta escuchar sus puntos de vista y

4 «Es de gran importancia sefalar la generacion de acciones colectivas, ya que en el desarrollo de la actividad, todos
los estudiantes sentian que sus aportes eran importantes y necesarios y se sentian parte de algo” (Diario de campo,
sesion 1).

46 «A 1o largo de la lectura, la maestra lanza interrogantes y los estudiantes se disponen a responder” (Diario de
campo, sesion 2).

47 <Al darse paso a tratar el tema de los estereotipos, en esta sesion se trabajé en forma amplia la participacion a
través del didlogo constante entre los integrantes del centro del interés. Esto generd que los estudiantes estuvieran
en conflicto, es decir, en situacion de tension para lograr dirimir cuando se esta estereotipando algo” (Diario de
campo, sesion 4).
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esto es insumo para seguir generando mas preguntas que permitan la generacion de discusiones
que puedan enriguecer las sesiones, a la vez que genera que los estudiantes sientan que son
importantes y tenidos en cuenta. Ademas, esto reafirma la idea de que la escuela es un escenario
para el debate donde el maestro no esta Ilamado a adoptar posturas desconectadas del contexto de
sus estudiantes.

En la l6gica de generar condiciones para el proceso de ensefianza y aprendizaje en el centro
de interés, sobresale la utilizacion de diversos recursos didacticos*. Su uso, busca acercar a los
estudiantes de manera méas sencilla a las categorias de trabajo sobre las cuales se fundamenta la
formacion ciudadana. Asi, la utilizacion de libros con iméagenes grandes y llamativas, la
disposicidn de juegos de roles, el uso de materiales artisticos y el trabajo préactico, buscan motivar
la capacidad de crear y participar de los estudiantes, a la vez que los involucra seriamente con su
proceso de formacion ciudadana®.

En la concepciodn de practica pedagdgica, para la maestra es vital que los estudiantes, al cabo
de cada sesion, desarrollen productos, resultado de los procesos creativos y de andlisis que se dan
al interior del centro de interés. Esta importancia otorgada a la creacion se sustenta en la idea de
que cuando los estudiantes estan creando, construyendo o produciendo algo en el marco de la
sesion, estan decantando lo que han venido aprendiendo y asi, ellos mismos pueden ver sus avances
y sus logros®.

Ahora bien, el centro de interés maneja diversos aspectos metodoldgicos pero sobresale uno
que es transversal a la practica de la maestra: la Reflexion Accion Participacion®. “La RAP
concibe el conocimiento como una construccidn colectiva y otorga un importante papel a los

saberes populares, ancestrales y contrahegemonicos. Desde el punto de vista de la praxis, la RAP

48 «La maestra provee mucho material para el desarrollo de la sesién, lo que deja ver un alto grado de compromiso
y de disposicion para llevar a buen término el proceso con los estudiantes” (Diario de campo, sesion 2).

49 «A |os estudiantes les causa mucha impresion el trabajo con libros Pop Up y se emocionan al ver personajes miticos,
para este caso, de la mitologia griega. Ante la lectura de mas mitos, se muestran atentos a las historias y cautivados
por la trama de las mismas. El trabajo, al ser realizado con libros Pop Up, permite que los estudiantes se adentren
en la historia; se nota como imaginan dentro de los mitos” (Diario de campo, sesion 3).

%0 «Que ellos tengan que hacer, que ellos construyan; las gufas funcionan, claro. Cuando yo le digo al estudiante
escribe tus sentimientos, las guias funcionan, pero cuando ellos tienen que hacer cosas y se dan cuentan que pueden
transformar una hoja en una marioneta y se dan cuenta que ellos lo hicieron, eso tiene mucha recordacion en ellos”
(Entrevista, maestra del CI).

1 «(...) me ha gustado lo de la RAP y los momentos y lo que yo trabajo con los estudiantes en medio de las
posibilidades, porque uno también tiene que ser consciente de las posibilidades. Se trabajan guias, discusiones,
cineforo; en la construccion de cosas tangibles, de cosas que les llame la atencion a ellos” (Entrevista, maestra del
Cl).
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pone ese conocimiento en funcion de una transformacion social que implica la accion social de
personas y comunidades” (Secretaria de Bogota, 2014a, p. 53). De la RAP, sobresale el momento
de pensarse y pensarnos, el cual se fundamenta en la reflexion frente a situaciones del entorno en
aras de poder plantear soluciones a los problemas por parte de los estudiantes®.

Por otro lado, estd un aspecto de la practica pedagogica centrado en las relaciones socio-
afectivas, con el fin de crear situaciones de aprendizaje que favorezcan el conocimiento en los
estudiantes. La socio-afectividad desde el centro de interés se asume como un facilitador del
aprendizaje que permite una formacion integral, a la vez que posibilita que la practica sea humana
y no, netamente académica®?,

Este relacionamiento entre el centro de interés y los estudiantes y los deméas miembros de la
comunidad educativa, convierte a Entre Mitos, en un espacio intensamente humano. Por esta razon,
el afecto constituye una potencia pedagdgica, toda vez que los miembros de la comunidad
educativa, al entretejer relaciones de calidez, amabilidad, comprension y amor, estan generando
vinculos fuertes que permiten que se despierte un gusto por el conocimiento®,

La practica pedagogica atravesada por la socio-afectividad hace posible la creacion de
sociedades més participativas y democraticas, de tal suerte que los estudiantes comprendan que
hay maultiples formas de hacer tejido social, a la vez que se minimizan problemas asociados a la
desmotivacion y se fortalece la interaccion humana, desde su complejidad en el escenario
educativo®.

Entonces, el trabajo socio-emocional en el ejercicio de la préactica pedagdgica contribuye a
que los estudiantes se hagan conscientes de otras formas de disponer escenarios de aprendizaje, en

los cuales el relacionamiento sea amable, cordial, respetuoso y amoroso, de tal suerte que se genere

52 «Analizando el desarrollo de la sesion, de cara a la metodologia que constituyen los Cl, se evidencia un desarrollo
de la Reflexion - Accidn - Participacion-RAP, en especial, el momento de pensarse y pensarnos, toda vez que el
ejercicio reflexivo estuvo presente en la sesion”. (Diario de campo, sesion 1).

53 “Uno de los lectores se sintié mal, no lefa fuerte, algunos de sus comparieros lo presionaron para que alzara la voz
y eso lo termind incomodando y poniendo triste. Termind jugando con un carrito, pero luego de un momento, la
maestra se acercd a él para dialogar acerca de lo ocurrido; al cabo de unos instantes el estudiante estaba de vuelta
en el ejercicio” (Diario de campo, sesion 2).

54 «En el grupo hay un estudiante que es disperso, pero la docente lo apoya y anima constantemente, lo que le hace
sentirse parte del colectivo y, por ende, participar activamente del trabajo de la sesion” (Diario de campo, sesion 2).
% “Tras lo complejo de la actividad, muchos de los estudiantes se dispersan, pero la maestra siempre busca que los
estudiantes no se frustren; los hace sentir parte del grupo y capaces de alcanzar el objetivo”. (Diario de campo, sesion
7).
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un estado de libertad entre los actores y asi, permitir el intercambio de conocimientos en espacios
donde se celebra la convivencia®.

Este Gltimo elemento, asociado a la accion de vivir juntos en comunidad, también hace parte
de los elementos asociados a la practica pedagogica, en la creencia que un espacio para la
ensefianza y el aprendizaje, como lo es Entre Mitos, debe estar atravesado por el respeto del otro
y su alteridad, y por la capacidad de imaginar, construir y compartir con los demas, respetando su
contexto vital®’. Se dinamiza en el marco de pactos de convivencia que regulen y autorregulen las
interacciones entre los estudiantes al interior del centro de interés, propendiendo por la formacion
de ciudadanos que puedan vivir en paz y en democracia y donde se reconozca el papel activo de
los estudiantes en la construccion y transformacion de las comunidades.

Asi, las estrategias para la promocion de la convivencia, hace de Entre Mitos, un escenario
de aprendizaje que permite a las y los estudiantes prepararse para dialogar asertivamente,
compartir ideas, resolver conflictos, desarrollar capacidad de resiliencia, construir la paz y la
reconciliacion, asumir los acuerdos de convivencia, liderar dindmicas sociales, trabajar en equipo
y transformar realidades, por medio del ejercicio de formacién ciudadana.

Entre otros elementos que se identifican de la practica pedagdgica al interior del centro de
interés, sobresale lo que respecta al tema de evaluacion, aspecto que por cierto es muy importante
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion, por lo general, es entendida desde la
I6gica de la aprobacion o reprobacion y, por ende, es una de las razones y motivaciones principales
por las que los estudiantes trabajan al interior de una clase. El centro de interés se aleja de esta
concepcion de la evaluacion®®. En primer lugar, la evaluacion no se asume cuantitativamente, sino

cualitativamente; asi, no existen notas para los estudiantes, no hay registros numéricos que digan

% «Sobresale la convivencia del grupo, la mayoria de las acciones se dan en el marco del respeto y el relacionamiento
es tranquilo. Si bien es cierto se generan algunos comportamientos por parte de los estudiantes, ante lo cual tiene
que intervenir la maestra, se nota de parte de ella una entrega por mediar los conflictos de forma amorosa” (Diario
de campo, sesién 2).

57 «Otro elemento importante es el nivel de convivencia estudiantil; se maneja el respeto por el otro y por sus ideas.
Si bien es cierto que hay una que otra accion que requiere de la intervencion de la maestra, la mayoria de las veces
se vive el respeto” (Diario de campo, sesion 1).

%8 «Otro aspecto que quisiera contarte es el de la evaluacion; se rompe el gran mito que existe en que el nifio estudia
si se le pone una nota, ese fue el debate del afio pasado acerca de las notas. A mi me parece que el Nifio hace, con o
sin nota, sino que la nota es como un elemento mas coercitivo. Yo me sorprendo porque uno se educé con pasar con
notas de excelente, de cero a cinco, pero los nifios trabajan acé sin nota. Ellos no viene al Cl porque yo les ponga
una nota; te vas a dar cuenta que los nifios no llegan porque la profe les vaya a poner excelente o cinco. La evaluacion
se rompe y es una evaluacioén mas de lo que esta aprendiendo”. (Entrevista, maestra del CI).
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que aprueban o reprueban el centro de interés, es decir, que la participacion de los nifios y las nifias
es voluntaria, independiente y autdbnoma.

En segundo lugar, la evaluacion se asume desde la postura de analizar los niveles de avance
y desarrollo de los estudiantes, en aras de darle unos descriptores de desempefio que le permitan
saber a ellos y a sus familias, sobre los logros obtenidos en el centro de interés. Uno de los aspectos
fundamentales para tener en cuenta en este proceso evaluativo es la asistencia; asi, el hecho de que
el estudiante participe del desarrollo de las sesiones es fundamental y se le da un gran valor, mas
aun porque este ejercicio parte del interés de cada uno de los nifios y las nifias. De igual forma, se
tiene en cuenta el nivel de participacién en cada una de las actividades propuestas, entonces este
aspecto es fundamental porque se busca promocionar que los estudiantes, como ya se ha dicho en
otros apartados, se asuman como parte del colectivo en el cual trabajan para desarrollar
capacidades que les permita transformar la realidad de sus contextos®®.

En definitiva, son varios los elementos que se identifican en el ejercicio de la practica
pedagdgica, al interior del centro de interés. Todos con un mismo horizonte de sentido que se
fundamenta en el ejercicio de actividades pedagogicas libres que promuevan la participacion de
los estudiantes, a partir de la promocién de una ciudadania, no solamente desde aspectos
cognitivos, sino también socio-emocionales, porque bien expresé Morin (1992) que “el ser
humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social [e] historico” (p. 2).

En este mismo sentido, las précticas pedagdgicas se inclinan al fortalecimiento de la
convivencia, con el interés de generar unas relaciones armoénicas y afectivas entre los participantes,
y con el &nimo de procurar un gusto natural por el conocimiento que permita que los estudiantes
estén constantemente en el desarrollo y fortalecimiento de capacidades®, en el ejercicio de su

formacion ciudadana.

%9 Al respecto de la evaluacién: “En mi Cl, ¢cémo hago?, manejamos una carpeta y metemos todo lo que hacemos y
alli estan las evidencias. Eso es una, y lo otro es la asistencia y yo trabajo por unidades, entonces siempre sale un
producto, un periédico mural o ese tipo de cosas y todos colaboramos; ese es otro factor para evaluar. Pero eso son
excusas para decirle a los nifios, yo en realidad valoro que el Nifio participe, que esté activo en el Cl, que venga, que
note los cambios, que por ejemplo, si su compafiero le dice algo, ya por lo menos no le pegue un calvazo, sino que le
diga: ‘venga hermano, respete’; cosas sencillas. En el esquema, la asistencia es fundamental y el proceso de los
trabajos que hacemos y todo, no arroja un cinco, sino cosas positivas como los descriptores que uno le ponga al
finalizar” (Entrevista, maestra del Cl).

80 «Identidad; dignidad y derechos; deberes y respeto por los derechos de los y las demas; sensibilidad y manejo
emocional; sentido de la vida; el cuerpo y la naturaleza; y participacion y convivencia” (Secretaria de Educacion de
Bogot4, 2014a, p. 19).
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Asi, la practica pedagogica diversa, reflexionada, consciente y critica, busca generar
procesos de ensefianza que ofrezcan a los estudiantes elementos que le puedan ser significativos y
relevantes para la vida; por tal razon, el centro de interés Entre Mitos es un laboratorio de

aprendizaje y un espacio que permite la vivencia de la ciudadania al interior del colegio.

6.3. Relaciones entre la institucionalidad y el centro de interes

En medio del ejercicio de analisis de la formacion en ciudadania, emergen algunos elementos
importantes que se orientan a la relacion entre la institucion y el centro de interés. Entre algunos
de los elementos sobresale lo que concierne a la relacion que tiene el centro de interés y el colegio,
la cual es endeble, toda vez que no existe un proceso de articulacion. La Jornada Completa, no se
asume como un proceso de extension del tiempo escolar de los estudiantes, sino como algo que
esta ajeno a la realidad que vive el colegio en sus dos jornadas: mafiana y tarde.

En esa misma linea, el centro de interés no guarda una estrecha relacion con las areas, como
por ejemplo, la de Ciencias sociales que es con la que mayor vinculo podria tener. Se vive un celo
profesional, una rivalidad entre los docentes de la jornada regular y los de los centros de interés
gue no permite que los procesos pedagdgicos sean mas potentes y contundentes, toda vez que los
esfuerzos realizados se dan de forma aislada; no se da un dialogo pedagdgico entre los maestros,
de tal suerte que se pueda resignificar el curriculo del colegio y las practicas®’.

Por otro lado, los docentes titulares del colegio, no sabian de los procesos adelantados al
interior del centro de interés, pero con el tiempo se han venido enterando de su existencia, aunque
esto no significa que sepan a profundidad de su alcance e impacto en la comunidad estudiantil®.
Pese a ello y gracias al trabajo adelantado y a la participacion en las ferias de centros de interés en
Bogota, se ha logrado que Entre Mitos cuente con espacios al interior del colegio para visibilizar

su trabajo, como, por ejemplo, la semana de desarrollo institucional, o que ha permitido la

61 Hablando de la articulacion: “no se ha logrado esa articulacion, ese seria un aspecto por mejorar desde las
reuniones de areas, igual desde los docentes; de hecho, hay poco reconocimiento por parte de ellos sabiendo que
somos colegas, que somos pares. Esta esa rivalidad entre los docentes de jornada completa y los de aula regular, eso
se vive” (Entrevista, maestra del Cl).

62 «Con relacion a los profesores, pues al principio uno decia: ‘ciudadania’y ellos: ‘con qué se come’; por lo menos
ya saben que existen centros de interés en ciudadania y que no hay solo en deportes y en artes. Ya hay una aceptacion
en ese campo” (Entrevista, maestra del CI).
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divulgacion de los procesos adelantados®. Estas acciones siguen siendo insuficientes para poder
alcanzar un posicionamiento que permita generar procesos de articulacion que redunden en
beneficio para la comunidad educativa.

Sumado a lo anterior, algunos de los maestros piensan que los centros de interés son una
pérdida de tiempo, en tanto consideran que no se ensefia nada al interior de ellos. Ese
desconocimiento afecta seriamente los procesos, ya que no se da la oportunidad de generar un
didlogo de saberes y propiciar escenarios para exposicion de ideas relacionadas con las practicas
pedagdgicas que puedan enriquecer el proyecto educativo institucional®.

También surge un aspecto que es fundamental en cualquier proceso de educativo y es lo que
tiene que ver con el relacionamiento entre el colegio y las familias de los estudiantes. En el centro
de interés ha sido demasiado complejo generar acercamiento a las familias®. Si bien se han dado
algunos espacios, terminan siendo minimos para mostrar los procesos adelantados, la metodologia
de trabajo y los logros alcanzados con los estudiantes. Es importante cambiar la concepcion que
tienen las familias acerca de la escuela, toda vez que, en muchas oportunidades, la asumen como
una guarderia, desconociendo los procesos, desarrollos y dinamicas generadas al interior de
colegio®®.

Finalmente, surge un aspecto adicional que tiene que ver con la falta de recursos para dotar
de materiales al centro de interés®’. Para infortunio de la maestra y sus estudiantes, Entre Mitos
cuenta con escasos recursos para su funcionamiento, lo que hace que los procesos no sean mas

potentes. La falta de un lugar exclusivo para su funcionamiento y la falta de material didactico

83 «Lo que se logro el afio pasado, visibilizé el centro de interés; el haber participado del Festival de centros de
interés, fue algo que al rector le gusté mucho; inclusive se di6 un espacio en la semana institucional para que se
hablara de esta experiencia y en el Foro institucional de ambientes de aprendizaje” (Entrevista, maestra del ClI).

64 «“Me parece que falta que los docentes de aula regular se acerquen mas a estos procesos, ya que algunos piensan
que los centros de interés son para perder el tiempo; algunos de ellos manifiestan que no se aprende nada. Siento que
es falta de conocimiento y seria importante generar espacios para divulgar lo que se hace” (Entrevista, maestra del
Cl).

8 “Esto es un reto que ha tenido el centro de interés y toda la jornada completa de acercarse a las familias. Han
habido espacios como el Foro institucional, donde participan docentes, padres de familia y estudiantes para mostrar
qué es el centro de interés, pero hace falta; inclusive en el colegio en general, falta mucho para involucrar a las
familias” (Entrevista, maestra del CI).

% Hablando de las familias: “Ellos como que dejan los estudiantes en el colegio en los diversos horarios pero no
saben que se hace con sus hijos, y la idea seria que ellos se involucraran mas en el proceso de los estudiantes. Esto
hace falta y es un punto a mejorar” (Entrevista, maestra del CI).

67 «“Me gustaria contar con mas recursos, pero aqui el tinico recurso que hay es sacar fotocopias y lo demas corre es
por el bolsillo de nosotros, porque a los estudiantes no se les puede pedir nada” (Entrevista, maestra del CI).
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hace que la labor de la maestra se complejice®®, a la vez que el proceso formativo de los estudiantes
se ve afectado. Pero pese a las dificultades enunciadas, el centro de interés funciona gracias al
compromiso de la maestra y al interés de los estudiantes con los procesos relacionados con la

formacioén ciudadana.

8 «E| aula de clase en el cual se desarrollé la sesién es amplio, pero como el CI se adelanta con estudiantes de la
jornada tarde, en el horario de la mafiana, se debe compartir el espacio con la docente titular, quien esta presente en
la sesién junto con otros estudiantes” (Diario de campo, sesion 1).
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7. Conclusiones y recomendaciones

A partir de los resultados producto del anélisis de la informacion recolectada a través de los
diarios campo en el ejercicio de la observacion no participante y de las entrevistas realizadas bajo
las bases tedricas de la formacién ciudadana y la practica pedagogica, se pueden establecer las

siguientes conclusiones.

7.1. Conclusiones relacionadas con la formacion ciudadana al interior del centro de interés
Entre Mitos

El centro de interés es un escenario que permite la construccion de tejido social como accion
orientada a la transformacion de la realidad, a través de pequefias acciones que inciden en el
contexto inmediato de los estudiantes, gracias a que posibilita diversas formas de ver y entender
la ciudadania desde un componente participativo.

A través de la formacion en ciudadania al interior del centro de interés se pueden potenciar
procesos orientados a la comprension y a la préctica de la autonomia y la convivencia, lo que
ayuda a que los espacios de ensefianza y aprendizaje generados al interior del colegio se
fundamenten en la construccion de lazos de union entre los protagonistas del proceso educativo, a
partir del reconocimiento de los otros.

En tanto muchos de los problemas y conflictos que se generan al interior de los colegios se
originan debido a la incapacidad de vivir juntos y en comunidad, los centros de interés podrian
servir como escenario para la consolidacion de procesos de convivencia de gran impacto, gracias
a que permiten la integracion de los estudiantes de diferentes cursos.

Las dinamicas del centro de interés permiten la consolidacion de las capacidades ciudadanas
en los estudiantes, tomando como referente sus contextos de vida mas préximos, como son la
familia y el colegio, generando asi una aproximacién a la ciudadania de manera real y no tan
abstracta. Asi, no solo se busca que los estudiantes entiendan los conceptos, sino que puedan ser
aplicados y comprendidos en la vida cotidiana.

El centro de interés, al contemplar una formacion ciudadana fundamentada en los principios
de la colaboracién y la solidaridad, conlleva a que los estudiantes comprendan que los logros

individuales son la base de los logros colectivos.
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La promocion de la libertad de expresion al interior del centro de interés contribuye a que
los estudiantes comprendan, con ocasion al ejercicio de la ciudadania, que sus opiniones,
pensamientos y reflexiones son de gran importancia, ya que permiten que se afirmen como sujetos
activos de la sociedad.

El espacio del centro de interés es buen laboratorio para la solucion de conflictos, ya que
promueve constantemente la toma de decisiones frente a situaciones o problemas reales desde el
didlogo vy el respeto por los derechos de los seres humanos, como fundamentos del estar juntos en
dicho espacio. Toda vez que los centros de interés no cuentan con recursos econdémicos
sustanciales para su funcionamiento, se vive a su interior un cuidado por lo publico, es decir, por
cada uno de los elementos que se disponen para el desarrollo de las actividades, bajo el entendido

que no abundan los materiales y que, por tal razén, se deben cuidar.

7.2. Conclusiones relacionadas con la préactica pedagdgica para la formacién ciudadana al

interior del centro de interés Entre Mitos

En tanto el centro de interés no responde a estdndares curriculares, la practica pedagdgica
puede ser mas flexible y adecuarse rapidamente a las necesidades y a los intereses de los
participantes, a través de la exploracion, la indagacion, la investigacion y la curiosidad.

La relacion dialdgica que se da al interior del centro de interés entre estudiantes y maestra,
fortalece la idea de que todos tenemos algo que aprender y algo que ensefiar, es decir, que tanto la
ensefianza como el aprendizaje no son acciones unidireccionales, sino que son ejercicios de ida y
vuelta.

De igual forma, la relacion dial6gica, contribuye enormemente al didlogo de saberes toda
vez que permite el intercambio de conocimiento entre los estudiantes y la maestra, lo que propicia
la creacion de nuevos conocimientos y, ademas, fortalecimiento de los ya existentes. La promocion
de un relacionamiento horizontal entre la maestra y los estudiantes, da paso a que todos se sientan
coémodos al interior del centro de interés, es decir, que esto promueve que se reconozcan como
pares y por ende, como corresponsables del proceso formativo en el marco de relaciones de respeto
por los otros.

La socio-afectividad como eje articulador de todo relacionamiento entre la maestra y los

estudiantes, permite que se originen situaciones de aprendizaje que favorecen la adquisicion de
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conocimientos por parte de los estudiantes, y también por parte de la maestra, a la vez que se
generan relaciones de calidez, amabilidad, comprension y amor. Se rompe con la creencia que la
evaluacion es uno de los principales motores para que lo estudiantes asistan a clases, toda vez que
en el centro de interés no se maneja un sistema de evaluacion centrado en la aprobacion o
reprobacion de estudiantes, sino en el analisis de sus procesos de aprendizaje, sin emitir ningun

tipo de valoracion cuantitativa.

7.3. Conclusiones a proposito de las relaciones entre la institucionalidad y el centro de interés

La falta de un dialogo pedagdgico ente los maestros titulares del colegio y la maestra de
centro de interés impide que se fortalezcan las practicas pedagdgicas y el curriculo de la institucién.
De igual forma, la ausencia de un dialogo de saberes impide que, en un contexto de ampliacion de
la jornada escolar, se resignifique el Proyecto Pedagogico Institucional.

La distancia entre el colegio y las familias no permite se generen vinculos efectivos que
permitan la consolidacion de la comunidad educativa. La ausencia de un actor tan importante como
las familias genera que el proceso pedagdgico se limite.

Los recursos son fundamentales en la accion pedagdgica, por tal razdn, el centro de interés
al no contar con ellos limita mucho su alcance, toda vez no puede ampliar sus posibilidades ladicas

y didacticas a otros campos, como por ejemplo las artes plasticas y audiovisuales.

7.4. Recomendaciones

A propésito del andlisis de la informacion se hacen las siguientes recomendaciones:

a. Generar un proceso de socializacion del trabajo adelantado en el centro de interés a todos los
integrantes de la comunidad educativa, de tal suerte que se puedan conocer los logros
alcanzados con los estudiantes.

b. Motivar e incentivar la utilizacion de la ciudad como escenario pedagogico, a fin de que se

puedan potenciar ain mas los procesos en cuanto a ciudadania se refiere.
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Concertar espacios para el dialogo pedagdgico entre la maestra del centro de interés y los
maestros de las areas basicas y fundamentales del colegio, con miras a aunar esfuerzos en el
ejercicio de la formacién ciudadana de los estudiantes.

Generar un proceso de sistematizacion de la experiencia pedagogica desarrollada en cada uno
de los diferentes centros de interés de ciudadania y convivencia.

Se recomienda a los estamentos administrativos, tanto institucionales como distritales, apoyar
las propuestas pedagdgicas disefiadas por los docentes y no limitar los recursos para la
vinculacion de estas propuestas al desarrollo escolar.

En necesario generar procesos gque involucren a las familias de tal suerte estas se enteren del
proceso educativo de los estudiantes y se hagan corresponsables el mismo.

En términos investigativos, se sugiere continuar el proceso de estudio de caso con otros actores
de la comunidad, por ejemplo, con las familias, de tal suerte que se pueda constatar el impacto

del centro de interés desde la perspectiva de los acudientes, como también de los estudiantes.
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Anexo 1. Matriz de antecedentes de investigacion

ANEXos

o TIPO DE LUGAR Y - RELACION CON Ml
N DOCUMENTO NOMBRE ARO AUTORES BIBLIOGRAFIA OBJETIVO RESUMEN TESIS
La universidad debe promover sus politicas
educativas siendo fiel a sus principios
fundacionales en los diferentes programas, pero
sin hacer ningun tipo de imposicion.
Es fundamental conciliar la ética ciudadana laica
y la moral cat6lica.
CHAUX, Enrique. La laicidad en las universidades es importante
GARAY Jorge Luis. . _— para propender por la buena formacién de
GLEDON, Mary Mostar la fcgone_l y la practica de la profesionales e
., e formacidn ciudadana que se L . ' Buscan el andlisis de las
La formacion GOMEZ, Jairo . . ; La universidad si tiene derecho a oponerse a la ,
. . - imparte en la Minuto de Dios. ; A o formas en cémo se forma
Tesis Maestria en ciudadana en la Hernando. - imposicion por parte del estado de un laicismo . .
o Py . ) Artunduaga . El estudio responde a dos . . para la ciudadania desde
T1 Ciencia politica. Corporacion Bogot4, Lizcano KYMLICKA, Will. requntas: ; Cudl es el enfoque de extremo como filosofia. 169iCas V Droaramas
Universidad de los Universitaria 2008 ' MAGENDZO, preguntas. ¢ au Orientar la formacién ciudadana no solo desde las gicas y programa
. - Flover formacion ciudadana de la Minuto ; . agenciadas por instituciones
Andes Minuto de Dios Abraham. PR competencias que plantea el estado, sino desde la o -
de Dios? ;Como se traduce esta : . o politicas publicas en
(UNIMINUTO) RAWLS, John. - PN realidad que plantea el pais. Iy
: formacion en el ejercicio diario de Lo 2 educacion
SANDEL, Michael. la ciudadania en los estudiantes? Promover la participacion de jovenes en la
TEDESCO, Juan ' universidad.
Carlos La ciudadania mas que un contenido es un
modelo completo que abarca el curriculo y los
métodos de ensefianza.
No improvisar la formacion ciudadana, ante la
moda de las mismas en el pais.
Una dptima formacion ciudadana, implica una
modificacion en el curriculo.
Hacia la Contribuir a la identificacion de Rescata la importancia de la
construccion de criterios y caracteristicas que deben | -Los involucrados en el proceso identifican que formacion ciudadana como
un provecto Arrdez, M. Badilla, E. | ser tenidos en cuenta en un modelo muchas de sus probleméticas emanan desde las un elemento fundamental el
Tesis Maestria en inte prago Ue Garzon Bolafios, G. Claxton, | curricular que integre los proyectos familias, por ende se rescata la importancia de proceso formativo de los
. L g g Bogot4, Guerra, G. Contreras, G. pedagdgicos con el plan de involucrarlas en el proceso de formacion. estudiantes, que tiene la
T2 | Pedagogia. Universidad responda a la . . . : . .
de los Andes 2015 Emilse Flérez, R. Gimeo, J. estudios, asi como su disefio

formacion
ciudadana de los
estudiantes de
ciclo inicial del

Mejia, R. Torres, J.
Vélez, W.

curricular en aras de lograr
dinamizar la formacién ciudadana
en el educando de ciclo inicial del
IED Jackeline.

-Es fundamental hacer un diagndstico de las
problematicas, necesidades e intereses de la
comunidad educativa a la hora de querer hacer
algun proceso de integracion curricular.

validez y rigor de cualquier
otro elemento
epistemoldgico en el abanico
del saber. De igual forma,
plantea la importancia de
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Colegio CED
Jackeline

Como objetivos:
-Realizar una revision documental
que permita la viabilidad de la
investigacion.

-Plantear acuerdos con docentes
para la integracion de la propuesta
curricular.
-ldentificacién de proyectos que
propendan por la formacion
ciudadana.

revisar los proyectos y
trasversales que potencian la
ciudadania al interior del
colegio y que deben ser
parte del curriculo,
propendiendo por procesos
de integracion.
También, rescata la
importancia de analizar las
politicas publicas en
educacién emanadas por el
MEN y la SED, como
elementos determinantes en
los procesos de las
instituciones.

T3

Tesis Maestria en
Pedagogia. Universidad
de la Sabana

Imaginarios de
ciudadania en
estudiantes de un
colegio publico de
Bogota

Chia,
Cundinam
arca, 2015

Gallego
Garcia,
German

Andrenacci, L.
Beuchot, M.
Carretero, A.

Castoriadis, C.

Chaux, Enrigue.
Foucault, M.

Gonzalez, R. Kant, I.
Martinez, M.
Nussbaum, M. C.
Salinas, M.; Posada,
M. & Isaza, L. Vega,
J.

Busca comprensidn acerca de
imaginarios de ciudadania,
relacionados con las “capacidades
ciudadanas” enunciadas por los
PECC de las SED. Este trabajo se
realiza al interior del IED Santa
Barbara.

Los objetivos de esta investigacién
son:

-ldentificar imaginarios alrededor
de las “capacidades ciudadanas”
consagradas en los PECC.
-Describir las expresiones
relacionadas con “capacidades
ciudadanas” contenidas en
imaginarios individuales.
-Sistematizar los conceptos
asociados con identidad ciudadana
y participacion ciudadana.

-La investigacion permitio conocer ampliamente
los imaginarios atribuidos a los conceptos de
identidad y dignidad humana.

-Los estudiantes manejan el término conciencia
como una capacidad que cada quien posee desde
que nace Y lo relacionan con la virtud y los
valores.

-Se evidencia la preocupacion de los estudiantes
por el cuidado de la vida en todas sus
dimensiones.

Se encuentra el rescate de la
formacién ciudadana como
elemento fundamental del
proceso de formacion de
nifios, nifias y jovenes.
También, se enfatiza en las
“capacidades ciudadanas”
como aspecto fundamental
de estudio, ya que es la
médula de la formacion
ciudadana desde los PECC
de la SED.

T4

Investigacion Maestria
en Educacion.
Universidad de La
Sabana.

La escuela
espacio de
formacion de lo
publico en el
marco de la
ciudadania

Chia,
Cundinam
arca, 2011

Aguirre
Pinzon,
Gloria
Constanza;
Flérez
Ospina,

Alvarado, V. Apple,
M. Arendt, H. Borja,
J. Carmargo,L.
Duran, R. Geertz, C.
Gentili, P. Goetz, J.P.
Maldonado, H.

Identificar experiencias de
estudiantes de grado 10°y 11°
sobre su aprendizaje escolar para lo
publico y cudl es el sentido
atribuido a lo publico. En esta
investigacion, lo publico es referido

-Aunque los estudiantes afirman que el colegio
los reconoce, quedan serias dudas respecto al
hecho de oirlos, en especial en todo lo que
concierne a las diferencias con el manual de
convivencia.

El punto de relacion esta en
el marco de la ciudadania
como terreno de
construccion de lo publico
en el colegio
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Sophy
Fernanda;
Gomez
Lépez, Luis
Gabriel;
Londofio
Sanchez,
James y
Ramirez
Ruiz,
Gabriel
Eduardo.

Mockus, A. Ortega,
R. Paz, M. Taylor,
S.J. Tiramonti, G.

a las formas como la escuela
permite la participacion de los
estudiantes en términos de
reconocimiento y valoracion de las
diferencias, de expresiones de
acuerdos y desacuerdos y de como
debate de forma critica frente a
asuntos que a todos concierne.
Los objetivos son:
-Caracterizar los espacios,
contenidos y actividades escolares
reportados por los estudiantes
como parte de formacion para lo
publico.

-Construir comparaciones en como
la escuela promueve la formacion
para lo publico.
-ldentificar el valor y la
importancia de lo publico.

-Entre los estudiantes aparecen esguinces en el
reconocimiento de las diferencias. Entre ellos
mismos se encargan de excluirse.

-Los estudiantes aprenden de las diferencias.
-Existen espacios amplios para el reconocimiento
de la diferencia que permite el favorecimiento de
lo publico.

-El dialogo que propone la escuela, segun los
estudiantes, no conduce a contar con un tejido
social por la ausencia de un reconocimiento
activo de la diferencia.

-La participacion como accion conducente a la
toma de decisiones para el bien comun y la vida
en sociedad no logra enfilarse hacia lo publico.
-Los estudiantes no se sitdan en actitud de
construir con el otro cuando de bien comin se
trata.

T5

Maestria en Pedagogia.
Universidad de La
Sabana.

Fortalecimiento
de competencias
ciudadanas a
través del marco
de la Ensefianza
para la
comprension y el
trabajo
cooperativo

Chia,
Cundinam
arca, 2014

Quiroz
Macias, Julia

Alvira, F. Begoya, D.,
Torrado, Maria C.
Cepeda, M.J.
Chomsky, A. N.
Clemente, R. &
Hernandez, C.
Dewey, J. Eliott, J.
Foucault, M. Freire,
P. Gardner. H.
Giroux, H. A.
Habermas, Jurgen.
Levy, P. Piaget, J.
Taylor, Charles.
Valverde, D.

Surge la inquietud de si se puede
fortalecer las competencias
ciudadanas en los estudiantes de
grado sexto de dos instituciones
educativas, mediante la
implementacion de una estrategia
pedagogica disefiada en funcion de
un diagnéstico.

Los objetivos trazados son:
-Diagnosticar el estado actual de en
competencias ciudadanas en los
estudiantes del grado mencionado.
-Elaborar un referente conceptual
que sirva para el disefio de
didacticas que fortalezcan las
competencias ciudadanas.

- Disefiar las actividades didacticas
que conforman la estrategia
pedagdgica dirigida al
fortalecimiento de cada una de las
competencias ciudadanas.

Las diferentes conclusiones descritas en la
investigacion, son una descriptiva gradual y paso
a paso, de los logros obtenidos conforme se iban a
aplicando los mddulos construidos, pero en
resumen, la estrategia de fortalecimiento aplicada
a los estuantes de grado sexto, redundo en
beneficio del fortalecimiento de las competencias
ciudadanas, rescatando de ello, la capacidad de
los estudiantes para enfrentarse a dilemas éticos,
teniendo como referente el bien coman.

La relacion directa consiste
en ver que material
pedagdgico, dispuesto en
funcidn de la formacién
ciudadana, aplicado teniendo
en cuenta un diagndstico y
reconociendo el contexto de
la poblacion, arroja grandes
resultados en el proceso de
formacion de estudiantes
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T6

Tesis Maestria en
Ciencias politicas y
Relaciones
internacionales.

Universidad Javeriana.

Teatro foro
préctica
pedagogica
alternativa para la
formacion en
ciudadania 'y
democracia en la
educacion media

Bogota,
2012

Rocha
Chaves,
Daniel
Francisco

Alcantara, Pedro.
Boal, Augusto.
Bourdieu, P. Brecht,
Bertolt. Espinola,
Viola. Foucault,
Michel. Freire, Paulo.
Garcia Canclini, N.
Mayolo, Carlos &
Ospina, Luis.
Nirenberg, Olga. Sen,
Amartya.

Las diversas falencias de los
enfoques tradicionales de la
formacion para la ciudadania y
democracia permiten pensar que es
necesario enfocarla con miradas
alternativas. Razon por la cual, el
investigador, planeta que las
practicas pedagdgicas basadas en el
arte podrian ser una opcién. Con
base en experiencias de uso del arte
participativo en diferentes lugares
de América Latina, incluida
Colombia, y mediante un analisis
critico, se propone en este trabajo
responder a la siguiente pregunta:
¢Puede el Teatro Foro ser una
practica pedagdgica alternativa
para la formacion en ciudadania y
la democracia en la educacion
media en Colombia?
-Analizar cdmo la implementacion
de la pedagogia alternativa del
Teatro Foro en los curriculos para
la formacién de ciudadania y
democracia puede ser un espacio de
libre expresion que da respuestas
concretas a los agentes educativos
que buscan el fortalecimiento de la
ciudadania democratica en el
marco de la corresponsabilidad
Estado-familia-sociedad.
-Analizar el trabajo interdisciplinar
que debe existir entre estudios
politicos y otras disciplinas, como
las artes participativas, para
propiciar espacios reales de
interaccion con los distintos actores
educativos que intervienen en la
formacidn para la ciudadania y la

democracia.

-Se evidencia la falta de formacién para la
ciudadania democratica en estudiantes de colegios
de educacion media.

-En los casos analizados los actores participantes
en su mayoria manifestaban que la posibilidad de
dialogo para la transformacion de conflicto es
desde una perspectiva psicosocial y no desde su
empoderamiento politico.

- Estado de decepcion mostré que se deben
restructurar los manuales de convivencia, con la
participacién de los estudiantes en su
construccion.

- Los canales de accién de la comunidad
estudiantil son limitados. Los casos analizados
demuestran que el arte participativo y el Teatro
Foro son una practica de gran ayuda para
encauzar la educacion politica con participacion
en el ejercicio de la accion.

- La academia dedicada al estudio de la formacion
politica en educacién media no ha puesto la
conceptualizacion teorica al servicio de la practica
educativa, causando con esto que los jovenes
sigan teniendo los mismos prejuicios con relacién
a la politica y su educacion.

-Las instituciones como las Secretarias de
Educacién solo implementan la eleccion del
personero como un requisito que hay que cumplir
constitucionalmente, desarticulado de otras
instancias del debate sobre democracia
participativa y el reconocimiento de ciudadanos
validos para las reformas educativas en los
colegios.

La relacién o el punto de
convergencia con mi trabajo,
esta en la idea de analizar la
formacion alternativa para la

ciudadania
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-Analizar el potencial del arte
participativo en la educacién media
para la formacion en ciudadania y
democracia.

Democracia y

Barcena, Fernando.
Cortina, Adela.

Desde la concepcion de la escuela como un
espacio de socializacion, la presente investigacion
a partir de postulados teéricos sobre educacion
ciudadana y democracia, pretende identificar las
subjetividades que se configuran como resultante
de la formacion que se desarrolla en los procesos

La relacién con mi tesis se

Tesis Maestria en < Cullen, Carlos. - o ~ Al L .
Ciencias de la e_ducamon (2004) _ _Id_entlflcar qué tipo de de ensefianza aprendizaje y en algunas practicas fundamenta en concebir !a
. ciudadana. . . X subjetividades se configuran como politicas que se presentan en la escuela. La escuela como un escenario
Educacion. . - . Santamaria Giroux, Henry. - - e o - -
o Configuracion de Bogoti, . resultado de la formacién de identificacion se realizara a partir de la para la construccion de la
T7 Universidad San A Séanchez, Guber, Rosana. : . . . s i . DR
Subjetividades en 2012 . A . ciudadania en estudiantes de indagacion de dos aspectos claves: el primero, formacion ciudadana como
Buenaventura de - José Angel Puig, Josep. S . - . - . L
. la formacion de educacion media académica del estara centrado en el discurso que los estudiantes producto de las practicas
Bogota. . Vasco Montoya, - - " - L . L.
estudiantes de Eloisa. Alvarado Liceo Integrado de Zipaquira de educacion media utilizan en los diferentes pedagodgicas centradas en la
Educacién Media ' escenarios de participacion democratica y social ciudadania.
Salgado, Sara . ; . o
Lo que brinda la ciudadania como un hecho ético-
Victoria y otros. e . P
politico y el segundo se centrara en el analisis de
texto escrito, especificamente el programa de
educacidn civica y democracia que hace parte del
curriculo de la institucion educativa
Para contribuir al mejoramiento de la formacion
. ciudadana y la convivencia escolar, la presente
Alarcon . o : : R
~ investigacion ha seleccionado cinco instituciones
Castafieda, ! L . .
Maria _ educativas publicas de dlft_erentes localidades de
Fernanda: Aristoteles. Bogota: la IED José Francisco Socarras y la IED
' Alvarado, S & Contribuir al fortalecimiento de la | Brasilia de la localidad 7 (Bosa); la IED Nicolas
Propuestas Cabezas . . . . - L R
_ ) edagégicas en Gutiérrez Mu_ales, M ~_convivencia espolar en 5 Buen_aventura—Chorrl!Ios y la IED Delia Zapata La_relamon con mi tesis
Tesis Maestria en P ” . L Ariza, A. instituciones educativas distritales, Olivella de la localidad 11 (Suba) y la IED tiene que ver con la
! formacion Chia, Yesid; . L . . . ) .
Educacién. . . Bronfenbrenner, U. a partir de propuestas pedagogicas Miguel de Cervantes Saavedra, de la localidad 5 disposicion de escenarios
T8 L ciudadana parael | Cundinam Godoy N -
Universidad De La - : Caballero, M. (2010). | en formacién ciudadana acorde con (Usme). pedagdgicos para la
mejoramiento de | arca, 2015 Betancur, - . TR S
Sabana - . e Elliot, J. Morata, S. L. | las necesidades reportadas por los En cada institucion, en respuesta a sus formacion ciudadana al
la convivencia Liliana; ; LA . ) . : e
, Foucault. M. estudiantes de cada institucion y particularidades y atendiendo a un ciclo interior de la escuela
escolar Parra Flérez, . - p ) A
Idalia y Qwroz, Morales, ciclo especmqo, se abordara !a formaC|on cmdad_ana y
Zambrano Sierra. Rendon, S. su relacién con la convivencia escolar, teniendo
en cuenta el marco pedagégico, la politica
Escobar, . o )
Néstor educativa y la normatividad vigente.

La convivencia es uno de los factores que incide
directamente en el desempefio académico de los
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estudiantes de cualquier nivel. En palabras de
Zapata (2008), aprender a ser solidario, sensible,
critico y respetuoso entre otras actitudes, permite
la construccidn de una sociedad participativa y
democratica; este tipo de sociedad es factible
construirla y forjarla desde proyectos
encaminados a la formacién ciudadana. En otros
términos, se puede tejer la convivencia a partir de
propuestas en formacion ciudadana que conlleven
al reconocimiento del otro, al respeto de los
derechos humanos, a la participacién democratica
y a la resolucién pacifica de conflictos.
Consecuentes con una formacion ciudadana que
involucre a los estudiantes, no como seres pasivos
a quienes se les entrega informacién para que sea
asimilada y practicada, sino como seres activos
que estan en capacidad de aportar, de construir, de
cambiar sus entornos, la IAE se erige como la
metodologia que integra no sélo la vision del
docente, sino la perspectiva de los estudiantes,
quienes a través de la evaluacion continua,
valoran y modifican el paradigma docente. De
esta forma, se le da validez y confiabilidad, ya
que el resultado es el producto de la sinergia
investigativa entre los sujetos y el objeto de la
investigacion, y lo mas importante, este resultado
puede ser sostenible en tiempo y espacio. La
formacion ciudadana se puede abordar desde
diferentes y diversas propuestas. Las aqui
expuestas, soportadas en revisiones teéricas que
surgieron de diagnosticos en cada institucién,
permitieron evidenciar que en la convivencia
estan implicitas las emociones, los conflictos, la
disposicion y la capacidad para reconocer la
diversidad. Sin embargo, estos elementos son al
mismo tiempo el insumo para aprovechar las
fortalezas de los estudiantes y asi transformar a
partir de su capacidad critica sus entornos,
independientemente de la edad o el ciclo en el que
se encuentren.
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Por lo tanto, la formacién ciudadania se hace
evidente, no como la aplicacién de conceptos
previamente definidos por los adultos, sino como
un significado que implica el construir juntos para
vivir juntos en términos de los deberes y
derechos. Es importante destacar que en estos
procesos formativos se debe involucrar al docente
que desde su experiencia y conocimiento, regula
los contenidos aterrizandolos a contextos de los
mismos estudiantes; y a los padres de familia, ya
que son ellos lo que inician desde sus hogares la
formacion ciudadana. Igualmente, es importante
aprovechar las estrategias disefiadas por entidades
como el MEN o la SED que no solo aportan rutas,
procesos y procedimientos, sino contenidos que
facilitan la concepcion y aplicabilidad de la
ciudadania en el aula. Aun asi, se debe tener en
cuenta en el proceso formativo al estudiante, que
existen realidades ciudadanas arraigadas
culturalmente que él debe aceptar y que no son
posibles de cambiar sino a través de procesos
formativos a largo plazo, y esfuerzos
mancomunados entre la comunidad y el Estado.
Finalmente, la formacion ciudadana y la IAE se
unen como estrategia y contenido para concebir y
llevar a la préactica un tejido social en el que la
justicia, la dignidad y el respeto por los derechos
humanos, son la carta de presentacion de un
estado social de derecho que pone a su
disposicion todos sus recursos para el bienestar,
crecimiento y desarrollo sostenible de cada uno
de sus ciudadanos.
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Universidad Pontificia
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Formacién
ciudadana para la
convivencia en el

Contexto
educativo
colombiano

Medellin,
2016

Agudelo
Alzate, Juan
José y
Carmona
Arroyave,
Juvenal
Andrés

Marshall &
Bottomore.

Adela Cortina.

Apel, K. O.
Araujo, J. A.
Arendt, H.
Aubert, N.
Barber, B.

Integrar saberes en el escenario
escolar -estamento perteneciente al
entorno social- donde se recrean
practicas que abogan por la
construccién de una ciudadania
para el liderazgo, la
responsabilidad y la participacion
activa de los estudiantes

Este proyecto de investigacion gira en torno a los
tres enfoques propios de la teoria politica
normativa (liberalismo, comunitarismo y

republicanismo); privilegiando el primero al
individuo, el segundo al individuo dentro de un

grupo social y en el Gltimo caso lo que respecta a

la posibilidad que tiene el individuo de

“subvertir” el poder y actuar sobre los parametros

Esta tesis guarda relacién
con mi investigacion toda
Vez que se centra en
practicas pedagogicas
orientadas a la construccion
de una ciudadania para el
liderazgo de estudiantes al
interior de la escuela

140




Redescribiendo la
comunidad de
investigacion:

pensamiento
complejo y exclusion
social. Ediciones la
Torre.
Brubaker, R.
Carretero, M.
Castrillén, L. A.
Chevallier, J.
Cortina, A. (2000).

Barrero, R. del didlogo y la interaccion comunicacional,
Bauman, Z. asumiendo los derechos y los deberes como una
Berlin, 1. corresponsabilidad mediatizada por las
Bobbio, N. obligaciones propias del “deber ser”. Esta
Bogoya, Santana & resignificacion de orden conceptual se establece
Hernandez. como base para entender las nuevas
Bernstein, J. C. connotaciones que enmarcan la posmodernidad en
(2006). relacion con las caracteristicas de una nueva
ciudadania (global, transnacional y postnacional)

paralelo a la equivocidad de la triada individuo-

sociedad-Estado que adquiere nuevas perspectivas

en un contexto inmerso en la incertidumbre, la
indeterminacion y la complejidad

En las instituciones educativas observamos
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2016

Fonseca
Centeno,
Diana
Xiomara;
Martinez
Lavado,
Jenny
Patriciay
Pazos
Medina,
Maria
Anggélica

Allal, L.

Chaux, E.
Velasquez, A.
Ramos, C., Nieto, A,
& Chaux, E.

Contribuir a la formacion en
competencias ciudadanas desde el
aula para la prevencion y atencion

de la agresion reactiva en
estudiantes de un curso tercero en
un colegio

distrital

frecuentemente situaciones de agresion reactiva
entre estudiantes ante ofensas reales o percibidas.
En este sentido la formacion en competencias
ciudadanas desde la escuela se presenta como una
alternativa que resulta eficaz para enfrentar este
tipo de agresién. Asi esta investigacion se
desarrolld mediante la evaluacion formativa de
una intervencion que incluy6 las competencias
ciudadanas relacionadas con la agresion reactiva
en un curso tercero de un colegio distrital en
Bogota D.C. Estas competencias fueron:
consideracion de consecuencias, identificacion y
regulacién de emociones (la rabia), toma de
perspectiva y asertividad. De esta manera, el
andlisis de la intervencion mostré que el
desarrollo de estas competencias permitio a los
estudiantes adquirir estrategias diferentes a la
agresion para responder ante situaciones donde se

sienten ofendidos. Igualmente condujo a

La relacién con mi tesis se
centra en el trabajo de la
ciudadania al interior del

aula con la intencion de
fortalecer las competencias
ciudadana en los estudiantes
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considerar que el desarrollo de competencias
afios de escolaridad contribuye a prevenir y

atender la agresion reactiva evitando que esta
escale a futuro. Asimismo esta investigacion

escolar.

ciudadanas en los estudiantes desde los primeros

sugiere a las instituciones educativas adoptar este
tipo de formacion en beneficio de la convivencia
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Chaux, E. Lleras, J.y

Determinar de qué manera el
desarrollo de los contenidos
teméticos de formacion
ciudadana incide en la adquisicion
y ejecucion de comportamientos

urbanos

responsables en nifios y nifias de 8
a 11 afos del Liceo Parroquial Sara
Zapata

inicial. Asi mismo se presentan algunos apartes de

La ciudad es un gran escenario en donde se dan

entre los ciudadanos que alli viven y se
relacionan, por ende la formacion ciudadana es
uno de los aspectos de mayor importancia en la
actualidad al interior de las escuelas. Por ello, se
ha hecho necesario estudiar las implicaciones que
tiene esta formacién en los nifios y nifias de
nuestra sociedad. En este orden de ideas y bajo la
mirada de la Pedagogia Urbana se ha considerado
investigar sobre la influencia que tiene la
formacion en competencias ciudadanas en los
comportamientos urbanos responsables de los
estudiantes de una institucion educativa, pues
desde esta perspectiva la ciudad es una
herramienta llena de posibilidades de aprendizaje
que muchas veces se deja de lado por la falta de
conciencia y conocimiento por parte de muchos
maestros. A partir de lo anterior, se presentan los
elementos que justifican el porqué de esta
investigacion y la pregunta que la orienta, asi
como una breve descripcion de investigaciones
previas que tienen algun tipo de relacion con esta.
Seguido de ello se encuentran algunos elementos
tedricos sobre lo que es y se ha entendido como
formacion ciudadana y del mismo modo con los
comportamientos urbanos responsables, que son
claves en esta investigacion, pues a partir de esta
relacién se busca dar respuesta a la pregunta

Pedagogia Urbana y programas como escuela-
ciudad-escuela, en donde se reconoce la ciudad

diversidad de situaciones a partir de intercambios

La relacién con mi tesis
tiene que ver con la
disposicion de escenarios

pedagdgicos para la
formacion ciudadana al
interior de la escuela
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como elemento fundamental en la formacion
ciudadana. En un segundo momento se formula
metodologia de investigacion, la cual tiene un
caracter descriptivo y se desarroll6 con tres
técnicas: un andlisis de documentos, seguida de
un grupo focal en donde se discutid el tema en
cuestion y, por Gltimo, una observacion
conductual que permitié reconocer hasta qué
punto se adquieren ciertos comportamientos
urbanos responsables por los nifios y nifias.
Finalmente se presentan los resultados
encontrados, su respectivo analisis a la luz del
marco de referencia presentado y algunas
conclusiones y recomendaciones a la hora de
trabajar formacion ciudadana al interior de la
escuela desde la mirada de la Pedagogia Urbana.

la
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Sujeto,
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Bogota,
2016

Gonzalez
Ramos,
Mangi
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Antanas, M. S.
Barcena, F. Delgado
J.M. Gutiérrez J
Chaux, A.
Duschatzky, S.
Garcia Diaz, M., &
Uruefia, L. Maturana,
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Mockus, A.
Rockwell, E.

Evidenciar las construcciones en
torno al sujeto, la convivenciay la
ciudadania que

se encuentran inmersas en las
practicas pedagdgicas en los
centros de promocion de
convivencia de las Instituciones
educativas Sierra Morena y el
Colegio Hermanos Beltran, donde
se desarrollan

¢ Cudl es el tipo de sujeto que se forma hoy?,
teniendo en cuenta los cuestionamientos alrededor
de la convivencia y los discursos de formacion
ciudadana que circulan en las instituciones
educativas, especialmente en aquellas donde se
desarrollan los Centros de Promocidn de
convivencia, porque alli se busca que los
estudiantes logren asumirse como agentes de
cambio y transformadores de sus realidades. Esta
inquietud se convirtio en el fundamento del
proceso investigativo gque sin duda alguna tiene
tinte formativo, pues aunque mucho se habla de
los problemas de convivencia en los colegios, de
la falta de estrategias para el manejo del conflicto,
de las dificultades permanentes que tienen los
nifios, nifias y jovenes en su manejo emocional,
entre otras tantas afirmaciones que ponen a la
escuela frente a la pared, destacando su falta de
sentido como educadora y por ser la causal de
muchos de los males sociales presentes, es posible
pensar en otras alternativas que, al no tener mayor
proyeccion, son desconocidas lo que provoca que

sus aportes y beneficios sean invisibilizados.
Debido a esto se penetré en la cotidianidad de los

La relacién con mi tesis se
centra en la intencién de
hacer evidente las practicas
pedagdgicas que se
fundamentan en la
formacion para la ciudadania
al interior de la escuela
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Centros Estudiantiles de Promocion de
convivencia de las Instituciones educativas
Colegio Sierra Morena (Jornada tarde) y Colegio
Hermanos Beltran (Jornada Gnica), no sélo en la
observacion de sus practicas, sino también en la
escucha de los actores, quienes pusieron voz a sus
pensamientos y dieron a conocer su posicion
frente al proceso en el cual han decidido estar
insertos, aclarando que el proceso trascendié la
transcripcion de los hallazgos, pues “la cuestion
de los sentidos sobre la escuela no estd en la
transparencia del discurso que un grupo de
jovenes formula sino en la construccion
interpretativa que supone inscribir lo dicho en un
contexto mas amplio de significacion”
(Duschatzky, 1999, p. 13). Las caracteristicas
particulares de las Instituciones permitieron
identificar que a pesar de existir elementos
homogéneos en la construccion de los Centros
como alternativas pedagdgicas en la resolucion de
conflictos, cada uno se encuentra determinado no
s6lo por los aspectos mencionados inicialmente,
entre los que esta su contexto, sino por la filosofia
institucional que permea el desarrollo de la labor
educativa. Por consiguiente se indag6 también
con algunos docentes promotores y directivos de
cada uno de los colegios para conocer sus puntos
de vista frente a los mismos. La inquietud por
conocer esta propuesta, como parte de las diversas
alternativas en pro del mejoramiento del clima
institucional, se podria decir que tiene sus raices
en las aulas de la Universidad Pedagdgica
Nacional en el programa de la Licenciatura en
Psicologia y Pedagogia, cuando un grupo de
psicopedagogos en formacion se preparaba para
sacar adelante su trabajo de grado sobre
convivencia escolar y educacién emocional, con
ansias de transformar el mundo, encontrando
entre diversos campos de accion, en el Colegio
Carlos Alban Holguin , el espacio para ello, lugar
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donde también se dio una fuerte confrontacion a
través de sus préacticas, pues la realidad
encontrada sobrepasaba lo que se habia pensado
hasta ese momento, ya que la propuesta se
planteaba para un solo curso y se veia que era
necesario implementarlo con proyeccion
Institucional, por las diversas problematicas que
aquejaban a los nifios, nifias y jovenes
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Describir y analizar las practicas de
conformacion del gobierno escolar
(proceso electoral personero
estudiantil) en la IED desde la
perspectiva
micropolitica (poder, intereses,
ideologias y conflicto) y la
formacion
ciudadana

Se tuvo en cuenta que las dinamicas democraticas
de representacion y participacion en la IED, que
se suscitan durante el proceso de eleccién del
gobierno escolar merecen un analisis en su real
contexto mas alla de los formalismos académicos
propiciados por la normatividad vigente (de orden
municipal y/o nacional). Si bien la normativa
propicia la inclusion de los ejercicios
democraticos en términos del qué, el cdmo,
cuédndo y dénde, no delimita los procedimientos
sistematicos, progresivos de formacion politica
gue propendan por una cultura democréatica
enmarcada en la formacion ciudadana. Este
proceso democrético en la IED se articula a las
dinamicas propias del quehacer educativo de
forma procedimental, sin una filosofia politica
definida, es direccionado desde el MEN y
abanderado por el area de sociales como una mas
de sus actividades curriculares. De igual manera,
el proceso, al no ir mas alla de la instauracion del
estamento como tal, en donde de respuesta a las
manifestaciones politicas que se evidencian en la
cotidianidad escolar y que se muestran como una
forma de poder que al ocurrir dentro de una
organizacion se le denomina micropolitica, no
deja de ser un acto administrativo de orden
institucional obediente de una macropolitica
estatal. En la IED, se evidencian unos ejercicios
de poder, antes, durante y después del proceso
electoral del gobierno escolar (personero
estudiantil), de los que emergen unas relaciones
de tension generadoras de diversidad de controles,

Esta tesis se relaciona con
mi trabaja de investigacion
en la intencién de analizar
procesos pedagdgicos que
tienen como horizonte de
sentido la formacién
ciudadana al interior de la
escuela
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ideologias, intereses y conflictos que permean
todos los niveles de jerarquia institucional y que
deben ser analizadas a la luz de la perspectiva de
micropolitica escolar.

T14

Tesis Maestria en
Docencia.
Universidad de la Salle

Concepciones,
dispositivos Y
tendencias de la
formacion
ciudadana en la
Escuela Normal
Superior Distrital
Maria Montessori

Bogota,
2015

Miguez
Daza, Mery

Ander-Egg, E. (1995).

Castillo Garcia, J.
(2007).
Cerda Gutiérrez, H.
(1993).
Cortina, Adela
(1999).
Chernobilsky, L.
(2009).

Echavarria, C. (2008).

Hoyos, G. & Ruiz, A.
(2007) Mockus, A. y
Muhr, T. (1989-1992)
Osorio v, Jorge.
(2003)
Richards, T.y
Rincén, M. &
Echeverry, M (2008)
Ruiz Silva, A. &
Chaux Torres, E
(2005).
Santisteban
Fernandez, A. &
Pagés Blanch, J.
Stenhouse, L. (1998).
Strauss, A. & Corbin,
J. (2002)
Tamayo, M. (1999).
Taylor, S. & Bogdan,
R. (1987). Valles, M.
(1999)
Weitzman, E. y
Miles, M. (1995).

Identificar las concepciones, los
dispositivos y las tendencias
formativas de la ENSD Maria
Montessori de la ciudad de Bogota
en relacion con la formacion
ciudadana

Esta investigacion es un estudio de tipo
descriptivo, en el que se indago por los aportes de
la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori a la formacién ciudadana, en el
distrito capital; donde a partir de entrevistas,
observacién y revisién de documentos fueron
escuchadas las voces de los estudiantes y
reconocidos como protagonistas y aportantes
esenciales en la investigacién. El andlisis de estos
aportes se logro a partir del andlisis de la teoria
fundamentada de Strauss & Corbin (2002) y la
triangulacién de la informacion obtenida y
permitio identificar aspectos fundamentales de la
formacion ciudadana. Finaliza esta investigacion
con una discusion tedrica, contrastando los
hallazgos obtenidos con los aportes conceptuales
brindados por el concepto de ciudadano y
ciudadania a partir de concepciones, posturas y
enfoques liberales y comunitarios, formacién
ciudadana desde lo politico, social y activo y
desde la organizacion del curriculo democrético;
evidenciando dispositivos y tendencias de
formacion, posturas, aciertos y necesidades; que
centran la atencidn en el proceso de formacion
ciudadana en el escenario de la formacién
complementaria, a partir del proceso de
socializacion de un individuo, que se da desde las
vivencias y experiencias de interaccion cotidiana
en los diferentes espacios de la vida social, entre
los cuales se encuentra la escuela

Esta tesis se relaciona con
mi trabajo de investigacion
en lo que respecta a
identificar los aportes de la
escuela en los procesos de
formacion ciudadana de los
estudiantes
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Anexo 2. Entrevistas a maestra del Centro de Interés Entre Mitos, Colegio Porfirio Barba

Jacob, Bosa

1. RELACION DOCENTE Y CENTRO DE INTERES (CI)

1.1. ;Cuales son las motivaciones que tiene para dinamizar el Cl de ciudadania y convivencia
Entre Mitos?

Una de las principales motivaciones es fomentar ese desarrollo de capacidades para la ciudadania
y la convivencia, porque igual, pues el contexto en el que estamos es bastante particular, sabemos
que en el colegio se presentan muchas cosas, contingencias que no se pueden abordar en las clases
regulares, eso como para hablar del contexto. Como motivacion personal, yo creo que uno como
licenciado en Ciencias sociales, siempre esta pensando ese cambio social y uno pues sabe que uno
puede no puede hacer cambios estructurales a gran escala, pero uno sabe que desde las aulas se
pueden lograr cambiar esas manias que tiene el sistema econémico, que es ese individualismo y
esa falta de cooperacion entre las personas, ese “yo lucho por lo mio y lo demas no interesa”. Es
como subsanar esas rupturas que de forma estructural estan, desde cambios minimos en el aula y
que podrian ser significativos para reconstruir un tejido social que en la localidad, que no estoy
diciendo sea la mas marginal, pero tiene sus condiciones y sus caracteristicas propias; entonces,
pues reconstruir ese tejido social de los nifios, pues me parece como la principal motivacién. Una
macro como ese cambio social, y una micro como desde el CI mejorar las relaciones entre los

nifios del colegio.

1.2. Si bien es cierto el CI tiene un norte claro y propende por algunos logros, ¢particularmente

qué quiere alcanzar con el CI?

Primero, que los nifios descubran unas realidades de vivir la ciudadania. Para ellos el término
ciudadania es una cosa todavia rara, es una mezcla de ética con manual de convivencia. Que ellos
descubran ese concepto desde todo su abordaje, que tiene las nuevas formas de vivir la

convivencia, porgue la convivencia no es un decalogo de lo que se debe o no hacer, sino que desde
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su cotidianidad por medio de actos pequefios se vayan construyendo nuevas realidades de paz y
también propender por involucrar todo lo que tiene que ver con el arte en todas sus dimensiones,
no so6lo en hacer murales y demas, sino que el arte se vive de muchas maneras e incorporarlo al Cl
porque a ellos les gusta mucho eso de crear. Y ademés incentivar el trabajo auténomo vy el
colaborativo entre ellos, porque en el Cl hay momentos donde les toca pensarse a ellos mismos y
también hay otros momentos donde les toca trabajar en equipo y yo pienso que esa capacidad de
trabajar en equipo es una de las que busca fortalecer el centro de interés, porque la mayoria de los
conflictos que se viven en el aula es porque no sabemos trabajar en equipo y no sabemos respetar

la diferencia. Serian como esos tres objetivos que tiene el CI.

1.3. ¢ Qué relacion guarda el CI con su experiencia de vida?

Son varias cosas. Primera, que a mi gusta ensefiar como me hubiese gustado aprender las cosas;
digamos, pienso cuando estaba en el colegio y todo era como hacer el taller, desarrollar la guia y
no tenia esa oportunidad de crear. Yo... no porque no estudié Licenciatura en Artes, pero a mi
siempre me gustdé mucho el arte (risas); me gusta dibujar, crear cosas y yo digo por qué los nifios
no pueden aprender creando cosas, asi sea haciendo un origami, haciendo, por ejemplo, lo que
vamos a hacer ahora con los nifios con lo de la muestra, haciendo carteleras o cosas asi. Yo pienso
que ensefio como me hubiese gustado que me ensefiaran, digamos como que también me gusta
ensefar lo que me gusta, que con las cosas que tienen que ver con arte y pues las experiencias que
he tenido en los diferentes colegios pues uno se deja guiar por lo institucional, por la malla
curricular, por demas cosas y uno con el CI puede experimentar otros campos y me parece muy
chévere y es una cosa muy nueva. Entonces es el espacio que tengo de hacer “lo que me gusta” y
replicarselo a ellos (estudiantes); no es algo autoritario, se llega a acuerdos en el Cl. Todo parte de

que a los chicos les guste la cuestidn, todo parte del gusto.

1.4. ;Qué diferencias existen entre orientar el trabajo del Cl y clases correspondientes al area de

Ciencias Sociales?

Hay diferencias bien marcadas. Por ejemplo, el curriculo es mas flexible (Cl); cuando esta dando

una clase de sociales a usted le dicen para primer periodo, por ejemplo, en sexto usted tiene que
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ver las civilizaciones, la geografia de Asia y de América y demas continentes. Esto es algo mas
flexible; pese a que haya un hilo conductor y unas orientaciones generales uno puede moldear el
Cl al interés del estudiante, diferente a impartir una clases de Ciencias sociales donde uno tiene
que estar pegado a un curriculo. Claro, hay cosas importantes, pero no responde a las necesidades
que tienen ellos, esas necesidades hacen que el CI tenga su sello propio. Si usted va a Engativa a
un CI de ciudadania y que se llama Entre Mitos, yo creo que es muy diferente al que hay aqui en
el Porfirio, porque siento que con esa idea de CI, cada Cl tiene algo Unico y aplicable a ese espacio;
entonces ese sello Unico es esa ruptura que hay con toda la dinamica. Por ejemplo, yo escuchaba
alguna vez a un comparfiero que me decia que en otra institucién educativacogen las clases y las
hacen, por ejemplo, la misma clase que estan haciendo hoy en Bogota, en otra sede que queda en
un lugar diferente, hacen la misma clase y yo, pues, raro porque cada lugar tiene sus caracteristicas
propias. La otra, es que la cantidad de estudiantes hace la diferencia, tener 20 estudiantes, inclusive
abordar el conflicto es diferente; uno cuando tiene 42 toca usar el observador. Se llegan mas a
acuerdos, no voy a decir que todo es perfecto pero la cantidad de estudiantes permite que se le
aprenda el nombre a todos, no esta usted como cuando tiene los 42 que Useche, Pdez, no sé qué;
se le aprende el nombre a todos, aparte que el maestro se vuelve mas de detalles que el profesor

de aula regular.

1.5. Si la estructura del ClI tuviese mas estudiantes, ¢creeria usted que permitiria llevarlo a buen

término?

Claro, eso influye demasiado, que tengas 20 y no 40 permite que te fijes mas en el detalle y la
minucia. Cuando tiene 40 tienes que preocuparte el doble por saber qué esta haciendo cada uno de
ellos, que tienen, que sienten. Con 20, con 15, es mas fécil para el maestro y para el estudiante
entablar una relacion que no sea tan vertical; claro que en el Cl no voy a decir que la relacion es

totalmente horizontal, me parece que la cantidad hace la diferencia.

Otro aspecto que quisiera contarte es el de la evaluacion, que se rompa el gran mito que existe en
que el nifio estudia si se le pone una nota, ese el debate del afio pasado acerca de las notas. A mi
me parece que el nifio hace, con o sin nota, sino que la nota es como un elemento mas coercitivo,

nota numeérica. Entonces yo me sorprendo porque uno se educo con pasar con notas de excelente,
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de cero a cinco, pero los nifios trabajan aca sin nota, ellos no vienen al Cl porque yo les ponga una
nota; te vas a dar cuenta que los nifios no llegan porque la profe les vaya a poner excelente o cinco.
La evaluacion se rompe y es una evaluacion mas de lo que esté aprendiendo, la evaluacién también

rompe con eso de la clase normal de Ciencias sociales.

1.6. ¢Cree que esas diferencias han aportado al proceso pedagdgico de las diferentes areas del

conocimiento del colegio?

Desde mi perspectiva eso es un aspecto que hay que mejorar. Yo creo si, que a los nifios todas
estas experiencias que estan viviendo al interior de los CI les forja un poco su caracter critico y
ellos pueden expresar sus ideas y demas, pero eso no se ve reflejado dentro del colegio porque el
ambiente institucional es dificil. Todavia no se ha logrado una articulacion con la institucion, se
estan logrando cosas, viene la funcionaria de la SED y hace su proceso de armonizacion, pero al
interior es otra cosa. Lo digo sin temor a equivocarme, aqui hay dos jornadas, dos colegios, el
colegio Porfirio Barba Jacob jornada mafana/tarde y el colegio Porfirio Barba Jacob jornada
completa, no se ha logrado esa articulacién y es complicado. Yo incido en las areas, pues no sé
qué tanto, pero si sé que en los nifios incido, pero en el colegio y en las areas no sé, porque no se
ha logrado esa articulacion; ese seria un aspecto por mejorar desde las reuniones de areas, igual
desde los docentes, de hecho, hay poco reconocimiento por parte de ellos sabiendo que somos
colegas, que somos pares, esta esa rivalidad entre los docentes de jornada completa y los de aula

regular, eso se vive. Nosotros nos sentimos con ese sesgo de jornada completa, no hay articulacion.

2. CAPACIDADES CIUDADANAS, PARTICIPACION Y DERECHOS HUMANOS

2.1. ;Como potenciar la construccion de la ciudadania a partir del C1?

Bueno yo pienso que seria continuar con los procesos, se me hace que eso que hemos hecho ha
sido muy chévere y potenciarlo seria continuar con el proceso que llevamos y no pararlo como se
da aqui, que continuamente se paran los procesos y ahi se quedan, por ejemplo, con este nuevo
cambio que hay llevamos un proceso de medio afio y tocara empezar de nuevo. Potenciarlo seria

transversalizar el Cl con las areas y eso seria lo que yo quiero; espero saber que se da. Me parece
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que el valor agregado que tiene este Cl es lo del arte que me parece muy chévere y me gustaria
contar con mas recursos, pero aqui el unico recurso que hay es sacar fotocopias y lo demas corre
es por el bolsillo de nosotros, porque a los estudiantes no se les puede pedir nada. Entonces, como
potencializarlo... es generar una articulacion, no sélo con los compafieros de jornada completa y
contar con mas materiales, yo sé que la caja de herramientas que esta en internet es muy buena,
pero aqui ya a la hora de hacer, ya esas herramientas se quedan cortas porque si no hay materiales,

hay que asumir.

2.2. ¢ Se puede construir ciudadania al interior de la escuela?

Creo que la escuela es la base. Me parece que es desde aqui donde se tiene que construir
ciudadania. La ciudadania es desde que los nifios estan chiquitos, ese tipo de capacidades se
potencian desde que uno esta en la escuela y con ayuda de los padres. Me parece que desconocer
el papel formador de la escuela y desconocer el papel de la ciudadania dentro de la escuela es algo
cerrado, porgque uno construye ciudadania ahi, el respeto por los derechos de los demas y los mios
desde que usted le dice a un nifio “deje de ponerle apodos a sus compaiieros” 0 desde que usted le
dice “no tire las cosas” 0 “venga, no arranque la mata que ella siente”. Usted esta alli desarrollando
el cuidado por el ambiente, si cosas minimas que claro, los nifios no van a comprender en un
contexto gigante, claro que ellos, no es por minimizarlos porque las potencialidades de ellos son
muchas, sino que desde la escuela y la cotidianidad se transforman las realidades que tanto
exponen. Me parece que la escuela es un escenario propicio y que la escuela se debe abrir, por
ejemplo, el ejercicio que desarrollamos el afio pasado con el otro Cl, era eso, era saber que la
escuela esta en la ciudad y si pensamos en la escuela como ese constructo cerrado del aula de
clases, queda complicada la ciudadania porque la vida tiene que abrirse y me parece que la escuela
tiene que expandir sus campos, pensar que en la ciudad se hace escuela, en los parques se hace
escuela, en la casa se hace escuela y yo creo que esa vision de la escuela encerrada la estamos
trascendiendo y pues con la apuesta que tenia la otra administracion, que me parecia muy bacana,
porque se trascendia ese tipo de cosas. El simple hecho de llevar a los nifios al parque, es decir, la
escuela esta en el parque y este como lugar publico se esta usando para la actividad educadora;
entonces como ampliar la vision de la escuela y saber que tanto en las aulas como fuera de ellas se

hace escuela y se vive ciudadania.
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2.3. ¢En que se diferencia la formacién ciudadana al interior del CI con otros escenarios

pedagogicos de los que haya participado?

Nunca habia participado de la ensefianza de la ciudadania en mis anteriores experiencias, he estado
en colegios y la ciudadania se veia mas desde el campo de la ética ciudadana, digamos que desde
los derechos y las normas de lo que tenia que ver con democracia. Para mi este espacio, este afio
y medio que llevo acd, ha sido enriquecedor porque es aprender nuevas cosas. Uno esta en
constante aprendizaje, yo no habia vivenciado el proceso de ciudadania y convivencia, esto se veia
mas en los colegios como en aprender el manual de convivencia y la democracia, como el aprender
los derechos de los nifios, pero asi como de modo ampliado lo de la ciudadania no lo habia vivido.
Por eso estos escenarios no se deben perder, porque primero son nuevos, porque esto de ciudadania
y convivencia es una cosa totalmente innovadora y no se deben perder; mas bien de se deben
enriquecer, debe tener mas apoyo desde la parte institucional y visibilizacién, tanto al interior de
la comunidad educativa como al exterior. Entonces no habia tenido la oportunidad, para mi es
nuevo; entonces como te decia, se veia la democracia y la ética, pero no desde la ciudadania como

lo viviamos acé; no habia tenido la oportunidad de manejar un espacio de esta manera.

2.4. ;Cudles capacidades ciudadanas se trabajan en el CI?

Bueno yo siento que se desarrollan todas, desde la cotidianidad, desde el chiste, desde hacerle uno
observacién a un nifio, se manejan todas, pero esencialmente como yo manejo el tema del CI por
unidades, se potencializan unas mas que otras. Por ejemplo, en esta primera unidad que acab6
trabajamos lo que tenia que ver con identidad y trabajamos lo que tenia que ver con sensibilidad y
manejo emocional y trabajamos el respeto por los derechos de los otros y las otras. Esas tres, en
conceptos y temas sencillos que era la identidad, la empatia y los sentimientos en esas tres sesiones
y dependiendo de la unidad, uno le va dando més énfasis a algunas capacidades que a otras, pero
no significa que solo se trabajan unas; como te decia, desde la cotidianidad, desde la vivencia con
cada estudiante se van desarrollando capacidades. Las capacidades son la participacion, la

identidad, la sensibilidad y manejo emocional, lo que tiene que ver con el cuidado del medio
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ambiente, diversidad y género, pero con ellos tan pequefios se ha trabajo desde el respecto a los

comparieros, esta también lo de participacion politica.

2.5. ¢Para qué sirven dichas capacidades? ¢A qué estan orientadas?

Bueno, esas capacidades sirven para que el estudiante desarrolle sus fortalezas individuales en
cuanto a la sociedad; hay capacidades como las del cuidado que hacen que cada nifio se sienta
importante y que sienta que su cuerpo es un territorio que se debe respetar. Sirven para
potencializar las capacidades en torno a ellos, a la sociedad y al mundo en que viven, a su contexto
proximo, entonces todas son importantes; luego no es mejor trabajar unas u otras ya que todas
estan en funcién de la construccion de un sujeto critico y hacia la construccion de una sociedad
critica, que el estudiante sepa que su actuar influye en los demas y ademas, en una sociedad que
se esta construyendo. Aparte de que cada una cumpla un rol especifico me parece que el general
es construir una sociedad critica y en todos los &mbitos, en el individual, en lo planetario y el

societal, en el contexto donde vive; es para construir un sujeto critico y una sociedad critica.

2.6. ¢De qué forma se promueve la participacion de las nifias, nifios y jovenes?

De lo que se trata aqui, es que ellos entiendan que uno les ensefia cosas, pero que también uno
aprende de ellos y que todos los conocimientos y opiniones que ellos den son validos si se hacen
en el marco del respeto; que si hacemos un mural y yo digo que le quiero poner estos nifios acé o
quiero decorar de esta manera, se pueda expresar libremente y de forma tangible, de una forma tal
que lo puedan ver. A mi siempre me gusta que ellos hablen porque lo que ellos dicen es bien
valioso y a veces uno aprende mas de ellos, que de pronto ellos del conocimiento que uno les pueda
impartir. Entonces, la participacion se vive en tanto la opinion de ellos es valida y lo que ellos
dicen es importante y lo que ellos dicen es inteligente porque esa ecuacion vertical me parece que

no corresponde porque ellos también tienen que ser sujetos activos del aprendizaje.

3. CENTRO DE INTERES Y COLEGIO (dialogo curricular, pedagégico y evaluacion)

153



3.1. ¢ Qué dialogos curriculares se han entablado con €l area de Ciencias sociales o cualquier

otra?

iNo nunca! A principio de afio hubo una reunion que fue de dos horas, estuve con algunos
profesores y era una reunion para mirar la malla de ellos, pero no tenia como finalidad involucrar
lo de ciudadania dentro de la malla curricular, mas que en dos horas no se puede hacer mucho y
en el colegio no hay muchos espacios que permitan interconectar esas dos cosas. Aparte que no
siento la disposicion de algunos maestros, eso es un punto negativo que tocaria mirar qué
estrategias se implementan.

No se ha logrado, aqui vienen y dicen armonizacion, ustedes tienen que poner lo de las areas en
sus Cl, y uno mete lo del &rea, pero que yo me siente con los profesores de la mafiana o de la tarde
a articular mallas y a trabajar en equipo, no se ha logrado.

3.2. ¢ De qué forma se vincula el trabajo del ClI al curriculo del colegio?

Pues yo he revisado las mallas y he tratado de incorporar elementos; como ahora estoy con quinto,
he tratado de incorporar elementos, pero igual lo que te digo, sigue desarticulado con las mallas,
yo me he basado mas que todo en los lineamientos qué mas da la SED y los conocimientos propios,
pero lo curricular del colegio a lo mio, no lo he hecho.

Mas que el curriculo, el colegio tiene un PEI de participacion, entonces en ese sentido se articularia
con las capacidades ciudadanas que se trabajan, todo lo relacionado con la convivencia que es la
participacién. En cuanto al curriculo como tal, se supone que se debe integrar en todas las areas,
pero establece mayor relacion con el area de Ciencias sociales y con el enfoque que yo le he dado,
con el area de Artes.

3.3. ¢{Como son los procesos evaluativos al interior del CI?

La evaluacion que estamos desarrollando es totalmente cualitativa; se hizo una reunién de CI con
todos los docentes, entidades aliadas y llegamos a la conclusion de que el Cl si debe ser evaluado,
pero de forma cualitativa. Tenemos como unos estandares, esta consolidado, logrado y en proceso,

que cuando un estudiante tiene falencias, entonces quedaria en proceso. El consolidado es cuando
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ves que el estudiante ha cumplido con las expectativas del Cl y las ha pasado y logrado, es que
logro desarrollarlas. En mi Cl cdmo hago, manejamos una carpeta y metemos todo lo que hacemos
y alli estan las evidencias, eso es una y lo otro es la asistencia y yo trabajo por unidades, entonces
siempre sale un producto, un periédico mural o ese tipo de cosas y todos colaboramos, ese es otro
factor para evaluar, pero eso son excusas para decirle a los nifios; yo en realidad valoro que el nifio
participe, que esté activo en el CI, que venga, que note los cambios, que por ejemplo si su
compariero le dice algo, ya por lo menos no le pegue un calvazo sino le diga “venga hermano
respete”, cosas sencillas. En el esquema la asistencia es fundamental y el proceso de los trabajos
que hacemos y todo no arroja un cinco, sino cosas positivas como los descriptores que uno le
ponga al finalizar. Habia un problema con el proceso evaluativo, se suponia se iba a sacar un
boletin anexo al que ellos tienen, y alli se le iba a mostrar a los papas el proceso de los nifios; se
espera que para este periodo se logre, porque eso les hace falta, mirar que la profe me puso que en
el Cl todo estaba consolidado y que los papéas lean o miren por lo menos el Cl y se lleven una idea;
asi es como se hace la evaluacion en el CI.

Yo lo he manejado desde la evaluacion cualitativa, entonces yo lo evalud desde dos ambitos, el
primero, la asistencia al Cl y el segundo, el trabajo y las evidencias que se consignan en un carpeta
y la participacion y la construccién de un mural. En cuanto el colegio como lo evalla, apenas
mafiana vamos a tener una jornada de capacitacion de cdmo se va a hacer el proceso de evaluacion,
pero se supone que es cualitativo; se manejan tres itemesconsolidado: que es cuando el estudiante
logra sobrepasar las expectativas que se tienen en cuanto al Cl; logrado: que el estudiante logra lo
gue se propone, y en proceso: cuando al estudiante le queda faltando el desarrollo de algunas
capacidades o temas o propdsitos del Cl. Se manejan esas tres para los Cl y jornada completa; sin
embargo, eso fue una lucha que se dio para promocionar de afio porque no se sabia cémo se iba a
evaluar hasta que sé quedo con esos tres indicadores, porque en el colegio querian ponerle la nota
y el tema cuantitativo, pero se logro llegar a ese acuerdo. Y ahorita en la entrega de boletines, se
va a anexar un boletin cualitativo al boletin cuantitativo que es el que entregan los profesores; esto

en cuanto a cOmo yo evalud y como evalda la institucion.

3.4. ;Qué estrategias pedagogicas usa para dinamizar el CI?
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Bueno, varias; sin embargo, uno se guia por esa metodologia con la que yo entré aqui a la Secretaria
que es la de la RAP, reflexion accion participacion. Sin embargo, a mi me gusta utilizar lo que
tiene que ver con el arte y con el desarrollo de procesos y de evidencias que se pueden ver. En
cuanto a estrategias me ha gustado lo de la RAP y los momentos y lo que yo trabajo con los
estudiantes en medio de las posibilidades, porque uno también tiene que ser consciente de las
posibilidades. Se trabajan guias, discusiones, cine foros, en la construccién de cosas tangibles, de
cosas que les llame la atencién a ellos, como cosas que tengan que ver con el arte y con la

construccion de materiales, como las méascaras y las marionetas y lo demas se consigna en guias.

3.5. ¢Cual de esas estrategias utilizadas siente que ha generado un mayor impacto en el alcance de

los objetivos propuestos en el CI?

Que ellos tengan que hacer, que ellos construyan; las guias funcionan claro, cuando yo le digo al
estudiante escribe tus sentimientos, las guias funcionan, pero cuando ellos tienen que hacer cosas
y se dan cuentan que pueden transformar una hoja en una marioneta y se dan cuenta que ellos lo
hicieron, eso tiene mucha recordacion en ellos, dicen, “mira profe yo hice esto” y eso es diferente
a cuando se utiliza una guia, de eso me he dado cuenta. Por ejemplo, en el tema identidad,
trabajamos un cubito y una guia y ellos se acuerdan mas de lo que hicimos del material que de las
guias, entonces eso genera gran impacto; ellos recuerdan mucho que... por cierto, toca pegar el
cartel ahoritica cuando lleguen los de quinto, y también recuerdan los simbolos, por ejemplo, este

dragon; ellos ya saben que ese dragon es el simbolo del Cl, todo lo visual les gusta mucho.

3.6. ¢ Cudles son los aportes que el Cl hace a la comunidad estudiantil y docente?

Bueno, docente no sé qué tanto aporte, pero a la comunidad estudiantil si siento que le ha hecho
gran impacto porque siento que los nifios aprenden de otra forma y aparte que estos conceptos tan
abstractos como ciudadania, pues que creen que la ciudadania es pasar cuando el seméaforo esté en
rojo y por la cebra, todas esas corrientes de Mockus y ellos la logran coger desde lo mas sencillo;
entonces, esos conceptos abstractos ponerlos en términos de ellos ha sido como un tema que se ha
logrado. En cuanto a los docentes, lo que te comenté la vez pasada, de pronto al interior de los de

jornada completa, ellos si se dan cuenta de lo que uno hace, porque por ejemplo, nos ha tocado
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trabajar en parejas, pero entre los docentes exteriores (los de la IED) no sé qué tanto porque no
hay articulacion; ellos reconocen méas la ciudadania desde los PIECC®®, que creo que ya no
funciona desde el afio pasado, pero hacer esto més articulado, ese camino es el que queremos

fortalecer con los docentes.

4. METODOLOGIA REFLEXION ACCION PARTICIPACION (RAP)

4.1. ;Qué es la reflexion accion participacion?

Tedricamente esto viene adaptado de Fals Borda, pero incluye elementos de la pedagogia para la
vida. Desde la sociologia a la hora de hablar de investigacion desde la perspectiva de Borda, la
comunidad debe intervenir también y no debe ver como un objeto aislado. Desde las tendencias
positivistas, esto rompe un paradigma porque el que investiga debe involucrarse un poco en lo
investigado. Ahora, esto en el ambito educativo se incluye teoria de lo que es la educacion para la
vida para que el estudiante se incluya y su educacion no sea tan vertical y que todo lo que aprenda
le sirva para la vida. Esto también tiene que ver con las teorias de Decroly. Esta metodologia para
mi ha sido una herramienta (til, porque no se piensa tanto en que el estudiante escriba o que
aprenda un concepto, sino que él haga. Mas que los estudiantes aprendan el nombre de algin autor,
es que ello se reconozca haciendo y que comprendan que su vida se conforma de muchas cosas.
Es una herramienta Util, pero también en la utopia, porque en la realidad uno echa mano de todo,
de lo tradicional, de lo conceptual, de todo. Esto no es que todo sea reflexion-accion-participacion,
RAP, sino lo que funcione. Hay unos grupos con los que toca ser tradicional. Es una herramienta

y toca echar mano de todo.

4.2. ;Como se implementa en el CI?

Primero, hay una pregunta; primero se le cuestiona al nifio y luego se da el espacio para que los
estudiantes desarrollen el trabajo y al final esta el espacio de reflexion. Siempre se debe dar ese
espacio para el dialogo, aunque a veces se da y otras veces no. Lo que yo intento es que todos

participen, trabajando y haciendo sus cosas. Tampoco hay que idealizar la clase y decir que esto

8 PIECC: Planes Integrales de Educacion Para la Ciudadania y la Convivencia.
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es LO MAS, reflexion-accion-participacion, RAP, que existe. Uno intenta involucrarse
cuestionandolos, pero los estudiantes participan, reflexionan mas a medida que van adquiriendo
mas capacidades y esto es un proceso que no se da en seis meses al interior de un centro de interés,
sino es un proceso que se da a lo largo de su vida escolar, inclusive en su vida universitaria. Los

trato de involucrar en el cuento por medio del hacer.

4.3. ¢ Cudl considera que es el impacto de esta metodologia en el proceso de formacién ciudadana?

Yo creo que el impacto es que los estudiantes sepan que pueden hablar, que ellos también tienen
que aportar, que ellos tienen cosas valiosas por decir y que uno también aprende de ellos y
viceversa. El enfoque participativo me parece muy bueno y tiene gran impacto. Me gusta que se
cuenten y que el contenido no esté aislado de lo que ellos viven, por eso me gusta ponerles

ejemplos de su actualidad y de lo cotidiano, me parece que se pueden trabajar cosas chéveres.

4.4. ;Qué es lo que més le gusta de la metodologia RAP?

Lo que tiene de participativo y estos momentos son muy bacanos, por ejemplo, ese de pensarse y
pensarnos es muy chévere, porque es cuestionar al estudiante al respecto de lo que se vaya a
trabajar. Lo que se plantea desde la administracion pasada es una ruta vivencial que lo lleva a uno
a un transformando realidades en cuatro momentos y con esto uno puede lograr cosas
significativas con los estudiantes; entonces me gustan los momentos que se proponen y el enfoque

de participacion que tiene.

4.5 ¢ Cuales han sido los logros o alcances derivados de la implementacién de la metodologia RAP?

Por lo menos que los estudiantes hablen mas, por ejemplo, el grupo que teniamos hoy, a ellos no
los dejan hablar en clase, por eso es que son asi en mi centro de interés. Siempre les piden que se
callen y més cosas, asi que por lo menos se les pueda brindar la posibilidad de hablar y de
expresarse, ademas de crear y que no tengan miedo de expresarse y que hagan lo suyo, esa es la

idea.
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5. Cl' Y COMUNIDAD EDUCATIVA

5.1. ¢ Cudl es el nivel de aceptacion que hay por parte de las y los estudiantes frente al CI? ;Qué

manifiestan del trabajo realizado?

Bueno, eso es como todo, hay estudiantes que estan muy interesados en el centro de interés, que
les gusta, hay otros que no tanto, pero en general me parece que la acogida ha sido buena, llevamos
ya dos afios con centros de interés en ciudadania aqui en el Porfirio. El afio pasado fue una
pospuesta mas alternativa porque las condiciones administrativas y el colegio lo permitian, ahora
es mas armonizado curricularmente porque ya se involucran las tematicas en Ciencias sociales y
en democracia; ademas la planeacion ya no es tan libre como era el afio pasado, pero a la
comunidad en general, a los estudiantes les gustan, a algunos. Con relacién a los profesores, pues
al principio uno decia “ciudadania” y ellos “con qué se come”; por o menos ya saben que existen
centros de interés en ciudadania y que no hay solo en deportes y en artes. Ya hay una aceptacion
en ese campo. En las areas, la de Ciencias sociales es la que esta méas familiarizada con el centro
de interés. Hay algunas areas que no se han integrado, pero la aceptacién es buena. Cuando yo
Ilegué aca no sabian que era ciudadania, lo relacionaban con la propuesta de la administracion
anterior, con los PIECC; entonces creian que uno venia a coger a los 10 peores estudiantes para
reformarlos, pero a medida que ha pasado el tiempo, ya se asume como un centro de interés.

Lo que se logro el afio pasado visibilizd el centro de interés; el haber participado del festival de
centros de interés fue algo que al rector le gusté mucho. Inclusive se dio un espacio en la semana
institucional para que se hablara de esta experiencia y en el foro institucional de ambientes de
aprendizaje, se tuvo la oportunidad de hablar con las familias de lo que se hacia en jornada
completa y ciudadania tuvo cabida alli. En términos generales, la aceptacion ha sido buena, pero
aun nos hace falta trabajar mucho para que no se asocie ciudadania con lo que tiene que ver con

las reglas y el manual de convivencia y todo este tipo de cosas. En general creo que ha sido bueno.

5.2. ¢Queé manifiestan las familias del trabajo realizado en el CI?
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Esto es un reto que ha tenido el centro de interés y toda la jornada completa, de acercarse a las
familias. Ha habido espacios como el foro institucional donde participan docentes, padres de
familia y estudiantes para mostrar qué es el centro de interés; pero hace falta, inclusive en el colegio
en general, falta mucho para involucrar a las familias. Ellos como que dejan los estudiantes en el
colegio en los diversos horarios, pero no saben que se hace con sus hijos, y la idea seria que ellos

se involucraran mas en el proceso de los estudiantes. Esto hace falta y es un punto que mejorar.

5.3. ¢ Qué manifiestan los docentes y directivos docentes del trabajo que realiza en el CI?

Ademas de lo que ya habia mencionado en una de las anteriores preguntas, me parece que hace
falta que los docentes de aula regular se acerquen mas a estos procesos, ya que algunos piensan
que los centros de interés son para perder el tiempo; algunos de ellos manifiestan que no se aprende
nada. Siento que es falta de conocimiento y seria importante generar espacios para divulgar lo que
se hace. Depende también de los docentes, por ejemplo, a los docentes de jornada completa les
gusta y al rector también. Como no hay articulacion entre las partes, dudo que los docentes

conozcan el proceso de mi centro de interés, mas alla de lo que he hablado con los foros.
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Anexo 3. Diarios de campo de observacion de sesiones del centro de interés Entre Mitos

Cada una de las observaciones se realizé con el grupo del centro de interés de ciudadania Entre
Mitos de grado quinto, el cual estd conformado por estudiantes de tres cursos: 5A, 5B y 5C,
correspondientes a la jornada tarde de la institucion Porfirio Barba Jacob de la localidad de Bosa.
El grupo del centro de interés en cada una de las sesiones manejo un promedio de asistencia de 12

estudiantes.

Observacion sesion 1

Se da inicio a la sesidn y la maestra aprovecha para presentarse ante los estudiantes y explicarles
cual la razén de mi presencia en el centro de interés.

El trabajo de la sesidn esta centrado en la realizacion de un mural donde el tema principal es una
flor. Este ejercicio esta destinado como actividad de cierre del proceso correspondiente a la primera
unidad de trabajo.

Los estudiantes se motivan con las actividades dispuestas para el desarrollo de la sesion, en
especial con aquellas que tienen que ver con las artes y el uso de materiales diversos.

Se notan motivados por el proceso que ha venido adelantando la maestra, aunque algunos de ellos
no se encuentran en la misma ldgica, pero a medida que va transcurriendo el ejercicio, todos
terminan insertos en la actividad.

El aula de clase en la cual se desarroll6 la sesion es amplio, pero como el Cl se desarrolla con
estudiantes de la jornada tarde en el horario de la mafiana, se debe compartir el espacio con la
maestra titular, quien estd presente en la sesidén junto con otros estudiantes, pero estos no se
involucran en el proceso.

A los estudiantes les causa mucha curiosidad mi presencia y se sienten cohibidos, pero no todos
dejan de ser espontaneos; otros moderan su actuar y a medida que se va desarrollando la actividad
estan pendientes de mi comportamiento.

Me resulta muy interesante que los estudiantes no necesitan estar regulados por la maestra. Ella
no esta dando indicaciones respecto a que hacer en la sesion o sobre como comportarse. No se
distraen y disponen su energia para alcanzar el objetivo de la sesion el cual es la construccion de

un mural.
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La maestra posibilita todos los materiales para la realizacion del mural y esta al tanto del trabajo a
realizar.

Se nota un alto grado de colaboracion por parte de los estudiantes, lo que de alguna manera es
producto de su proceso de formacion y que seguramente podria tener impacto en su vida cotidiana.
Los estudiantes estan dispuestos a colaborar entre ellos. Una estudiante llego tarde, lo que hizo
que recibiera la indicacion de la maestra de forma rapida para asi poder integrarse a la actividad.
Tras la indicacion, tuvo complicaciones para realizar el ejercicio y una de sus compafieras, se
acerco para explicarle y ayudarle de tal suerte pudiera ponerse al corriente con los demas.

En el centro de interés hay estudiantes del mismo nivel educativo, pero de diferentes cursos, tres
en especifico, pero pese a que son de grupos diferentes se relacionan de buena manera, tanto asi,
que esto lo noté porque algunos estaban con uniforme de diario y otros en sudadera.

El estudiante més activo (inquieto) de la clase es quien estd logrando realizar la actividad de
manera mas rapida que el resto y desde mi lectura, esta logrando un trabajo artistico muy bien
logrado y original.

En la representacion grafica de la mano deben plasmar una palabra que resuma lo que aprendieron
en las sesiones de la unidad y me resulta muy curioso que todos los estudiantes, a excepcion de
uno, logran escribir lo que han aprendido.

Los estudiantes mas activos y enérgicos (inquietos), tienen una buena relacion con la maestra;
hasta el momento parece que es con los estudiantes que mejor se relaciona.

La maestra esta atenta a orientar en aquellos casos que es necesario retroalimentar o formar. Por
ejemplo, indicé a los estudiantes que los objetos que se estan manipulando en el desarrollo de la
actividad se deben pasar de mano en mano, esto a propdsito de que un estudiante le lanzara a otro
un pegante liquido de esquina a esquina del salén.

La actitud de la maestra es flexible y dicho comportamiento les gusta a los estudiantes, les hace
familiarizarse con lo que estan trabajando.

Siempre se busca propender por procesos de colaboracion, es como si fuese una politica de clase,
pero es algo natural toda vez se nota que no hay mezquindad, por ejemplo, con los materiales de
la actividad, todos se los prestaban entre si.

En la mayoria de los casos los estudiantes son muy cordiales en el trato y pese a que son muy

activos, no se faltan al respeto.
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Los aprendizajes que plasmaron los estudiantes en las manos tras la indicacion de la maestra se
centran en aspectos axiologicos; los estudiantes escribieron valores.

Aunque no en todos los casos, se nota mucha entrega en el desarrollo de la actividad, se evidencia
el esfuerzo y se nota la preocupacion por parte de los estudiantes por lograr realizar el mural.
Tras terminar la actividad y en tanto el producto serd expuesto en una feria, la maestra pide a los
estudiantes que se postulen para socializar el mural y sorpresivamente muchos de ellos se
ofrecieron para dicha labor.

Percepciones de la sesion:

De entrada, se ve un grupo de estudiantes interesados en los procesos del centro de interés, ya que
este no tiene injerencia en el sistema institucional de evaluacion de estudiantes y ademas es
realizado en contra jornada; me hace pensar que la presencia de estos estudiantes responde a un
gusto natural por el trabajo adelantado en cabeza de la maestra.

Me resulta muy valioso gue el centro de interés esté conformado por estudiantes del mismo nivel
educativo, pero de diferentes cursos, en especial por la naturalidad con la que se relacionan, lo que
fortalece su capacidad de relacionamiento y de comunicacion con los otros. Esto configura otras
formas de convivencia, toda vez que la maestra manifiesta que el ambiente que se vive en el centro
de interés no es el mismo que el de aula regular.

Es muy importante la disposicion y entrega de los estudiantes para con el trabajo dispuesto en la
sesion, lo cual puede responder a dos variables: primera, la participacion del centro de interés es
voluntaria, es decir, que los estudiantes estan alli por un gusto natural con las temaéticas y
actividades que desarrolla la maestra y segunda, el quehacer de la maestra, en tanto es muy
evidente que su labor es apreciada por los estudiantes, lo que se hace notorio en la forma de
relacionamiento y disposicion de los estudiantes al interior del centro de interés.

Es de resaltar el nivel de colaboracion y solidaridad manejado por parte de los estudiantes, lo que
seguramente es producto del didlogo constante por parte de la maestra que enuncia la importancia
de ayudar a los otros y concebirse como un grupo en el cual el avance de uno es el avance de todos.
Los estudiantes se sienten en libertad al interior del centro de interés, esto se hace evidente en la
forma de relacionamiento con la maestra y entre ellos mismos y por la forma en que desarrollan

las actividades, ya que se sienten en la libertad de plasmar sus ideas sin temor a ser cuestionados.
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Otro elemento importante es el nivel de convivencia estudiantil, se maneja el respeto por el otro y
por sus ideas. Si bien es cierto, hay una que otra accién que requiere de la intervencion de la
maestra, la mayoria de las veces se vive el respeto.

Es de gran importancia sefialar la generacion de acciones colectivas, ya que, en el desarrollo de la
actividad, todos los estudiantes sentian que sus aportes eran importantes y necesarios y se sentian
parte de algo.

Analizando el desarrollo de la sesion de cara a la metodologia que constituye los Cl, se evidencia
un desarrollo de la Reflexién Accion y Participacion-RAP, en especial el momento de pensarse y
pensarnos, toda vez que el ejercicio reflexivo estuvo presente en la sesion.

Constantemente la maestra promociona la importancia por el respeto de los derechos de los demas
y del cuidado del otro, lo que se hace evidente en la forma en como media las situaciones de
conflicto.

Finalmente, es muy interesante ver como los estudiantes cuidan sus materiales de trabajo, que, por
cierto, son suministrados por la maestra y no por el colegio. Parece ser que los estudiantes tienen
esto muy claro y por tal razén son conscientes de la importancia de cuidar los escasos materiales
que tienen para el trabajo, lo que también termina estribando en la recursividad y creatividad de

los estudiantes.

Observacion sesion 2

La sesion de Cl inicia aclarando las diferencias entre mito, leyenda y cosmogonia.

Los estudiantes se disponen a responder la pregunta por la diferencia entre las categorias
mencionadas, lo que genera una buena participacion. Los inquieta este tipo de actividades.

La maestra cuenta lo que en la sesion del dia se realizard: un trabajo de lectura alrededor del mito
de Zeus, ante lo cual los estudiantes se emocionan.

La lectura se hace de manera grupal y cada estudiante participa de manera entusiasta de la historia.
Se nota el esfuerzo para que lectura sea de calidad, procurar no equivocarse y los espectadores
estan atentos a escuchar.

Se nota con claridad que cada uno de los estudiantes mientras va escuchando la historia, se la va
imaginando y recreando mentalmente.

Cada lector toma con cuidado y con respeto el libro, lo que denota la importancia del cuidado de

lo ajeno.

165



A lo largo de la lectura la maestra lanza interrogantes y los estudiantes se disponen a responder.
Claramente hay unos estudiantes mas atentos que otros, pero sobresale uno que siempre quiere
responder todo y se nota muy emocionado.

Los estudiantes, al ver la historia a través de las imégenes dispuestas en el libro, les llaman
altamente la atencidn, les gustan las imagenes, los colores y las formas.

Uno de los lectores se sintié mal, no leia fuerte, algunos de sus comparferos lo presionaron para
que alzara lavoz y eso lo termind incomodando y poniendo triste. Termino jugando con un carrito.
A medida que van leyendo van mostrando las imagenes mas representativas que ilustran mejor el
texto.

Se procede a hacer lectura de la leyenda de El Dorado, pero antes la maestra hace un
cuestionamiento acerca de la existencia de los indigenas, frente a lo cual los estudiantes no dudan
en decir que existen. Luego se pregunta por la existencia de los dioses y frente a este
cuestionamiento se presentan toda una serie de inquietudes.

La leyenda de EI Dorado no cuenta con la cantidad de imagenes que el mito anterior, por lo cual
la maestra enriquece el ejercicio a través de preguntas asociadas a la representacion de los
indigenas segun la leyenda y ante esto los estudiantes describen cémo se los imaginan.

La maestra provee mucho material para el desarrollo de la sesidn, lo que deja ver un alto grado de
compromiso Yy de disposicion para llevar buen término el proceso con los estudiantes.

Luego de las lecturas, se procede a un trabajo de Comic. La maestra hace una introduccion al tema,
explica las formas de hacerlo y pide a los estudiantes escoger los personajes para poder crear las
historias, en equipos de trabajo de 4 estudiantes.

La maestra muestra varios ejemplos de cémic lo que les permite a los estudiantes tener elementos
para iniciar su trabajo; ademas, les facilita a los estudiantes material y entre ellos, varias vifietas
para proceder a la elaboracion del Comic.

La maestra hace énfasis especial en la importancia de la creacion, manifiesta que no tiene sentido
alguno hacer copias, lo que lleva a que los estudiantes creen sus propias historias.

El reconocimiento de mitos y leyendas lleva a que los estudiantes reconozcan diversas narrativas
del mundo, lo que les permite ampliar la comprension de aquello que los rodea.

La lectura de los mitos y las leyendas lleva a los estudiantes a recrear en su mente imagenes y
figuras que no les son habituales, lo que hace que se potencie su imaginacion y la concepcion de

otros mundos posibles.
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El trabajo de la construccién de un cémic lleva a que los estudiantes potencien su espiritu
colaborativo y cooperativo, se ayudan entre ellos para llevar a feliz término la actividad dispuesta
por la maestra.

La interaccién entre los grupos los lleva a ir mas alla de la construccién del comic, les permite
hablar de otras cosas mientras avanzan en la tarea, dialogan sobre sus experiencias y sus anécdotas,
de algunos recuerdos y de otras cosas fuera del marco de la actividad.

En las diferentes construcciones los estudiantes requieren de algunos materiales con los que no
cuentan, lo que los lleva a ser recursivos.

En el grupo hay un estudiante que es disperso, pero la maestra lo apoya y anima constantemente,
lo que le hace sentirse parte del colectivo y por ende, participar activamente del trabajo de la sesion.
Los estudiantes mas dispuestos al trabajo se encargan de convocar aquellos que no estan tan
comprometidos con alcanzar el objetivo de la sesion. Estas dindmicas que se dan al interior del Cl
muestran el interés por alcanzar las metas, pero a la vez de comprender que no tiene sentido si tan
solo unos lo logran, si no se hace evidente la importancia de alcanzar los objetivos como un equipo.
A la hora de plasmar los comics los estudiantes traen al ejercicio aquellas cosas que mas le llama
la atencion y aquello que mas les gusta, por ejemplo, videojuegos, historias de TV, mitos de la
Internet, peliculas entre otros.

El escenario donde se esta realizando la actividad es la biblioteca del colegio; pese a que este
escenario es muy grande y estd siendo compartido con otros grupos de estudiantes, los
participantes del CI se notan dispuestos a lograr la actividad, lo que hace parte del sentido de
corresponsabilidad.

Pese a que no culminan la actividad, se llevan el material para finiquitar el cdmic en otro espacio,
esto se nota toda vez los estudiantes guardaron con cuidado sus avances y no despacharon los
materiales.

Percepciones de la sesion:

Es importante sefialar el gusto de los estudiantes por el centro de interés, lo que se hizo evidente
en la disposicion para leer en pablico pese al temor que esto pueda generar, pero esto también
permite otro analisis y es el nivel de confianza que les genera el grupo y la docente a los
estudiantes.

Sobresale la convivencia del grupo, la mayoria de las acciones se dan en el marco del respeto y el

relacionamiento es tranquilo. Si bien es cierto se generan algunos comportamientos por parte de
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los estudiantes, ante lo cual tiene que intervenir la maestra, se nota de parte de ella una entrega por
medir los conflictos de forma amorosa.

Es notorio la posibilidad de reflexionar sobre lo que se plantea en la sesion, la maestra se ve
interesada por saber qué piensan sus estudiantes y les gusta escuchar sus puntos de vista y los usa
para generar discusiones entre ellos.

Se hace evidente el cuidado de los elementos de trabajo que la maestra dispone, lo que sigue siendo
importante para analizar ya que el cuidado es enorme y entre ellos mismos se recuerdan que las
cosas no estan para dafarse.

Al igual que en la sesion anterior, me gusta que existe una planeacion, pero no es rigida, se amolda
a las inquietudes y a las necesidades de los estudiantes, lo que generara que los estudiantes se
sientan sujetos con poder de decision y determinacion en su proceso de formacion, de que pueden
ser libres y exponer sus ideas sin restriccion.

Con respecto a la RAP siento que todos los momentos se dan de forma alterna a lo largo de toda
la sesion; esto conlleva a la construccion de tejidos y vinculos entre los estudiantes.

Los estudiantes son muy creativos y recursivos y la maestra promueve esto, ya que las actividades
que dispone, aunque son sencillas, generan en los estudiantes la capacidad de crear a partir de la
promocion de la libertad de expresion.

El relacionamiento entre la maestra y los estudiantes es natural y se conciben como pares, es decir,
no se siente una distancia sustancial entre la maestra y los estudiantes, lo que hace que la
convivencia del grupo sea buena.

La disposicion de la sesion como escenario para la creacién es de gran importancia y valor, toda
vez que los estudiantes se sienten en la libertad de expresar sus ideas y plasmarlas de formas
artistica.

La relacion de la actividad de la sesion con elementos que le son propios al contexto de los
estudiantes posibilita que estos sientan que el trabajo del centro de interés tiene que ver con sus

vidas.

Observacion sesion 3
A los estudiantes les causa mucha impresion el trabajo con libros Pop Up y se emocionan al ver
personajes miticos; para este caso, de la mitologia griega.

Ante la lectura de mas mitos, se muestran atentos a las historias y cautivados por su trama.
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El trabajo al ser realizado con libros Pop Up, permite que los estudiantes se adentren en la historia,
se nota como imaginan dentro de los mitos.

La maestra tiene una gran habilidad para leer los mitos a los estudiantes, los hace sentir que son
parte de la historia.

Se reflexiona acerca del porqué del nombre del Cl, lo que hace que se problematice la importancia
de entender que estamos y habitamos entre mitos, entre diversas formas de narrativas que tienen
eco en nuestra configuracién como seres humanos y ciudadanos del mundo.

Es muy interesante que los estudiantes, pese al temor a la exposicion en publico, quieren hacer
parte de la lectura y deciden hacer lectura.

Tras el trabajo realizado en las Ultimas sesiones, los estudiantes en andlisis con la maestra
reconocen que los mitos y las leyendas hacen parte de su vida, de su configuracion e inscripcion
cultural.

Sigue estando presente en los estudiantes el espiritu de colaboracion en los procesos de
construccién, ademas de cooperativismo y la buena fe de hacer la tarea encomendada.

Algo importante es que los estudiantes trabajan sin ser movidos por calificaciones o notas. La
evaluacion es de orden cualitativo, pero no tiene injerencia en la aprobacién o reprobacion de los
estudiantes.

La actividad dispuesta pone constantemente a los estudiantes a elegir y a optar por ideas a crear,
lo que es importante ya que esto fortalece la capacidad de decisién de los estudiantes al interior
del CI.

Claramente los estudiantes se motivan ante la posibilidad de crear, ademéas se sienten muy
cémodos contando con la posibilidad de relacionarse con las cosas que les gustan, en el marco del
desarrollo de la actividad dispuesta.

Se potencia el trabajo colaborativo y cooperativo y la recursividad, toda vez que al no contar con
una amplia gama de materiales para el trabajo, buscan suplir aquellas cosas que no tienen.

Percepciones de la sesion:

El que se hayan trabajo mitos y leyendas en el marco de un analisis relacional con el contexto de
los estudiantes permitio la reflexion acerca del papel que tienen estos en las vidas de los seres
humanos y en la configuracion la sociedad, lo que en el marco del centro de interés posibilita el
desarrollo de la identidad en tanto los estudiantes generan relaciones entre los elementos del

contexto local y el contexto mundial.
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Ante la constante posibilidad que tienen los estudiantes para crear y al no tener ningun tipo de
limitante por parte de la maestra, se genera que los estudiantes se empoderen de su proceso toda
vez que eligen y deciden en el centro de interés.

Se nota la importancia de la participacion para la maestra; por tal razon, busca siempre que esta se
dé en el desarrollo del centro de interés, lo que conlleva a que los estudiantes se sientan parte de
algo y esto se evidencia en la voluntad de los estudiantes por alcanzar los propoésitos del centro de
interés.

El espiritu de colaboracién y solidaridad es algo que sobresale; en este sentido, la maestra tiene
mucho que ver, en tanto todas las actividades que dispone para el desarrollo de la sesion involucran
a todo el grupo de estudiantes, ya que para poder llevar las actividades a feliz término se necesita
el aporte de todos y esto es algo que los estudiantes tienen muy interiorizado.

Al igual que en otras sesiones, los recursos escasean en el centro de interés toda vez que no se
cuenta con un presupuesto para materiales. Asi, la maestra promueve el cuidado de lo poco que se
tiene, ademas porque hace saber que los materiales que se usan son subsidiados por ella y esto
genera en los estudiantes un espiritu del cuidado. Considero que los estudiantes, al ver la falta de
recursos y que estos son suplidos por la maestra, logran tener muy de cerca esta realidad lo que
hace que se cuiden las cosas; en este aspecto, el centro de interés fortalece en gran medida el

sentido el cuidado.

Observacion sesion 4

En la sesidn de hoy se trabajara el tema de estereotipos sociales, los cuales para efectos de la clase,

se sumen como los mitos de la actualidad.

La actividad que realizan se denomina ¢mito o realidad? Por tal razon una estudiante lee el

concepto de estereotipo ofrecido por la maestra mientras los demas estudiantes siguen la lectura

de la guia de trabajo.

De los elementos constitutivos a la categoria de analisis se tiene en cuenta el siguiente aspecto:

- Estereotipo es una idea que se asume como cierta sin ser analizada de forma critica.

Posteriormente se hace analisis de las siguientes afirmaciones:

- Las nifias son menos fuertes que los nifios: al generar la discusion se llega de forma consensuada
a decir que esto es un mito, en cuanto las mujeres evidentemente son fuertes y se pone como

ejemplo a las pesistas y a las madres de los hogares de algunos estudiantes.
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- Los hombres nunca lloran: inicialmente los estudiantes piensan que esta afirmacion es real,
pero tras analizar un poco mas a profundidad la premisa, se considera que esto es un mito toda
vez que los hombres si lloran y ponen como ejemplo que los nifios, cuando la mama les pega,
lloran.

- Las nifias son méas organizadas que los nifios: se considera como cierto ya que en la
intervencion los estudiantes citan cosas como que sus hermanas son ordenadas, pero igual
surgen otras versiones desmintiendo esta premisa. En este caso hubo mas conflicto a la hora del
analisis que en los casos anteriores.

- Las mujeres rubias son mas bonitas: algunos pocos estudiantes piensan que las rubias son mas
las lindas, por ejemplo, algunos argumentan que sus hermanas rubias son lindas. Otros
estudiantes piensan que esto es un mito, ya que algunas mujeres rubias son bonitas y otras feas.
Otro grupo de estudiantes manifiesta que todas las mujeres son bonitas, en especial sus madres.

- Los papas trabajan y las mamas cuidan de sus hijos: consideran de entrada que es un mito; esta
premisa no les generé mayor conflicto.

Durante el trabajo, en la guia, algunos estudiantes se dieron cuenta que tenian un error de ortografia

y ellos, sin dudarlo y con respeto, le sefialaron el error a la maestra. Esto dejo ver la libertad en la

que se sienten los estudiantes para dirigirse a su maestra.

Tras el andlisis de las premisas, la sesion se torna desordenada, pero es apenas natural ya que el

tema a tratar les genera demasiados conflictos que les cuesta solucionar.

De igual forma, en el trabajo de la guia, los estudiantes, frente a cada una de las premisas

analizadas, deben escribir su opinion. Ante este ejercicio de analisis la mayoria de los estudiantes

apuntan a sefialar que las afirmaciones son mitos. Por ejemplo, terminan no encontrando a las
mujeres mas débiles; todo lo contrario, las consideran fuertes y capaces.

En cada ejercicio se evidencia coémo, para analizar, cada estudiante echa mano de sus experiencias

de vida, de los referentes que su contexto le ofrece, lo que hace dificil el analisis.

Tras la discusion, se pasa a realizar una actividad que consiste en identificar los mitos que se dan

en el colegio y para ello se disponen algunos ejemplos:

- Las nifias bonitas son las més creidas.

- Los nifios feos usan gafas.

Yaen el desarrollo y socializacion de este punto se enunciaron los siguientes mitos y estereotipos:

- Los estudiantes indisciplinados son los méas vagos en las clases.
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- Las nifias bonitas son creidas.
- Los nifios que usan gafas son inteligentes.

Percepciones de la sesién:

Al darse paso a tratar el tema de los estereotipos, esta sesion trabajé en forma amplia la
participacion a través del dialogo constante entre los integrantes del centro del interés. Esto generd
que los estudiantes estuvieran conflictuados, es decir, en situacién de tension, para lograr dirimir
cuando estan estereotipando algo.

Al trabajar una temética tan compleja, me parecio que la estrategia dispuesta por la maestra estuvo
acertada, ya que busco aterrizar la sesion a un nivel de complejidad adecuado para estudiantes de
quinto grado, lo que permitié que el tema a desarrollar se pudiera ligar con las vivencias propias
de los estudiantes y con lo que ocurre en su colegio; lo que generd que ellos se aproximaran a
partir de aspectos reales.

Toda vez que el tema a trabajar es tan complejo, los estudiantes estuvieron reflexionando todo el
tiempo. Asi, la actividad dispuesta sirvio para analizar algunas concepciones que estan
predispuestas en su contexto y cuestionarlas para no darlas por ciertas, como, por ejemplo: los
hombres no lloran.

Este tipo de actividades ha permitido que los estudiantes fortalezcan su capacidad de participar, en
este caso, de discusiones que son fundamentales para su vida, toda vez que es importante que estén
en capacidad de identificar un estereotipo. De igual forma, en el ejercicio de la participacion, es
de resaltar, que las intervenciones se hicieron desde la experiencia; asi, la sesién fue acertada al

dar cabida a recoger la experiencia de los contextos de los estudiantes.

Observacion sesion 5

La maestra da inicio a la sesion recapitulando lo que ocurri6 en la anterior y pide a los estudiantes
recordar que se habia trabajado a proposito de los estereotipos.

Para esta sesion se trabajara la actividad “Mito y realidad en el Porfirio”, la cual consiste en la
construccién de un libro con el tema de estereotipos, para lo cual se dispondra la construccion de
una portada para el libro con los aportes de todos los estudiantes.

Se pone de manifiesto que el contenido del libro estara centrado en los diversos estereotipos

identificados al interior del colegio.
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Nuevamente sobresale un elemento caracteristico de las otras sesiones relacionado con el cuidado
del material de trabajo. Esto sigue siendo significativo, toda vez que estos insumos no son
suministrados por el colegio, sino por la maestra.

La indicacion de la maestra consiste en usar una cartulina negra y hojas blancas para la portada.
La idea es hacer libro Pop Up, por esto el trabajo en relieve.

Mientras se trabaja, la maestra insiste en la idea que la intencionalidad del trabajo es generar
procesos de reflexion acerca de los estereotipos que se viven en el colegio.

Frente a la indicacion acerca del cuidado del papel, se nota por parte de un buen ndmero de
estudiantes un esmero por cuidar los materiales que tienen para el trabajo. La maestra trabaja el
cuidado de lo publico, el apreciar el valor de lo mucho o poco que se pueda tener, la importancia
de no despilfarrar.

En la mayoria de los estudiantes se nota la dedicacion para hacer la actividad, sienten la necesidad
de que sus construcciones sean de calidad.

De igual manera, se nota el trabajo colaborativo. La construccion de la portada es algo complejo,
en especial porque estan usando moldes de letras para hacer un titulo en relieve. Ante la dificultad,
los estudiantes son recursivos y usan diversas estrategias para llevar a buen término la actividad v,
ademas, se evidencia el compafierismo en la disposicién de compartir los pocos materiales e
insumos que se tiene en el CI.

Algunos estudiantes tienen mas plasticidad que otros para realizar el trabajo dispuesto en la sesion
y estos son quienes ayudan a los que no han logrado avanzar de manera significativa.

En el ejercicio, algunas de las cosas por elaborar resultan complejas y esto, sumado a la falta de
material, hace que la recursividad tome un papel protagénico. Por ejemplo, ante la falta de hojas
calcantes, los estudiantes usan las ventanas de la biblioteca, se convierten en la herramienta
perfecta para calcar aprovechando el paso de la luz.

Se evidencia unos estudiantes (2) que son algo dispersos y en ellos se apoya la maestra, por
ejemplo, para legajar las paginas de las actividades realizadas en la carpeta del curso, organizar
los materiales de trabajo, entre otras. Esto les hace sentirse parte del grupo y que ademas son utiles.
La maestra siempre esta dispuesta a sefialar las acciones que atentan contra la convivencia del
grupo. Tiene una manera particular para hacerlo; me resulta que se expresa ante sus estudiantes de

manera muy natural, lo cual es producto de la cercania y familiaridad que tiene con ellos.
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La maestra les exige con amor y usa frecuentemente una frase “aqui hacemos las cosas bien”.
Alienta todo el tiempo a sus estudiantes a cumplir con las actividades del CI. Todo el tiempo les
dice que hacen cosas bonitas y bien hechas, asi que los motiva desde el afecto.

Se evidencia nuevamente, puesto que se habia hecho evidente en otras sesiones, el didlogo natural
entre los estudiantes. Se piensa que esto no impide que se trabaje en aras de alcanzar objetivo
dispuesto para la sesion. Esto le da un tinte de libertad de expresion de los estudiantes al interior
del CI.

Percepciones de la sesion:

Tal como ya ha surgido en otras de las sesiones, sigue siendo de gran importancia el cuidado por
los materiales dispuestos para la sesion. Este aspecto me resulta muy importante porque existe en
los estudiantes un espiritu por el cuidado de lo publico y entienden que los recursos no son faciles
de conseguir. Esto con miras a su proceso de formacién ciudadana es muy interesante ya que con
estas acciones se puede llegar a desarrollar una capacidad amplia en lo que respecta al cuidado del
mundo.

Se sigue potenciando de gran manera la capacidad de participar, se evidencia que los estudiantes
se sienten parte de un colectivo, que, para este caso, es el grupo del centro de interés, ya que en
este pueden expresar libremente sus ideas y las plasman, para este caso, en la construccion de un
libro con el tema central de las ultimas dos sesiones.

Por su parte, la maestra al tener un nivel de cercania con los estudiantes y al generar un dialogo
afectivo con quienes se les dificulta mas la convivencia, esta pedagogizando la capacidad de la
sensibilidad y el manejo emocional, toda vez que no busca que nadie se abstenga de expresar sus
emociones Yy, por el contrario, las usa para trabajar un uso adecuado de las mismas desde la
disciplina, pero no desde el disciplinamiento. Asi, es importante sefialar, que en vez de rechazar a
los estudiantes que son de convivencia dificil, usa el amor y afecto para acercarlos al centro de
interés.

Como ya se ha visto en otras de las sesiones, se vive un sentido de responsabilidad por parte de
los estudiantes, para ellos es claro que existen algunos deberes con los que se comprometieron al
inicio del centro de interés. Quiza esta dinamica responde fundamentalmente a que los estudiantes
que participan de este centro de interés participan de forma voluntaria. EI poder estar en un lugar
del que se quiere hacer parte, permite desarrollar una serie de actividades sin tener como

motivacion primordial la evaluacion.
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Observacion sesion 6

Se da inicio a la sesion recapitulando lo ocurrido en la anterior y dando alcance a qué seré el trabajo
para esa oportunidad.

En esta oportunidad se tendrd como herramienta para la sesion, el juego “Va jugando” el cual es
una herramienta para el tratamiento de los conflictos.

La actividad consiste en crear grupos de trabajo, con la intencién de que cada estudiante pueda
trabajar una rejilla junto con las fichas de juego ya nombrado. La rejilla contiene los siguientes
espacios: situacion de conflicto, ¢quiénes hacen parte?, ;donde?, ;cémo se dio?, ;qué quieren las
partes?, ;,coOmo se soluciona? Asi, cada estudiante toma una ficha y les cuenta a sus comparieros
lo que comprende del conflicto plasmado alli, con la intencion de que puedan diligenciar la rejilla.
Tras tener identificado el conflicto, los actores y su origen, los estudiantes dan paso a recolectar
estrategias para plantear soluciones.

Entre las situaciones de conflicto que mas se tuvo en cuenta por parte de los estudiantes fueron
aquellas relacionadas con las que marcan diferencias de ideas; claramente se sienten identificados
porque mientras van desarrollando la actividad dialogan acerca de lo que les afecta dejar de hablar
con sus comparieros.

Les gusta a los estudiantes la forma en como estan escritas las fichas, les parece un lenguaje
sencillo y muy familiar. Algunos de ellos afirman que las fichas son simples de leer porque parece
que fuese la maestra quien estuviera hablando.

A la hora de plantear soluciones a los conflictos, el comdn denominador es el dialogo, lo que es
consecuente con uno de los principios de trabajo de la maestra y de las ideas fuerza a desarrollar
con los estudiantes.

A la mayoria de los estudiantes se les facilita identificar los actores del conflicto y las causas que
los generan, esto es muy interesante porque tienen capacidades para analizar situaciones de este
tipo.

Claramente por la naturaleza de la actividad, se generan situaciones de conflicto entre los
estudiantes, en especial porgue en los dialogos se manifiestan unos a otros no estar de acuerdo con

la forma en como dan solucidn a la situacién trabajada.

175



En algunos casos se generan malestares entre estudiantes donde la maestra tiene que entrar a
mediar y como ya ha sido visto en otras oportunidades, se dispone al didlogo y busca a traves del
afecto hacer entrar a razon a los nifios de la importancia de respetar la diferencia de pensamientos.
Como en otras sesiones, se ve la ausencia de recursos para el desarrollo de la sesién y por parte de
los estudiantes el cuidado de los recursos dispuestos. Tal es el caso del cuidado que tuvieron con
las fichas del juego, ya que las manipulan con cuidado y nunca fueron usadas de forma equivoca,
ninguno las rayo6 o dafio en el transcurso de la actividad.

Se logra finalizar la actividad y se da paso a que los estudiantes expresen las ideas que tienen
acerca del conflicto que mas les hallan llamado la atencion y se hacia énfasis en la forma de cémo
solucionarlo. Aungue las soluciones son diversas, algunas loables y otras no tanto, pero pese a
ello, el hilo relacional de todas las estrategias para dirimir conflictos fue el didlogo; de hecho,
algun estudiante ponia como ejemplo a su maestra: “ella siempre dialoga con nosotros”.

La actividad se culmino con el archivo de la carpeta del grupo.

Percepciones de la sesion:

En el trabajo de esta sesion se hizo explicita la capacidad que tienen los estudiantes por identificar
elementos que generan conflicto y con esto, la capacidad de reconocer los derechos de los demas.
Estos elementos son muy relevantes ya que una de las intenciones del centro de interés es fortalecer
en los estudiantes la capacidad de identificar los derechos de los seres humanos. Asi, los
estudiantes demostraron desde diferentes miradas que estan en capacidad de reconocer cuando un
derecho esté siendo violentado y cuando se esta generando un conflicto. En relacion con esto, los
estudiantes tienen muy arraigado el didlogo como herramienta predilecta para mediar este tipo de
situaciones, consideran que al dialogar se genera la posibilidad de expresar las ideas y asi encontrar
una solucion, tras conocer la postura y argumentos de las partes involucradas.

En relacién con el dialogo como herramienta para mediar los conflictos, la maestra tiene todo que
ver, ya que los estudiantes la toman como ejemplo a la hora de solucionar los conflictos; asi
muchos lo hicieron saber en el desarrollo de la sesion. En este caso, el ejemplo de la maestra ha
tenido gran injerencia y recordacion en los estudiantes, lo que es muy positivo, ya que asi se
imprime el didlogo como el camino para solucionar los problemas.

Sigue siendo relevante el cuidado constante de los estudiantes por los materiales de la sesion. A la

hora de manipular el juego dispuesto para el trabajo, se notaba el esmero con el que los estudiantes
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lo usaban. El cuidado por los elementos es algo muy importante en el centro de interés y es, en

efecto, una politica y un acuerdo al interior del mismo.

Observacion sesion 7

La maestra da inicio a la sesion recapitulando lo ocurrido en la anterior.

Posteriormente la docente explica el objetivo de la sesion el cual se centra en las “Cinco pieles o
circulos de Hundertwasser”, por tal razon se da a la tarea de explicar que, para este artista, las
pieles era la forma en como se dividia la vida. Asi, la primera piel nombrada “epidermis” es la mas
cercana al “yo interno” y tiene que ver con la nifiez.

La segunda piel corresponde a la “ropa”, que representa la forma en como la sociedad
despersonifica al ser humano, ademas de que busca uniformar a todos.

La tercera piel corresponde al “hogar”, lo que para el artista significa que las casas no solo se
construyen de muros, sino de ventanas y por tal razon cada ser humano esta en la capacidad de
asomarse por ellas y asi transformar su hogar.

La cuarta piel, es el “entorno social”, que representa el contexto préximo de la familia y los amigos
y como estos tienen gran influencia en la construccion de la identidad.

La quinta y altima piel, corresponde al “entorno mundial” y alude a la influencia que este tiene
con cada ser humano, pero también, de coémo cada ser humano puede cambiar el mundo buscando
la paz, cuidando el medio ambiente y rechazando el racismo.

Tras la explicacion de cada una de las pieles, la maestra entrega a sus estudiantes una hoja con la
representacion grafica de la explicacion por medio de circulos; asi, pide a sus estudiantes que por
medio de un dibujo representen cada una de las pieles de Hundertwasser.

Ya en el trabajo, los estudiantes se disponen para el desarrollo de la actividad, pero no todos
muestran interés. La maestra dialoga con ellos y finalmente todos los estudiantes se encuentran en
el desarrollo de la actividad.

Los estudiantes dejan ver que el desarrollo de la actividad no es facil, en especial a la hora de
representar el tercer circulo, ya que les cuesta encontrar elementos que constituyen su identidad.
Tras lo complejo de la actividad, muchos de los estudiantes se dispersan, pero la maestra siempre
busca que los estudiantes no se frustren y los hace sentir parte del grupo y capaces de alcanzar el

objetivo.
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Pese a la actitud dispersa de varios estudiantes, la maestra no busca disciplinarlos ni obligarlos a
realizar la actividad, mas bien los acompafia y busca guiar a cada uno de ellos.

Finalmente, la mayoria de los estudiantes logran representar cada una de las pieles o circulos. Se
nota como cada estudiante hizo la representacion echando mano de los elementos méas cercanos y
proximos, tal fue el caso de la segunda piel, en la cual representaron el uniforme el colegio,
cuestionando como la institucion quiere que todos sean iguales desconociendo sus gustos.

Percepciones de la sesién:

Por lo complejo de la actividad, se vio la frustracion de muchos de los estudiantes, pero la guia 'y
el acompafiamiento por parte de la maestra, permitié que los estudiantes realizaran la actividad.
Esto es importante ya que se logré acompafar desde la necesidad de cada uno de ellos.

En lo que respecta al trabajo de los circulos, me resultd muy interesantes las criticas que hicieron
los estudiantes al uniforme, ya que, en la explicacion del significado de los circulos o pieles,
encontraron un argumento que les resulto valioso para manifestar su poco agrado con el uniforme;
asi, muchos de ellos comenzaron a pensar en que el colegio los quiere a todos iguales, basicamente
porque no le interesa dejar que se expresen con libertad.

Es importante sefialar el manejo socioemocional trabajado en el desarrollo de la sesion, ya que la
maestra buscé acercarse a aquellos estudiantes con los que fue dificil trabajar y con quienes, por
medio del afecto, logré generar una buena disposicion para el desarrollo de la sesidn. Este aspecto
me sigue resultando medular, toda vez que este tipo de dinamicas se han convertido en ejemplo
para los estudiantes del centro de interés y como ya habia sobresalido en otras de las sesiones, se

cree en que el dialogo es el medio méas importante para solucionar los problemas.

Observacion sesion 8

Feria de centros de interés

Esta sesion tuvo como centro la exposicion de los trabajos y productos logrados al interior del
centro de interés.

La feria de centros de interés fue una actividad organizada por el docente enlace "y los docentes
que hacen parte de la jornada extendida, la cual tenia como objeto, abrir un espacio a los

estudiantes para que mostraran sus logros al interior de los diferentes centros de interés, tales

0 Es un docente titular de la institucion que, bajo una comision de servicio, lidera la Jornada Completa.
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como: deportes, masica, tecnologia, danza, teatro, artes plasticas, fotografia, ciudadania, entre
otros.

La dindmica consistio basicamente en el montaje de un stand de ciudadania, en el cual los
estudiantes que previamente se ofrecieron para socializar los trabajos, mostraron sus producciones
a los estudiantes del colegio.

En el ejercicio se contd con estudiantes de todos los niveles y fue muy interesante como los
estudiantes, a pesar de estar en quinto grado, socializan sus trabajos sin temor y con propiedad.
De igual forma, se contd con la participacion de varios docentes, los cuales pasaron a mirar y a
indagar por los productos del centro de interés. Aqui es importante resaltar que no se conto6 con la
participacion de los directivos docentes.

Los estudiantes que pasaban por el stand en muchos de los casos no veian con importancia los
productos del centro de interés, quizé& porque no eran tan vistosos como los de fotografia o masica,
por citar algunos ejemplos.

La maestra del CI estuvo todo el tiempo con sus estudiantes mientras el desarrollo de la feria, de

tal suerte que los estudiantes se sintieron acompafados en su proceso, ademas de respaldados.

Percepciones de la sesion:

En el desarrollo de la feria se pudo ver como la capacidad de participar se afianzé en muchos de
los estudiantes. La posibilidad de mostrar los productos alcanzados en el centro de interés
significaba para el grupo afirmarse al interior del colegio y hacerse conocer entre los demas
estudiantes.

Considero que la feria sirvio para que los estudiantes siguieran afirmando sus identidades como
estudiantes de grado quinto al interior del colegio.

A la maestra se le notaba muy complacida con el trabajo realizado y veia en la feria el producto
de las sesiones, mas aln cuando sus estudiantes estaban en la capacidad de socializar los productos
con gran apropiacion.

Esta actividad sirvid para que los docentes de la jornada regular pudieran ver el trabajo realizado
al interior del centro de interés, toda vez que estos desconocen lo que ocurre en la ampliacion de

la jornada escolar.
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Este tipo de actividad, al igual que las sesiones del centro de interés, posibilita un dialogo de
saberes, no solo entre los estudiantes de grado quinto, sino con otros niveles educativos, lo que
también permite la integracion entre los estudiantes.

El stand de ciudadania no fue tan concurrido como los de fotografia 0 musica, lo que podria
significar que estos temas no son tan interesantes para muchos de los estudiantes.

Finalmente, este tipo de actividades sirvié para que muchos de los estudiantes encuentren que el
trabajo realizado a lo largo del centro de interés tiene sentido y que ademas es reconocido por los
demaés estudiantes y docentes de la institucion, como también, para la formacion en liderazgo, pues
muestra que los estudiantes mas jovenes del colegio también pueden hacer y dar cosas de gran

valor y calidad.
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Anexo 4. Registro fotografico del Centro de Interés Entre Mitos
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Anexo 5. Codificacion de la informacion

Categoria

Subcategoria

Fuente entrevistas

Fuente diarios de campo

Formacioén ciudadana
al interior de un centro
de interés

Concepciones
de formacion
ciudadana

FilesS\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 6 references coded [ 4.97%

Coverage]

Reference 1 - 0.68% Coverage
en esta primera unidad que acabé trabajamos lo que tenia que ver con identidad y
trabajamos lo que tenia que ver con sensibilidad y manejo emocional y trabajamos
el respeto por las derechas de los otros y las otras

Reference 2 - 0.32% Coverage
desde la cotidianidad, desde la vivencia con cada estudiante se van desarrollando
capacidades.

Reference 3 - 0.93% Coverage
Las capacidades son la participacion, la identidad, la sensibilidad y manejo
emocional, lo que tiene que ver con el cuidado del medio ambiente, diversidad y
género, pero con ellos tan pequefios se ha trabajo desde el respecto a los
compafieros, esta también los de participacion politica.

Reference 4 - 0.84% Coverage
esas capacidades sirven para que el estudiante desarrolle sus fortalezas
individuales en cuanto a la sociedad, hay capacidades como las del cuidado que
hacen que cada nifio se siente importante y que sienta que su cuerpo es un
territorio que se debe respetar.

Reference 5 - 1.34% Coverage
Sirven para potencializar las capacidades entorno a ellos, a la sociedad y al mundo
en que viven, a su contexto préximo, entonces todas son importantes luego no es
mejor trabajar unas u otras ya que todas estan en funcién de la construccién de un
sujeto critico y hacia la construccion de una sociedad critica, que el estudiante sepa
que su actuar influye en los demas y ademas en una sociedad que se esta
construyendo.

Reference 6 - 0.85% Coverage
Aparte de que cada una cumpla un rol especifico me parece que el general es
construir una sociedad critica y en todos los &mbitos, en el individual, en lo
planetario y el societal, en el contexto donde vive, es para construir un sujeto
critico y una sociedad critica.

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 31 references coded [ 23.09% Coverage]
Reference 1 - 0.40% Coverage

Los aprendizajes que plasmaron los estudiantes en las manos tras la indicacion de
la docente se centran en aspectos axiolégicos, los estudiantes escribieron valores.
Reference 2 - 0.63% Coverage

Analizando el desarrollo de la sesion de cara a la metodologia que constituye los
Cl, se evidencia un desarrollo de la Reflexién Accion y Participacion-RAP, en
especial el momento de pensarse y pensarnos, toda vez el ejercicio reflexivo
estuvo presente en la sesion.

Reference 3 - 0.49% Coverage

Constantemente la docente promociona la importancia del respeto, por el respeto
de los derechos de los demas y del cuidado del otro, lo que se hace evidente en la
forma en como media las situaciones de conflicto.

Reference 4 - 0.41% Coverage

El reconocimiento de mitos y leyendas lleva a que los estudiantes reconozcan
diversas narrativas del mundo, lo que les permite ampliar la comprension de
aquello que los rodea.

Reference 5 - 0.48% Coverage

La lectura de los mitos y las leyendas lleva a los estudiantes a recrear en su mente
imagenes y figuras que no les son habituales lo que hace que se potencie su
imaginacion y la concepcién de otros mundos posibles.

Reference 6 - 0.89% Coverage

Los estudiantes mas dispuestos al trabajo se encargan de convocar aquellos que no
estan tan comprometidos con alcanzar el objetivo de la sesion. Estas dinamicas que
se dan al interior del grupo muestran el interés por alcanzar las metas, pero a la vez
de comprender que no tiene sentido si tan solo unos lo logran. Se hace evidente la
importancia de alcanzar los objetivos como un equipo.

Reference 7 - 0.53% Coverage

A la hora de plasmar los Cémics los estudiantes traen al ejercicio aquellas cosas
que mas le llama la atencién y aquello que mas les gusta, por ejemplo:
videojuegos, historias de TV, mitos de la internet, peliculas, entre otros.
Reference 8 - 0.54% Coverage
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Los estudiantes son muy creativos y recursivos y la docente promueve esto, ya que
las actividades que dispone, aunque son sencillas, genera en los estudiantes la
capacidad de crear a partir de la promocién de la libertad de expresion.

Reference 9 - 0.91% Coverage

La disposicion de la sesion como escenario para la creacion es de gran importancia
y valor, toda vez los estudiantes se sienten en la libertad de expresar sus ideas y
plasmarlas de formas artistica.

La relacion de la actividad de la sesion con elementos que le son propios al
contexto de los estudiantes posibilita que estos sientan que el trabajo del centro de
interés tiene que ver con sus vidas.

Reference 10 - 0.67% Coverage

Se reflexiona acerca del porqué del nombre del centro de interés y esto hace que se
problematice la importancia de entender que estamos y habitamos entre mitos,
entre diversas formas de narrativas que tienen injerencia en nuestra configuracion
como seres humanos y ciudadanos de mundo.

Reference 11 - 0.47% Coverage

Tras el trabajo realizado en las Gltimas sesiones, los estudiantes en analisis con la
docente reconocen que los mitos y las leyendas hacen parte de su vida, de su
configuracion e inscripcién cultural.

Reference 12 - 0.47% Coverage

La actividad dispuesta pone constantemente a los estudiantes a elegir y a optar por
ideas a crear, lo que es importante ya que esto fortalece la capacidad de decisién
de los estudiantes al interior del CI.

Reference 13 - 0.97% Coverage

El que se hayan trabajo mitos y leyendas en el marco de un analisis relacional con
el contexto de los estudiantes permitié la reflexion acerca del papel que tienen
estos en las vidas de los seres humanos y en la configuracion la sociedad, lo que en
el marco del centro de interés posibilita el desarrollo de la identidad en tanto la
estudiante genera relaciones entre los elementos del contexto local y contexto
mundial.

Reference 14 - 1.24% Coverage

En la sesion de hoy se trabajara el tema de estereotipos sociales los cuales para
efectos de la clase se sumen como los mitos de la actualidad.

La actividad que realizar se denomina ¢mito o realidad? por tal razén una
estudiante lee el concepto de estereotipo ofrecido por la docente mientras los
demaés estudiantes siguen lectura de la guia de trabajo.

De los elementos constitutivos a la categoria de analisis se tiene en cuenta el
siguiente aspecto:
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- Estereotipo es una idea que se asume como cierta sin ser analizada de forma
critica.

Reference 15 - 1.24% Coverage

De igual forma, en el trabajo de la guia los estudiantes frente a cada una de la
premisa analizada deben escribir su opinién. ante este ejercicio de analisis la
mayoria de los estudiantes apuntan a sefialar que las afirmaciones son mitos. Por
ejemplo, terminan no encontrando a las mujeres mas débiles, todo lo contrario, las
consideran fuertes y capaces.

En cada ejercicio se evidencia como para analizar cada estudiante echa mano de
sus experiencias de vida de los referentes que su contexto le ofrece lo que hace
dificil el analisis.

Reference 16 - 0.69% Coverage

Toda vez el tema a trabajar es tan complejo, los estudiantes estuvieron
reflexionando todo el tiempo, asi la actividad dispuesta sirvio para analizar algunas
concepciones que estan predispuestas en su contexto y cuestionarlas para no darlas
por ciertas, como, por ejemplo: los hombres no lloran.

Reference 17 - 1.09% Coverage

Este tipo de actividades ha permitido que los estudiantes fortalezcan su capacidad
de participar, en este caso, de discusiones que son fundamentales para su vida,
toda vez, es importante estén en capacidad de identificar un estereotipo. De igual
forma, en el ejercicio de la participacion, es de resaltar, que las intervenciones se
hicieron desde la experiencia, asi, la sesion fue acertada al dar cabida recoger la
experiencia de los contextos de los estudiantes.

Reference 18 - 0.79% Coverage

Se sigue potenciando de gran manera la capacidad de participar, se evidencia que
los estudiantes se sienten parte de un colectivo, que, para este caso, es el grupo de
centro de interés, ya que en este pueden expresar libremente sus ideas y las
plasman, para este caso, en la construccion de un libro con el tema central de las
Gltimas dos sesiones.

Reference 19 - 0.73% Coverage

Entre las situaciones de conflicto que mas se tuvo en cuenta por parte de los
estudiantes fueron aquellas relacionadas a las que marcan diferencias de ideas,
claramente se siente identificados porque mientras van desarrollando la actividad
dialogan acerca de lo que les afecta dejar de hablar con sus comparieros.
Reference 20 - 0.49% Coverage

A la hora de plantear soluciones a los conflictos, el comin denominador es el
diélogo, lo que es consecuente con uno de los principios de trabajo de la docente y
de las ideas fuerza a desarrollar con los estudiantes.

Reference 21 - 0.48% Coverage
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A la mayoria de los estudiantes se les facilita identificar las actrices del conflicto y
las causas que los generan, esto es muy interesante porque tienen capacidades para
analizar situaciones de este tipo.

Reference 22 - 1.03% Coverage

Se logra finalizar la actividad y se da paso a que los estudiantes tienen acerca del
conflicto que més le haya llamado la atencién y se hacia énfasis en la forma de
como solucionarlo. Aunque las soluciones son diversas, algunas loables y otra no
tanto, pero pese a ello en hilo relacional de todas las estrategias para dirimir
conflictos fue el dialogo, de hecho, algln estudiante ponia como ejemplo a su
docente: “ella siempre dialoga con nosotros”.

Reference 23 - 2.01% Coverage

En el trabajo de esta sesidn, se hizo explicito la capacidad que tienen los
estudiantes por identificar elementos que generan conflicto y con esto, la
capacidad de reconocer los derechos de los demas. Estos elementos son muy
relevantes ya que la una de las intenciones del centro de interés es fortalecer en los
estudiantes la capacidad de identificar los derechos de los seres humanos, asi, los
estudiantes demostraron desde diferentes miradas que estan en capacidad de
reconocer cuando un derecho esté siendo violentado y cuando se esta generan un
conflicto. En relacion con esto, los estudiantes tienen muy arraigado el didlogo
como herramienta predilecta para mediar este tipo de situaciones, consideran que
al dialogar se genera la posibilidad de expresar las ideas y asi encontrar una
solucidn tras conocer la postura y argumentos de las partes involucradas.
Reference 24 - 1.03% Coverage

En relacién con el dialogo como herramienta para mediar los conflictos, la docente
tiene todo que ver, ya que los estudiantes la toman como ejemplo a la hora de
solucionar los conflictos, asi muchos lo hicieron saber en el desarrollo de la sesion.
En este caso, el ejemplo de la docente ha tenido gran injerencia y recordacion en
los estudiantes, lo que es muy positivo, ya que asi se imprime el didlogo como el
camino para solucionar los problemas.

Reference 25 - 0.45% Coverage

Los estudiantes dejan ver que el desarrollo de la actividad no es facil, en especial a
la hora de representar el tercer circulo, ya que les cuesta encontrar elementos que
constituyen su identidad.

Reference 26 - 0.88% Coverage

Finalmente, la mayoria de los estudiantes logran representar cada una de las pieles
o circulos. Se nota como cada estudiante hizo la representacion echando mano de
los elementos més cercanos y proximos, tal fue el caso de la segunda piel, en la
cual representaron el uniforme el colegio, cuestionando como la institucién quiere
que todos sean iguales desconociendo sus gustos.
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Reference 27 - 1.05% Coverage

En lo que respecta al trabajo de los circulos, me resulté muy interesante que las
criticas que hicieron los estudiantes al uniforme, ya que, en la explicacion del
significado de los circulos o pieles, encontraron un argumento que les resulto
valioso para manifestar su poco agrado con el uniforme, asi, muchos de ellos
comenzaron a pensar en que el colegio los quiere a todos iguales, basicamente
porque no le interesa dejar que se expresen con libertad.

Reference 28 - 0.43% Coverage

En el ejercicio se contd con estudiantes de todos los niveles y fue muy interesante
cémo los estudiantes a pesar de estar en quinto grado socializan sus trabajos sin
temor y con propiedad.

Reference 29 - 0.68% Coverage

En el desarrollo de la feria, se pudo ver como la capacidad de participar se afianzé
en muchos de los estudiantes. La posibilidad de mostrar los productos alcanzados
en el centro de interés significaba para el grupo afirmarse al interior del colegio y
hacer conocer entre los demas estudiantes.

Reference 30 - 0.35% Coverage

Considero que la feria sirvié para que los estudiantes siguieran afirmando sus
identidades como estudiantes de grado quinto al interior del colegio.

Reference 31 - 0.58% Coverage

Este tipo de actividad, al igual que las sesiones del centro de interés, posibilita un
dialogo de saberes, no solo entre los estudiantes de grado quinto, sino con otros
niveles educativos, lo que también permite la integracion entre los estudiantes.

Concepciones
acerca de la
ciudadania por
parte de
estudiantes y
docentes

Files\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 1 reference coded [ 0.33%
Coverage]

Reference 1 - 0.33% Coverage

ellos el término ciudadania es una cosa todavia rara, es una mezcla de ética con
manual de convivencia

Obijetivos del
centro de
interés

Files\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 6 references coded [ 4.01%
Coverage]

Reference 1 - 0.69% Coverage

entonces pues reconstruir ese tejido social de los nifios, pues me parece como lo
principal motivacion. Un marco como ese cambio social y una micro como desde
el centro de interés mejorar las relaciones entre los nifios del colegio.

Reference 2 - 0.21% Coverage

que los nifios descubran unas realidades de vivir la ciudadania.

Reference 3 - 1.22% Coverage
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Que ellos descubran ese concepto desde todo su abordaje que tiene las nuevas
formas de vivir la convivencia, porque la convivencia no es un decéalogo de lo
que se debe o no hacer, sino que desde su cotidianidad por medio de actos
pequefios se vaya construyendo nuevas realidades de paz y también propender
por involucrar todo lo que tiene que ver con el arte en todas sus dimensiones
Reference 4 - 0.48% Coverage

incentivar el trabajo auténomo y el colaborativo entre ellos, porque en el
CENTRO DE INTERES hay momentos donde les toca pensarse a ellos mismo y
también hay otros

Reference 5 - 0.76% Coverage

YO0 pienso que esa capacidad de trabajar en equipo es una de las que busca
fortalecer el centro de interés, porque la mayoria de los conflictos que viven en el
aula es porque no sabemos trabajar en equipo y no sabemos respetar la diferencia
Reference 6 - 0.65% Coverage

yo digo por qué los nifios pueden aprender creando cosas, asi sea haciendo un
origami, haciendo, por ejemplo, lo que vamos a hacer ahora con los nifios con lo
de la muestra haciendo carteleras o cosas asi

Colaboracién y
solidaridad en
el centro de
interés

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 10 references coded [ 6.08% Coverage]
Reference 1 - 0.92% Coverage
Los estudiantes estan dispuestos a colaborar entre ellos. En el caso de una
estudiante llegé tarde, lo que hizo que recibiera la indicacion de la docente de
forma répida para asi poder integrarse a la actividad. Tras la indicacion, tuvo
complicaciones para realizar el ejercicio y una de sus compafieras, se acercé para
explicarle y ayudarle de tal suerte pudiera ponerse al corriente con los demas.
Reference 2 - 0.55% Coverage
Siempre se busca propender por procesos de colaboracion, es como si fuese una
politica de clase, pero es algo natural toda vez se nota que no hay mezquindad, por
ejemplo, con los materiales de la actividad, todos se los prestaban entre si.
Reference 3 - 0.68% Coverage
Es de resaltar el nivel de colaboracion y solidaridad manejado por parte de los
estudiantes, lo que seguramente es producto del didlogo constante por parte de la
docente enunciando la importancia de ayudar a los otros y concebirse como un
grupo en el cual el avance un uno es el avance de todos.
Reference 4 - 0.49% Coverage
El trabajo de la construccién de un Comic lleva a que los estudiantes potencien su
espiritu colaborativo y cooperativo, se ayudan entre ellos para llevar a feliz
término la actividad dispuesta por la docente.
Reference 5 - 0.34% Coverage
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Los estudiantes mas dispuestos al trabajo se encargan de convocar aquellos que no
estan tan comprometidos con alcanzar el objetivo de la sesion.

Reference 6 - 0.40% Coverage
Sigue estando presente en los estudiantes el espiritu de colaboracion en los
procesos de construccion, ademas de cooperativismo y la buena fe de hacer la
tarea encomendada.

Reference 7 - 0.43% Coverage
Se potencia el trabajo colaborativo y cooperativo y la recursividad, toda vez al no
contar con una amplia gama de materiales para el trabajo, buscan suplir aquellas
cosas que no tienen.

Reference 8 - 0.87% Coverage
El espiritu de colaboracidn y solidaridad es algo que sobresale, en este sentido, la
docente tiene mucho que ver, en tanto todas las actividades que dispone para el
desarrollo de la sesion involucra a todo el grupo de estudiante, ya que para poder
llevar las actividades a feliz término se necesita el aporte de todos y esto es algo
que los estudiantes tienen muy interiorizado.

Reference 9 - 0.97% Coverage
De igual manera, se nota el trabajo colaborativo. La construccion de la portada es
algo complejo, en especial porque estan usando moldes de letras para hacer un
titulo en relieve. Ante la dificultad los estudiantes son recursivos y usan diversas
estrategias para llevar a buen término la actividad y, ademas, se evidencia el
compafierismo en la disposicion de compartir los pocos materiales e insumos que
se tiene en el CI.

Reference 10 - 0.43% Coverage
Algunos estudiantes tienen mas plasticidad que otros para realizar el trabajo
dispuesto en la sesién y estos son quienes ayudan a los que no han logrado avanzar
de manera significativa.

Cuidado de lo
publico

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 9 references coded [ 7.19% Coverage]
Reference 1 - 0.94% Coverage
Finalmente, es muy interesante cdmo los estudiantes cuidan sus materiales de
trabajo, que, por cierto, son suministrados por la docente y no por el colegio.
Parece ser que los estudiantes tienen esto muy claro y por tal razén son conscientes
de la importancia de cuidar los escasos materiales que tiene para el trabajo, lo que
también termina estribando en la recursividad y creatividad de los estudiantes.
Reference 2 - 0.37% Coverage
Cada lector toma con cuidado y respeto el libro, lo que denota la importancia del
cuidado de los recursos dispuestos para el desarrollo del centro de interés.
Reference 3 - 0.58% Coverage
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Se hace evidente el cuidado de los elementos de trabajo que la docente dispone
para el desarrollo de la sesion, lo que sigue siendo importante para analizar ya que
el cuidado enorme y entre ellos mismos se recuerdan que las cosas no estan para
dafiarse.

Reference 4 - 1.35% Coverage
Al igual que en otras sesiones los recursos escasean en el centro de interés toda vez
Nno se cuenta con un presupuesto para materiales, asi, la docente promueve el
cuidado de lo poco que se tiene, ademas porque hace saber que los materiales que
se usan son subsidiados por ella y esto genera en los estudiantes un espiritu del
cuidado. Considero que los estudiantes al ver la falta de recursos y que esto son
suplidos por la docente, logran tener muy de cerca esta realidad lo que hace que se
cuiden las cosas, en este aspecto el centro de interés fortalece en gran medida el
sentido del cuidado.

Reference 5 - 0.55% Coverage
Nuevamente sobresale un elemento caracteristico de las otras sesiones relacionado
con el cuidado del material de trabajo. Esto sigue siendo significativo toda vez
estos insumos no son suministrados por el colegio, sino por la docente.

Reference 6 - 0.70% Coverage
Frente a la indicacién acerca del cuidado del papel, se nota por parte de un buen
nimero de estudiantes un esmero por cuidar los materiales que tienen para el
trabajo. La docente trabaja el cuidado de lo publico el apreciar el valor de lo
mucho o poco que se pueda tener, la importancia de no despilfarrar.

Reference 7 - 1.13% Coverage
Tal como ya ha surgido en otras de las sesiones, sigue siendo de gran importancia
el cuidado por los materiales dispuestos para la sesion. Este aspecto me resulta
muy importante porque existen en los estudiantes un espiritu por el cuidado de lo
publico y entienden que los recursos no féciles de conseguir. Esto con miras a su
proceso de formacion ciudadana es muy interesante ya que con estas acciones se
puede llegar a desarrollar una capacidad amplia en lo que respecta al cuidado del
mundo.

Reference 8 - 0.79% Coverage
Como en otras sesiones se ve la ausencia de recursos para el desarrollo de la sesion
y por parte de los estudiantes el cuidado de los recursos dispuesto. Tal es el caso
del cuidado que tuvieron con las fichas del juego, ya que las manipulan con
cuidado y nunca fueran usadas de forma equivoca, ninguno las rayo o dafio en el
transcurso de la actividad.

Reference 9 - 0.79% Coverage

Sigue siendo relevante el cuidado constante de los estudiantes por los materiales

de la sesion. a la hora de manipular los el juego dispuesto para el trabajo, se
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notaba el esmero con el que los estudiantes lo usaban. El cuidado por los
elementos es algo muy importante en el centro de interés y es, en efecto, un
politico y un acuerdo de este.

Practica pedagogica al
interior de un centro
de interés

Files\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 6 references coded [ 6.50%

Coverage]

Reference 1 - 0.90% Coverage
Otro aspecto que quisiera contarte es el de la evaluacion, que se rompa el gran
mito que existe en que el nifio estudia si se le pone una nota, ese el debate del afio
pasado acerca de las notas. A mi me parece que El Nifio hace con o sin nota, sino
que la nota es como un elemento mas coercitivo

Reference 2 - 0.39% Coverage
yo me sorprendo porque uno se educé con pasar con notas de excelente, de cero a
cinco, pero los nifios trabajan acé son nota

Reference 3 - 0.68% Coverage
ellos no vienen al centro de interés porque yo les ponga una nota, te vas a dar
cuenta que lo nifios llegan porque la porte les vaya a poner excelente o cinco. La
evaluacion se romper y es una evaluacién mas de lo que esta aprendiendo,

Reference 4 - 0.93% Coverage
La evaluacién que estamos desarrollando es totalmente cualitativa, se hizo una
reunion Cl todos los docentes, entidades aliadas y llegamos a la conclusion de que
el centro de interés si debe ser evaluado, pero de forma cualitativa, tenemos como
unos estandares, esta consolidado, logrado y en proceso

Reference 5 - 2.43% Coverage
En mi centro de interés cémo hago, manejamos una carpeta y metemos todo lo que
hacemos y alli estan las evidencia, eso es una y lo otro es la asistencia y yo trabajo
por unidades, entonces siempre sale un producto, un periédico mural o ese tipo de
cosas Yy todos colaboramos, ese es otro factor para evaluar, pero eso son excusas
para decirle a los nifios, yo en realidad valor6 que El Nifio participe,, que esté
activo en el ci, que venga, que note los cambios, que por ejemplo si su compariero
le dice algo, ya por lo menos no le pegue un calvazo sino le diga venga hermano
respete, cosas sencillas, en el esquema la asistencia es fundamental y el proceso de
los trabajos que hacemos y todo, no arroja un cinco, sino cosas positivas como los
descriptores que uno le ponga al finalizar.

Reference 6 - 1.18% Coverage

Habia un problema con el proceso evaluativo, se suponia se iba a sacar un boletin

anexo al qué ellos tienes, y alli se le iba a mostrar a los papas el proceso de los

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 2 references coded [ 0.84% Coverage]
Reference 1 - 0.48% Coverage
Algo importante, es que los estudiantes trabajan sin ser movidos por calificaciones
0 notas. La evaluacion es de orden cualitativo, pero no tiene injerencia en la
aprobacién o reprobacion de los estudiantes.
Reference 2 - 0.36% Coverage
El poder estar en un lugar del que se quiere hacer parte, permite desarrollar una
serie de actividades sin tener como motivacion primordial la evaluacion.

191




nifios, se espera que para este periodo se logre, porque eso les hace falta, mirar
que la profe Isabel, me puso que en el centro de interés todo estaba consolidado y
que los papas lean o miren por lo menos el centro de interés y se lleven una idea

FilesAENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - 8 4 references coded [ 4.44%

Coverage]

Reference 1 - 1.57% Coverage
La otra, es que la cantidad de estudiantes hace la diferencia, tener 20 estudiantes,
inclusive abordara el conflicto es diferente, uno cuando tiene 42 toca usar el
observador,, se llegan mas acuerdos, no voy a decir que todo es perfecto pero la
cantidad de estudiantes permite que se le aprenda el nombre a todos, no esta usted
como cuando tiene los 42 que Useche, Pez, no sé qué, se le aprende el nombre a
todos, aparte que el maestro se vuelve mas de detalles que el profesor de aula
regular.

Reference 2 - 1.42% Coverage
Claro, eso influye demasiado, que tengas 20 y no 40 permite que te fijes mas en el
detalle y la minucia. Cuando tiene 40 tiene que preocupese el doble por saber qué
esta haciendo acaba uno de ellos, que tiene, que sienten. Con 20 con 15 es mas
facil para el maestro y para el estudiante entablar una relacién que no sea tan
vertical, claro que en el centro de interés no voy a decir que la relacion totalmente
horizontal, me parece gque I cantidad hace la diferencia

Reference 3 - 0.90% Coverage
Me parece que el valor agregado que tiene este centro de intereses lo del arte que
me parece muy chévere y me gustaria contar con mas recursos, pero aqui el Gnico
recurso que hay es sacar fotocopias y lo demas corres por el bolsillo de nosotros,
porque a los estudiantes no se les puede pedir nada.

Reference 4 - 0.55% Coverage

la caja de herramientas que esta en internet es muy buena, pero aqui ya a la hora

de hacer, ya esas herramientas se quedan cortas porque si no hay materiales, hay

que asumir.

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 4 references coded [ 2.16% Coverage]
Reference 1 - 0.61% Coverage
El aula de clase en el cual se desarroll6 la sesion es amplia, pero como el
CENTRO DE INTERES se desarrolla con estudiantes de la jornada tarde en el
horario de la mafiana, se debe compartir el espacio con la docente titular, quien
esta presente en la sesion junto con otros estudiantes
Reference 2 - 0.26% Coverage
La docente posibilita todos los materiales para la realizacién del mural y esté al
tanto del trabajo a realizar.
Reference 3 - 0.56% Coverage
La docente muestra varios ejemplos de Comic lo que les permite a los estudiantes
tener elementos para iniciar su trabajo, ademas, les facilita a los estudiantes
material y entre ellos, varias vifietas para proceder a la elaboracion del Cémic.
Reference 4 - 0.73% Coverage
El escenario donde se esta realizando la actividad es la biblioteca del colegio,
pese a que este escenario es muy grande y esta siendo compartido con otros
grupos de estudiantes, los participantes del centro de interés se notan dispuestos a
lograr la actividad, lo que hace parte del sentido de corresponsabilidad.

FilesSA\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 17 references coded [ 14.26%

Coverage]

Reference 1 - 0.69% Coverage
Primera, que a mi gusta ensefiar como a me hubiese gustado aprender las cosas,
digamos pienso cuando estaba en el colegio y todo era como hacer el taller,
desarrollar la guia y no tenia esa oportunidad de crear.

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 26 references coded [ 15.52% Coverage]
Reference 1 - 0.41% Coverage
Los estudiantes se motivan con las actividades dispuestas para el desarrollo de la
sesion, en especial con aquellas que tiene que ver con las artes y el uso de
materiales diversos.
Reference 2 - 0.53% Coverage
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Reference 2 - 0.52% Coverage
Yo pienso que ensefio como me hubiese gustado que me ensefiaran, digamos como
que también me gusta ensefar lo que me gusta que con las cosas que tienen que
ver con arte

Reference 3 - 1.25% Coverage
las experiencias que he tenido en los diferentes colegios pues uno se deja guiar por
lo institucional, por la malla curricular, por demas cosas y uno con el centro de
interés puede experimentar otros campos y me parece muy chévere y es una cosa
muy nueva, entonces es el espacio que tengo de hacer “lo que me gusta” y
replicarselas a ellos (estudiantes) no es algo autoritario, se llega a acuerdos en el ci.

Reference 4 - 0.73% Coverage
el curriculo es mas flexible (ci) cuando esta dando una clase de sociales a usted le
dicen para primer periodo por ejemplo en sexto usted tiene que ver las
civilizaciones, la geografia de Asia y de América y demas continentes.

Reference 5 - 0.44% Coverage
claro hay cosas importantes, pero no responde a las necesidades que tienen ellos,
esas necesidades hacen que el centro de interés tenga su sello propio.

Reference 6 - 0.40% Coverage
Me parece que el valor agregado que tiene este centro de intereses lo del arte que
me parece muy chévere y me gustaria contar con mas recursos

Reference 7 - 0.67% Coverage
De lo que se trata aqui, es que ellos entiendan que uno les ensefia cosas, pero que
también uno aprende de ellos y que todos los conocimientos y opiniones que ellos
den son validas si se hacen en el marco del respeto

Reference 8 - 1.43% Coverage
A mi siempre me gusta que ellos hablen porque lo que ellos dicen es bien valioso y
a veces uno aprende mas de ello que de pronto ellos del conocimiento que uno les
pueda impartir, entonces la participacién se vive en tanto la opinidn de ellos es
valida y lo que ellos dicen es importante y lo que ellos dicen es inteligente porque
esa ecuacion vertical me parece que no corresponde porque ellos también tienen
que ser sujetos activos del aprendizaje

Reference 9 - 0.74% Coverage
uno se guia por esa metodologia con la que yo entré aqui a la secretaria que el la de
la RAP reflexion accion participacion, sin embargo, a mi me gusta utilizar lo que
tiene que ver con él artes y con el desarrollo de proceso y de evidencia

Reference 10 - 0.94% Coverage
me ha gustado lo de la RAP y los momentos y lo que yo trabajo con los estudiantes
en medio de las posibilidades, porque uno también que ser consciente de las

En la representacion gréafica de la mano deben plasmar una palabra que resuma lo
que aprendieron en las sesiones de la unidad y me resulta muy curioso que todos
los estudiantes a excepcion de uno logran escribir lo que han aprendido.

Reference 3 - 0.32% Coverage
La actitud de la docente es flexible y dicho comportamiento les gusta a los
estudiantes, les hace familiarizarse con lo que estan trabajando.

Reference 4 - 0.49% Coverage
Es gran importancia sefialar la generacion de acciones colectivas, ya que, en el
desarrollo de la actividad, todos los estudiantes se sentian que sus aportes eran
importantes y necesarios y sentian parte de algo.

Reference 5 - 0.32% Coverage
La docente cuenta que en la sesidn se realizara un trabajo de lectura alrededor del
mito de Zeus, ante lo cual los estudiantes se emocionan.

Reference 6 - 0.54% Coverage
A lo largo de la lectura la docente lanza interrogantes y los estudiantes se disponen
a responder, claramente hay unos estudiantes mas atentos que otros, pero sobresale
uno que siempre quiere responder todo y se hota muy emocionado.

Reference 7 - 0.38% Coverage
Los estudiantes al ver la historia a través de las imagenes dispuestas en el libro les
Ilama altamente la atencidn, les gusta las imagenes, lo colores y las formas.

Reference 8 - 0.75% Coverage
Se procede a hacer lectura de la leyenda del Dorado, pero antes la docente hace un
cuestionamiento acerca de la existencia de los indigenas, frente a lo cual los
estudiantes no dudan en decir que existen. Luego se pregunta por la existencia de
los dioses y frente a este cuestionamiento se presentan toda serie de inquietudes.

Reference 9 - 0.63% Coverage
La leyenda del Dorado no cuenta con la cantidad de imagenes que el mito anterior,
por lo cual la docente enriquece el ejercicio a través de preguntas asociadas a la
representacion de los indigenas segln la leyenda y ante esto los estudiantes
describen como se los imaginan.

Reference 10 - 1.01% Coverage
La docente trae mucho material para el desarrollo de la sesion, lo que deja ver un
alto grado de compromiso y de disposicion para llevar a buen término el proceso
con los estudiantes.
Luego de las lecturas, se procede a un trabajo de Comic. La docente hace una
introduccidn al tema, explica las formas de coémo hacerlo y pide a los estudiantes
escoger los personajes para poder crear las historias en equipos de trabajo de
cuatro estudiantes.

Reference 11 - 0.43% Coverage
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posibilidades, se trabajan guias, discusiones, cine foros, en la construccion de
cosas tangibles, de cosas les llame la atencién a ellos
Reference 11 - 1.09% Coverage
Que ellos tengan que hacer, que ellos construyan, las guia funcionan claro, cuando
yo le digo al estudiante escribe tus sentimientos, las guias funcionan, pero cuando
ellos tienes que hacer cosas y se dan cuentan que pueden transformar una hoja en
una marioneta y se dan cuenta que ellos lo hicieron eso tiene mucha recordacién en
ellos
Reference 12 - 0.10% Coverage
todo lo visual les gusta mucho.
Reference 13 - 1.45% Coverage
a la comunidad estudiantil si siento que le ha hecho gran impacto porque siento
que los nifios aprenden de otra forma y aparte que estos conceptos tan abstractos
como ciudadania, pues qué creen que la ciudadania es pasar cuando el seméaforo
esté en rojo y por la Cebra, toda esa corriente de Mockus y ellos lo la logran coger
desde los més sencillo, entonces esos conceptos abstractos ponerlos en términos de
ellos ha sido como un tema que se ha logrado.
Reference 14 - 1.04% Coverage
yo intento es que todos participen, trabajando y haciendo sus cosas. Tampoco hay
que idealizar la clase y decir que esto es lo mas reflexion-accién-participacién
RAP que existe. Uno intenta involucrarlos cuestionandolos, pero los estudiantes
participan reflexionan mas a medida que van adquiriendo mas capacidades
Reference 15 - 0.18% Coverage
Los trato de involucrar en el cuento por medio del hacer
Reference 16 - 1.43% Coverage
el impacto es que los estudiantes sepan que pueden hablar, que ellos también
tienen que aportar, que ellos tienen cosas valiosas por decir y que uno también
aprende de ellos y viceversa. El enfoque participativo me parece muy bueno y
tiene gran impacto. Me gusta que se cuenten y que el contenido no esté aislado de
lo que ellos viven, por eso me gusta ponerles ejemplos de su actualidad y de lo
cotona me parece que se pueden trabajar cosas chéveres.
Reference 17 - 1.15% Coverage
que los estudiantes hablen mas, por ejemplo, el grupo que teniamos hoy, a ellos
no los dejan hablar en clase, por eso que son asi en mi centro de interés. Siempre
les piden que se callen y mas cosas, asi que por lo menos se les pueda brindar la
posibilidad de hablar y de expresarse, ademas de crear y que no tenga miedo de
expresarse y que hagan lo suyo, esa es la idea.

La docente hace énfasis especial en la importancia de la creacién, manifiesta que
no tiene sentido alguno hacer copias, lo que lleva a que los estudiantes creen sus
propias historias.

Reference 12 - 0.53% Coverage
Es notorio la posibilidad de reflexionar sobre lo que se plantea en la sesion, la
docente se ve interesada por saber qué piensan sus estudiantes y les gusta escuchar
sus puntos de vista y los usa para generar discusiones entre ellos.

Reference 13 - 0.77% Coverage
Al igual que en la sesién anterior, me gusta que existe una planeacion, pero no es
rigida, se amolda a las inquietudes y a las necesidades de los estudiantes lo que
generara que los estudiantes se sientan sujetos con poder de decision y
determinacion en su proceso de formacion, de que pueden ser libres y exponer sus
ideas son restriccion.

Reference 14 - 0.92% Coverage
A los estudiantes les causa mucha impresion el trabajo con libros Pop Up y se
emociona al ver personajes miticos, para este caso, de la mitologia griega.
Ante la lectura de mas mitos, se muestran atentos a las historias y cautivado por la
trama de estas.
El trabajo al ser realizado con libros Pop Up, permite que los estudiantes se
adentren en la historia, se nota cémo imaginan dentro de lo mitos.

Reference 15 - 0.53% Coverage
Ante la constante posibilidad que tienen los estudiantes para crear al no tener
ningun tipo de limitante por parte de la docente, genera que los estudiantes se
empoderen de su proceso toda vez eligen y deciden en el centro de interés.

Reference 16 - 0.70% Coverage
Se nota la importancia de la participacion para la docente, por tal razén, busca
siempre que esta se dé en el desarrollo del centro de interés, lo que conlleva a que
los estudiantes se sientan parte de algo y esto se evidencia la voluntad de los
estudiantes por alcanzar los propdsitos del centro de interés.

Reference 17 - 0.76% Coverage
Al darse paso a tratar el tema de los estereotipos, esta sesion trabajo en forma
amplia la participacion a través del dialogo constante entre los integrantes del
centro del interés. esto gener6 que los estudiantes estuvieran en conflicto, es decir,
en situacion de tension para lograr dirimir cuando esta estereotipando algo.

Reference 18 - 0.96% Coverage
Al trabajar una tematica tan compleja, me parecié que la estrategia dispuesta por la
docente estuvo acertada, ya que busco aterrizar la sesidn a un nivel de complejidad
adecuado para estudiantes de quinto grado, lo que permitié que el tema a
desarrollar se pudiera ligar con las vivencias propias de los estudiantes y con los
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que ocurre en su colegio, lo que generd que ellos se aproximaron a partir de
aspectos reales.

Reference 19 - 0.40% Coverage
Mientras se trabaja la docente insiste en la idea que la intencionalidad del trabajo a
generar procesos de reflexion acerca de los estereotipos que se viven en el colegio.

Reference 20 - 0.68% Coverage
Se evidencia unos estudiantes (2) que son algo dispersos y en ellos se apoya la
docente, por ejemplo, para legajar las paginas de las actividades realizadas en la
carpeta del curso, organizar los materiales de trabajo, entre otras. Esto les hace
sentirse parte del grupo y que ademas son Utiles.

Reference 21 - 0.61% Coverage
La docente les exige con amor y usa frecuentemente una frase “aqui hacemos las
cosas bien”. alienta todo el tiempo a sus estudiantes a cumplir con las actividades
del CI. Todo el tiempo les dice que hacen cosas bonitas y bien hechas, asi que los
motiva desde el afecto.

Reference 22 - 0.34% Coverage
En esta oportunidad se tendra como herramienta para la sesion el juego “va
jugando” el cual es una herramienta para el tratamiento de los conflictos

Reference 23 - 0.79% Coverage
Posteriormente la docente explica el objetivo de la sesion el cual se centra en las
“cinco pieles o circulos de Hundertwasser”, por tal razon se da a la tarea de
explicar que, para este artista, las pieles era la forma en como se dividia la vida,
asi, la primera piel nombrada “epidermis” es la mas cercana al “yo interno” y tiene
que ver con la nifiez.

Reference 24 - 0.62% Coverage
Tras la explicacién de cada una de las pieles, la docente entrega a sus estudiantes
una hoja con la representacion grafica de la explicacion por medio de circulos, asi,
pide a sus estudiantes que por medio de un dibujo represente cada una de las pieles
de Hundertwasser.

Reference 25 - 0.64% Coverage
Por lo complejo de la actividad, se vio la frustracion de muchos de los estudiantes,
pero la guia y el acompafiamiento por parte de la docente permiti6 que los
estudiantes realizaran la actividad. esto es importante ya que se logré acompariar
desde la necesidad de cada uno de ellos.

Reference 26 - 0.43% Coverage

la docente estuvo todo el tiempo con sus estudiantes mientras el desarrollo de la

feria, de tal suerte que los estudiantes se sintieron acompafiados en su proceso,

ademas de respaldados.
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Files\DIARIOS DE CAMPO - § 18 references coded [ 12.49% Coverage]

Reference 1 - 0.64% Coverage
En el centro de interés hay estudiantes del mismo nivel educativo, pero de
diferentes cursos, tres en especifico, pero pese a que son de grupos diferentes se
relacionan de buena manera, tanto asi, que esto lo note porque algunos estaban con
uniforme de diario y otros en sudadera.

Reference 2 - 0.39% Coverage
Los estudiantes mas activos y enérgicos (inquietos), tienen una buena relacién con
la maestra, hasta el momento parece que es con los estudiantes que mejor se
relaciona

Reference 3 - 0.77% Coverage
La maestra esa atenta a orientar en aquellos casos que es necesario retroalimentar o
formar, por ejemplo, indicé a los estudiantes que los objetos que se estan
manipulando en el desarrollo de la actividad se deben pasar de mano en mano, esto
a proposito de un estudiante le lanzaré a otro un pegante liquido de esquina a
esquina del salén.

Reference 4 - 1.00% Coverage
Me resulta muy valioso que el centro de interés esté conformado por estudiantes
del mismo nivel educativo, pero de diferentes cursos, en especial por la naturalidad
con la que se relaciona, lo que fortalece su capacidad de relacionamiento y de
comunicacion con los otros. Esto configura otras formas de convivencia, toda vez
la docente manifiesta que el ambiente que se vive en el centro de interés no es el
mismo que el de aula regular.

Reference 5 - 0.56% Coverage
Otro elemento importante es el nivel de convivencia estudiantil, se maneja el
respeto por el otro y por sus ideas, si bien es ciertos, hay una que otra accién que
requiere de la intervencion de la docente, la mayoria de las veces se vive el
respeto.

Reference 6 - 0.81% Coverage
Uno de los lectores se sintié mal, no leia fuerte, algunos de sus compafieros lo
presionaron para que alzara la voz y eso lo termino incomodando y poniendo
triste. Termino jugando con un carrito, pero luego de un momento, la docente se
acerco a él para dialogar acerca de los ocurrido, al cabo de uno instantes el
estudiante estaba de vuelta en el ejercicio.

Reference 7 - 0.46% Coverage
En el grupo hay un estudiante que es disperso, pero la docente lo apoya y anima
constantemente lo que le hace sentirse parte del colectivo y por ende participar
activamente del trabajo de la sesion.

Reference 8 - 0.78% Coverage
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Sobresale la convivencia del grupo, la mayoria de las acciones se dan en el marco
del respeto y el relacionamiento es tranquilo. Si bien es cierto se generan algunos
comportamientos por parte de los estudiantes ante lo cual tiene que intervenir la
docente, se nota de parte de ella una entrega por mediar los conflictos de forma
amorosa.

Reference 9 - 0.51% Coverage
El relacionamiento entre la docente y los estudiantes es natural y conciben como
pares, es decir, no se siente una distancia sustancial entre la docente y los
estudiantes, lo que hace la convivencia del grupo sea muy buena.

Reference 10 - 0.59% Coverage
Durante el trabajo, en la guia algunos estudiantes se dieron cuenta que tenia un
error de ortografia y ellos sin dudarlo y con respeto le sefialaron el error a la
docente. Esto dejo ver la libertad en la que sienten los estudiantes para dirigirse a
su docente.

Reference 11 - 0.65% Coverage
La docente siempre esté dispuesta a sefialar las acciones que atentan contra la
convivencia del grupo. Tiene una manera particular para hacerlo me resulta que se
expresa ante sus estudiantes de manera muy natural, lo cual es producto de la
cercania y familiaridad que tiene con ellos.

Reference 12 - 1.36% Coverage
Por su parte, la docente al tener un nivel de cercania con los estudiantes y al
generar un didlogo afectivo con quienes se dificulta mas la convivencia, esta
haciendo pedagogia sobre la capacidad de la sensibilidad y el manejo emocional,
toda vez, no busca que nadie se abstenga de expresar sus emociones y, por el
contrario, las usa para trabajar un uso adecuado de las mismas desde la disciplina,
pero no desde la disciplina miento. Asi, es importante sefialar, que en vez de
rechazar a los estudiantes que son de conveniencia dificil, usa el amor y afecto
para acercarlos al centro de interés.

Reference 13 - 0.57% Coverage
Claramente por la naturaleza de la actividad, se generan situaciones de conflicto
entre los estudiantes, en especial porque en los dialogos se manifiestan unos a
otros no estar de acuerdo con la forma en como da solucidn a la situacion
trabajada.

Reference 14 - 0.66% Coverage
En algunos casos se generan malestares entre estudiantes donde la docente tiene
que entrar a mediar y como ya ha sido visto en otras oportunidades se dispone al
diélogo y busca a través del efecto hacer entrar a razén a los nifios de la
importancia de respetar la diferencia de pensamientos.

Reference 15 - 0.53% Coverage
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Ya en el trabajo los estudiantes de se disponen para el desarrollo de la actividad,
pero las no todos muestran interés. La docente dialoga con ellos y finalmente todos
los estudiantes se encuentran en el desarrollo de la actividad.

Reference 16 - 0.48% Coverage
Tras lo complejo de la actividad, muchos de los estudiantes se dispersan, pero la
docente siempre busca que los estudiantes no se frustren y los hace sentir parte del
grupo y capaces de alcanzar el objetivo.

Reference 17 - 0.41% Coverage
Pese a la actitud dispersa de varios estudiantes, la docente no busca disciplinarlos
ni obligarlos a realizar la actividad, mas bien los acompafia y busca guiar a cada
uno de ellos.

Reference 18 - 1.29% Coverage
Es importante sefialar el manejo socioemocional trabajado en el desarrollo de la
sesion, ya que la docente busco acercarse a aquellos estudiantes con los que fue
dificil trabajar y con quienes, por medio del afecto, logro generar una buena
disposicion para el desarrollo de la sesion. Este aspecto me sigue resultando, toda
vez este tipo de dindmicas se han convertido en ejemplo para los estudiantes del
centro de interés y como ya habia sobresalido en otras de las sesiones, se cree en
que el dialogo es el medio mas importante para solucionar los problemas.

FilesAENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 13 references coded [ 13.72%

Coverage]

Reference 1 - 0.62% Coverage
aqui hay dos jornadas, dos colegios, el colegio Porfirio Barba Jacob jornada
mafiana/tarde y colegio Porfirio Barba Jacob jornada completa, no se ha logrado
esas articulaciones y es complicado

Reference 2 - 1.40% Coverage
Yo incido en las areas, pues no sé qué tanto, pero si sé que en los nifios incido,
pero en el colegio y en las areas no sé, porque no se ha logrado esa articulacion,
ese seria un aspecto por mejorar desde las reuniones de areas, igual desde los
docentes, de hecho, hay poco reconocimiento por parte de ellos sabiendo que
somos colegas, que somos pares, esta esa rivalidad entre los docentes de jornada
completa y los de aula regular, eso se vive.

Reference 3 - 0.82% Coverage
esto de ciudadania y convivencia es una cosa totalmente innovadora y no se deben
perder, mas bien de se deben enriquecer, debe tener mas apoyo desde la pérate
institucional y visibilizacion tanto al interior de la comunidad educativa como al
exterior.

Reference 4 - 1.54% Coverage

Files\DIARIOS DE CAMPO - § 17 references coded [ 10.58% Coverage]

Reference 1 - 0.69% Coverage
Me resulta muy interesante que los estudiantes no necesitan estar regulados por la
docente. Ella no esta dando indicaciones respecto a qué hacer en la sesién o sobre
cémo comportarse. No se distraen y disponen su energia para alcanzar el objetivo
de la sesion el cuales la construccién de un mural.

Reference 2 - 0.44% Coverage
Se nota un alto grado de colaboracion por parte de los estudiantes, lo que de
alguna manera es producto de su proceso de formacion y que seguramente podria
tener impacto en su vida cotidiana.

Reference 3 - 0.95% Coverage
Aungue no en todos los casos, se nota mucha entrega en el desarrollo de la
actividad, se evidencia el esfuerzo y se nota la preocupacién por parte de los
estudiantes por lograr realizar el mural.
Tras terminar la actividad y en tanto el producto seré expuesto en una feria, la
docente pide a los estudiantes que se postulen para socializar el mural y
sorpresivamente muchos de ellos se ofrecieron para dicha labor.

Reference 4 - 0.81% Coverage
De entrada, se ve un grupo de estudiantes interesados en los procesos del centro de
interés, ya que este no tiene injerencia en el sistema institucional de evaluacion de
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A principio de afio hubo una reunién que fue de dos horas, estuve con algunos
profesores y era una reunién para mirar la malla de ellos, pero no tenia como
finalidad involucrar lo de ciudadania dentro de la malla curricular, mas que en dos
horas no se puede hacer mucho y en el colegio no hay muchos espacios que
permitan interconectar esas dos cosas, aparte que no siento la disposicién de
algunos maestros, eso es un punto negativo que tocaria mirar qué estrategia se
implementan.

Reference 5 - 0.63% Coverage
el colegio tiene un PEI de participacion, entonces en ese sentido se articularia con
las capacidades ciudadanas que se trabajan, todo lo relacionado con la convivencia
que es la participacion.

Reference 6 - 0.70% Coverage
hay estudiantes que estan muy interesados en el centro de interés, que les gusta,
hay otros que no tanto, pero en general me parece que la acogida ha sido buena,
Ilevamos ya dos afios con centros de interés en ciudadania

Reference 7 - 0.36% Coverage
la planeacion ya no es tan libre como era el afio pasado, pero la comunidad en
general, los estudiantes les gusta

Reference 8 - 2.23% Coverage
Con relacion a los profesores pues al principio uno decia “ciudadania” y ellos “con
qué se come”, por lo menos ya saben que existen centros de interés en ciudadano y
que no hay solo en deportes y en artes. Ya hay una aceptacion en ese campo. En
las areas, la de ciencias sociales es la que estd mas familiarizada con el centro de
interés. Hay algunas areas que no se han integrado, pero a aceptacion es buena.
Cuando yo llegué a aca no sabian que era ciudadania, lo relacionaban con la
propuesta de la administracion anterior, con los PIECC, entonces creian que uno
venia a coger a los 10 peores estudiantes para reformarlos, pero a medida que ha
pasado el tiempo ya se asume como un centro de interés.

Reference 9 - 1.02% Coverage
Lo que se logro el afio pasado visibilizo el centro de interés, el haber participado
del festival de centros de interés fue algo que al rector Carlos le gusté mucho,
inclusive se dio un espacio en la semana institucional era que se hablara de esta
experiencia y en el foro de institucional de ambientes de aprendizaje

Reference 10 - 0.68% Coverage
En términos generales la aceptacion ha sido buena, pero aun nos hace falta trabajar
mucho para que no se asocie ciudadania con lo que tiene que ver con las reglas y el
manual de convivencia y todo este tipo de cosas.

Reference 11 - 1.14% Coverage

estudiantes y ademas es realizado en contra jornada, me hace pensar que la
presencia de estos estudiantes responde a un gusto natural por el trabajo
adelantado en cabeza de la docente.

Reference 5 - 1.29% Coverage
Es muy importante la disposicion y entrega de los estudiantes para con el trabajo
dispuesto en la sesion, lo cual puede responder a dos variables: primera, la
participacion del centro de interés es voluntaria, es decir, que los estudiantes estan
alli por un gusto natural con las tematicas y actividades que desarrolla la docente y
segunda, el quehacer de la docente, en tanto es muy evidente que su labor es
apreciada por los estudiantes, lo que se hace notorio en la forma de
relacionamiento y disposicidn de los estudiantes al interior del centro de interés.

Reference 6 - 0.67% Coverage
Los estudiantes se sienten en libertad al interior del centro de interés, esto se hace
evidente en la forma de relacionamiento con la docente y entre ellos mismo y por
la forma en que desarrollan las actividades, ya que sienten en la libertad de
plasmar sus ideas sin temor a ser cuestionados.

Reference 7 - 0.43% Coverage
Los estudiantes se disponen a responder la pregunta por la diferencia entre las
categorias mencionadas, lo que genera una buena participacion. Los inquieta este
tipo de actividades.

Reference 8 - 0.51% Coverage
La lectura se hace de manera grupal y cada estudiante participa de manera
entusiasta de la historia. Se nota el esfuerzo para que lectura sea de calidad,
procurando no equivocarse y los espectadores estan atentos a escuchar

Reference 9 - 0.47% Coverage
Pese a que no culminan la actividad, se llevan al material para finiquitar el Comic
en otro espacio, esto se nota toda vez los estudiantes guardaron con cuidado sus
avances y no despacharon los materiales.

Reference 10 - 0.69% Coverage
Es importante sefialar el gusto de los por estudiantes por el centro de interés, lo
que se hizo evidente en la disposicion para leer en publico pese al temor que esto
pueda generar, pero esto también permitio otro analisis y es el nivel de confianza
que les genera el grupo y la docente a los estudiantes.

Reference 11 - 0.51% Coverage
Claramente los estudiantes se motivan ante la posibilidad de crear, ademas sienten
muy cémodos contando con la posibilidad de relacionarse con las cosas que les
gusta en el marco del desarrollo de la actividad dispuesta.

Reference 12 - 0.33% Coverage
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Esto es un reto que ha tenido el centro de interés y toda la jornada completa de
acercarse a la as familias. Ha habido espacios como el foro institucional donde
participan docentes, padres de familia y estudiantes para mostrar que es el centro
de interés, pero hace falta, inclusive en el colegio en general, falta mucho para
involucrar a las familias.
Reference 12 - 0.73% Coverage
Ellos como que dejan los estudiantes en el colegio en los diversos horarios, pero
no saben que se hace sus hijos, y la idea seria que ellos se involucraran més en el
proceso los estudiantes. Esto hace falta y es un punto que mejorar.
Reference 13 - 1.86% Coverage
me parece que has falta que los docentes de aula regular se acerquen mas estos
procesos ya que algunos piensan que los centros de interés son para perder el
tiempo, algunos de ellos manifiestan que no se aprende nada. Siento que es falta
de conocimiento y seria importante generar espacios para divulgar lo que se hace.
Depende también de los docentes, por ejemplo, a los docentes de jornada
completa les gusta y al rector también. Como no hay articulacidon entre las partes,
dudo que los docentes conozcan el proceso de mi centro de interés mas alla de lo
que hablado con los foros.

En la mayoria de los estudiantes se nota la dedicacion para hacer la actividad,
sienten la necesidad de que sus construcciones sean de calidad.

Reference 13 - 0.84% Coverage
Como ya se ha visto en otras de las sesiones, se vive un sentido de responsabilidad
por parte de los estudiantes, para ello es claro que existen algunos deberes con los
que se comprometieron al inicio del centro de interés. Quiza esta dindmica
responde fundamentalmente a que los estudiantes que participan de este centro de
interés lo hacen de forma voluntaria.

Reference 14 - 0.55% Coverage
De igual forma, se cont6 con la participacion de varios docentes, los cuales
pasaron a mirar y a indagar por los productos del centro de interés. Aqui es
importante resaltar que no se cont6 con la participacién de los directivos docentes.

Reference 15 - 0.51% Coverage
los estudiantes que pasaban por el stand en muchos de los casos no veian con
importancia los productos del centro de interés, quiz& porque no eran tan vistosos
como los de fotografia o musica, por citar algunos ejemplos.

Reference 16 - 0.50% Coverage
Esta actividad sirvio para que los docentes de la jornada regular pudieran ver el
trabajo realizado al interior del centro de interés, toda vez estos desconocen lo que
ocurre en la ampliacion de la jornada escolar.

Reference 17 - 0.40% Coverage

El stand de ciudadania no fue tan concurrido como los de fotografia o musica, lo

que podria significar que estos temas no son tan interesantes para muchos de los

estudiantes.

Files\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 4 references coded [ 5.64%

Coverage]

Reference 1 - 0.80% Coverage
Creo que la escuela es la base. Me parece que es desde aqui donde se tiene que
construir ciudadania. La ciudadania es desde que los nifios estan chiquitos, ese tipo
de capacidades de potencian desde que uno esta en la escuela y con ayuda de los
padres.

Reference 2 - 2.28% Coverage
Me parece que desconocer el papel formador de la escuela y desconocer el papel
de la ciudadania dentro de la escuela es algo errado, porque uno construye
ciudadania ahti, el respeto por los derechos de los demés y los mios desde que usted
le dice aun nifio “deje de ponerle apodos a sus compaiieros” 0 desde que usted le
dice “no tire las cosas” 0 “venga, no arranque la mata que ella siente” usted esta
alli desarrollando el cuidado por el ambiente, si cosas minimas que claro, los nifios
no van a comprender en un contexto gigantes, claro que ellos, no es por
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minimizarlos porque las potencialidades de ellos son muchas, sino que desde la
escuela y la cotidianidad se transforman las realidades que tanto exponen.
Reference 3 - 1.83% Coverage
Me parece que la escuela es un escenario propicio y que la escuela se debe abrir,
por ejemplo el ejercicio que desarrollamos el afio pasado con el otro ci, era eso, era
saber que la escuela esta en la ciudad y si pensamos en la escuela como ese
constructo cerrado del aula de clases, queda complicado la ciudadania porque la
escuela tiene que abrirse y me parece que la escuela tiene expandir sus campos,
pensar que en la ciudad se hace escuela, en los parques se hace escuela, en ella
casa se hace escuela y yo creo que esa vision de la escuela encerrada la estamos
trascendiendo
Reference 4 - 0.74% Coverage
la escuela esta en el parque y este como lugar publico se esta usando para la
actividad educadora, entonces como ampliar la vision de la escuela y saber que
tanto en las aulas como fuera de ellas se hace escuela y se vive ciudadania.

Files\ENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 4 references coded [ 2.41%

Coverage]

Reference 1 - 0.38% Coverage
Una de las principales motivaciones es fomentar ese desarrollo de capacidades
para la ciudadania y la convivencia

Reference 2 - 0.83% Coverage
Como motivacién personal, yo creo que uno como licenciado en ciencias sociales,
siempre est4 ese cambio social y uno pues sabe que uno puede no puede hacer
cambios estructurales a gran escala, pero uno sabe que desde las aulas se pueden
lograr esas manias

Reference 3 - 0.92% Coverage
es como subsanar esas rupturas que de forma estructural estan, desde cambios
minimos en el aula y que podrian ser significativos para reconstruir un tejido social
que, en la localidad, que no estoy diciendo sea la mas marginal, pero tiene sus
condiciones y sus caracteristicas propias

Reference 4 - 0.29% Coverage

reconstruir ese tejido social de los nifios, pues me parece como lo principal

motivacién.
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FilesAENTREVISTAS-TRANSCRIPCION - § 5 references coded [ 4.63%
Coverage]
Reference 1 - 0.73% Coverage
el curriculo es mas flexible (ci) cuando esta dando una clase de sociales a usted le
dicen para primer periodo por ejemplo en sexto usted tiene que ver las
civilizaciones, la geografia de Asia y de América y demas continentes.
Reference 2 - 0.79% Coverage
Esto es algo mas flexible, pese a que haya un hilo conductor y unas orientaciones
generales uno puede moldear el centro de interés al interés del estudiante, diferente
a impartir ufia clases de ciencias sociales donde uno tiene que estar pegado a un
curriculo
Reference 3 - 0.25% Coverage
la evaluacion también rompe con eso de la clase normal de ciencias sociales.
Reference 4 - 1.03% Coverage
Desde mi perspectiva eso es un aspecto que hay que mejorar, yo creo si, que los
nifios todas estas experiencias que estan viviendo al interior de los centros de
interés les forja un poco su caracter critico y ellos pueden expresar sus ideas y
demaés, pero eso no se ve reflejado dentro del colegio porque el ambiente
institucional es dificil
Reference 5 - 1.83% Coverage
he estado en colegios y la ciudadania se veia méas desde el campo de la ética
ciudadana, digamos que desde los derechos y las normas de lo que tenia que ver
con democracia. Para mi este espacio, este afio y medio que llevo acé, ha sido
enriquecedor porque es aprender nuevas cosas. Uno esta en constante
aprendizaje, yo no habia vivencia proceso de ciudadania y convivencia, esto se
veia mas en los colegios como en aprender el manual de convivencia y la
democracia como el aprender los derechos de los nifios, pero, asi como de modo
ampliado lo he a la ciudadania no lo habia vivido

Fuente: elaboracidn propia con apoyo de NVivo® 12
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