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Capitulo |
Introducciodn

Planteamiento del problema

La presente investigacion adscrita en el departamento de posgrados en la
maestria de Educacion de la Universidad Pedagogica Nacional, se inscribe en el
énfasis de Evaluacion y Gestion Educativa, en el Grupo de Investigacion
Evaluando_nos, en linea con el interés por comprender las tendencias y practicas de
evaluacion de los maestros. De acuerdo con lo anterior, el proyecto se desarrolla en
una institucion educativa de caracter privado, ubicada en el municipio de Facatativa,
gue plantea un modelo pedagdgico constructivista, con enfoque de aprendizaje

significativo y metodologia por proyectos.

Adicionalmente, se propone una evaluacion formativa y numérica, vinculando la
aplicacion de pruebas tipos test, a través de la contratacion de un evaluador externo,
de modo que los estudiantes de los grados 3° a 11° se preparen para las presentacion
de las Pruebas Saber. Las pruebas de evaluador externo aplicadas en la institucion
tenian un valor del 20% en el afio 2020, en la nota final de cada periodo académico;
en el 2021 la aplicacién de estas pruebas se suspendio debido al confinamiento; en el
2022 se retoma nuevamente, aunque no cuenta con una asignacion de porcentaje en
las calificaciones; y en el 2023 se da un valor calificativo del 15% en la valoracion final

de cada periodo.

Con lo anterior, se visibiliza que la practica evaluativa en el aula y las pruebas
estandarizadas tienen una relacion en torno a la rendicion de cuentas (Accountability
escolar), que evidencia un acercamiento al objeto de estudio, logrando permear las
esferas de la praxis con temas como: la responsabilizacion, el entrenamiento para la
presentacion de pruebas o competitividad, la calidad educativa, las politicas educativas
y de evaluacién o las pruebas estandarizadas. Al respecto, Backhoff y Contreras
(2014) mencionan que “El uso que se le dan a las evaluaciones estandarizadas, que
se centran en la rendicion de cuentas, tienden a responsabilizar a las escuelas y a los

maestros de los resultados de los estudiantes” (p.1281), por lo que se se trata de



reconocer las realidades que permean a los sujetos para asi poder comprender
acciones que lleven un proceso reflexivo (Habermas ,1965), en este caso, con relacion

a la evaluacion, desde una practica moral y politica en la practica educativa.

De modo que, al reconocer las practicas de evaluacion de los maestros en
relacion con la aplicacion de prueba tipo test como preparacion para las pruebas
estandarizadas Saber, ademéas de los aspectos mencionados previamente, se
reconocen las voces de los maestros desde su experticia y experiencia, que desde lo
ontolégico posibiliten conocer el objeto de estudio. En tal sentido, se considera
importante el comprender las acciones que se llevan a cabo en el aula con relacion a
la evaluacion, desde la interpretacion y reconocimiento de las realidades que se
identifican, a partir de la recoleccion y analisis de informacion cualitativa en torno a las

practicas de evaluacion en el aula.

De acuerdo con lo mencionado previamente, esta investigacion se ubica en el
paradigma constructivista, entendiendo que “El conocimiento se acumula s6lo en un
sentido relativo mediante la formacion de construcciones cada vez mas informadas y
sofisticadas mediante un proceso hermenéutico/dialéctico” (Guba y Lincoln, p.23,
2002), teniendo en cuenta el objeto de estudio, se retoman los planteamientos de
Giroux (2013), quien indica que “La pedagogia no es simplemente sobre la
competencia o la ensefianza de conocimiento, habilidades y valores a los jovenes,
también esta relacionada con la posibilidad de interpretacion como un acto de

intervencion en el mundo” (p.20).

Por lo cual, involucra el pensar, no en un entrenamiento para la presentacion de
pruebas estandarizadas con la pretensién de un mejor ranking institucional, sino en la
forma en que se pueda reflexionar sobre las practicas que se llevan a cabo en el aula,
debido a las légicas de las politicas de evaluacion que se proponen en la educacion,
que permean la practica del maestros desde sus voces. Asi mismo, Giroux (1998)
afirma que “Debe hacerse un intento por analizar las escuelas no solo corno
reproductoras de la sociedad dominante; ello implica investigar sus posibilidades de

educar a los estudiantes para convertirse en ciudadanos activos y criticos” (p. 82). Por



lo tanto, abordar la investigacién desde la perspectiva de la pedagogia critica hace
posible la reflexion sobre los procesos evaluativos llevados a cabo en el aula y el uso
gue se da a los resultados de las pruebas estandarizadas, la cuales son disefiadas e
implementadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion [ICFES]

desde el afio 2009, mediante el articulo 12 ley 1324, denominadas Pruebas Saber.

Por ello, surge el cuestionamiento sobre ¢ Cuales y qué tipo de relaciones y
posibilidades surgen entre la practica evaluativa de los maestros en el aulay los
resultados de las Pruebas Saber 3°- 5°, en una Institucion Educativa de caréacter
privado? En este sentido, la idea central del proyecto de investigacion es caracterizar
las relaciones y posibilidades entre la evaluacidon en el aula y las Pruebas Saber 3°.5°
en Lenguaje y Matematicas. Al respecto menciona Ravela (2009) “Para que las
evaluaciones tengan un impacto positivo es preciso que los maestros las comprendan,
se apropien de ellas e incorporen a su horizonte conceptual (...) nuevas formas de
realizar sus propias evaluaciones” (p. 35). Lo anterior, resaltando la importancia de una
apropiacion y coherencia discursiva y practica, promoviendo un aprendizaje de los

estudiantes hacia un desarrollo humano y una evaluacion emancipadora.

De acuerdo con ello, se considera importante poder identificar y analizar las
politicas de evaluacion de calidad y rendicién de cuentas (Accountability escolar), en
el marco internacional y nacional, en el contexto de la globalizacion neoliberal;
interpretar las relaciones de los maestros con el uso pedagdégico de los resultados de
las Pruebas Saber en primaria y la practica evaluativa en el aula; sistematizar e
interpretar las politicas de evaluacion de calidad con las practicas de evaluacién en el
aula de los maestros; y fortalecer las practicas de evaluacién formativa, desde la

perspectiva de las pedagogias criticas.

En concordancia con lo mencionado previamente, se realiza una revision con
relacion a las Politicas Publicas Educativas Asociadas con la Calidad y la
Accountability escolar, con la intencion de obtener un acercamiento al concepto de
calidad desde intereses econdmicos enmarcados en la globalizacién vy

estandarizacion, que conllevan a practicas y discursos neoliberales, en los que la



rendicion de cuentas (Accountability) es vinculada en la educacion como estrategia de
responsabilizacion y rendicion de cuentas para el mejoramiento educativo, a partir de

la aplicacion de pruebas masivas y resultados cuantitativos.

En esta misma linea, la Evaluacion y Evaluacion Escolar: Del enfoque de
Control a la Perspectiva Formativa, se retoma debido a los desarrollos de la evaluacion
desde los objetivos a las competencias, teniendo en cuenta los aportes o
transformaciones que ha tenido la evaluacién hasta la actualidad. Asimismo, se
presentan algunas generalidades con relacion a la evaluacion desde el paradigma
cuantitativo y cualitativo, sus ventajas y desventajas en el aula y, finalmente, los
aportes y consideraciones para una evaluacion formativa y critica desde un enfoque

social.

En suma, los Dispositivos de la rendicion de cuentas (Accountability Escolar)
en la Educacion Bésica Primaria en Colombia, pues dan cuenta de los planteamientos
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] para la obtencién de calidad
de educacion, a partir de la aplicacion de las pruebas Saber en los grados 3° y 5°.
Adicionalmente, se retoman los planes de estimulos y diversas propuestas que
emergen de estas practicas, proponiendo unos posibles principios de evaluacion
educativa, desde las pedagogias criticas, que surgen como posibilidades entre la

evaluacion de medicion y las practicas evaluativas en el aula.

En cuanto al Disefio de Indagacion Cualitativa, se retoman los planteamientos
de Eisner (1998) con la critica educativa, los rasgos de indagacion cualitativa y las
dimensiones (descripcion, interpretacion, evaluacion y tematizacion), teniendo en
cuenta la importancia de la experiencia y el uso del lenguaje del investigador, para
comunicar aquello que registra e interpreta en la indagacién, logrando que el lector

pueda experimentar aquello que se describe.

Por esta razon, el disefio metodolégico que orienta el presente estudio
exploratorio, en coherencia con la perspectiva epistemoldgica, opta por un disefio de
indagacion cualitativa desde el paradigma hermenéutico, apoyado en los
planteamientos de Vasilachis (2006) con respecto a las etapas de investigacion en



donde estan presentes: la recoleccion de datos, la interpretacion, el analisis y/o
codificacion para la construccion de conceptos y teorias y la exposicion de los
resultados. De acuerdo con lo anterior, se aclara que para la recoleccion de datos se
tiene en cuenta el analisis documental sobre las practicas evaluativas de los maestros,

a través de cuadernos, guias periodicas y exdmenes finales.

Adicionalmente, se aplicd un cuestionario mixto, contemplando tres categorias;
Politicas de Evaluacién y Rendicion de Cuentas (Accountability Escolar), Pruebas
Saber como Dispositivos de Medicion de Competencias de los Estudiantes y La
Evaluacion Educativa en el Aula. En complemento, se realizé un Grupo de Discusion,
el cual se disefia teniendo en cuenta los analisis obtenidos en el analisis documental

de las practicas evaluativas de los maestros y el cuestionario mixto.

En analisis de la informacion se realiza desde las cuatro dimensiones de critica
educativa planteadas por Eisner (1998) correspondientes a la Descripcion,
interpretacion, evaluacion y tematizacion. Se espera, con los resultados de esta
investigaciéon, fortalecer en la perspectiva de la evaluacién, a través de las

tematizaciones que surgen de los tres instrumentos y el contraste tedrico abordado.



Capitulo II

LA CALIDAD Y LA RENDICION DE CUENTAS (ACCOUNTABILITY) EN EL
AMBITO EDUCATIVO

La educacion ya no se considera una forma de ampliar las oportunidades
educativas, desarrollar programas de educacion intercultural, mejorar las
oportunidades de vida de las mujeres, de las personas de minorias, de la
clase trabajadora, sino, mas bien, organizar la educacién con el fin de
incrementar la competitividad internacional, de ser rentable en la formacion de
los futuros recursos humanos. (Diez, 2010, p: 36)

Introduccion

Las reformas en la educacién, adoptadas por distintos paises latinoamericanos
a finales del s. XX, en torno a las sugerencias realizadas por organismos
internacionales como el Banco Mundial [BM], la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico [OCDE] o el Fondo Internacional Monetario [FMI], requieren,
como menciona Diez (2010), de una mirada reflexiva y critica frente a las acciones de
privatizacion y recorte presupuestal que obedecen a unos intereses neoliberales, en

los que se privilegia el crecimiento econémico y la competitividad.

Como consecuencia, se insertan conceptos empresariales en el ambito
educativo como: competencias, estandarizacion, calidad, eficiencia, eficacia, entre
otros, que, debido a la implementacién de nuevas politicas educativas, reestructuran
las dinamicas de ensefianza- aprendizaje en los establecimientos educativos. A su
vez, se disefian e implementan estrategias para la medicion de la calidad, a través de
pruebas masivas estandarizadas. Lo anterior, implica un cambio en las practicas que
se llevaban a cabo en el aula, en donde el entrenamiento para la presentacion de
pruebas masivas, responsabilizacion de procesos dirigido hacia quienes hacen parte
de la comunidad educativa, la rendicién de cuentas y la competitividad entre paises y

establecimientos educativo son los nuevos protagonistas.

Es decir, el mejoramiento educativo es visto desde la rendicion de cuentas
(accountability), y la calidad en la educacion es resumida a indicadores que arrojan los

resultados de pruebas masivas aplicadas en diferentes paises, siendo las politicas de



evaluacion estrategias a merced de unos intereses economicos y mercantilistas. Por
lo tanto, el presente capitulo tiene como objetivo identificar y analizar las politicas de
evaluacion de calidad y rendicion de cuentas (accountability escolar). De manera que,
se han estructurado en 3 subcapitulos, asi: El primero relacionado con las diferentes
concepciones de calidad desde la perspectiva de la globalizacion, evidenciando
intereses relacionados con el crecimiento econémico, estandarizacion y politicas de
educacion; el segundo, relacionado con RdC (accountability escolar) y su relacion con
el proyecto educativo de calidad, y el tercer subcapitulo, aborda aspectos relacionados

con accountability en América Latina y las politicas de evaluacion educacional.

2.1La calidad de la Educacién desde la perspectiva de la globalizacién

Las politicas relacionadas con la Calidad de la Educacién, cobran gran
relevancia dentro de una mirada reflexiva y critica, ello debido a que las reformas
educativas evidenciadas a principios de los afios 80 visibilizan un interés por la
privatizacion y el recorte presupuestal por parte de los gobiernos, ademas de la
introduccién de términos provenientes del campo empresarial, que como menciona
Diez (2010), obedecen a unos intereses del neoliberalismo con relacion crecimiento
econdmico y la globalizacion, a través de la estandarizacion y la hegemonia.

Asi, el uso de términos como competencias, calidad o excelencia, se relacionan
con posicionamientos ideoldgicos y culturales en los que los maestros, las familias, los
estudiantes y toda la sociedad en general, son involucrados. A su vez, las reformas en
las politicas educativas asociadas con la evaluacion generan gran impacto y relevancia
en la rendicion de cuentas como posibilitadora en la toma de decisiones, acciones o

reajustes en caso tal de que no se evidencien los resultados esperados.

De manera que, la aplicacién de pruebas masivas estandarizadas en diferentes
paises de América Latina se convierte en un referente de Calidad de la Educacion que
se hace visible a través de los resultados que obtiene cada pais. Al respecto, en
Colombia, organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos [ODCE] (2016) relacionan la Calidad de la Educacion con

resultados de las Pruebas Saber, promoviendo un cuadro comparativo con estandares



internacionales en los que se refuerza la idea de competitividad. Ravela (2006)

menciona que:
La “calidad” educativa es un concepto complejo que abarca multiples dimensiones, la
mayoria de las cuales no son contempladas en las evaluaciones estandarizadas (...)
Una escuela — como una region o un sistema- puede no tener excelentes resultados
en Lenguaje y Matematica pero ser excelente en cuanto al clima educativo y a la
formacion personal de sus estudiantes. Esto no significa que la escuela no deba lograr
ciertos aprendizajes fundamentales en todos sus alumnos. Si significa que no

necesariamente debe ocupar los primeros lugares en un ranking para ser considerada
una buena escuela (p. 170).

Asi, el autor sefiala que pueden existir diversos indicadores de calidad que no
se circunscriben Unicamente en los resultados de pruebas estandarizadas, pues un
anico indicador no solo se restringe al ordenamiento de escuelas en cada pais, sino
gue ademas de ello se confina a una lista de comparacion entre diferentes paises que,
ignorando los problemas de la educacion de cada contexto, repiten el discurso de
mejorar la Calidad de la Educacion, por medio de la aplicacion de pruebas que, de
acuerdo con Corte y Sanchez (2013), se reducen a aspectos cuantitativos para la

elaboracion de diagndsticos

De manera que, hablar de Calidad de la educacién a partir de las politicas
neoliberales, implica, segun lo mencionado previamente, no solo una reduccion
cuantitativa y de indices con escala valorativa de los procesos educativos establecidos
por una figura internacional, pues ademas se genera un desconocimiento de otros
aspectos que van mas alla del Ranking y que las pruebas no logran abordar como, por
ejemplo: la desercion escolar, el desfinanciamiento, las brechas sociales y econdmicas
de los estudiantes, las condiciones laborales de los maestros, la privatizaciéon, entre

otros.

Adicionalmente, estas politicas influyen en la creacion de instituciones o
programas al interior de cada pais, que se encargan de disefiar y/o aplicar pruebas
masivas para la preparacion y entrenamiento, con el objetivo de obtener mejores
resultados en las pruebas internacionales, haciendo seguimiento a las instituciones
educativas, que a su vez recae en el quehacer del maestro y por consiguiente en el

aprendizaje de los estudiantes.



Ratificando lo anterior, Schleicher, A., a través del documento de la OCDE
(2019), denominado EI trabajo de la OCDE sobre educacion y competencias
menciona:

Gracias a nuestras mediciones y indicadores internacionales, los paises pueden ver

gué se puede hacer en materia educativa y fijar unas aspiraciones realistas acordes

con los objetivos alcanzados por los lideres mundiales en educacion. Las encuestas

PISA ponen de relieve grandes diferencias en el progreso realizado por los distintos

sistemas educativos a la hora de dotar a los alumnos con las competencias de
pensamiento critico y de resolucion creativa de problemas (p.1)

Posterior a esta afirmacion, se expresa que “La calidad de un sistema educativo
depende en gran medida de la calidad de su profesorado” (OCDE, 2019, P.11) y
aunque no se desconoce que los indicadores internacionales pueden brindar
informacion a cada pais sobre algunos aspectos que permean la educacion, o que el
profesorado efectivamente esté involucrado en la Calidad de la Educacion, tampoco
se puede negar que la Rendicion de Cuentas de estas pruebas generan una
“proletarizacion del trabajo del profesor” Giroux (1997.p.61) en la que se limita al
cumplimiento de funciones burocraticas, ademas de generar una competitividad entre

los establecimientos educativos.

Delors (1996) en La Educacion Encierra un tesoro, sefala: “La comision
considera las politicas educativas como un proceso permanente de enriquecimiento
de los conocimientos, de la capacidad técnica, pero también, y quizads, como una
estructuracion privilegiada de la persona y de las relaciones entre individuos, entre
grupos y entre naciones” (p.8). Sin embargo, en América Latina las politicas educativas
se ven permeadas por intereses econémicos de organismos como el Banco Mundial
[BM], que de acuerdo con Bonal (2013), influyen “tanto en los procesos como en los
objetivos de la politica educativa” (p.4) debido a los préstamos condicionados que

realizan a paises como los latinoamericanos.

Lo anterior, conlleva a la implementacién de estrategias de estandarizacion, en
donde la supervision, el control, “la rentabilidad, la propiedad privada, el interés
individual, la libre competencia, se han convertido en los términos, no solo del debate

politico, sino también del pensamiento y el lenguaje de la reflexion cotidiana” (Diez,
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2010, p.35), privilegiando la competitividad y una légica de mercado neoliberal en la
educacion. Asi, los establecimientos educativos cambian de relacion maestros/
estudiantes a prestador de servicio/ cliente:

El esquema de razonamiento es simple: si los clientes pueden elegir, los centros que

no ofrezcan “calidad” seran desechados (como supuestamente ocurre con los

productos de un mercado que no se compran) y, o bien mejoran, o desaparecen.

Ademas, este sistema de eleccién de centros se les vende a las familias con méas

dificultades como su oportunidad para acceder (Diez. 2010.p, 28)

Es decir, los establecimientos educativos se convierten en entidades al servicio
de las necesidades que demanda la l6gica del mercado. Por su parte, el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia [MEN], a través del periddico digital Altablero,
menciona: “Los resultados de la evaluacién por competencias son una herramienta
esencial para trabajar en el mejoramiento de la calidad. Ofrecen un diagndstico que

sirve de guia para el disefio de politicas y Planes de Mejoramiento” (2006).

Lo anterior, reafirma que la definicion de Calidad en la Educacion es vista desde
indices y aspectos cuantitativos, que pretenden orientar el disefio y la implementacién
de politicas educativas, bajo un comparativo entre paises, a través del discurso de
adquisicion de competencias para la vida y/o laborales, pero que en la escuela
repercute en dar importancia a la preparacion para las pruebas y la consideracion de
algunas areas como mas fundamentales que otras, como mencionan Tamayo, Nifio,
Cardozo y Bejarano (2017):

el concepto de calidad se construye como resultado de las pruebas que a su vez son

construidas segun criterios genéricos de competencias en cada area evaluada, sea

nocion de calidad centrada en productos y no en procesos ni en insumos. Como el
referente principal es la comparacion internacional en capacidades para la vida y por
su caracter masivo y externo, las pruebas seleccionaron aquellas areas que se
consideran fundamentales para ese propdsito (ciencias, matematicas, lectura critica,
sociales e inglés) quedaron por fuera educacion fisica, artistica, ética y valores

humanos y educacion religiosa. (p.44)

Por supuesto, no se trata de pretender que areas como artistica o valores
humanos sean evaluadas al igual que la matematica o lenguaje, pero invita a
cuestionar sobre ¢Cémo es posible evaluar la adquisicion de competencias para la

vida, a través de las pruebas estandarizadas? ¢ COmo y cuales son los aspectos que
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se consideran en relacion Calidad en la Educacion, por los maestros y administrativos?
¢, Cudl es la percepcion que tienen los establecimientos educativos sobre las areas que
no son evaluadas? ¢De qué manera se contempla la evaluacion formativa en las
politicas educativas? Claramente hablar sobre Calidad en la Educacion implica
comprender que su definiciobn puede variar, de acuerdo con los intereses de quienes
intervienen, como en los contextos presentes:

Los propésitos de calidad educativa varian en consonancia con los cambios sociales y
personales, que son acelerados y constantes. Por todo ello, hay que plantearse un
modelo de evaluacién que, en todo momento, favorezca la vision de imagenes
cambiantes y polifacéticas que pongan de manifiesto la compleja realidad de la accién
educativa. (Casanova, 2004)

El anterior postulado, reafirma la importancia de pensar en la evaluacion, no
solo desde la estandarizacién y adquisicion de competencias medidas a través de
resultados de pruebas masivas, pues es claro que constantemente existiran cambios
en torno a la percepcion de calidad. De manera que, contemplar las realidades implica
considerar una evaluacion dinamica y comprometida. De acuerdo con ello, Popham

(1999) menciona:

Afirmar que puntajes bajos o altos en las pruebas son resultado de la calidad de la
ensefianza es ilégico porque el desempefio de los estudiantes en las pruebas
estandarizadas de logros esta fuertemente influenciado por tres factores (...) lo que se
ensefa en la escuela, la capacidad intelectual innata del estudiante y el aprendizaje
del estudiante fuera de la escuela.” (p.6-8)

Es decir, aunque aparentemente las pruebas evallan aquello que se ve en
ciertas areas, los items siguientes influyen de manera primordial, por ejemplo, se
desconoce que los estudiantes pueden tener mayor desempefio en unos campos y en
otros no tanto, por lo que reducir su capacidad intelectual a los resultados de las
pruebas desconoce el potencial que tienen en otros espacios académicos o disciplinas
y, por otro lado, aunque los aprendizajes fuera de la escuela son valiosos y
significativos, no todos los estudiantes cuentan con los mismos recursos, ambientes y
estimulos, en tanto se enfrentan a diversas realidades sociales, econdémicas y

emocionales.

Ahora bien, aunque el MEN (2015), a través de la definicion del programa de

competencias ciudadanas sefala que “Lograr una educacion de calidad significa
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formar ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejerzan los
derechos humanos, cumplan sus deberes sociales y convivan en paz” (parr. 1) es claro
gue, se presenta una dicotomia entre el discurso que pueda impartirse y las practicas
de evaluaciéon. Con lo anterior, las pruebas estandarizadas, que en Colombia son las
Pruebas Saber, siguen teniendo gran relevancia en la definicion de Calidad de
Educacibn y como consecuencia se generan estrategias en las que la
responsabilizacion y rendicidon de cuentas tienen mayor relevancia, lo cual se abordara

en el siguiente apartado.

2.2Rendicién de Cuentas (accountability) en el marco de la ideologia del
proyecto educativo neoliberal

La palabra accountability, se considera como polisémica, nacida del ambito
financiero, luego acogida en lo politico y posteriormente vinculada en la educacion,
pues es vista como una estrategia que, a través de la responsabilizacion o rendicién
de cuentas, contribuye en el mejoramiento educativo. Riquelme, Lopez y Bastias
(2017) sefalan:

se ha transformado en un término muy utilizado en el &mbito educativo para remitirse

a la rendicién de cuentas o responsabilizacién por los resultados ya sea por agentes

publicos o privados, quienes frente a un organismo superior son los encargados de
asegurar el cumplimiento de ciertos estandares. (p. 128)

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, consiste en asignar la
responsabilidad por determinadas acciones y los resultados que estas acciones traen.
En palabras de McMeekin (2006) “debe haber una rendicién de cuentas, es decir, una
especificacion de lo que se ha hecho y los resultados que se han logrado a alguna
autoridad, ya sea un nivel superior en la jerarquia o alguna autoridad externo” (p. 19),
en la educacion, se trata de entregar informes que permitan la identificacion de

problemas para proponer acciones al respecto.
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ACCOUNTABILITY

Figura 1. Términos utilizados para definir accountability. Fuente: Riquelme, Lépez y Bastias.
2017.

Sin embargo, aunque el concepto de accountability, se relaciona con
responsabilizacion y rendicién de cuentas, McMeekin resalta que “No existe una sola
palabra que sirva para traducir accountability al espafiol” (2006, p. 19). En
concordancia con Rigquelme, et al (2017) es posible hacer una asociacién con otros
conceptos, en relacion con acciones y toma de decisiones, pero la definicion y

traduccion exacta podria simplificar lo que Accountability implica en la educacion.

Por su parte, De la Vega (2015) menciona que “Dentro de las estrategias de
politica educativa que se utiliza para promover el mejoramiento, accountability en
sistemas educativos es un mecanismo que ha sido implementado en varios sistemas
educativos” (p. 277). Se trata de una estrategia acogida en varios paises con la
justificacion del mejoramiento en la educacion, a través de la rendicion de cuentas y

responsabilizacion hacia el maestro, a partir de los resultados de los estudiantes.
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Es importante aclarar que, la rendicion de cuentas hace referencia al proceso
mediante el cual los involucrados informan sobre un progreso y sus resultados, por
tanto, al mencionar “Rendicion de cuentas” no se trata solo de un tema financiero. En
el caso de la accountability educacional, dicha rendicién se involucra con informacion
sobre aprendizajes obtenidos, a través sistemas globales o parciales para la medicion
de la calidad, que se han ido implementando en diferentes paises de América Latina 'y
gue involucran aspectos de estandarizacion, calidad y evaluacion (Corvalan, 2006).
Un ejemplo de estos sistemas es la creacion de instituciones que se encargan de
disefiar e implementar las pruebas estandarizadas en distintos grados escolares, a
partir de las sugerencias que realizan organismos internacionales. En correspondencia
McMeekin (2006) sefiala:

Las comparaciones internacionales de varios tipos —tales como el sistema de PREAL
de informar sobre el estado de los sistemas educativos nacionales— tienen el efecto de
responsabilizar a los paises (y a sus funcionarios educativos) por el desempefio de sus
escuelas, conforme se refleja en la clasificacion del pais en comparaciones
internacionales (p.20)

Ratificando lo anterior, Parcerisa y Verger (2016) exponen: “el modelo de RdC
que actualmente esta ganando mas peso a nivel internacional esta fundamentado en
la evaluacion administrativa y externa de los resultados de aprendizaje, y se centra en
las escuelas y/o en los maestros como los actores que rinden cuentas” (p.18). Es decir,
se trata de un modelo en el que, por medio de la estandarizacion, en torno a un interés
de globalizacién, se considera la evaluacién masiva como una forma de conocer los
resultados de los aprendizajes. Al respecto, Olsen (2018) resalta que: “Las
instituciones afectan los procesos de accountability a través de estructuras de
oportunidades e incentivos, influyendo en identidades, patrones normativos y

creencias y proporcionando recursos y competencias para la accion” (p.36).

Es decir, la accountability en tanto se piense desde una Optica en donde la
responsabilizacion recae sobre el maestro(a) y las instituciones educativas o la
rendicion de cuentas se limita a los resultados de las pruebas estandarizadas,

ofreciendo incentivos y presién ante la competitividad entre paises, con la intencién de
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mejorar los resultados de pruebas como las PISA! (Parcerisa y Verger, 2016) sera

insuficiente para el logro de una calidad educativa que trascienda de cifras y Ranking.

No obstante, McMeekin (2006) destaca 6 condiciones para un sistema de
accountability educativa, los 4 primeros postulados por el Programa de Promocion de
la Reforma Educativa de América Latina y el Caribe [PREAL], los cuales son:
estandares, informacion, consecuencias, autoridad, desarrollo de capacidades y
explicacion clara y persuasiva del concepto de accountability comunicando todas las
partes involucradas (p.26). En concordancia Parcerisa y Verger (2016) acentdan en
una accountability gerencial, enfocada en los resultados mas que en los procesos,
generados por medio de las evaluaciones estandarizadas.

Por lo cual, la rendicion de cuentas que se exige a las escuelas también va
dirigida a dar cuenta a las familias de estos resultados. Falabella y De la Vega (2016)
afirman: “Se espera, de este modo, que los padres sean reguladores de la calidad del
sistema educativo en base a informacién “transparente” y asi puedan elegir, demandar
y, eventualmente, desertar de una escuela (“el poder del cliente”)” (p.396), siendo
generadora de efectos negativos y nocivos, entre los distintos actores que hacen parte
de la politica educativa.

Lo dicho hasta aqui, indica que el abordaje de accountability escolar, esta ligado
a la aplicacion de pruebas estandarizadas, junto con los resultados que estas puedan
brindar para entablar la relacion con la Calidad en la Educacién, a través de la
responsabilizacion y la rendicion de cuentas. Esta concepcién, obedece al interés por
generar una comparativa entre paises que no tienen las mismas condiciones, pero
que, ademas, a través de la estandarizacion se considera objetiva y posibilitadora de
informacion, que es insuficiente y pone en cuestionamiento la autonomia institucional

y el profesionalismo de los maestros.

LEl nombre PISA corresponde con las siglas del programa seglin se enuncia en inglés: Programme for International
Student Assessment, es decir, Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos. Se trata de un proyecto de
la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formacién de
los alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afios (...) el Programa ha sido
concebido como un recurso para ofrecer informacion abundante y detallada que permita a los paises miembros
adoptar las decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los niveles educativos. ( OCDE, s.f, p.3)
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2.3Politicas de evaluacion educacional y rendicion de Cuentas (accountability)
en América Latina

En el marco de la globalizacion e implementacion de las pruebas
internacionales, en 1997 la OCDE presenta The Programme for International Student
Assessment, en espariol, el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
[PISA], el cual tiene como objetivo, segun la OCDE (2005): “monitorear cémo los
estudiantes que se encuentran al final de la escolaridad obligatoria han adquirido los
conocimientos y las destrezas necesarios para su completa participacion en la
sociedad” (p.2).

A finales de este mismo afio se presenta el proyecto Definition and Selection of
Competencies [DeSeCO], el cual brinda informacién y posibilita la identificacion de las
competencias clave en relacion con las pruebas estandarizadas internacionales, como
las pruebas PISA, mencionando que: “Una competencia es mas que conocimientos y
destrezas. Involucra la habilidad de enfrentar demandas complejas, apoyandose en'y
movilizando recursos psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto
en particular’ (OCDE, s.f, p. 3). En lo que refiere a las pruebas PISA, en el documento
se aclara que evallan competencias matematicas, competencias lectoras y

competencias cientificas (OCDE, 2005)

Es decir, las pruebas no pretenden evaluar contenidos especificos del aula, sino
competencias que posibiliten determinar las destrezas y habilidades que tienen los
estudiantes para poder resolver un problema que se presente en la vida y de esta
forma identificar y analizar factores asociados que sirvan a cada pais como referente
dentro de su politica de educacion, a través de los resultados que las pruebas arrojen.

Para el caso especifico de la presente investigacién, se tendran en cuenta dos
de las tres competencias evaluadas en las pruebas PISA, las cuales son: Lectura, en
la que “se evalla la capacidad para recuperar informacion, interpretar un texto y
reflexionar sobre su contenido” (OCDE, s.f, p. 8); y competencia matematica, “se
refiere a la capacidad del alumno para razonar, analizar y comunicar operaciones
matematicas(...) implica la capacidad de utilizar el razonamiento matemético en la

solucién de problemas de la vida cotidiana”(OCDE, s.f, p.12).
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Con Relacion a la aplicacion de las pruebas, es importante aclarar que de
acuerdo con el afio en que se presenta la prueba PISA, se da mayor relevancia a una
competencia. Por ejemplo, en el afo 2000 el “67.8% de los reactivos eran de lectura”
(OCDE, s.f, p.11), divididos en tres rubros: recuperacion de la informacion,
interpretacion de textos y reflexion y evaluacion. Adicionalmente, presentan una escala
global de 5 niveles de desempefio, en donde 5 es el mas alto, contando de 625 puntos
0 mas y por debajo del nivel 1, con menos de 355 puntos.

En cuanto a la competencia matematica, se refiere a los siguientes componentes:
cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones probabilidad. Se presentan 6 niveles
de desempefio y uno adicional, contemplado por debajo de los promedios globales,
siendo 6 con mas de 668 puntos y por debajo del nivel 1, con 358 puntos. Ahora bien,
la OCDE enfatiza en que la tabla en la que estan organizados los paises desde los
puntajes mas altos a los mas bajos, tiene que ver con las condiciones culturales,
sociales y/o econémicas. Sin embargo, entidades como la OCDE (s.f) consideran que
a través de la aplicacion de estas pruebas se proveen herramientas e informaciéon que
cada pais puede retomar para disefiar politicas publicas que contribuyan en el
mejoramiento de la educacion.

Lo anterior, trae consigo implicaciones, ya que, en primer lugar, en el proyecto
DeSeCO, se hace alusion a la importancia de la globalizacion y modernizacion,
sefialando:

La globalizacién y la modernizacion estan creando un mundo cada vez mas diverso e
interconectado. Para comprender y funcionar bien en este mundo, los individuos
necesitan, por ejemplo, dominar las tecnologias cambiantes y comprender enormes
cantidades de informacion disponible. También enfrentan desafios colectivos como
sociedades, —tales como el balance entre el crecimiento econémico y la sostenibilidad
ambiental, y la prosperidad con la equidad social. (OCDE, 2005, p.3)

De manera que, aunque se reconocen las diferencias existentes entre los
paises participantes, la prevalencia por politicas enfocadas en crecimiento econémico
persiste, ya que se alude a la adquisicion y reconocimiento de competencias para la
preparacion de la vida laboral, afirmando que es a través del capital humano que se

puede pensar en una mejora para la sociedad:
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el capital humano juega no s6lo un papel critico en el desempefio econémico, sino
también trae beneficios clave para los individuos y las sociedades como una mejor
salud, mayor bienestar, mejores formas de ser buenos padres y mayor participacion
social y politica. (OCDE, 2005, p. 6)

En segundo lugar, al presentar unos resultados de pruebas en el que cada pais
tiene una ubicacion o puesto, se da mayor relevancia al Ranking (sea o no el objetivo
de estas pruebas), lo que ha traido como consecuencia, en algunos paises de América
Latina, la reforma de politicas educativas, la creacion de instituciones encargadas de
disefiar e implementar pruebas con objetivos similares a las PISA y el entrenamiento
en los establecimientos educativos para que los estudiantes respondan estas pruebas.
Corte y Sanchez (2013) mencionan:

Las ultimas décadas del siglo pasado, en América Latina se ha observado un inusitado
y sistematico interés por la evaluacion, estrechamente asociada a la calidad. Este
fendmeno se ha traducido en un exagerado incremento en la aplicacién de diversas
evaluaciones. Estas, sin embargo, estan signadas por una vision de caracter
cuantitativo (p.100)

En concordancia, Diaz Ballén (2019) resalta esto como una tendencia de
aplicacion de test a gran escala, promovida por organismos internacionales, tets como:
“TIMSS (Third International and Science Study) (afos 80’s); Laboratorio de Medicién
de la calidad de la educacion (Oficina Regional para la educacion en América Latina y
el Caribe -OREALC-UNESCO-); Prueba PISA de la OCDE” (p.110) los cuales, a través

de la comparacién, controlan, miden y sirven como estrategia de accountability (RdC).

En Chile, por ejemplo, se crea el Programa de Evaluacién del Rendimiento
Escolar (PER) en 1982, “posteriormente, el afio 1985, se fund6é un Sistema de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (SECE)” (Ministerio de Educacién de Chile,
s.f). En 1968 se implementa una prueba estandarizada y con ella surge el Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion [SIMCE] considerado como un factor prioritario
con relacion a la calidad educativa en las escuelas, definido a través de la ley 20.529
del 2011 en su Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion (De

la Vega, 2015), describiendo, entre otros aspectos, el mejoramiento de la calidad:

Evaluar los logros de aprendizaje de los alumnos de acuerdo al grado de cumplimiento
de los esténdares, referidos a los objetivos generales sefialados en la ley y sus
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respectivas bases curriculares por medio de instrumentos y procedimientos de
medicion estandarizados y externos a los establecimientos (Ministerio de Educacion de
Chile, 2011)

Las pruebas aplicadas en Chile incluyen “espanol y matematicas en cuarto y
octavo grados de educacion primaria” (Corte y Sanchez, 2013. p.109) y aunque
se menciona un mejoramiento entre el 10% y 20% en los resultados, veinte afios
después del establecimiento de SIMCE, los autores rescatan que “las escuelas
privadas consiguen los mejores logros. Esto deviene del empobrecimiento de la
sociedad causado por el neoliberalismo” (p. 109) pues quienes tienen menos
recursos acceden a las escuelas que les es posible, mientras que aquellos con
MAs recursos ingresan a las instituciones educativas que desean, evidenciando

la reproduccion de brechas sociales.

En suma, De la Vega (2015) destaca que “la informacién sobre el desempeno
de la escuela, el cumplimiento de la normativa y el uso de los recursos son insumos
que la institucionalidad educativa comunica a la ciudadania para la eleccién de las
escuelas” (p. 286), esta informacion, segun Corte y Sanchez (2013) tiene como
consecuencias, en caso de no obtener los logros esperados, la disminucién de
autonomia con lo que respecta al uso de recursos, perdida de reconocimiento del

establecimiento educativo e incluso incentivos salariales a los maestros.

Por otro lado, Brasil cuenta con el Sistema Nacional de Evaluacion [SAEB], el
cual, de acuerdo con Amaral y Laros (2016) “tiene como principal objetivo evaluar la
educacién basica y contribuir para la mejora de su calidad y para la universalizacion
del acceso a las escuelas, ofreciendo subsidios concretos para la formulacion,
reformulacion y el control de las politicas publicas” (p.129). En principio las
evaluaciones de Mateméticas y Lengua portuguesa iban dirigidas a 1°,3°, 5° y 7° aflos
de primaria, posteriormente paso a 4° y 8° afo de primaria y 3° de secundaria.
Ademas, Amaral y Laros (2016), indican otras pruebas aplicadas por SAEB, las cuales
son dirigidas “para el alumno, el director, el profesor y la escuela” (p. 130). Estos

instrumentos pretender hacer caracterizacion del nivel socioeconomico y cultural,
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aspectos familiares, formacion de los profesionales, formas de gestidén, practicas
pedagdgicas e infraestructura de las escuelas.

Asi, al igual que con Chile, los resultados de estas pruebas en Brasil han
generado no solo una responsabilizacion hacia el establecimiento educativo y el
maestro, sino que ademas visibiliza la presencia de desigualdad social, en tanto los
estados que no tienen resultados bajos cuentan con mayores ingresos econémicos.
Corte y Sanchez (2013) indican:

los resultados del SAEB en 2001, por ejemplo, mostraron que la mayoria de los estados
brasilefios en la educacion bésica se ubica en el nivel dos en una escala de ocho, con
excepcién del Distrito Federal y de los estados de Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro y
Sao Paulo (p. 108”)

En lo que respecta a la evaluacion docente, aunque no se evidencia un rechazo
por parte de los maestros frente a otros agentes se hagan participes de la evaluacion
de su proceso, si afirman Corte y Sanchez (2013) que: “ha traido como consecuencia
que los profesores se preocupen mucho por los indices de desercion y repitencia y
tiendan, como sefala la retorica oficial, a auto responsabilizarse por los resultados, sin
considerar otros aspectos como la dimension politica” (p. 106). Es decir, se omiten
aspectos sociales, politicos y econdémicos que influyen en estas problematicas y se

resaltan solo las consecuencias.

En el caso de Colombia, se encuentra el Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacion [ICFES] el cual, entre otras funciones, se encarga de disefiar e
implementar las Pruebas externas estandarizadas, denominadas Pruebas Saber para
los grados 3°, 5°, 7° 9° y 11°, que se fundamentan en evaluar las competencias, de la
mano de las politicas propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional [MEN],
definiendo las pruebas estandarizadas asi:

evaluan el desempenio alcanzado por los estudiantes segun las competencias basicas

definidas por el Ministerio de Educacion Nacional. Estas pruebas evaltan los

desempefios desarrollados por los estudiantes al final de los ciclos de los niveles
educativos de la educacion basica y media. (2020)

Las areas para evaluar en 3° son Mateméticas, Competencias Comunicativas

en lenguaje: Lectura y cuestionarios auxiliares, en 5° son Matematicas, Competencias
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Comunicativas en Lenguaje: Lectura y escritura, Competencias Ciudadanas, Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental y cuestionarios auxiliares (MEN, 2022). De la Vega
(2015) menciona que a pesar de la aplicacion de estas pruebas “los resultados de las

pruebas SABER no estan asociados a consecuencias” (p.281)

En cuanto a las politicas, la Ley General de Educacion, Articulo 77, hace alusién
a la autonomia de las instituciones con ajuste del Proyecto Educativo Institucional
[PEI], la organizacion de areas, métodos de ensefianza, teniendo presentes los
lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacién (MEN, 2020). Asi mismo, se
presenta el Decreto 1290 de 2009, el cual sefiala en el Articulo 1 la aplicacion de
pruebas nacionales e internacionales para dar cuenta de la calidad de la educacion, y
mediante el cual: “el gobierno nacional otorga la facultad a los Establecimientos
Educativos para definir el Sistema Institucional de Evaluacién de los Estudiantes -
SIEE-, siendo esta una tarea que exige estudio, reflexion, analisis, negociaciones y

acuerdos entre toda la comunidad educativa” (MEN, 2020)

Ahora bien, aunque parece no existir una Rendicion de Cuentas (accountability)
con consecuencias, desde el MEN, con relacion a los resultados que se obtienen, si
hay un mecanismo de control y una valoracion social generada a partir de los
Rankings, que involucra una competitividad entre lo publico y lo privado, una
responsabilizacion unilateral hacia el maestro y un mal uso de los resultados de las
pruebas a partir del indice Sintético de Calidad [ISCE] que se desprende de estas

pruebas. Corte y Sdnchez (2013) afirman:

Los resultados de estos examenes constituyen un enorme factor de presion que impide

que los docentes los discutan (...) lo que se percibe en realidad es una critica acerba

y excesiva al desempefio de los maestros por que se privilegia los resultados por

encima de los procesos (p.89)

Con lo anterior, se evidencia que paises de América Latina, en el auge de
estandarizacion y de hacerse participes de las sugerencias hechas por organismos
internacionales, en torno al discurso de la globalizacion y los intereses neoliberales,

crea instituciones/ entidades que se encargan de disefiar e implementar pruebas
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similares a las PISA, establecer indicadores de calidad y categorizar los
establecimientos educativos, de acuerdo con los resultados de estas pruebas.
la retdrica oficial en los distintos paises latinoamericanos parece estar centrada en un
ejercicio que busca mejorar la calidad de la educaciéon a través de instrumentos de
caracter cuantitativo, con la finalidad de elaborar diagnosticos de orden regional
internacional. Sin embargo, quienes impulsan este tipo de instrumentos parecen

ignorar los problemas educativos que, historicamente han estado presentes en Ameérica
latina. (Corte y Sanchez. 2013, p.103)

De modo que, la aplicacidon de las pruebas estandarizadas que realiza cada pais
se convierte no solo en una herramienta generadora de Ranking entre instituciones y
estudiantes, sino también en aquella en la que prima la preparacién para las pruebas
internacionales, pues Backhoff y Contreras (2014) afirman: “En Norteamérica y el
Latinoamérica se ha dado mayor énfasis a la funcion informativa y de rendicion de
cuentas” (p. 1269) dejando de lado la funcion pedagogica que podrian tener estas
pruebas en complemento con la evaluacién en el aula. Es decir, aunque la informacién
brindada por estas pruebas es valiosa, no trasciende de sefialar algunos datos que
son tomados para sefialar responsables, desconociendo otros elementos de caracter
cualitativo, que influyen en estos resultados, los cuales no tendrian que ser

encasillados.
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Capitulo IlI

3 EVALUACION Y EVALUACION ESCOLAR: DEL ENFOQUE DE CONTROL A
LA PERSPECTIVA FORMATIVA

“Solo cuando aseguramos el aprendizaje podremos asegurar la

evaluacién, la buena evaluacién que forma, convertida ella misma en medio de
aprendizaje y de expresion de saberes. Solo entonces podremos hablar con
propiedad de la evaluacién formativa” (Alvarez,J, 2005, p:12)

Introduccion

Previamente se ha descrito la relacidbn entre calidad en la educacion y
accountability (RdC), involucrando de manera directa la evaluaciéon. Por lo tanto, en
este capitulo se abordara la evaluacién escolar, retomando algunas apropiaciones y
definiciones dadas en distintos momentos de la historia. Cabe sefalar que la
evaluacion escolar ha sido objeto de debates en los que, de acuerdo con los
posicionamientos del maestro y/o intereses institucionales, tiene diversas definiciones
0 usos. En lo que respecta a la investigacién, la evaluacion no pretende ser reducida
a pruebas estandarizadas o el cumplimiento de politicas neoliberales, pero si le
apuesta por evidenciar y/o viabilizar las relaciones entre la evaluacion en el aula y los
resultados de las pruebas estandarizadas, reconociendo las bondades y dificultades

que se puedan presentar, para lograr una emancipacion.

Es decir, una evaluacién en la que se reconozcan a los sujetos participes del
proceso formativo, que visibilice las realidades sociales, politicas, econémicas y
culturales y que, en tal sentido, se acerque a la posibilidad de promover el pensamiento
critico y reflexivo. Al respecto Giroux (2001) menciona: “como maestros necesitamos
penetrar en nuestras propias historias e intentar comprender cémo los problemas de
clase, cultura, género y raza han dejado su impresién sobre lo que pensamos y
actuamos” (p.299), Lo cual, implica reconocer que los procesos dados en la escuela
no son aislados de la historia y problematicas de su contexto, pues se involucran

aspectos mas alla de contenidos y calificaciones.

De acuerdo con lo anterior, el presente capitulo se divide en tres subcategorias:

La primera menciona el desarrollo de la evaluacion, desde la propuesta de objetivos a
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la actual evaluacion por competencias; en la segunda subcategoria se indican algunas
perspectivas y modelos de investigacion, como por ejemplo, desde el paradigma
cualitativo y cuantitativo; Por altimo, trata la evaluacion formativa y critica, desde un
enfoque social, en el que se pretenden integrar diversos aportes teoricos para una

propuesta en construccion.

3.1De los objetivos a las competencias en educacion en la evaluacion escolar.
Como se menciona anteriormente, se cree que la evaluacion present6 algunos
indicios desde la Edad Antigua (Tamayo, 2017) y, como menciona Escudero (2003)
“se trata de una disciplina que ha sufrido profundas transformaciones conceptuales y
funcionales a lo largo de la historia y, sobre todo, a lo largo del siglo XX” (p.11). Sin
embargo, al hacer referencia a la evaluacion educativa y en este caso a la evaluacion
por objetivos, es necesario retomar los planteamientos de Tyler Ralph, quien de
acuerdo con Escudero (2003) generd un cambio en la perspectiva de la evaluacion
educativa, siendo el primero en proponer una posicion que supera la evaluaciéon
psicolégica desde el conductismo y ofrece una vision metédica. Es decir, Tyler marca
un cambio en la forma en la que se consideraba el curriculo y la evaluacion, a partir de

los afios cuarenta en Estados Unidos. Al respecto Nifio (2013) afirma:
Con referencia a la educacion primaria y secundaria, en el continente americano los
planteamientos teéricos sobre el curriculo y la evaluacién en la educacién se habian
iniciado ya en los afios cuarenta en Estados Unidos con el psicélogo Ralph Tyler, cuyos
desarrollos comienzan a darle importancia al proceso de aprendizaje y a la evaluacion
de los estudiantes. En los paises latinoamericanos, en los afios setenta, con la llegada
de la tecnologia educativa mediante la aplicacion del curriculo a prueba de maestros, el

disefio tecnoldgico de los objetivos cognoscitivos, afectivos y psicomotores de Benjamin
Bloom, y los objetivos operacionales de Tyler (p.18)

Los objetivos son para Tyler (1986) mucho mas que el punto al que pretende
llegar el maestro o tematicas a ensefiar: “Los objetivos propuestos son algo mas que
conocimientos, técnicas o habitos; abarcan modos de pensamiento o interpretacion
critica, reacciones afectivas, intereses, etc.” (p. 12). Lo anterior, segun Tamayo (2017),
implica un método en el cual se evidencia una organizacion sobre el proceso que se
lleva a cabo y que permite determinar de qué manera han sido alcanzados estos

objetivos, los cuales no son propuestos unicamente de los intereses de quien pretende
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ensefar, sino de la observacion cuidadosa y las conductas de los estudiantes. En

palabras de Nifio (2013):
Tyler (1986) establece un método para la elaboracion del curriculo a través de una
formulacion de objetivos en cuanto al contenido y al comportamiento estudiantil; la
manera en que estos se cumplen de modo efectivo en tiempos claramente
preestablecidos, pues se ejecutan dentro de una experiencia de aprendizaje organizada
de forma estricta; y cuyo resultado se mide con diversos instrumentos objetivos que dan
cuenta del cambio conductual. Asi, se considera la ensefianza como tecnologia derivada

de la disciplina, hasta el punto que el profesor solo aplica las directrices establecidas por
los expertos curriculares. (p. 45)

Para Tyler (1986) se trata de la obtencion de informacion que acorde con las
necesidades de los estudiantes puedan orientar la eleccién y definicién de los objetivos
de ensefianza, y aclara: “el propdsito real de la educacion no es que el instructor realice
ciertas tareas, sino promover cambios significativos en las pautas de conducta del
estudiante” (p. 18). Este modelo enfatiza en la elecciébn del contenido para la
ensefianza y evaluacion del logro de los objetivos, lo cual, de acuerdo con Nifio (2013)
reduce la evaluacion a la creacion y aplicacion de pruebas objetivas que pretenden
medir los conocimientos, a través de determinadas respuestas para establecer qué

objetivos han sido alcanzados de los criterios que seran propuestos por el/la maestro
(a).

Es decir, los postulados Tylerianos pretenden dejar de lado las pruebas
estandarizadas tipo test psicoldgico y los juicios de valor del maestro en los que no
son claros los criterios evaluativos, dando apertura al surgimiento de una evaluacion
que incluye el aprendizaje de los estudiantes y la seleccién de propdésitos de la
evaluacion, ademas de una evaluacion en la que “los profesores deben rendir cuentas
de su accion educativa ante los padres de los alumnos. Para ello, es necesario
interaccionar con ellos de manera mas frecuente e informal” (Escudero, 2003, p. 16).
Lo cual implicé un replanteamiento en los programas educativos para lograr mayor

eficacia, convirtiendo a los maestros (as) en los responsables de estos procesos.

Sin embargo, a finales del siglo XX la eficacia en los programas se relacionaria
con un interés por el crecimiento econémico y a su vez con llevar a cabo una

globalizacion en la que la Rendicion de Cuentas (accountability) aparece como la
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posibilidad de responsabilizar para tomar acciones sobre procesos educativos, en caso
no lograr el cumplimiento de determinados objetivos. Al respecto, Tobon (2006),
menciona el paso del modelo Fordista de produccién al modelo econémico de la tecno
- globalizacion, en el que tanto el sector productivo y mas tarde el educativo se
cuestionan sobre como se han de configurar las competencias en trabajadores y

estudiantes de manera tal que respondan a esta transicion.

De modo que, la educacion piensa en la configuracion de los sujetos y en su
transformacion para capacitarlos mas alla del ambito académico, siendo la experiencia
un concepto primordial para lograr la obtencion de determinadas competencias. Por
su parte, en los aportes que ha hecho la psicologia cognitiva, el concepto de
competencia no se liga Unicamente a lo laboral, pues, como menciona Tobén (2006)
se relaciona con los “procesos mediante los cuales se procesa la informacion acorde
con las demandas del entorno, poniéndose en accién esquemas cognitivos, técnicas
y estrategias, lo cual permite al ser humano conocer, percibir, explicar, comprender e
interpretar la realidad.” (p. 52) Asi, el concepto de competencia se liga al de contexto,
siendo este Ultimo aquel que determina las condiciones y en donde el sujeto puede
tener la capacidad de saber como actuar ante la incertidumbre.

En la Declaracién Mundial sobre Educacién para Todos realizada en Jomtien,
Tailandia (1990) se plantea que “cada persona -nifio, joven o adulto- deber& estar en
condiciones de aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus
necesidades basicas de aprendizaje” (MEN, 2008, p. 2). Es decir, se establecen
normas y principios que regiran una educacion para todos, que responda a las
necesidades de cada uno y preserven el aprendizaje. Asi pues, bajo estos
lineamientos béasicos de corresponsabilidad los gobiernos estan en la obligatoriedad
de garantizar los recursos y la igualdad de oportunidades para hacer efectivo el
derecho de educacion para todos, donde cada uno de los estudiantes pueda
desarrollar las necesidades basicas de aprendizaje que se reflejaran en la adaptacion

de herramientas, conocimientos y valores.
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De manera que, se pretende asegurar la calidad en los sistemas educativos,
desarrollando y proponiendo competencias basadas en referentes internacionales
como los sugeridos por la OCDE con DeSeCo, para el mejoramiento y fortalecimiento
en la educacion, a través de una evaluacion constante a los diferentes entes
institucionales, con el objetivo de fortalecer las précticas sociales y econémicas de
diferentes paises. Para el caso especifico colombiano en el marco de la academia, el
Ministerio de Educacion Nacional (2006), plantea:

La nocién de competencia, histéricamente referida al contexto laboral, ha enriquecido

su significado en el mundo de la educacién en donde es entendida como saber hacer

en situaciones concretas que requieren la aplicacién creativa, flexible y responsable de
conocimientos, habilidades y actitudes (...) Una competencia ha sido definida como un
saber hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la

capacidad de usar los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se
aprendieron. (p.12).

Asi, se evidencia que el MEN asume la nocion de competencia no solo como
las habilidades, conocimientos y actitudes que desarrollan las personas sino también
como la relacién del aprendizaje escolar y su educacién permanente, en donde el
estudiante da cuenta de conocimientos disciplinares, ademas de que es capaz de
formarse como un sujeto con valores y actitudes que fomenta y construye ciudadania.
Asi mismo, el concepto de estandarizacion cobra gran relevancia, pues permite la
definicion de parametros y criterios sobre aguello que los estudiantes tendrian que
Saber - Saber Hacer, a través de los Estandares Basicos de Competencias de
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2006) propuestos por el MEN, que a
su vez son evaluados por medio de pruebas estandarizadas como las Pruebas Saber,

disefiadas por el ICFES, entidad que define lo siguiente:

La prueba Saber 3° 5° y 9° es una evaluacion estandarizada alineada desde 2009 con
los Estandares Basicos de Competencias establecidos por el Ministerio de Educacién
Nacional, con el fin de evaluar la educacién bésica primaria y bésica secundaria, y
brindar informacion para el mejoramiento de la calidad de la educacion. La aplicaciéon
de esta prueba contempl6 la evaluacién de estudiantes que se encontraban cursando
los grados tercero, quinto y noveno; sobre las areas de lenguaje, matematicas, ciencias
naturales y competencias ciudadanas. (s.f. parr.1)

Con lo mencionado, se entiende que es a través de las pruebas estandarizadas,

denominadas Pruebas Saber, que se lleva cabo un seguimiento y medicion de las
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competencias que el estudiante debio interiorizar y aprender. Sin embargo, evaluar en
el aula por competencias ha resultado complejo, no solo por lo que implica definir este
concepto en la educacion, sino porque al alinearse con unos estandares y la aplicacion
de unas pruebas masivas se interpreta como el alcance de unos niveles u objetivos
gue se cumplen al finalizar determinados ciclos escolares. Gama (2013) refiere lo
siguiente:
las competencias aparecen definidas por el Ministerio de Educacion Nacional (men) a
través de estandares basicos. No obstante su abordaje contribuye a la confusion de los
maestros pues, aunque se mencione en algunos apartados la complejidad del término,
se queda soterrado a una concepcion de logro, item o indicador. Esta es una posible
explicaciébn del porqué muchos profesores creen que estas propuestas son

simplemente el cambio de nombre a un ejercicio que vienen realizando desde hace
muchos afos. (p. 104)

Es decir, parece no haber claridad sobre el curriculo y la evaluacion por
competencias, aun cuando el aprendizaje a evidenciar implica dar cuenta de que los
estudiantes son capaces de enfrentarse a situaciones de la vida inesperadas. Sin
embargo, la evaluaciébn por competencias parece estar limitada por las pruebas
estandarizadas y la evaluacion en el aula se confunde con el alcance de logros, como
menciona Gama (2013). Adicionalmente, se creeria que objetivos y competencias son
lo mismo, un nivel a alcanzar para poder ir al siguiente. Por su parte Giroux (2001)
sefala:

El razonamiento de Tyler se distingue por el uso de los principios del curriculum "guia"

y su relativamente apolitica y atedrica exaltacion de lo pragmatico. Su enfoque

conductual hacia el aprendizaje ofrece claros "pasos" cortos hacia la medicién, control

y evaluacion de la "experiencia de aprendizaje" en conjunto con los objetivos

predefinidos. No hay preocupacién en esta perspectiva por los principios normativos

gue gobiernan la seleccién, organizacion y distribucion del conocimiento,

particularmente debido a que éstos estan relacionados con los problemas de poder y
conflicto.

De modo que, no solo se reducen a practicas en el aula para lograr cumplir con
estandares u objetivos, sino que se consideran los aprendizajes como procedimientos
operacionales, que de acuerdo con Giroux (2001) estan al servicio de unos intereses
econémicos de modelos neoliberales, que reflejan un desconocimiento de las

realidades sociales del aula. De acuerdo con lo anterior, se considera importante
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pensar la evaluacibn mas alld del alcance de unas metas o estandares,
comprendiendo practicas democraticas y de emancipacion, reflexionando sobre los
intereses de poder que la permean, y que, por tanto, cuestionen sus dinamicas,

posibilitando transformaciones, sin ignorar las realidades de cada contexto.

3.2Perspectivay modelos de la evaluacion educativa.

La evaluacion educativa, debido a su caracter polisémico, puede tener multiples
definiciones. Por tanto, realizar una definicion Unica de la evaluacion no es pertinente
debido a las diversas transformaciones determinadas por contextos histéricos,
sociales, culturales y econdémicos y/o apropiaciones epistemoldgicas del experto. Sin
embargo, como referencia se retoman los planteamientos de Stufflebeam y Shinkfield
(1987) quienes proponen 5 periodos basicos como puntos de referencia, teniendo en
cuenta los aportes de Tyler Ralph, quien es considerado el padre de la evaluacion
educativa, mencionando:

el periodo pre-Tyler, que abarca hasta 1930; 2) la época tyleriana, que va desde 1930

hasta 1945; 3) la época de la «inocencia», desde 1946 hasta 1957;4) la época del

realismo, que cubre el periodo1958-1972; y 5) la época del profesionalismo, que incluye
la evolucion experimentada desde 1973 hasta el presente (p. 33)

De acuerdo con Stufflebeam y Shinkfield (1987), en el periodo pre-Tyleriano, se
distingue la evaluacién de programas e individuos en el afio 2000 a.C “cuando algunos
oficiales chinos dirigieron unas investigaciones de los servicios civiles, y en el siglo V
a.C., cuando Sécrates y otros maestros griegos utilizaron cuestionarios evaluativos
como parte de su metodologia didactica” (p. 33). Para el s. XIX se evidencian los test
de rendimiento junto con los programas de acreditacion, y a comienzos del s. XX
apareceran las pruebas estandarizadas. Para la época tyleriana se evidencia la
relacion entre evaluacion educativa y curriculo para el alcance de objetivos a través de

resultados.

Esta época marca un antes y después en la evaluacion y la orientacion de los
programas. En seguida se encuentra la época de la inocencia, denominada asi por
problemas sociales después de la guerra que parecian ser ignorados, el desarrollo

industrial y el expansionismo de ofertas educativas, en donde con Stufflebeam y
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Shinkfield (1987) afirman que “los educadores escribian sobre la evaluacion y sobre la
recopilacion de los datos mas importantes, pero, al parecer, no traducian estos
esfuerzos en intentos de mejorar los servicios educativos” (p. 36), los test y otros
instrumentos experimentales de evaluacion estaban presentes, pero no tenian gran
fuerza en cuanto al proceso reflexivo, aunque si en lo que respecta a sefialar al

maestro y estudiante como responsables, alrededor de los resultados.

Posteriormente, se destaca la época del realismo en la cual la evaluacién y el
curriculo se rigen bajo unos intereses de financiacion y por ende bajo una vision de
control. De manera que, se pretende que las pruebas tipo test brinden informacion
sobre el logro de objetivos en la escuela, pero finalmente se determind, de acuerdo
con Stufflebeam y Shinkfield (1987), que estos “eran relativamente inadecuados para
discernir las diferencias entre escuelas y programas, principalmente a causa de sus
propiedades psicométricas y el alcance de sus contenidos” (p. 39), por lo que no
brindaban informacion mas alla de sefialar las brechas entre los resultados de los nifios
(as) pertenecientes a sectores de bajos recursos, ademas de un control por parte de
entidades gubernamentales, debido a la financiacion que se realizaba. Tamayo (2017)
sefala:

Esta perspectiva de la rendicion de cuentas (Accountability) se fundamenta en la

responsabilidad como un valor que esta en la conciencia de la persona, que le permite

reflexionar, administrar, orientar y valorar las consecuencias de sus actos y que, en el

caso educativo, el cumplimiento de los objetivos establecidos recae en el personal
docente. (p. 18).

Con lo anterior, se trata de una época donde la eficacia se considera prioridad,
ademas del control sobre el financiamiento gubernamental, el cual se ve reflejado en
la responsabilizacibn de actores como los maestros y estudiantes e incluso
localidades. Posteriormente, la época del profesionalismo trae consigo nuevos aportes
por parte de distintos expertos, quienes discernian de la forma en la que se habia
abordado la evaluacion. Adicionalmente, surge un auge por el abordaje en el campo
de la evaluacion, junto con publicaciones y cursos que muestran, como denomina

Tamayo (2017) “una pluralidad conceptual y metodoldgica frente al tema que se
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expandié en diversos sistemas educativos” (p. 20). En correspondencia Stufflebeam y
Shinkfield (1987) indican:
ROVUS(1971), HAMMOND(1967), EISNER (1967) y METFESSEL Y MrcHAEL (1967)
propusieron una reforma del modelo Tyler. GLASER(1963), TYLER(1967) vy
POPHAM(1971) recomendaron los tests basados en criterios como una alternativa a
los tests basados en normas. COOK(1966) pidi6 la utilizacién del método de analisis
sistematico para la evaluacion de programas. SCRIVEN(1967), STUFFLEBEAM(1967,

1971) Y STAKE(1967) crearon nuevos modelos de evaluacion que se alejaban
radicalmente de los métodos anteriores (p. 39-40).

Esta época en la que se evidencia un interés por la evaluacion educativa
visibiliza, como menciona Escudero (2003) citando a autores como Guba y Lincoln
(1982) y Pérez (1983) dos modelos en la evaluacion: el cualitativo y el cuantitativo.
Aunque Escudero (2013) aclara que, si bien se presentan estas tendencias “se
diferencian més por destacar o enfatizar alguno o algunos de los componentes del
proceso evaluativo y por la particular interpretacién que a este proceso le dan” (p. 21)
por tanto, cada uno brinda aportes significativos y valiosos en la construccion de
distintas metodologias evaluativas y pueden estar presentes rasgos de ambos en los
aportes conceptuales y metodologicos que logran complementarse. De acuerdo con lo
anterior, a continuacion, se sefialan algunos elementos caracteristicos del paradigma

cualitativo y cuantitativo.

3.2.1 Evaluacién desde el paradigma cuantitativo: la perspectiva sumativa de la
evaluacion
En lo que respecta al paradigma cuantitativo, se considera que Tyler Ralph influye en
este modelo debido a los postulados en los que se indica la sistematizacién de aquello
gue se va a ensefar y el logro de los objetivos a partir de los resultados. Al respecto
Bejarano (2017) sefiala: “Los inicios de la evaluacion se basan en los presupuestos de
Tyler relacionados con los objetivos y logros alcanzados, ubicandose en la perspectiva
de la calificacién y los resultados, de la vision cuantitativa o positivista” (p.144). Es
decir, las interpretaciones dadas al modelo de Tyler se limitaron a evaluar a partir de
un producto final y no de un proceso, ademas de no considerar qué hacer con los

resultados que se obtenian.
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Con lo anterior, se evidencia un acercamiento a estrategias en las cuales la
evaluacion esta limitada a una valoracion numérica final, en donde se prima el
cumplimiento del objetivo mas hacia lo operativo que hacia el proceso. En palabras de
Bejarano (2017) “este paradigma se sustenta en los postulados positivistas para hacer
de la evaluacién un ejercicio hipotético deductivo y como herramienta técnica” (2017).
En este caso, los test han sido una estrategia importante para lograr la medicion con

relacion al alcance de los objetivos que se proponen. Moran (2012) sefala:

la evaluacion cuantitativa —que no es otra cosa que aquella inspirada en la teoria de
la medicion, en el uso de tests o pruebas objetivas, la cual privilegia la memorizacion
de datos, fechas, nombres, cifras, ideas, conceptos y teorias, sin entender cabalmente
el significado de la comprension de los fendmenos sociales, politicos, econémicos y
culturales que acontecen a su alrededor— lleva a que el estudiante se informe, pero
no se forme. (p.118)

En este paradigma, de acuerdo con lo anterior, es posible obtener datos
relacionados con la tendencia de respuesta y hacer mediciones de rigor sobre lo que
han alcanzado los estudiantes e incluso realizar comparativas entre comunidades o
grupos especificos, pero a su vez, Tamayo (2013) indica que “ la calificacion
cuantitativa de los logros como forma eficaz de medir el aprendizaje convierten la
ensefianza en una tecnologia educativa y al maestro en un disefiador de modelos de
instruccion (p. 132). Por lo tanto, por si sola no brinda informacién valiosa para el
maestro que le permita orientar sus practicas pedagoégicas en el aula, desde una

mirada formativa y asi mismo, no posibilita al estudiante obtener una retroalimentacion.

Teniendo en cuenta los periodos de la evaluacién propuestos por Stufflebeam
y Shinkfield (1987), se podria afirmar que es a finales del s. XX y principios del s. XXI
en donde la evaluacion, como mencionan los autores, se direcciona con distintos
postulados, generando una diferenciaciéon entre el paradigma cualitativo y cuantitativo.
De acuerdo con lo anterior, Escudero (2013) menciona que autores como Stake,
Eisner, Mc Donald, entre otros, se ubican en modelos como el holistico o humanistico,

desde el paradigma cualitativo.

Es decir, se presentan nuevos postulados en los que, si bien hay un

reconocimiento por los aportes realizados con autores como Tyler, se inicia un



33

cuestionamiento sobre la forma en la que se entiende la evaluacion. Asi, Stufflebeam
y Shinkfield (1987), afirma que para Stake “los evaluadores pueden escoger distintos
caminos para revelar la utilidad de un programa y aflade que ni los tests ni escritos ni
otros datos concretos deben ser contemplados como absolutamente esenciales”
(p.267) aun asi, tampoco los desplaza, pues considera que cualquier técnica que sea
usada es valida, siempre que permita recoger informacion y describir la complejidad

de aquello que es de interés del evaluador.

Es importante aclarar que, de acuerdo con Escudero (2013) Stake en principio
seguia los planteamientos de Tyler, pero posteriormente se aleja para proponer un
meétodo de evaluacion, desde un modelo holistico, en donde la interpretacion y la
participacion de los implicados es primordial. Por otro lado, los aportes de Eisner,
segun  Escudero (2013) se ubican en un modelo humanistico que contempla la
interpretacion critica de la accion educativa. Segun Tamayo (2017) para Eisner los
juicios de valor y el contexto son importantes e inherentes en la evaluacion para
“diagnosticar y mejorar lo que sucede, en beneficio de ellos a quienes el programa esta
destinado a servir’ (p.22), en palabras de Eisner (1998)

El conocimiento en el terreno evaluativo no esta limitado a los examenes, en tanto que

la evaluacion no requiere necesariamente de utilizar examenes. La evaluacion esta

relacionada con la realizacién de los juicios de valor sobre la calidad de algun objeto,
situacion o proceso (...) la evaluacion tiene lugar en todas partes: cuando los

profesores oyen leer a los nifios, cuando los nifios entregan lo que han escrito, cuando
los estudiantes responden a las propuestas de los profesores, etcétera” (p.101-102)

Por consiguiente, las formas en las que se conciben la evaluacién desde el
paradigma cualitativo superan la vision de calificacién y/o resultado final, pues
considera, como menciona Tamayo (2017) al maestro y estudiante los principales
sujetos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, promoviendo la autonomia y el
mejoramiento continuo, contemplando los conocimientos, en entorno, los estimulos y
actividades de interés. En palabras de Moran (2012)

La evaluacion cualitativa, a diferencia de la cuantitativa, proviene de la corriente

humanista, de ahi que tenga una vision mas integradora del sujeto y del aprendizaje, y

toma en consideracion no soélo la posesion del conocimiento, sino también la forma en
la que cada alumno lo adquiere y lo aplica académica y contextualmente, es decir,
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involucra la significacion de los aprendizajes y el proceso de apropiacién de éstos.
(p.117)

Asi pues, se da paso a nuevas concepciones de evaluacion en las que el
evaluador, el evaluando y los programas son vistos y definidos més alla de la medicion,
comparacion y meritocracia. Por supuesto, en el s. XXI estos aportes han sido
acogidos, retomados y nutridos, teniendo en cuenta que, si bien estan presentes unas
practicas evaluativas en las que parece primar la cuantificacion a través de las pruebas
estandarizadas o los examenes finales realizados por los maestros, es posible
combinar ambos paradigmas, de manera que pueda ser mayor la informacion que se
obtenga. Por consiguiente, se presentan algunas de las propuestas en torno a la

evaluacion formativa desde el enfoque social.

3.3Evaluacién formativa, emancipadora y critica en el aula, desde el enfoque
social
Como se ha mencionado previamente, en relacién con la evaluacion desde el

paradigma cuantitativo y cualitativo, es importante aclarar que no se trata de generar
un “versus”, pues a través del tiempo y teniendo en cuenta los contextos econémicos,
sociales y politicos, ambos han brindado informacion y aportes significativos que
pueden llegar a ser complementarios para el proceso evaluativo, formativo y critico.

En concordancia con Ravela (2006)

la oposicion cuantitativo-cualitativa es una falsa oposicion. Se trata de enfoques
diferentes para el abordaje de la realidad, cada uno de los cuales da cuenta de un
aspecto de la misma (...) son dos enfoques que se complementan y que, normalmente,
se utilizan en forma conjunta (p. 76)

Sin embargo, aunque el ideal de una complementacién seria lo oportuno, llevar
a cabo una evaluacion cualitativa y cuantitativa resulta complejo debido a las practicas
gue se han generado en las escuelas durante varios afos, en las cuales se solicita
una calificacion final como sinénimo del alcance de unas competencias. Al respecto,
Alvarez (2005) menciona que “Evaluar tampoco es clasificar ni es examinar ni aplicar
test” (p.11) pero aclara que no se desliga de la calificacion, medicion o certificacion, y

aungque ambos tienen que ver, no se pueden confundir.
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Es decir, se puede hacer uso de estrategias cuantitativas y cualitativas, pero se
trata de la intencionalidad con la que el/la maestro (a) las implemente en el aula, el
valor que sea dado, los propositos que se han planteado y los fines a los que sirve.
Por tanto, aunque el maestro tenga la pretension de una evaluacién formativa, no por
ello necesariamente se genere este proceso. Dicho esto, la reflexion sobre las
practicas evaluativas es primordial para poder evidenciar como, para qué y porqué se

evalta. Alvarez (2012) sefiala:

La clave de la buena evaluacion lo determinaré el uso que haga de ella. En este sentido,
el examen, en cualquiera de sus modalidades, también puede servir a este propésito;
pero no se puede quedar ahi. La evaluacién va mas alla. Justo donde no llega el control,
el examen — ambos reflejan una concepcién lineal de la aprendizaje-, comienza la
evaluacion, que es dialogo, encuentro, contraste, indagacion, blsqueda, confirmacion,
duda, confrontacién, debate, actividad compleja. Es cuestién de usos e intenciones o
fines. Ahi estd la gran diferencia entre practicas rutinarias de control-examen y
practicas formativas de evaluacion auténtica (p.149).

De acuerdo con lo anterior, la evaluacion formativa no se define con la
obtencién de un certificado o aprobacion de un grado, al contrario, implica un
compromiso por parte del maestro en el que no solo se observa y reflexiona sobre el
proceso de los estudiantes, pues el maestro se involucra a través de la
retroalimentacion y concientizacion de las acciones que lleva a cabo. En palabras de
Tamayo (2017) “cuando se habla de formativa es porque esta orientada a corregir
procesos y actuaciones y es el mismo maestro quien debe concientizarse y corregirse.”
(p.33). Es decir, no se trata de una evaluacion unidireccional dirigida hacia los

estudiantes, pues el maestro se hace participe en aras de enriquecer sus praxis.

Asi pues, se requiere de un cambio de mirada o concepcidn sobre las practicas
de evaluacion en el aula. Por lo tanto, no es desconocer lo que durante afios ha hecho
parte de la escuela, sino reflexionar sobre el uso que se da a algunas de las estrategias
evaluativas. Al respecto, Ravela (2009) destaca como la confusion existente entre el
uso formativo de la evaluacion y la certificacion se ven atravesados por la calificacion
o la devolucion sin reflexibn, y como consecuencia se evidencia una evaluacién

ambigua. En este sentido, Alvarez (2012) menciona:



36

Se trata de aprovechar las potencialidades que brinda la evaluacion. Tarea del
profesor sera transformar en positivo o que en principio puede resultar negativo,
sobre todo por el poder gue tiene de reducir todo el proceso al peso que se le otorgue
a la evaluacion, mal entendida en muchos casos como sucesion de exdmenes, que
acaban reforzando el interés por la calificacién (p.143).

De lo expresado, se destaca la importancia de tener claridad en los propdsitos
e intencionalidades de la evaluaciéon, ello junto a la relacién existente con la
calificacion. Anijovich y Capelleti (2017) sefialan que: “Se trata de orientar la reflexién
sobre los desempefios y las producciones, identificar los obstaculos en el recorrido y
los modos de abordarlos. En efecto, las buenas practicas de interacciones dialogadas
formativas facilitan el desarrollo de la autoevaluacion” (p.90). Es decir, ademas de lo
ya mencionado, una evaluacion formativa tendra que contemplar un proceso en el que

se involucre al estudiante, con orientacion del maestro.

Hasta ahora, se han mencionado varios aspectos como: la importancia de no
disminuir los procesos a calificaciones, la retroalimentacion como posibilidad de
reflexionar sobre la praxis del maestro, junto al proceso de mejora para el estudiante,
la autoevaluaciébn como practica que permita examinar los pasos dados durante el
recorrido realizado, y la importancia de tener clara la intencionalidad y uso que se dara
a estrategias evaluativas, como el examen. Sin embargo, la evaluacion formativa y
critica, no se limita a un paso a paso de los aspectos aqui descritos. Su complejidad
requiere de un esfuerzo por parte del maestro que visibilice su profesionalismo y
vocacion. Alvarez (2012) sefiala:

Hablo de la evaluacion formativa como actividad cognitiva y moral integrada de forma

habitual en cada etapa. Actla para beneficio de quien aprende y como marco de

referencia para asegurar un aprendizaje valioso que justifique con creces cualquier

esfuerzo por alcanzar el conocimiento adecuado en cada momento, no sélo al final. (p.
19).

Por consiguiente, para la presente investigacién se retoma, ademas de los
planteamientos mencionados previamente, la propuesta de Hidalgo y Murillo (2016),
con respecto a una evaluacion para la justicia social, teniendo en cuenta las realidades
sociales vividas en nuestro pais y que se hicieron aun mas visibles durante la
pandemia. Ante ello, los maestros no pueden ser indiferentes, si lo que se pretende es

no limitar a un resultado final, sino por el contrario, promover una sociedad justa e
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inclusiva, que hace parte de un proceso formativo, mas alla de la apropiacién de
conceptos y/o competencias. En palabras de Giroux:

Es imposible que la educacion sea neutral, y quien defiende que debe serlo lo que esta
diciendo es que nadie debe rendir cuentas de ella, que las personas que producen esta
forma de educacion se vuelven invisibles cuando dicen que es neutral. Por lo tanto, no
puedes identificar los procesos ideoldgicos, politicos, de poder (2019).

Por supuesto, al hacer referencia a la rendicion de cuentas, no se define desde
la perspectiva de accountability que se ha mencionado en el anterior capitulo, pues se
sefala es que el considerar que la educacidon sea neutral, desconoce las realidades
sociales, politicas, culturales o econémicas que permean a los estudiantes y, por tanto,
se asume que no hay aprendizajes para la vida, sino para la obtencién de un
documento que certifique la aprobaciéon de determinado curso, sin que existan

responsables que den cuenta de ello. Asi, para Murillo e Hidalgo (2016) se indica:

Si queremos que de verdad las escuelas contribuyan a un cambio social es necesario
gue de forma explicita formule esas intenciones y se organice de forma coherente a su
discurso. Y, para ello, es preciso una forma de entender y llevar a cabo la evaluacion
de los estudiantes acorde con esas ideas. (p. 44)

En caso tal, la evaluaciéon para la justicia social e inclusiva, desde Murillo e
Hidalgo (2016) contempla aspectos como la equidad: para garantizar la permanencia
y acceso a la educacion, la democracia: en torno a la libertad, participacion y
cooperacion, la critica: para posibilitar la transformacién y emancipacion social de los
estudiantes. Lo anterior, sin dejar de lado la importancia de que sea una evaluacion
inclusiva, para el aprendizaje, optimista e interdisciplinar. Es decir, que rompa con la
sumision social, que tenga en cuenta a todos los estudiantes, que no sea un

instrumento comparativo o de clasificacién y que involucre el desarrollo socio- afectivo.

De acuerdo con ello, la participacion de los estudiantes esta presente en la
retroalimentacion, escogencia de contenidos, planeacién de estrategias evaluativas,
reconocimiento del contexto, fijacion de criterios, toma de decisiones, proceso de
reflexion, entre otros. Lo anterior no desdibuja al maestro, al contrario, si se trata de la
ensefianza y aprendizaje para la vida, Eisner (2004) menciona “Asumir parte de la

responsabilidad de la evaluacion es algo que los alumnos deben aprender, porque
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cuando estén fuera de la escuela no habra ningun ensefante a su lado que lo haga
por ellos” (p. 238). De manera que, la responsabilidad para que el estudiante asuma
cierta autonomia, reflexion y critica frente a su propio proceso, involucra la experticia

y conocimiento del maestro.

Por otro lado, aunque los aportes tedricos aqui mencionados hacen parte de la
apuesta de la presente investigacion, no se puede desconocer que la realidad en los
establecimientos educativos requieren de unas calificaciones al finalizar cada periodo
académico, indicando para el caso especifico de esta investigacion, en el Manual de
Convivencia del establecimiento abordado que: “La evaluacidn sera concertada,
continua, integral, cualitativa y cuantitativa (...) la evaluacion es numérica de uno (1) a
cinco (5) y sumativa” (p. 18). El reto esta en relacionar ambas propuestas sin caer en
la clasificacion y comparacion entre estudiantes, visibilizar que el examen no es la
Unica herramienta evaluativa y acompafar el proceso a través de una reflexién critica.

Como menciona Tamayo (2017)

Se precisa también generar acciones que no se queden en corregir lo que hicieron sino
también en proyectar nuevas acciones para lo que haran, es decir, disefiar un plan de
mejora y desarrollarlo. También es importante saber qué va a hacer con la
retroalimentacion o si ya es demasiado tarde cuando la recibe (p.71)

De manera que, el maestro estard constantemente aprendiendo de los
procesos evaluativos que genera desde su practica y discurso, pero a su vez requiere
de no reducir el desempefio de los estudiantes a una calificacion. Lo mencionado
previamente, permite concluir con el planteamiento de una evaluacion para la justicia
social, que acorde con Murillo e Hidalgo (2016) est4 en la busqueda de formar
estudiantes comprometidos con las realidades sociales, participativos, criticos, con
posibilidad de inclusibn y sensibles ante los diversos contextos, esto permite
trascender de la ensefianza por contenidos, a una formacion de sujetos sensibles,

autdnomos y pensantes.
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Capitulo IV

4 DISPOSITIVOS DE LA RENDICION DE CUENTAS (ACCOUNTABILITY) EN EL
SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION DE EDUCACION BASICA PRIMARIA
EN COLOMBIA

Introduccion

En apartados anteriores, se han mencionado que el término de Accountability
es polisémico y se encuentra relacionado en la educacion con la rendicién de cuentas
y responsabilizacion. A su vez, se han sefialado las propuestas de evaluacién
presentadas desde el MEN, para obtener informacién sobre lo que definen como
Calidad educativa. Por lo tanto, se considera pertinente sefialar cuales o cual es el
sistema de evaluacion en la educacion primaria, mencionar como algunas de esas
politicas de evaluacion influyen en las practicas evaluativas del aula y qué tanto han

logrado mejorar las practicas evaluativas, a partir de las mismas.

De manera que, este capitulo se encuentra divido en tres partes: La primera se
denomina Contextualizacidén- Sistema Nacional de Evaluacion en Educacién primaria,
mencionando politicas en las cuales se vincula la educacién basica primaria para la
obtencion de mejores resultados en las conocidas Pruebas Saber; la segunda
relaciona el Sistema de Evaluacion y Dispositivos de RdC (Accountability escolar),
indicando aquellos incentivos y estimulos propuestos desde el MEN, para la obtencion
de mejores resultados, pero que por supuesto traen consigo algunos puntos no tan
positivos en la practica evaluativa llevada a cabo en el aula; y por ultimo, el tercer
apartado, denominado Principios de la evaluacién educativa, desde la pedagogia
critica, generando una reflexion sobre la importancia del abordaje de la pedagogia
critica, teniendo en cuenta los principios propuestos que generen unas relaciones y

posibilidades entre la evaluacion de medicion y la practicas evaluativa, en el aula.

Por lo tanto, en este capitulo, se brindan algunos postulados que ponen en
cuestionamiento las practicas de evaluacién en el aula y la aplicacion de pruebas
externas, de manera que se reflexione sobre ello, y a su vez, se pueda contribuir en

una propuesta de evaluacion formativa, desde las pedagogias criticas, sin desconocer
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que estan presentes unas pruebas estandarizadas, y es por ello que se tendrian que
identificar aquellas relaciones y posibilidades que surgen desde estas dos miradas,
gue aunque parezcan opuestas, no necesariamente tendrian que serlo, si se re-

significa su uso y aplicacion.

4.1 Contextualizacion del sistema de Educacion Bésica primaria y secundaria
De acuerdo con el MEN (2009), el servicio educativo puede ser prestado por
entidades publicas o privadas, con previa autorizacion estatal. De acuerdo con lo
anterior, “el sistema educativo colombiano lo conforman: la educacion inicial, la
educacion preescolar, la educacion basica (primaria cinco grados y secundaria cuatro
grados), la educacion media (dos grados y culmina con el titulo de bachiller.), y la
educacion superior” (MEN, parr 3, 2022). En lo que respecta a basica primaria, se

evidencia a continuacion el planteamiento por parte del MEN:

2, Basica
i) Basica primaria
Comprende 5 grados (primero a quinto), desde los 7 hasta los 11 anos de edad.

Desarrolla habilidades comunicativas, conocimientos matematicos, formacion artistica y en valores, com-
prension del medio fisico, social y cultural, entre otras.

ii) Basica secundaria
Comprende 4 grados (de sexto a noveno), desde los 12 hasta los 15 anos de edad.

Fomenta el desarrollo del razonamiento logico, el conocimiento cientifico de las ciencias, la historia y el
universo, el desarrollo del sentido critico, entre otros.

Figura 2.Niveles educativos. Fuente: MEN. 2009.

En Colombia, la Ley General de Educacion, a través del Decreto 1290 del 2009,
otorga a los establecimientos educativos la posibilidad de definir el Sistema
Institucional de Evaluacion de los Estudiantes [SIEE], en el cual se determina la forma
en la que se hard seguimiento al proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo
concertado por la comunidad educativa y definiendo qué evaluar, para qué evaluar y
como evaluar, junto con los instrumentos y criterios que se consideren pertinentes
(MEN, 2020). Asi, se da la posibilidad de que cada Establecimiento Educativo pueda
definir su SIEE alineado con el Proyecto Educativo Institucional [PEI], desde la

perspectiva de un proceso formativo.
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Adicionalmente, en el Decreto 1290 del 2009 se sefiala la importancia de las
evaluaciones externas, pues son considerados instrumentos que brindan informacion
sobre los procesos que se han llevado a cabo en determinado ciclo escolar, ya que
son complemento de la evaluacion en el aula y, de acuerdo con el documento, pueden
dar cuenta de aquellos aspectos que se consideran pueden ser revisados y analizados
en cada establecimiento educativo. Al respecto, el MEN (2009) sefiala:

las evaluaciones externas nacionales son un instrumento adecuado para monitorear la
educacion impartida en los establecimientos educativos y los avances que los
estudiantes van alcanzando en relacién con las competencias y los estandares béasicos
de competencias definidos para el pais; siendo estos ultimos un referente de calidad (...)
estas pruebas son un insumo importante que debe ser tenido en cuenta La Evaluacion

en el aula y la externa no deben ser consideradas como incompatibles, sino por el
contrario, deben ser entendidas como miradas y estrategias (p.16-17)

De acuerdo con lo anterior, es el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion, también denominado ICFES, la entidad encargada de disefiar
evaluaciones externas, a partir de las cuales se contribuye en el mejoramiento de la
calidad desde la politica de la educacion, segun menciona Pefia Margarita, directora

del ICFES del afio 2006 al 2013:
La Ley 1324 de 2009 entrega de manera exclusiva al ICFES la responsabilidad de
realizar las evaluaciones de salida de la educacion media y superior, mediante la
aplicacion de examenes de Estado. También, por encargo del Ministerio de Educacion,
evalua el desempeno de los estudiantes de 5° y 9° grados (...) mediante el analisis de
éstos resultados y de variables externas e internas a las escuelas, evalla la calidad de

la educacion e identifica los aspectos que son susceptibles de intervenir para mejorarla.(
MEN, 2010)

Es decir, el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] considera que a partir de los
resultados de las evaluaciones es posible conocer el desempefio de los estudiantes y
la calidad en la educacion. Una de esas evaluaciones es denominada Prueba Saber,
la cual es aplicada a estudiantes de los grados 3°-5°-9° y, segun el ICFES “evalla la
parte cognitiva de los estudiantes y no la motivacional, por ejemplo. Sin embargo, los
resultados obtenidos son un indicador importante del desemperio de los estudiantes y
de su capacidad de aplicar los conocimientos en distintos contextos” (2018. p.7). De
manera que, los resultados de dichas pruebas les permiten a los principales actores

participes de la educacién escolar, tomar decisiones.
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Con respecto a las Pruebas Saber, en Tercero de primaria se realizan para
evaluar las competencias adquiridas en areas de Lenguaje y Matematicas, y, para
grado Quinto en areas de Lenguaje, Matematicas, Competencias Ciudadanas y
Ciencias Naturales, ademas de un cuestionario auxiliar en el que se contemplan
aspectos emocionales, sociales y econémicos. Adicionalmente, es en el afio 2022 se
desarrollaron evaluaciones inclusivas en modalidad electrénica, para la mayoria de la
poblacidn, y se plantearon cuestionarios para directivos y docentes, los cuales “buscan
conocer las circunstancias y aspectos que inciden en la ensefianza y en la calidad
educativa, como lo es clima escolar, ambiente de aula, entre otros” (ICFES, 2022,
p.16). Cabe aclarar que en el afio 2020 la prueba fue electrénica, muestral controlada

y para el aflo 2022 se propuso muestral controlada, pero mayormente aplicada en

papel y lapiz.

Por otro lado, en el afio 2020 el MEN y el ICFES presentan una estrategia de
seguimiento sobre las competencias desarrolladas por los estudiantes durante la
pandemia y confinamiento a causa de la COVID- 19. Esta herramienta la pueden
presentar los establecimientos educativos de forma voluntaria y acoger los resultados
gue se arrojen en las pruebas, para que, al retornar a las aulas, en el afio 2021, se

pueda generar estrategias de mejoramiento, por lo que el ICFES (2020) indica:
Contribuye en el disefio de estrategias de nivelacion para el retorno de los estudiantes
0 para mejorar las estrategias de educacion y trabajo académico en casa frente a los
efectos que la cuarentena haya podido generar en ellos. Si bien debe entenderse que
no es el Unico insumo ni herramienta con la que se debe contar para este objetivo, con
base en estos instrumentos de valoracion, los y las docentes contaran con un material

gue les permitira estructurar estrategias de mejora a nivel local, en el aula y en el colegio,
que posibiliten estrategias educativas y de aprendizaje (parr. 1).

Estas pruebas se pueden aplicar offline, online o en papel y lapiz, segun las
necesidades y posibilidades de cada establecimiento educativo, que para el caso de
primaria“ consta de cuadernillos para cada una de las &reas de Matematicas (de
tercero a once), Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura (de tercero a
noveno), Competencias Ciudadanas: Pensamiento Ciudadano y Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental (de quinto a noveno)” (ICFES,s.f, p. 2).No obstante, para el afio

2022 el MEN establece “Evaluar para avanzar” como una Politica publica, y, a través
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de una transmision en vivo realizada por Youtube denominada: “Evaluar para Avanzar
edicion 2022- 22 de febrero”, hacen referencia a una edicién desde la Educacion Inicial
alie.

En la Educacién Inicial, que contempla preescolar, primero y segundo, se trata
del acompafiamiento y apoyo de la red de maestros y el programa “Todos a aprender”,
el cual tiene como propdsito “mejorar los aprendizajes de los estudiantes de
basica primaria (de transicion a quinto) en lenguaje y matematicas del pais, de
establecimientos educativos que muestran desempefio insuficiente”. (MEN, s.f, p.1) y
que, si bien para la Educacion Inicial no se aplican los cuadernillos con preguntas,
como ocurre en los grados tercero, cuarto y quinto, si vinculan un proceso de mediciéon
de la calidad de la educacion inicial, a través de un esquema aplicado en parte del
territorio colombiano en nifios, maestros y familias (MEN, 2020,31m 38s) en donde
estan presentes los circulos de aprendizaje con maestros, ambientes de aprendizaje,

desarrollo del pensamiento y vinculacion de las familias.

Asi, en béasica primaria, con apoyo del programa “Todos a aprender’, se
relacionan los resultados de la estrategia Evaluar para Avanzar, para brindar tutorias
y acompafiamientos adicionales que incluyen estrategias de autoevaluacion y
coevaluacioén, articulando, al menos en el discurso, la importancia de la evaluacion
formativa. No obstante, Alcaraz, Ferndndez y Sola (2017) mencionan que “El problema
de estas pruebas, como veremos en los apartados siguientes de este trabajo, radica
en que ni pertenecen propiamente al concepto de evaluacion educativa, ni es posible
medir con precision algo tan complejo como una competencia” (p. 53). De acuerdo con
los autores, este tipo de pruebas se limita a contenidos y resultados, dejando de lado
otros aspectos que también hacen parte de la calidad e influyen en el aprendizaje de

los estudiantes.

Es decir, los puntajes de las pruebas suelen ser un indicador de calidad, pero
para los autores, se invisibilizan las condiciones sociales y econdémicas de los
estudiantes, se crean jerarquias entre disciplinas y se centra en el estudiante,

desconociendo las condiciones laborales de los maestros, los recursos de los
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establecimientos educativos y propician un entrenamiento para la obtencion de
mejores resultados. De manera que, si bien el objeto de presentar las Pruebas Saber
y Evaluar para Avanzar se presenta para que los actores involucrados obtengan
informacion sobre el proceso evaluativo, para la toma de decisiones y planteamiento
de rutas en el posible mejoramiento, también es correcto afirmar que estas estrategias
han contribuido en la Rendicion de Cuentas en las que se somete al maestro y se
ejerce presion en los estudiantes, limitandose a la observacion de puntajes. Al

respecto, Tamayo (2017) sefiala:

Un nuevo concepto de calidad hace carrera, un nuevo lenguaje aparece en la escuela 'y
en el magisterio, sin pedirle permiso a la pedagogia. Calidad como resultado de la
aplicacion de pruebas externas elaboradas por la OCDE y continuadas en cada pais
gracias a la creacion de institutos especializados en su elaboracién. (p.40)

De manera que, aunque se contempla que las pruebas estandarizadas sean un
complemento de la evaluacion en el aula, el concepto de calidad ligado a puntajes y
pruebas estandarizadas puede llegar a limitar las acciones del maestro, debido a la
preocupacion por mejores resultados. En cuanto a la relevancia que se da en torno a
una evaluacion formativa, mencionada previamente, se hace complejo lograr un
acercamiento acertado si se prepara a los estudiantes para responder preguntas, pues

de acuerdo con Tamayo (2017):

La evaluacion formativa supone compartir significados con los colegas que fungen como
pares y construir un espejo que nos permita mirarnos de acuerdo con lo que caracteriza
la profesion: un saber propio, un lenguaje comun, unas reglas construidas en la
experiencia y compartidas con la comunidad profesional, un claro proyecto ético y una
responsabilidad con la educaciébn como asunto publico, eso es lo que da lugar a la
autonomia escolar (p.34)

Adicionalmente, hacer referencia a la evaluacion y sobre todo una evaluacion
formativa, involucra cuestionar las dindmicas que se dan alrededor de la aplicacion de
las pruebas estandarizadas, las practicas evaluativas en el aula y las politicas de
evaluacion en la educacién, pues como menciona Giroux (1998) “Los profesores son
a menudo entrenados para utilizar varios modelos de ensefianza, administracion y
evaluacion; no obstante, no se les ensefia a ser criticos con respecto a los supuestos

gue subyacen a estos modelos”(p.85). De manera que, reflexionar sobre las practicas
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gue se llevan a cabo en el aula, cuestionarlas y tomar acciones sobre ello, involucra

una colectividad y responsabilidad compleja, pero posible.

4.2 Sistema Nacional De Evaluacion y Dispositivos parala Rendicion de Cuentas
(Accountability Escolar).

Como se ha mencionado anteriormente, el Sistema Nacional de Evaluacion
contempla: el SIEE, respetando la autonomia de cada establecimiento educativo en el
qgue se relaciona la evaluacion en el aula del maestro y el enfoque institucional; la
presentacion de pruebas estandarizadas a nivel nacional denominadas pruebas
Saber; la estrategia Evaluar para Avanzar de 3° a 11° y, el Dia de la Excelencia
Educativa -Dia E-, propuesto desde el afio 2015 junto con el indice Sintético de Calidad
Educativa [ISCE], que, de acuerdo con el MEN:

es un indicador numérico que se enmarca entre la escala de 1 a 10 el cual es entregado

por cada nivel educativo (primaria, secundaria y media) a todos los Establecimientos

Educativos -EE- del pais desde el afio 2015. Este indice es calculado por el Instituto

Colombiano para la Evaluacion de la Educacion -ICFES- a partir de los resultados de las

pruebas Saber y la eficiencia interna de los EE, y es divulgado por el Ministerio de
Educacién Nacional -MEN-(2020)

Con respecto al dia E, el cual es establecido a través del Decreto n° 0325 del 25
de febrero de 2015, se pretende que los establecimientos educativos privados y
publicos de educacién preescolar, basica y media, destinen un dia del calendario
académico para una jornada en la que se revise su desempefio de calidad, a través
de la revision de los resultados de las pruebas internas y externas, y propongan
estrategias para mejorar, segun lo planteado por el MEN y el material de apoyo que se
genera. En esta jornada participan: el rector, los docentes, padres/ acudientes y

estudiantes que hacen parte del gobierno escolar.

Por otro lado, el ISCE esta conformado por cuatro componentes, que segun
sefiala el MEN (2020), son: Desempefio (40%), el cual se refiere a los resultados de la
Gltima prueba Saber aplicada en matematicas y lenguaje; progreso (40%), en el que
se presenta el mejoramiento que han tenido los estudiantes en las dos ultimas pruebas
Saber de lenguaje y matematicas de los Establecimientos Educativos; eficiencia

(10%), contempla la aprobacion escolar del Establecimiento Educativo. Este dato es
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tomado del SIMAT; y finalmente, ambiente escolar (10%), en el que se toman los datos
de contexto aplicados en un cuestionario, denotando la percepcién de los estudiantes

frente al ambiente de aprendizaje y el compromiso de los docentes.

Es importante mencionar que, de acuerdo con los resultados obtenidos en el
ISCE, se posibilita la fijacion de matricula y pension en los colegios de caracter privado,
segun la Resolucion 018959 07 OCT 2020, (Ver tabla 1). Es decir, si una institucion
educativa se clasifica dentro de los ISCE 7 al 10, podra generar un incremento anual
de tarifas con lo que se denomina: Régimen de Libertad Vigilada, anexando un maximo
de porcentajes establecidos en dicha resolucién, siendo este un beneficio para los
establecimientos educativos, en el que se involucran los resultados de las pruebas

estandarizadas.

Ver tabla 1. Clasificacion de los establecimientos educativos segun en ISCE

Grupo Tabla 1. Valores minimos y maximos de ISCE 2018 para cada rango
ISCE Educaciéon Primaria Educacién Secundaria Educacién Media
Minimo Maximo Minimo Maximo Minimo Maximo

1 1.00 4.16 1.00 3.98 1.00 3.96
2 417 4 68 3.89 4.42 3.97 4.15
3 4.69 5.17 4.43 4.84 4.16 4.31
4 5.18 5.68 4.85 5.30 4.32 4.57
5 5.69 65.23 5.31 5.65 4.58 5.23
5 6.24 6.65 5.66 6.16 5.24 7.22
T 6.66 7.12 6.17 7.00 7.23 7.46
B 7.13 7.52 7.01 7.37 . T7.47 7.64
9 7.53 7.87 7.38 7.68 7.65 7.87
10 7.88 10.00 7.69 10.00 7.88 10.00

Fuente: MEN 2020

Sin embargo, para el afio 2022 el MEN publica la Resolucion 020310 del 10 de
octubre, generando un cambio en la fijacion de tarifas de matriculas y pension en
preescolar, basica y media, para los E.E de caracter privado, en el afio 2023. De modo
que, la tabla en la que se consideraba de importancia el ISCE no aparece alli, pero si
se vincula el Manual de autoevaluacién para los Establecimientos privados en el cual
se vinculan las condiciones de calidad del servicio que ofrecen, entre ello estaria:
infraestructura fisica, informacion sobre la formacion y condiciones de los docentes,
recursos, gestion académica, entre otros. Es importante mencionar que, si bien en la

altima resoluciéon se contemplan otros aspectos que no dan mayor relevancia a los
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resultados de las pruebas Saber, que generaban en los E.E la idea de obtener
resultados altos para asi poder tener un cobro mayor, puede llegar a ser riesgoso el

diligenciamiento de la autoevaluacion si no se hace de forma honesta.

En esta misma linea se encuentran los programas de estimulos para los
maestros, segun los resultados de desempefio obtenidos en los afios 2015 y 2016. Al
respecto, un articulo de la revista Semana (2018) indica: “El Gobierno Nacional, en
cabeza del Ministerio de Educacion (MEN), entregd 148.437 millones de pesos como
incentivos a la calidad, con base en los resultados del indice Sintético de Calidad
Educativa (Isce)” (parr 1). A su vez, se presenta el programa ser Pilo Paga, como una
propuesta que buscaba incentivar el acceso a la educacién superior a estudiantes de
menores recursos econdmicos, destacados por los resultados de las pruebas Saber.
El MEN (2016) sefiala:

este programa inicio en el 2015 beneficiando a 10.140 estudiantes de escasos recursos

para cumplir con uno de sus suefios, ingresar a la educacién superior. En 2016, su

segunda fase, el programa cobij6 a 12.588 estudiantes. Llegando a todos los
departamentos del pais (parr 3).

Sin embargo, los estimulos generados por los resultados de las pruebas Saber,
dirigidos a los estudiantes, maestros y establecimientos educativos, se pueden
considerar debatibles e incluso polémicos. Por ejemplo, algunos de los estudiantes
beneficiados por el programa Ser Pilo Paga adquirieron una deuda al no lograr finalizar
su pregrado o no graduarse dentro de los tiempos estipulados, propiciando una presion
gue hace evidente las brechas sociales y econémicas entre quienes estudiaron en un
establecimiento educativo de caracter privado, de reconocimiento nacional o
internacional, y quienes estudiaron en un colegio publico y lograron obtener resultados
altos en las pruebas estandarizadas, a pesar de las condiciones socioeconémicas que

estan presentes en su contexto.

De acuerdo con lo mencionado previamente, es importante aclarar que este
beneficio no ofrecia una beca sino un crédito condonable, y segun un articulo del
periodico El Espectador (2022) citando las cifras del Instituto Colombiano de Crédito

Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior [Icetex], son 4.347 los jévenes que
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desertaron del programa. Es decir, mas de 4 mil jovenes de recursos bajos tendrian
una deuda con el Icetex al no lograr culminar su carrera profesional. Por otro lado,
tenemos los estimulos a los maestros, directivos y administrativos, que segun la revista

Semana (2018)
Durante dos afios consecutivos, 59.787 docentes, directivos y administrativos de 2.354
establecimientos educativos en el pais recibieron estimulos por sus resultados de
desempefio de 2015 y 2016. El Gobierno Nacional, en cabeza del Ministerio de
Educacion (MEN), entregd 148.437 millones de pesos como incentivos a la calidad, con
base en los resultados del indice Sintético de Calidad Educativa (Isce). Dicho programa

es una de las estrategias que el MEN implement6 para lograr la meta: poner al pais en
el primer lugar en calidad educativa en Latinoamérica en 2025. (parr. 1)

Desde este estimulo, basado en propuestas de paises como Corea o Singapur,
se proponia entregar un salario a los funcionarios pertenecientes a colegios oficiales
de jornada Unica o perteneciente al programa Todos A Aprender. Sin embargo, en el
articulo de la revista Semana (2018) citan al profesor John Avila, quien menciona lo
siguiente

este tipo de politicas son negativas y perjudiciales para el sistema educativo: “Amenaza

con romper los imperativos éticos que deben regir en lo educativo. Como en las

dinamicas de mercado, la competencia puede volverse desleal; una busqueda agresiva
gue genere choques entre profesionales y entre instituciones educativas. Ademas, un

enfoque asi pone en peligro la estructura del sistema de financiacién de la educaciéon”
(pérr. 11)

Es decir, se promueve una Accountability (RdC), en la que se pone en
cuestionamiento al estudiante, docente y establecimiento educativo, a partir de los
resultados obtenidos en pruebas externas y se generan incentivos para aquellos que
logren el objetivo, promoviendo esa competencia desleal y choque entre profesionales,
como se sefiala previamente. Al respecto, en el titular del periédico El Espectador,
denominado Colegios Publicos vs Colegio Privados: Crece la brecha de desempefio
en Colombia (2022), se menciona que, de acuerdo con los estudios realizados por el
Laboratorio de Economia de la Educacion [LEE] la brecha entre colegios publicos y

colegios privados en el 2021 aumento mas que en afos anteriores.

De manera que, al examinar los resultados de las Pruebas Saber 11 en

calendario A, hubo un crecimiento de 7 puntos a favor de los establecimientos
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educativos privados, siendo el 2021 el afio con mayor brecha, en comparacion con los
ultimos 5 afios, visibilizando a través de la pandemia el escaso acceso a herramientas
tecnoldgicas, servicio de internet y servicio eléctrico de las comunidades con menos
recursos econémicos. Al respecto, el profesor Alejandro Alvarez Gallego, actual rector
de la Universidad Pedagodgica Nacional refiere que:
lo que la prensa generalmente registra, con comentarios calificados a veces, no
calificados la mayoria de las veces, estd siempre como acompafiado de un gran titular
y ha estado durante estos dias acompafnado asi, que dice: “bajo la calidad de la
educacioén” y la inferencia que sacan estos analistas es muy rapida, dicen: “la pandemia
hizo estragos” “se agudizan las brechas entre la educacién privada y la educacién
publica” y esos titulares y esas rapidas inferencias que se hacen no permiten en realidad

comprender lo que ha pasado en estos tiempos crueles de la pandemia. (Alvarez, G.
2021, 00m,23s)

Para Alvarez (2021) hacer inferencias a partir de los resultados de las pruebas
con juicios como “subid” o “bajé la calidad de la educacion” seria irresponsable e injusto
con los establecimientos educativos, ya que las pruebas estandarizadas, como las
Pruebas Saber, miden algunas competencias en pocas areas del conocimiento,
dejando de lado otras dimensiones. Ademas, aunque brindan informacion al
establecimiento educativo entre lo que pudo haber ocurrido de un afio a otro, hacer
rankings entre establecimientos educativos no seria justo, ni pertinente, pues los
contextos socioeconémicos pueden ser aspectos determinantes en los resultados de
estas pruebas, por lo cual, realizar esta comparativa y reducirlo a la calidad seria

apresurado Y facilista.

Ahora bien, aunque las estrategias como Dia E, Evaluar para Avanzar e
incentivos a los maestros, administrativos y estudiantes pretenderian contribuir en la
obtencion de mejores resultados y comprension de estos, sigue siendo insuficientes
para disminuir las brechas existentes y, por el contrario, siguen siendo reproductores
de discursos en los que los establecimientos publicos son comparados con los
privados y los maestros son responsables de ello. Aun asi, el Laboratorio de Economia
de la Educacion [LEE] perteneciente a la Universidad Javeriana de Colombia, ha

generado una propuesta de indice denominada “Lee tu colegio”, mencionando:
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El Laboratorio de Economia de la Educacion es una iniciativa de la Pontificia Universidad
Javeriana que investiga, evalla, analiza y provee informacion cuantitativa sobre el
sistema educativo. De esta manera, LEE pretende guiar la toma de decisiones, asi como
también el desarrollo de innovaciones y politicas educativas efectivas para impulsar la
transformacion de la educacién en Colombia. (LEE, s.f).

En suma, “Lee tu colegio” se propone brindar informacién a los colegios oficiales
sobre indices multidimensionales, que de acuerdo con LEE se recopilarian 27
variables de la base de datos del MEN, el ICFES y el DANE, para finalmente agrupar
seis dimensiones de desempefio: Logro Académico, Mejoramiento, Docencia,
Poblacion Estudiantil, inglés y Conectividad, y Permanencia y Bienestar. “De esta
manera, el modelo permite hacer una comparacion global entre colegios, a la vez que
evalla el desempefio por cada dimension” (LEE, s.f). Sin embargo, retomando los
postulados por Alvarez (s,f), generar una comparacion entre establecimientos
educativos, sea privados/ publicos- publicos/ Publicos o privados /privados, resultaria
apresurado e irresponsable, pues mas que una comparacion se necesitaria un analisis
por parte de cada establecimiento educativo para la toma de decisiones, ya que, recaer
Gnicamente en la comparacién seria desconocer que los diferentes contextos tienen

necesidades y realidades diversas.

Vale decir, que durante el lanzamiento del indice 2020 de Lee tu colegio, para
colegios oficiales, se evidencia que este indice brinda mas informacion que el emitido
por el MEN, a través de ISCE, pues no se queda Unicamente en la prevalencia por los
resultados de las Pruebas Saber. Sin embargo, el profesor y ex rector de la Universidad
Nacional de Colombia Wasserman, M. sefiala que, aunque es importante tener esos
seis indices para el abordaje multidimensional, pueden presentarse riesgos que
oculten aspectos importantes, como por ejemplo que los maestros tengan un
posgrado, ya que puede que un rector indique a sus maestros que obtengan una
maestria solo con la intencion de un indice alto, pero ello no necesariamente mejore

los procesos en el aula:

sabemos que el 40% de los maestros en publicos tienen un posgrado, y sabemos con
certeza que del 2006 AL 2018, que hay pruebas Saber 3,6,9 y 11 consecutivas, no ha
habido ningan impacto en el aumento de la mejora de los resultados de los estudiantes
con el aumento del nivel educativo de los maestros. Entonces, un rector interesado en
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aumentar su indice simplemente manda a sus maestros a hacer posgrados. El indice va
a aumentar, pero el aprendizaje de los estudiantes, por lo menos por los resultados que
tenemos del 2006 al 2018 no aumenta. En ese sentido digo yo que un indice multiple
puede ocultar algunas cosas. (LEE Javeriana, 2022, 40m15s).

Asi mismo, Wasserman (2022) sefiala que se pueden generar estrategias para
mejorar posiciones en la tabla y aun asi no ser adecuadas, pues estarian preocupadas
por mejorar su puesto, mas no por generar una transformacion real en lo que compete
a la ensefianza y aprendizaje. Adicionalmente, durante el lanzamiento del indice Lee
tu colegio, Forero David, investigador de Fedesarrollo, menciona que los padres de
familia: “pueden saber como esté el colegio en donde estan. Me imagino que tienen
un margen de accioén limitado para decidir, pero por lo menos pueden saber en donde
estan y saber si quieren cambiar o continuar en el mismo colegio” (LEE javeriana,
2022, 34m59s). Ante esta afirmacion, se podria incurrir en la idea que menciona
Forero, D. (2022) con respecto a una clasificacion de “colegios buenos” y “colegios
malos”, la estigmatizacion de maestros y colegios por los niveles en los que se
encuentra segun el indice, o en la competencia entre establecimientos educativos por

“‘mejorar” estos puntajes.

En relacion con ello, es importante sefalar que, aunque hasta el momento no se
encuentra una politica en la cual se establezca la disminucién de recursos econémicos
a establecimientos educativos con resultados bajos en las pruebas estandarizadas,
Remolina (2019) refiere que “debe tenerse en cuenta que tales indicadores, ademas
de promover la definicion y verificacion de metas cuantitativas, sirven para establecer
politicas de responsabilizacion y de gestion escolar” (p.182). En otras palabras, estos
indicadores, aunque brindan informacién para realizar andlisis en relacion con el
acceso Yy la equidad de la educacion, también dirigen su mirada a posibles

responsables, en caso de no lograr unas metas u objetivos.

4.3Rasgos de la evaluacion educativa, en la perspectiva formativa y critica.
Como se ha mencionado previamente, la evaluacion educativa ha tenido

interpretaciones y usos diversos, de acuerdo con el contexto desde el cual se aborde.

Sin embargo, para la presente investigacion, es primordial hacer énfasis en una

evaluacion desde la pedagogia critica. Ello, debido a la fuerte influencia que tiene la
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escuela por parte de politicas neoliberales que han dado gran relevancia a las pruebas
estandarizadas, y a su vez, han permeado las practicas evaluativas en el aula, pero

épor qué desde la perspectiva critica y formativa? Al respecto, Santos (1996) menciona

que:

La evaluacion no es un fenbmeno meramente técnico, alejado de dimensiones
politicas. Esa es la trampa que se tiende a quienes ingenuamente creen que las cosas
SONn como sony que, en esencia, no se pueden cambiar. La evaluacién es un constructo
social y cumple unas funciones que interesan a unos y perjudican a otros. No se debe
ocultar la naturaleza politica y ética de la evaluacion (p6).

Es decir, se considera primordial abordar la evaluacion educativa, desde la
pedagogia critica, entendiendo que actualmente se encuentra atravesada por
intereses y aspectos sociales, politicos, econdémicos y culturales, por tanto, no
reconocerlo podria reproducir practicas y discursos en los que se invisibilizan las
subjetividades de quienes se hacen participes. Adicionalmente, cuando se hace
referencia a una evaluacion, sobre todo a una evaluacién formativa, se entiende que
como proceso constante no es posible encasillarlo en puntajes y Rankings, pues se
trata de democratizar y escuchar la voz de los estudiantes, pensando y planeando, no
solo desde los contenidos y el curriculo, sino desde elementos que puedan ser

significativos en la cotidianidad de los estudiantes. Eisner (1999) sefala:

El propdsito de la educacion no es simplemente que a nuestros nifios les vaya bien en
la escuela. Las implicancias y costos son considerablemente mas altos. Lo que
buscamos es que les vaya bien en la vida fuera de la escuela (p. 3)

Por supuesto, hablar desde la mirada formativa y critica no es algo nuevo, sin
embargo, a pesar de que desde la escuela de Frankfurt y con autores como Giroux,
Apple, McClaren o Freire, se viene promoviendo un discurso y practica distinta, Morero
(2010) indica que aun es comun que la evaluacion en el aula sea para clasificar,
seleccionar o certificar a los alumnos. De manera que, las funciones sociales de la
evaluacion, que refieren a la retroalimentacion, motivacién y logro de aprendizajes
significativos, se ven opacadas por la reproduccién de practicas pedagdgicas ya

conocidas.
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Asi pues, con el objetivo de complementar aspectos de la evaluacién formativa,
se retoman los principios sefialados por Borjas (2014) desde la pedagogia critica,
mencionando 6 principios fundamentales como: Participacion, comunicacion,
contextualizacion, significacion, humanizacion y transformacion. En lo que refiere a la
participacion, se involucra la democratizacién en el proceso. Ya se ha mencionado
previamente que no se trata de desdibujar el conocimiento y la experiencia del
maestro, sino de permitir que los estudiantes puedan asumir su rol, en el proceso.
Escuchar sus voces y tener en cuenta sus propuestas genera un acercamiento a una

evaluacién emancipadora.

De ahi la importancia del segundo principio, la comunicacién, que de acuerdo
con el autor, contempla la co-evaluacion, es decir: “La evaluacion desde la pedagogia
critica esta llamada a proponer espacios de co-evaluacion, los cuales exigen un
proceso dinamico y reciproco sin instancias jerarquicas” (p. 40) proponiendo dialogos
gue sean direccionales y horizontales. Como un tercer principio se encuentra la
contextualizacion, el cual tiene presente los problemas reales y la cotidianidad del
estudiante u maestro, “para que el estudiante conecte el conocer, el hacery el ser con
posibles intervenciones que pudiera realizar para transformar positivamente su vida y
la de los otros (Borjas, 2014, p.40-41), de manera que, el principio de la significacion
se vincula, reconociendo que cada sujeto es distinto y por tanto, los intereses,

pensamientos y ritmos de aprendizaje seran variados.

En secuencia, Borjas (2014) describe la humanizacion y la transformacion. La
humanizacion “implica tanto darles nombre propio a los participantes, como incluir el
dialogo como mediador que acerca y alimenta la formacion integral a través de
retroalimentaciones oportunas, pertinentes y formativas (p.42) y, finalmente, la
transformacion, contemplando la posibilidad de cambiar las practicas en el aula, la
vision de los estudiantes y la posibilidad de crear mundos desde la diferencia. De
acuerdo con lo anterior, es importante sefalar que, segun Giroux (2013):

la pedagogia critica es mas que una conversacion entre estudiantes y docentes y no

deberia sugerir que los docentes renuncien a su autoridad. Por el contrario, es
precisamente reconocer que la ensefianza es siempre directiva — es decir, un acto de
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intervencion inextricablemente mediado por formas particulares de autoridad que los
docentes pueden ofrecer a los estudiantes —para cualquier uso que ellos quieran hacer
de ellas— una variedad de herramientas analiticas, tradiciones histéricas diversas y un
amplio espectro de conocimiento (p. 21).

Por lo que, una evaluacion desde la pedagogia critica permite una reflexion sobre
la practica del maestro, en donde el ¢Para qué? ¢Por qué? ¢Como? podrian dar
cuenta de lo que se esta haciendo en el aula, pues en palabras de Moreno (2010) “La
evaluacion por si misma no mejora la educacion, aunque bien entendida y bien
practicada, si que puede convertirse en una poderosa herramienta que contribuya a la
mejora de la educacion” (p.92).De manera que, la critica, desde los postulados de
Santos (1996):

atraviesa todas las dimensiones del proceso: la formulacion de pretensiones, la fijacion
de criterios, el disefio y aplicacion de instrumentos, la interpretacion de los resultados,

etc. Todo estd sometido a las exigencias de la reflexién, a la interrogacién permanente,
al debate continuo. (p.9).

Por consiguiente, una evaluacion desde la pedagogia critica y transformadora
no se limitara a la transferencia de conocimientos, pues en palabras de Giroux “esta
presupone que los estudiantes estan incentivados por sus pasiones y motivados, en
parte, por las cargas afectivas que trasladan al proceso de aprendizaje” (2013, p.22),
logrando vincular aquello que se ensefia, con las experiencias y subjetividades de los
estudiantes, consiguiendo que visibilicen su rol en el contexto al cual pertenecen, e
incentivando a que, en conjunto, se generen ideas y propuestas que posibiliten

cambios, democracia, justicia social y luche contra las desigualdades.

4.3.1 Relaciones y posibilidades entre la evaluacion de medicion y la practica
evaluativa en el aula.

Una de las equivocaciones de la evaluacion externa, segun Tamayo (2017), es
considerar que, a través la imposicibon de un instrumento o prueba, del
desconocimiento del contexto o ambitos sociales y culturales, es posible generar
correcciones, pues si bien es cierto que la evaluacion de medicion, o externa, brinda
informacion con relacion a determinadas competencias, no se desconoce gue, como
afirma Moreno (2010) puede que los resultados motiven a algunos, pero también

puede que desmotive y cause desesperanza en otros.
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Sin embargo, Ravela (2016) sefiala que la afirmacién de la Evaluacion interna
vs la Evaluacién externa presenta una falsa oposicion, pues dentro de este versus se
asume que “solo el docente que esta cotidianamente dentro del aula y en contacto
con los alumnos puede “conocer”, y por tanto evaluar, los aprendizajes” (p. 74). En
esta creencia, la evaluacion estandarizada no podria contemplar lo aprendido por los

estudiantes en el aula, y por lo tanto, tampoco aportaria a los maestros.

De acuerdo con lo anterior, Ravela (2016) menciona que el estar en el aula no
garantiza conocer lo que lo estudiantes han aprendido, ya que factores como el
diligenciamiento de formatos, planeaciones, nimero de estudiantes, etc., pueden
llegar a complejizar el conocer los procesos de forma individual. Por otra parte, aclara
gue las evaluaciones estandarizadas no se plantean como evaluadoras de procesos
individuales (aunque presenten los puntajes de cada estudiante), pues pretenden dar

a conocer un panorama general del sistema educativo, en este caso, del pais.

A su vez, el autor resalta que las evaluaciones internas, o evaluaciones en el
aula, estan permeadas de la subjetividad del maestro, influyendo en la relacién que se
tiene con los estudiantes y que puede 0 no ser justa. Es decir, que el/la maestro (a) al
conocer determinadas situaciones de sus estudiantes o tener cercania a ellos, vincula
esto con el proceso de evaluacion. Por supuesto, no se trata de desconocer que
existen unas condiciones sociales, econémicas, politicas y culturales que intervienen
en los resultados que obtiene cada estudiante pues, en concordancia con Santos
(1996):

¢Cbmo va a obtener unos resultados similares en unas pruebas de inglés un alumno
gue tiene en su casa ayudas suplementarias, profesores particulares, materiales

especializados y, sobre todo, un clima favorable y otro que no dispone de ayuda alguna
y que, por el contrario, vive en un ambiente culturalmente depauperado? (p.6).

No obstante, tanto la evaluacion en el aula, como la evaluacion de medicion
requieren de unos procesos de reflexion, ya que, la aplicacion constante de las
mismas, teniendo como meta la obtencién de mejores resultados, desconociendo la
observacion y retroalimentacion del proceso, puede llegar a simplificar la importancia

de la evaluacion, desde la perspectiva formativa. En palabras de Moreno (2010) “si las
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evaluaciones son pobres o apdcrifas no s6lo no hardn ninguna contribucion a la
calidad, sino que pueden resultar contraproducentes porque pueden “vacunar” a los

participantes contra la evaluacién o provocar que ésta caiga en el desprestigio (p.87).

Asi mismo, desde el discurso impartido por el MEN (2017), se ha planteado
una evaluacion en la que se contemple el proceso y la reflexion, abordando la
evaluacion formativa desde dos componentes, el primero relacionado con el uso de
los resultados de las pruebas Saber y el segundo, contemplando el SIEE, junto con el
Sistema Nacional de Evaluacion. Sin embargo, se resalta la importancia de contribuir
con el mejoramiento de la calidad de la educaciébn en Colombia, por medio de
evaluaciones que monitoreen las competencias establecidas, por medio de pruebas

como las denominadas Supérate Saber.

Es decir, aunque se habla de la evaluacion formativa como aquella que brinda
informacion al estudiante sobre su avance, e informacion al docente sobre su
ensefianza (MEN, 2017), indicando que la evaluaciéon formativa es posible “cuando el
estudiante puede comprender su proceso y mejorar a partir de este. También cuando
el docente puede reflexionar y adecuar lo que sucede en el aula estableciendo
estrategias pedagdgicas y didacticas para todos los estudiantes. (p.6), se encuentra a
su vez un discurso sobre la importancia de monitorear unos resultados, lo cual, en
cierto modo, ejerce una presion en los maestros (as). Al respecto, Tamayo (2017)
afirma:

cambio en la forma de la evaluacion sin convocar a una trasformacion de fondo para

repensar los procesos, los modelos, la didactica, el discurso del maestro, las relaciones

en el aula, la forma de presentacion y abordaje de los contenidos, en general, una
reforma al curriculo (p. 38)

De modo que, aungue se plantea una evaluacién formativa desde el MEN, no se
encuentra una transformacion significativa debido a los resultados que se solicitan para
dar cuenta del alcance de la calidad educativa, pues sigue siendo reducida a
resultados de pruebas estandarizadas, como se menciona en capitulos anteriores. De
manera que, como indica Moreno (2010) la evaluacién tendria que “servir para que el

docente analice y reflexione acerca de su practica, debe brindarle datos para tomar
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decisiones informadas que le posibiliten reorientar el proceso de ensefanza-
aprendizaje, en caso necesario”. (p. 88). De manera que, ante las complejidades que
trae consigo la evaluacion de medicion y de aula, Ravela (2016) menciona:

las evaluaciones externas justamente pretenden ofrecer al profesor la posibilidad de

ubicar el desempefio de sus alumnos y sus propias evaluaciones en el marco de
referencia mas amplio de los aprendizajes en el conjunto del sistema educativo.

En este sentido, las evaluaciones internas y externas pueden y deben complementarse,
en la medida en que ambas tienen limitaciones y potenciales (p.80).

Es por ello que, se considera pertinente caracterizar las relaciones (como la
interaccidn existente entre ambas propuestas) y posibilidades (como los medios
disponibles para lograr un propdsito) que surgen entre estas pruebas Saber 3°.5°
Lenguaje y Mateméticas, y la evaluacion en el aula, ya que ambas brindan informacién
que puede, dependiendo del uso que se dé, contribuir en la propuesta y fortalecimiento
de una evaluacion formativa, sin dejar de lado la importancia de reconocer la
intencionalidad con la que se sugiere la aplicacion de estas pruebas, con respecto a

intereses de las politicas neoliberales.
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Capitulo V

5 DISENO DE INDAGACION CUALITATIVA

El presente capitulo define la ruta metodolégica de la investigacion, teniendo
presente el marco teorico, el cual permite el abordaje de aspectos fundamentales y
primordiales de la pregunta problema y el objetivo de la investigacion. De modo que,
siguiendo los intereses y planteamientos previamente expuestos, se retoma la
importancia de caracterizar las relaciones y posibilidades entre la evaluacion en el aula
y el uso pedagdgico de los resultados de las pruebas Saber 3°- 5° de Lenguaje y
Matematicas en una institucion educativa de caracter privado, contribuyendo asi en el

fortalecimiento de una evaluacion formativa desde la pedagogia critica.

De acuerdo con lo anterior, el presente capitulo estd conformado por: los
posicionamientos epistemoldgicos, el paradigma de investigacion cualitativo, la
perspectiva de la critica educativa propuesta por Eisner (1998), el estudio exploratorio
como estrategia de la investigacion, la caracterizacion de la poblacién participante, las
fases de intervencion en la recoleccion de la informacion, y por dltimo, las técnicas de
analisis de la informacion para la tematizacién y corroboracion estructural en la

presentacion de los hallazgos finales.

5.1Posicionamientos epistemoldgicos

Teniendo en cuenta los andlisis obtenidos hasta este capitulo, se infiere que
probablemente existe una responsabilizacién dirigida hacia los maestros, la cual puede
afectar la forma en que se evalla en el aula, teniendo en cuenta que se genera una
preparacion para la presentacién de las pruebas estandarizadas, lo que a su vez,
influye en la forma en que se evalla. Esta posible relacion puede llegar a condicionar
la evaluacion en el aula que pretende el maestro, por lo que esta investigacion retoma
los planteamientos de Habermas (1965) al mencionar que “el mundo del sentido
transmitido se abre al intérprete sélo en la medida en que se aclara a la vez el propio
mundo de este” (p.2). De modo que, la interpretacion que se realiza a través de las

fases de la investigacion posibilita la comprensién del objeto e interés de estudio.
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Segun lo mencionado previamente, el objetivo de la investigacion se inscribe
desde el paradigma de la teoria constructivista, pues segiin mencionan Gubay Lincoln
“el investigador y el objeto de investigacion estan vinculados interactivamente de tal
forma que los “Hallazgos” son literalmente creados al avanzar en la investigacion” (pp.
128, 2002). Para el caso de la investigacion, la interaccion con los maestros pretende
una compresion de las practicas de evaluacion de los maestros y el uso que se da a

los resultados de las Pruebas Saber 3°-5° de matematicas y lenguaje.

En tal sentido, Habermas (1965) indica que la investigacibn desde la
hermenéutica “Abre la realidad guiada por el interés de conservar y ampliar la
intersubjetividad de una posible comprension orientadora de la accién” (p.3) haciendo
referencia al interés practico por el conocimiento, relacionando la comprension de unos
hechos, mas alla de la observacion, es decir, los aportes tedricos y la interaccion que
se genera con los andlisis e interpretaciones que surgen de los hallazgos obtenidos
del objeto de estudio, de modo que “el objetivo final es destilar una construccion
condensada que sea mas informada y sofisticada que cualquiera de las construcciones
precedentes” (Guba & Lincoln, 2002, p. 128).

De esta manera, concebir al investigador como quien esta, en palabras de Guba
y Lincoln (2002) “comprometido a facilitar la reconstruccion de “multiples voces” de su
propia construccién, asi como las de todos los otros participantes” (p.139), se relaciona
con el interés por entender las practicas de evaluacion en el aula de los maestros para
la comprension y analisis de los mismos, concebir posibles cambios a partir de las
interacciones generadas con el objeto de estudio e identificar las posibilidades que

surgen entre la Pruebas Saber y la evaluacion en el aula.

Asi pues, se reconoce la importancia por no desconocer los posibles procesos
criticos, emancipadores y reflexivos, frente a la forma en que se asume la evaluacion
en el aula y su relacion con las pruebas Saber de 3° y 5° grado de basica primaria,
debido a la importancia que se da en torno a la preparacion para la presentacion de
pruebas y los resultados generados, en la institucién educativa de caracter privado en

la cual se realiza esta investigacion.
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En efecto, la preparacién para la presentacion de las pruebas Saber ha traido
consigo unas causas Yy consecuencias en las practicas de evaluacion de los/las
maestros (as), entre los que se pueden encontrar: la responsabilizacién por los
resultados obtenidos, la competitividad entre establecimientos educativos por puestos
en ranking, el entrenamiento para la resolucion de estas pruebas o jerarquias entre
areas del conocimiento. Con motivo de ello, la pedagogia critica invita a los maestros
(as) a cuestionar estas practicas y discursos que se alejan de una propuesta humana,
social y emancipadora. Al respecto Giroux y Mclaren mencionan: “A partir de una falsa
defensa de la objetividad, los maestros son llevados a alejarse de sus propias historias,
experiencias y valores, dado que éstos afectan y moldean” (1998, p.85), en suma Nifio
(2013) senala:

Analizar y re-conceptualizar el curriculo y la evaluacion desde la pedagogia critica

problematiza el conocimiento académico que se trabaja y se asume como “oficial”, asi

como su integracién con el medio externo y el escolar. Esto implica indagar sobre las

practicas relacionadas con la autonomia y la democracia en los ambitos educativos y

proponer formas de superar los procesos individualistas de estudiantes y profesores que
dificultan la formacién de espacios académicos en solidaridad, autonomia y democracia

(p.16).

Por lo que, como lo menciona Giroux (2013) “La pedagogia no es simplemente
sobre la competencia o la ensefianza de conocimiento, habilidades y valores a los
jovenes, también esta relacionada con la posibilidad de interpretacion como un acto
de intervencion en el mundo” (p.20). Es decir, desde la teoria critica y constructivismo,
la evaluacion podria posibilitar conocer y comprender las acciones que se llevan a
cabo en el aula para reflexionar y transformar los procesos de formacién humana y de
participacion democratica, contrario de esto: la educacion se convierte mas que en una
evaluacion con altos niveles de exigencia y sistemas de premios, en una obsesién por
los esquemas de responsabilidad, la cultura de las auditorias, las politicas de
tolerancia cero, y un sitio en el que simplemente se entrena a los estudiantes para

convertirse en mano de obra (Giroux, 2013, p.15).

De modo que, de acuerdo con Giroux (1998), la escuela ha de ser analizada en

sus practicas de reproduccion relacionadas con la dominacion para brindar las
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posibilidades de “educar a los estudiantes para convertirse en ciudadanos activos y
criticos” (p. 82). Por lo tanto, abordar la investigacion desde lo que Gubay Licoln (2002)
denominan como paradigma de constructivismo, hace posible la reflexién sobre los
procesos evaluativos llevados a cabo en el aula y el uso que se da a los resultados de
las pruebas estandarizadas, las cuales son disefiadas e implementadas, desde el afo
2009, teniendo presente que dentro de las préacticas evaluativas de la institucion
educativa de caracter privado se contrata una entidad para que los estudiantes de los
grados 3° a 11° presenten pruebas tipo ICFES con el objetivo de prepararlos para las
Pruebas Saber, y a su vez evaluar el proceso que lleva el/la maestro (a) en su area de

conocimiento en el aula.

5.2De la perspectiva de la critica educativa ( Elliot Eisner)

Esta investigacién es de corte cualitativo, desde el paradigma interpretativo,
pues de acuerdo con Vasilachis (2006), la investigacién cualitativa esta “fundada en
una posicion filoséfica que es ampliamente interpretativa en el sentido de que se
interesa en las formas en las que el mundo social es interpretado, comprendido,
experimentado y producido” (p.25) de manera que, se entiende la riqueza de
conocimiento e informacion posible, a través de los aportes generados en cada

investigacioén, lo cual hace cada proceso patrticular y distintivo.

La fuerza particular de la investigacion cualitativa es su habilidad para centrarse en la
practica real in situ, observando cémo las interacciones son realizadas rutinariamente.
Sin embargo, el andlisis de como las personas «ven» los cosas no puede ignorar la
importancia de cémo «hacen» las cosas. (Vasilachis, 2006, p. 26)

Previamente se ha mencionado el interés por caracterizar las practicas de
evaluacion en el aula y su relacién con los resultados de las pruebas Saber 3°- 5°
Lenguaje y Matematicas en una institucion educativa de caracter privado, por tanto se
considera pertinente desarrollar la investigacion desde un enfoque cualitativo,
logrando reconocer, visibilizar y valorar a los actores participes, en este caso los
maestros (as), a través de la recoleccién de informacion, que de acuerdo con
Hernandez (2014) “Lo que se busca en un estudio cualitativo es obtener datos (que se
convertiran en informacion) de personas, seres vivos, comunidades, situaciones o

procesos en profundidad; en las propias “formas de expresién” de cada uno” (p.396 -
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397), pues es a través de esta informacion que pueden entenderse los motivos y
significados de estos comportamientos.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion cuenta con la participacion de
directivos y maestros del area de Matematicas y Lenguaje, y se pretende caracterizar
las relaciones y posibilidades que surgen entre la practica evaluativa en el aula y el
uso pedagogico de los resultados de las Pruebas Saber de 3° - 5°, para contribuir en
el fortalecimiento de la evaluacién formativa de los estudiantes, desde una mirada
critica. En concordancia, se retoman los planteamientos de Eisner (1998), quien
menciona que:

la indagacion cualitativa participa de un paradigma conceptual que no se propone

controlar las variables como se hace en un laboratorio, para identificar la contribucion

a cada variable de los efectos conseguidos. Su funcion es reflejar la complejidad de tal

trabajo y su dependencia de las sensibilidades y el buen juicio del investigador
cualitativo” (p.199)

De modo que, se requiere un cuidado y rigor en el método a seguir para
entender la indagacion cualitativa desde la flexibilidad y la importancia del contacto
con quienes se haran participes del proceso, lo cual hace que cada investigacion,
aunque presente datos que puedan ser generalizables, comprenda que parte de
lugares, personas o espacios colectivos o individuales particulares, pues en palabras
de Eisner (1998) “los investigadores cualitativos confieren su propia firma a la obra”
(p.198). Por esta razén, este estudio considera importante interpretar y comprender
las acciones y experiencias de los maestros con relacidn a sus practicas de evaluacion,
para el abordaje de la pregunta que dio lugar de este trabajo investigativo,
denominada: ¢, Cuales y qué tipo de relaciones y posibilidades surgen entre la practica
evaluativa de los docentes en el aula y los resultados de las Pruebas Saber 3°- 5° en

una Institucion Educativa de caracter privado?

En concordancia, la investigacion retoma los seis rasgos de indagacion
cualitativa propuestos por Eisner (1998) siendo: el primero el enfoque, pues teniendo
claridad sobre el objeto de estudio, se observa, entrevista, registra e interpreta aquello
gue tiene relacion con el interés investigativo, en este caso la interaccion con los

maestros sobre sus practicas, desde diferentes posibilidades para la obtencion de



63

mayor informacion; el segundo rasgo es el yo como instrumento, en donde el experto
sabe qué de lo que observa o registra es significativo para lograr el objetivo de
investigacion, sin perder la sensibilidad requerida; el tercer rasgo es el caracter
interpretativo, mediante el cual se aclara que no es solo describir Io que se observa,

sino generar cuestionamientos y relaciones tedricas.

En secuencia, el uso del lenguaje expresivo como cuarto rasgo, esta
relacionado con la empatia, la manera en la cual se comunica al lector para que pueda
comprender sobre los hallazgos registrados; el quinto rasgo es atencién a lo concreto,
sefialando que la investigacion cualitativa denota la firma del investigador, pues
aunqgue se presentan estadisticas y toma de datos, no hay pretension a crear teorias
generalizables; por ultimo, el sexto rasgo, coherencia, intuicion y utilidad instrumental,
aclarando que si bien existen formas mudltiples para evidenciar, experimentar,
corroborar o persuadir, no se pretende la universalizacion de leyes, pues en

concordancia de lo previamente mencionado, existe la particularidad en cada estudio.

De modo que, se retoman los seis rasgos para orientar y fundamentar la
presente investigacion desde lo que Eisner (1998) denomina como el Ojo ilustrado,
siendo la critica educativa una forma en la cual se puedan caracterizar las distintas
acciones y discursos presentes en el aula, en las cuales se relaciona las practicas
evaluativas del maestro y lo que ello puede generar dentro del mismos proceso. Eisner
(1998) menciona:

Necesitamos alcanzar el nivel de un critico en conocimiento educativo reconocer lo que
cuenta, y necesitamos crear una forma de critica educativa para explicar lo que vemos
a quienes tienen interés en nuestras escuelas. Elevar las puntuaciones de los examenes

con examenes de multiple seleccién puede ser realmente una posibilidad. Pero ¢qué
significa eso desde una perspectiva educativa? (p.41).

Ademas de tener presentes los rasgos de indagacion cualitativa propuestos por
Eisner (1998), se relacionan las dimensiones de la critica educativa del autor,
denominadas descripcién, interpretacion, evaluacién y tematica, las cuales se
vinculardn en cada uno de los instrumentos y técnicas aplicadas para mayor
compresion e interpretacion del objeto de estudio, los cuales seran descritos y

abordados en éste capitulo.
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5.3Estudio Exploratorio como estrategia de investigacion

El ejercicio de investigacion parte del interés por caracterizar las practicas de
evaluacion en el aula con relacién a la preparacion y presentacion de las pruebas saber
3°-5° en Lenguaje y Matematicas, lo anterior, teniendo en cuenta la relevancia que se
da a los resultados de las pruebas estandarizadas en la institucion Educativa de
caracter privado. Para ello, se utiliza como estrategia de investigacion el Estudio

Exploratorio, que de acuerdo con Hernandez (2014):

se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacién poco
estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes. Es decir, cuando
la revision de la literatura reveld que tan sélo hay guias no investigadas e ideas
vagamente relacionadas con el problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre
temas y areas desde nuevas perspectivas. (91).

Es importante sefialar que, aunque ésta no es la primera investigacion con
respecto a la evaluacion en el aula y las Pruebas Saber 3°- 5, se contempla como
estrategia el Estudio Exploratorio, pues se presentan dudas sobre las posibles
relaciones que intervienen en la practica evaluativa del maestro de una institucion
educativa de caracter privado, teniendo en cuenta que puede que sus dinamicas sean
diferentes a las de un establecimiento educativo de caracter publico. A su vez, se
presenta una relaciéon con el enfoque cualitativo de la investigacion, pues segun
Vasilachis (2006) es usada para estudiar instituciones, movimientos sociales,

transformaciones estructurales, entre otros.

Vasilachis (2006) afirma que “Las investigadoras y los investigadores
cualitativos se interesan por la manera en que la complejidad de las interacciones
sociales se expresa en la vida cotidiana y por el significado que los actores atribuyen
a esas interacciones” (p. 34). En tal sentido, el estudio exploratorio contribuye en el
abordaje de la pregunta de investigacion, pues logra vincular elementos del ejercicio
de indagaciébn que tienen en cuenta el planteamiento del problema, revision
documental e inmersion en el campo para un posterior analisis de la informacion, el rol
del investigador y la triangulacién de los resultados, para generar un informe final, pues

segun Hernandez (2014):
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Generalmente determinan tendencias, identifican areas, ambientes, contextos y
situaciones de estudio, relaciones potenciales entre variables; o establecen el “tono”
de investigaciones posteriores mas elaboradas y rigurosas. Estas indagaciones se
caracterizan por ser mas flexibles en su método en comparacién con las descriptivas,
correlacionales o explicativas (p.91).

Por tanto, el estudio exploratorio permite al investigador “identificar conceptos o
variables promisorias, establecer prioridades para investigaciones futuras, o sugerir
afirmaciones y postulados” (p.98) de manera que se puede llevar la investigacion a
feliz término y con paso a posibles investigaciones posteriores similares o con nuevos
problemas, brindando aportes significativos, cumpliendo asi con el objetivo. Para el
caso especifico del objetivo de estudio, se considera pertinente en tanto brinda un
panorama sobre los posibles retos que tiene la educacién y las formas en que persiste
una Rendicién de Cuentas para los maestros en los sectores educativos, sean publicos

o privados.

5.4 Caracterizacion de la poblacion participante

La investigacion se realiza en una institucion educativa de caracter privado,
ubicada en el municipio de Facatativd Cundinamarca, con la participacion del rector,
los jefes de area (quienes hacen parte de bachillerato) y las maestras de basica
primaria de los grados 3° y 5°, dado que las Pruebas Saber de Mateméticas y Lenguaje
se realizan en estos dos grados de primaria. La caracterizacion de la poblacion

participante se observa en la Figura 3:

Margue con una X - Estudios realizados/
afos de experiencia

: l
0
1 aflo o menos De 2 a 5 afos Mas de 5 afios

B Técnico M Normalista M Licenciado ® Profesional no licenciado B Posgrado

Figura 3. Caracterizacion de la poblacién participante.
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Es importante mencionar que en la institucion educativa se realiza la aplicacion
de pruebas tipo test al finalizar cada periodo escolar, del grado tercero a undécimo. La
prueba tipo test, es disefiada por una empresa contratada por la institucion educativa,
la cual se encarga de enviar las pruebas para que sean aplicadas y posteriormente
comparte con la institucion los puntajes y el equivalente a la calificacion de 1,0 a 5,0.
Previo a la pandemia por el COVID esta calificacion equivalia al 20% de la nota final
de cada periodo, sin embargo, durante la emergencia sanitaria y confinamiento en el
afio 2020, los administrativos y maestros acuerdan que se aplique la prueba pero sin

la asignacién de porcentaje en la calificacion final de cada periodo.

En la investigacion, el rector y los / las maestros (as) participan de manera
voluntaria en la aplicacién de un Cuestionario Mixto y el Grupo de Discusién en el que
se pretende indagar sobre las comprensiones que hay de las Pruebas Saber en
Matematicas y Lenguaje 3°- 5° en torno a las practicas de evaluacién en el aula. A su
vez, el Grupo de Discusion se socializaran los hallazgos obtenidos a quienes se
hicieron participes en la institucion, como un compromiso ético de la investigacion,
contemplando el valor de sus aportes y experticia, para la formulacion y construccion
de la propuesta en torno a unos lineamientos pedagadgicos, reflexivos y criticos, dando

lugar a la investigacion.

Asimismo, se cont6 con la participacién de algunos estudiantes de grado 3° y 5°
del afio 2020 y 2021, quienes facilitaron desde sus cuadernos y examenes finales de
Lenguaje y Matematicas, las actividades de evaluacién implementadas por los
maestros. De acuerdo con lo anterior, es importante mencionar que el enfoque
pedagdgico de la institucién estd fundamentado en el modelo constructivista, con
enfoque de aprendizaje significativo y metodologia por proyectos, lo cual posibilita

fortalecer constantemente las estrategias evaluativas que se llevan a cabo en el aula.

5.5Fases de intervencion en larecoleccion de informacion
La presente investigacion se presenta en coherencia con los posicionamientos
epistemoldgicos y el analisis de Eisner (1998), de modo que se proponen 3

intervenciones para la recoleccién de informaciébn que permitan interpretar las
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relaciones y posibilidades entre las préacticas de evaluacion en el aula y las Pruebas
Saber 3°-5°, en 4reas como matematicas y lenguaje. Al respecto, Vasilachis (2006)
menciona que se trata de observar y analizar aquello que acontece lo mas fidedigno

posible, sin pretender controlar, influir o alterar lo que ocurre.

Por lo anterior, se considera que para el abordaje del problema de la
investigacion, las fases de intervencion para la recoleccién de informacion son: El
andlisis documental de las practicas evaluativas de los maestros de Matematicas y
Lenguaje de grados 3° y 5° de educacién basica primaria, el cuestionario mixto en
el que se abordan las categorias propuestas y el Grupo de Discusion a maestros (as)

de primaria y administrativos.

De acuerdo con lo mencionado previamente, se retoman las preguntas que
orientan la investigacion, junto con los instrumentos y técnicas a implementar, llevando

a cabo el cumplimiento de los objetivos especificos, como se presenta a continuacion:

OBJETIVO S
ESPECIFICOS

PFREGUNTA
ORIENTADORA

TECNICA S/
INSTRUMENTOS
I ESTRATEGIAS

PROPOSITO

imtermacional y nacional
en el contexto de la
globalizacion neolib 1l

iCuales son los
referentes v las
tendencias de las
politicas de evaluacién
de la calidad en el
marco internacional v
nacional, en el contexto
de la globalizacion
neoliberal?

Revision y
analisis
documental
(Ramirez y Zwerg
2012

Contrastar referentes
tedricos en los Gitimos
afios caon las politicas
gue evalian la calidad
de la educacion.

Imterpretar las

relaciones de los
docentes con el uso de
los resultados de las
Pruebas Saber 3°-5% y la
practica evaluativa en el
aula.

i Camo comprenden
interpretan los docentes
los resultados de las
Pruebas Saber de 3% y
5% en relacion con las
practicas evaluativas en
el aula?

Revision y
analisis
documental de
practicas de
evaluacion en el
aula
(Ramirez y Zwerg
2012

Imndagar scbre las
opinicnes, compresiones
¥ percepciones gue
tiemen los maestros con
relacion al uso de las
Pruebas Saber y
resuliados, en la praciica
evaluativa del aula_

Sistematizar e
interpretar las politicas
de evaluacidn de
calidad con las
practicas de evaluacion
en el aula de los
maestros para
contribuir en el
fortalecimiento de una
evaluacidn formativa.

i Cuales son los apories
QuEe EmMergen con
relacion a las politicas
de evaluacion de calidad
com practicas de
evaluacién en el aula?

Cuestionario
mixto (Diexz,
200867

Obtener informacian
sobre los conceplos,
referencias v
conocimientos de los
maestros, en tomo a la
evaluacion v contrastar
con lo evidenciado en =1
cuestionario v analisis
documental.

Fortalecer las practicas
de evaluacion formativa,
e manera colectiva,

LCamo posibilitar una
evaluacion formativa,
desde la pedagogia
crifica, que fortalezca el
SIEE, de la Institucion
Educativa privada?

Grupos de
discusion
(Ramirez y Zwerg
2012y, v
triangulacion de
hallazgos (Eisner,
1993

Reflexionar sobre la
relacion entre las
practicas evaluativas en
el aula y el uso de los
resultados de las
Pruebas Saber.

Tabla 2. Elaboracion propia. Fases de intervencion para la recoleccion de la informacion
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De acuerdo con lo anterior, se plantean unos objetivos especificos e
instrumentos y técnicas que posibiliten caracterizar las tendencias de las politicas de
evaluacion de calidad educativa para tener obtener una categorizacion, a partir de las
comprensiones y percepciones que tienen los maestros con relacién al uso de los
resultados de las Pruebas Saber 3°- 5° en Lenguaje y Mateméticas y la evaluacién en

el aula.

De modo que, se aplica la técnica de analisis documental, pues de acuerdo
con Ramirez y Zwerg (2012) “aportan informacion relevante para la comprension del
fendmeno” (p.100). Asi, se analizan algunas de las practicas de evaluacion de las
maestras de Matematicas y Lenguaje en los grados 3°- 5° entre los afios 2020 y 2022,
desde los examenes finales, desarrollo de las guias periddicas y cuadernos de algunos
estudiantes. Asimismo, Diez (2006) menciona que el andlisis de los documentos
posibilita conocer una organizacion con respecto a “qué tipo de valores intenta la
organizacién comunicar a sus miembros o al publico en general” (p.119), ademas de
analizar la organizacion y conocer aspectos de la misma en determinado tiempo y

espacio.

Ademas de lo mencionado previamente, Ramirez y Zwerg (2012) mencionan
qgue el andlisis documental posibilita un acercamiento a las interacciones sociales, es
decir, permite generar un contraste entre varias fuentes, que va mas alla de lo textual.
En suma, Hernandez (2014) senala que “Una fuente muy valiosa de datos cualitativos
son los documentos, materiales y artefactos diversos. Nos pueden ayudar a entender
el fenomeno central de estudio” (p. 415). Por lo anterior, el objetivo de esta técnica es
conocer e interpretar las practicas de evaluacion de los maestros en el aula, para

analizar, identificar y contrastar con los otros instrumentos y/o técnicas.

Con respecto al cuestionario mixto, es un instrumento que contiene preguntas
de seleccion mdltiple, cerradas, abiertas, de ordenamiento y mixtas. De acuerdo con
Diez (2006) este instrumento contiene preguntas escritas “sobre determinados
aspectos o hechos de conducta, intereses, opiniones, valoraciones, etc. Y su finalidad

no es otra que el obtener opiniones y conocer la percepcion de la persona encuestada”
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(p.102). En concordancia, las preguntas se plantean teniendo en cuenta los objetivos
propuestos y las categorias definidas, con relacion a Politicas de evaluacion y
Accountability escolar, Pruebas Saber como dispositivos de medicion de competencias

y La evaluacion en el aula. De acuerdo con Hernandez (2014):

La eleccién del tipo de preguntas que contenga el cuestionario depende del grado en
gue se puedan anticipar las posibles respuestas, los tiempos de que se disponga para
codificar y si se quiere una respuesta mas precisa o profundizar en alguna cuestion.
(p.221).

Por lo cual, cada una de las preguntas sera descrita, interpretada y evaluada,
de acuerdo con los criterios propuestos por Eisner (1998), de modo que se puedan
rescatar aspectos de tipo conceptual que no se logran recoger en el analisis
documental, ademés de generar posibles contraste que surgen entre el discurso y la

practica de evaluacion, permitiendo identificar las relaciones existentes.

Posteriormente, se realiza el grupo de discusion dirigido hacia los maestros y
maestras participes del cuestionario mixto, es decir, directivos y docentes de 3°- 5° de
primaria. Esta técnica de conversacion, segun Ramirez y Zwerg (2012), se relaciona
con la interaccidbn entre pares para el posible surgimiento de nuevas ideas o
perspectivas, afirmando que “es un complemento perfecto a la encuesta o a la
entrevista personal puesto que se puede encontrar contradicciones de |lo encontrado
en encuestas o entrevistas y se puede dar sentido a ellas”. (p. 102), para el caso de la
investigacién, para la obtencion de informacién sobre conceptos, referencias y
comprensiones de los maestros y maestras, con relacion a la evaluacion, contrastando

las valoraciones obtenidas del cuestionario y del analisis documental.

Finalmente, con estos tres momentos se espera obtener informacion para el
analisis de hallazgos, a través de las dimensiones de la critica educativa de Eisner
(1998), dando cuenta de una comprension sobre la informacion obtenida con relacion
a los objetivos propuestos, de manera asertiva en un proceso de interpretacion

pertinente y acorde.
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5.6 Técnicas de analisis de la informacién recogida y corroboracién estructural,
desde la Critica Educativa

A continuacion, se encuentra la interpretacion y andlisis de los hallazgos de los
instrumentos y técnicas implementadas (analisis documental, cuestionario mixto y
grupo de discusion), para el abordaje de la pregunta de investigacién en torno a la
caracterizacion de las practicas de evaluacion llevadas a cabo en el aula, en los grados
3°- 5° de Lenguaje y Matemaéticas, junto con la identificacion de las relaciones y
posibilidades que surgen con el uso dado a los resultados de las Pruebas Saber,
considerando de forma significativa los aportes que los participantes de la
investigacion puedan generar para el acercamiento a una evaluacion formativa y

critica.

Para ello, se consideran cuatro Dimensiones de la critica educativa, propuestas
por Eisner (1998): Descripcion, Interpretacion, Evaluacion, Tematizacion y a modo de
validez se encuentra la Corroboracion Estructural. En la Descripcion, el investigador
narra acontecimientos de manera selectiva, ya que es especifico en lo que pretende
comunicar, pero ademas logra que el lector vivencie las experiencias. Al respecto
Eisner (1998) menciona: “la claridad de su escritura y lo vivido de las imagenes nos
permiten participar de manera indirecta en la escena” (p. 116). De manera que, la
escritura debe ser lo suficientemente clara, detallada y precisa para permitir al lector

ubicarse en el aula como si estuviera alli mismo.

En cuanto a la Interpretacion, permite que esas experiencias que fueron
comunicadas tengan un significado, relacionando la teoria como una forma en la que
se pueden explicar y plantear nuevos cuestionamientos, es decir, la interpretacion
brinda un significado y justificacién para dar contexto de lo observado y registrado,

pero también brinda una explicacion del contexto. Eisner (1998) indica que

Existe una diferencia, a menudo muy sutil, entre la descripciéon de su conducta y la
interpretacion. A veces la descripcion <<directa>> es lo que uno quiere; pero casi nunca
es adecuada sin la interpretacion, si lo que se intenta es comprender la importancia que
tienen los hechos o las situaciones para las personas (p.119)
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Continuando, se encuentra la Evaluacion, la cual se relaciona con la valoraciéon
y genera la estimacion de juicios, sin intencién de comparacion, pues “los criticos
educativos tienen también la tarea de valorar” (Eisner, 1998, p.121), de modo que sea
posible identificar de qué manera puede relacionarse con la educacién, o con lo que el
autor denominaria como procesos maleducadores, educativos 0 no educativos, pues

sin estas valoraciones no tendria sentido generar una descripcion o interpretacion.

En lo que respecta a las Tematicas, es la dimension en la que se identifican
aspectos recurrentes que pueden servir como base o explicacibon a otras
investigaciones. Para Eisner (1998) se trata de lograr extraer unos temas que pueden
tener relacidon con otros contextos o situaciones similares, aunque no necesariamente
estos resultados sean generalizables, puede que las percepciones de determinados
hechos sean afines. En tal sentido “los temas son los rasgos dominantes de la situacion
o la persona (...) En cierto sentido, un tema es como una cualidad dominante” (Eisner,
1998, p. 126). En la presente investigacion, se trata de identificar las tematicas
presentes en cada instrumento para brindar validez y generar una triangulacién de los

hallazgos obtenidos.

En cuanto a la validez de la critica educativa, como la sefiala Eisner (1998), no
pretende establecer una realidad, pues es claro que lo que se conoce surge por
observacion e interpretaciones, por lo cual, inevitablemente va a existir un juicio. Sin
embargo, ello no significa que no se tenga validez, pues surge como proceso con
bases y evidencias generadas a través de un estudio juicioso en las 4 dimensiones

previas.

Por lo anterior, se relaciona la corroboracion estructural, pues de acuerdo con
Eisner (1998) “al igual que el proceso de triangulacion, en un método en el cual se
relacionan multiples tipos de datos con otros que apoyan o contradicen la
interpretacion y evaluacién de un estado de hechos” (p.132), de esta manera, se podra
obtener informacion confiable acerca de las relaciones y posibilidades entre las

Pruebas Saber 3° y 5° de Lenguaje, Matematicas y la evaluacion en el aula.
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5.7Presentacion y discusion de Hallazgos

A continuacion se presenta el andlisis e interpretacion de la informacion obtenida
durante las tres intervenciones que se realizaron, en el marco de la investigacion, las
cuales son: la técnica de andlisis documental sobre las practicas de evaluacion de los
maestros de los grados tercero y quinto de primaria, a través de registros fotograficos
de guias, exdmenes finales y cuadernos de los estudiantes, ademas de la técnica de
Grupo de Discusion, y el cuestionario mixto como instrumento aplicado en maestros y

administrativos de la Instituciéon Educativa de caracter privado.

Las fases de intervencion previamente mencionadas, posibilitan una compresion al
objeto de estudio, abordado desde las dimensiones de la critica educativa de Eisner
(1998), quien propone La Descripcion, La Interpretaciéon, La Evaluacién y La
Tematizacion, como se menciond anteriormente. De modo que, por medio de estas
dimensiones se pretende un acercamiento a las perspectivas, apropiaciones y
practicas presentes en el contexto investigado, con relacion al objeto de interés, por

medio de la corroboracion estructural.

a) Anédlisis documental: De las practicas de evaluacion de los maestros, en
el aula de Mateméticas y Lenguaje

El analisis documental es realizado a través de los instrumentos y/o técnicas que
recogen algunas de las practicas evaluativas de los maestros de grados 3° y 5° en
areas de Matematicas y Lenguaje, en el periodo de los afios 2020 a 2022, desde las
actividades plasmadas en las guias, los cuadernos y los examenes finales que se
realizan en cada periodo académico y el uso que se da a los resultados de las pruebas
Externas periddicas tipo Saber, que de acuerdo con el Manual de Convivencia de la
institucion “Son pruebas practicadas por entidades externas e idoneas, a la institucion,

cuyos valores se apreciaran en un 20% del valor del periodo” (p.16).

Lo anterior, recoge las voces de los maestros (as) y directivo, con relacion a las
pruebas externas como estrategia de medicion y las pruebas de caracter formativo en
el aula, en tanto se entienda cuales o qué aspectos se relacionan con lo formativo,

como efecto o desde la intencionalidad.
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De acuerdo con Ramirez 'y Zwerg (2012) “Las técnicas de investigacion documental
se sirven de datos extraidos a partir del analisis, revision e interpretacion de
documentos que aportan informacion relevante para la comprension del fendmeno”
(p.100). De modo que, se presenta la descripcion, interpretacion y evaluacion de los
documentos analizados, con relacion a las practicas de evaluacion que se llevan a

cabo en el aula por parte de los maestros.
Descripcion:

La institucion educativa en la cual se realiza la presente investigacion tiene una
valoracion importante en los examenes finales, las guias periddicas, las pruebas
periddicas tipo Saber y el cuaderno. De acuerdo con esta aclaracion, a continuacion
se describe brevemente en qué consiste cada uno de estos instrumentos y los criterios

de analisis que se tienen en cuenta para el analisis documental.

Es Importante aclarar que las practicas de evaluacion estan enmarcadas por
diversos aspectos como lo son: el contexto, la normatividad institucional, la formacion
docente, las condiciones que surgen durante el confinamiento por pandemia (que
implicé encuentros virtuales sincrénicos), y el reencuentro presencial en el afio 2021,
durante el segundo semestre. Para este analisis se tendran en cuenta, como se ha
sefalado previamente, las dimensiones de la Critica educativa de Eisner (1998) y las
competencias evaluadas a través de las Pruebas Saber 3°-5° en Lenguaje y

Matematicas, como se muestra en la Tabla 3 y 4:

. . Codificacién Practicas de
Area Competencia Componente -,
maestros evaluacion
Comunicativa Semantico Examenes finales -
Lenguaie Lectora. Pragmatico Grado 3° Y 5°: Guias pedagogicas —
guay Comunicativa agmai ML1- ML2-ML3 Cuadernos- Pruebas
. Sintactico L
Escritora. Externas periédicas
Razonamiento y
argumentacién L
— Numeérico- . .
Comunicacion, variacional Examenes finales -
Matematica | representacion y eométrico,- Grado 3° y 5°: Guias pedagogicas —
S modelacién geome MM1- MM2 cuadernos- Pruebas
Planteamiento y metrico y Externas periddicas
L aleatorio
resolucion de
problemas

Tabla 3. Elaboracion propia. Codificacion para el analisis de las practicas de evaluacion



Instrumento

Descripcion

Criterios

Examenes

Son elsborados por los maestros  del
colegio al finalizar cada pericdo (4 en total.
Uno en cada pericda). A fravés de estos se
preftenden  evidenciar los conocimientos
adguiridos por los estudiantes, respecto a
los desemperfios propuestos por los/ las
maestros (as).

Se desarmcllan dentro de los horarics de
clases, entre las dos dlimas semanas de
clases, susle constar de 20 preguntas y
aquivalen al 15% de la calificacion final del
area.

Guias perigdicas

Son creadas por losllas maestros (as) para
cada periodo ascadémico (4 en  total)
Contiznen los desemperios, las tematicas,
las competencias, una breve descripoion
de cada tems, mets de comprension y
actividades a desamollar relacionadss con
STEAM.

Su calificacion seria complementaria con
todas las estrategias que se abordan en el
pericda, planteando 2 saher- sabear {109,
1 =zaber hacer (10%%). un saber Innowar
[10%), 1 saber ser {10%) y proyecio (20%)

Cuaderno

Se registran elementos abordados durante
cada clase. En ocasiones se desarrollan
acifividades gue permitan profundizar sobre
la=s tematicas sbordadas.

E= complementaric con las estrategias gue
=& abordan en cada periodo ascadémico,
por tanto, mo tenen un  porcentsje
especifico para la calificacion final

pruebas Externas
periodicas tipo
Saber

Son prusbas que se aplican & los
estudiantes de 3% a 11°, finalizando cada
pericdo académico (4 en total), las cusles
tienen um wvalor del 20% en la calificacion
final de cada pericdo académico.

Son pruebas creadas por una entidad
externa, la cual s2 encarga de proporcionar
el material ¥y a8 su wez, enfregar a la
institucion los resultados de las pruebas.

» Practicas evaluativas de
los maestros de basica
primaria 3° y 5°
-Criterios de evaluacion
definidos.

- Posibles procesos de
retroalimentacion
- Posturas y reflexiones de
los maestros.

- Contraste entre las
practicas y el discurso,
frente a la evaluacion en 2l
aula.

Tabla 4. Elaboracion propia. Criterios para el analisis documental de las practicas de evaluacion
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Los exdmenes finales del 2020 al 2022 elaborados por ML1 y ML2 se

presentaron con una cantidad notable de preguntas con opciones de respuesta de
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seleccion mdultiple. A pesar de ser propuestas de examenes de distintos maestros, en
distintas modalidades de aplicacion (virtual y presencial), evidencian ciertas
caracteristicas similares en su planteamiento con relacion a la formulacion de las
preguntas. Por otro lado, los examenes de ML3 denotan un cambio en esta

presentacion, brindando opciones diferentes a las de seleccién multiple.

En lo que refiere a la valoracion calificativa, que va de 1,0 a 5,0, siendo 4,0 la
nota minima aprobatoria, se observa que ML1 no compartio la calificacion a través de
Classroom, durante el confinamiento, ni realizé6 comentarios alli. Por otro lado, ML2 y

ML3 realizan la calificacién, sefialando aquellas que se respondieron correcta “v” o

incorrectamente “X”. Los apartados en donde la pregunta es abierta, no se hace

comentario alguno, ni se sefiala si esta o no correcta la respuesta.

A su vez, se evidencia similitud en el desarrollo de las guias y actividades del
cuaderno. Alli, se presenta la explicacion de temas y actividades concretas a
desarrollar para denotar si hay compresion de lo explicado por los/las maestros. Sin
embargo, en las guias las preguntas de seleccién multiple no son frecuentes como en
el examen, por el contrario, proponen actividades en las cuales se involucra el dibujo,

aparatos tecnoldgicos, juegos, entre otros.

Es de resaltar que gran parte de las actividades propuestas en las guias son
retomadas de la pagina web en la cual se comparte material digital para la ensefianza
y aprendizaje, denominada Colombia Aprende. Por supuesto, el material que es
seleccionado para las guias lo determina el/la maestro (a), segun el plan de estudios.
Adicionalmente, es importante sefialar que ML3 realiza un proceso de calificacion
diferente en actividades del cuaderno y guia. Es decir, realiza la revision de lo que
desarrollan los estudiantes, posteriormente genera unos comentarios y brinda la
posibilidad de una segunda entrega, realizando las modificaciones solicitadas, como

se observa en la figura 4y 5.
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Figura 4. Cuaderno ML3 Figura 5. Cuaderno ML3

Con respecto a matematicas, se presentan imagenes de los examenes finales
realizados durante el aflo 2020 a 2022. Las preguntas propuestas por la MM1y MM2,
a diferencia del examen de Lenguaje, no contienen preguntas de seleccién multiple,
pues se trata de resolver ejercicios o problemas. Con respecto a una posible
retroalimentacion, MM2 no realiza comentarios en las respuestas brindadas por los/las
estudiantes y plasma la calificacion con escala 1,0 a 5,0. MM1, al igual que MM2, no
plasma comentarios al respecto, ni realiza la calificacion, tanto en Classroom como en

el documento fisico que se entregd en la presencialidad.

Con relacion a los cuadernos, tanto MM1 como MM2 presentan la explicacion
de un tema, ejemplos para dar claridad de lo explicado, y posteriormente, ejercicios
y/o problemas similares a los planteados en la guia. En ocasiones se encuentran
comentarios como “incompleto” o “v” “X”. El desarrollo de estas actividades se da de
acuerdo con el tiempo de clase y lo que logren realizar los estudiantes. En caso tal de
gue un grupo pequefio de estudiantes no alcance a resolver todos los ejercicios,
tendria que resolverlos en casa. Con respecto a la posible retroalimentacién o
comentarios para una mejora de las actividades desarrolladas, MM2 sefala la
importancia del manejo del cuaderno y el orden, como se evidencia en las figuras 6 y
7:
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Figura 6. Cuaderno MM2 Figura 7. Cuaderno MM2

Es decir, en los ejercicios propuestos por resolver, MM1 y MM2 no sefalan
posibles correcciones en los procedimientos. A su vez, se observa que algunos de los
planteamientos propuestos en las guias y cuadernos, son los mismos puntos
presentados para el examen final. Ademas de lo anterior, algunas de las guias, al
menos 2 de las 4 propuestas para el afio escolar, no se encuentran diligenciadas en
su totalidad. Por lo tanto, no es posible encontrar procesos de retroalimentacion,

calificacién o comentarios al respecto.

Por otro lado, las pruebas Externas periodicas tipo Saber presentan preguntas
de areas como matematicas y lenguaje. Estas pruebas son aplicadas en estudiantes
de grado tercero a grado undécimo, al finalizar cada uno de los cuatro periodos
académicos. La empresa es contratada para brindar el material y a su vez, enviar los
resultados de estas pruebas, como se presenta en la tabla 5. Con respecto al uso que
se da a estos resultados, se relacionan con:

e La preparacion para pruebas posteriores: de acuerdo con los resultados
obtenidos, MM1, MM2, ML1, ML2, ML3 destinan un tiempo de sus clases, para
socializar con los estudiantes, las preguntas y respuestas de cartillas
correspondientes a afios anteriores.

e El proceso del maestro: segun sefiala uno de los directivos, es por medio de los
resultados de estas pruebas que se puede determinar el desempefio del
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maestro. Ademas, aclara que aunque no es la Unica herramienta que permite
medir dicho desempefio, logra brindar informacién un tanto objetiva.

e Las competencias adquiridas por los estudiantes: los puntajes arrojados por
estas pruebas son relacionados con la escala valorativa de la institucion,
obteniendo un 20% en la calificacion final de cada periodo. Adicionalmente, se
atribuye que los resultados reflejan aquellas competencias que han sido

adquiridas y aquellas que aun necesitan ser fortalecidas.

MATEMATICAZ CIENCIAR FOCIALER  CIENCIAE NATURALER LENGUAJE INBLEZ Enca RELIGION

188 i 1% 1

EDUCACKON FIBCA  COMPETEMCIAZ

E

090

I Bajo (1) M Basico (M) M Alto (A) M Superior (5)

Tabla 5. Resultados de pruebas 5° de afio 2020. Fuente Institucién Educativa

Se considera pertinente sefialar que, de acuerdo con lo mencionado en el
manual de convivencia de la institucion educativa, la evaluacién formativa es un
componente fundamental dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin
embargo, al analizar las practicas de evaluacién en el aula, tanto de matematicas como
de lenguaje, se evidencia en los examenes finales y uso de los resultados de las
pruebas Externas periddicas que prevalece el resultado y la calificacion, con relevancia

a una valoracion cuantitativa.
Interpretacion:

Es importante mencionar que en los planteamientos de la institucién educativa
se resalta una evaluacion formativa, en la que se favorece el desarrollo de habilidades
y capacidades, teniendo en cuenta que el aprendizaje de esos conceptos y
conocimientos pueda ser aplicado en la solucién de problemas, asimismo, se vincula
una valoracion cualitativa con una valoracién cuantitativa. Segun el Manual de

Convivencia (2021) la evaluacion es definida asi:
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La evaluacién sera concertada, continua, integral, cualitativa y cuantitativa y por
periodos. Los informes se presentardn en forma comprensible que permitan a los
padres y a los alumnos apreciar el avance de su formacién por desempefios. Como la
evaluacion es formativa, no habra recuperaciones ni al finalizar el periodo, ni al finalizar
el afio escolar. La evaluacién ademas es numérica de uno (1) a cinco (5) y sumativa.

(p.18)
Al analizar las practicas de evaluacion presentadas, se observa una tendencia

hacia la calificacion (valoracion cuantitativa) en los examenes finales y registro del
cuaderno. Para el caso especifico de Lenguaje, los examenes estan disefiados con
preguntas abiertas, aunque de forma reducida. Es decir, prevalecen en cantidad las
preguntas de seleccion mdltiple. Al respecto, Morales (2009) sefiala que las pruebas
tipo-test son cdmodas para los maestros, pues “se evita la tediosa tarea de corregir,
que es la dificultad sentida de manera mas inmediata con las preguntas” (p. 2),

haciendo de la revisién una tarea mecénica y simple.

Es decir, se facilita la revision y correccion correspondiente a los exadmenes. Sin
embargo, esta estrategia podria implicar una devaluacion del profesionalismo del
maestro, pues en palabras de Giroux (1997) es una gran amenaza convertir el trabajo
del maestro en un técnico especializado, pues en este caso se limita a la revision de
examenes Yy verificacion de respuestas acertadas, sin cuestionar estas practicas y
reflexionar sobre las acciones del aula. Por otro lado, aunque en las guias se proponen
preguntas de diferentes tipos, en los examenes las preguntas abiertas suelen ser
respondidas por los estudiantes de forma poco acertada, sin argumentacion,
interpretacion o de forma incompleta. Entonces ¢,Por qué razon en el desarrollo de las
guias los estudiantes pueden responder segun lo solicita la pregunta, pero en el

examen final se dificulta enfrentarse a estas preguntas?

En el &rea de Matematicas, los examenes no proponen preguntas tipo test, por
el contrario, presentan preguntas para la resoluciéon de problemas o ejercicios que
requieren como evidencia el proceso, mas alla del resultado final. Tampoco se
encuentran preguntas de seleccion multiple en las guias. Aun asi, se omiten
comentarios que puedan orientar al estudiante sobre como hizo el proceso y la

obtencion del resultado que se esperaba. De manera que, aunque se distancia de la
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proposicion de examen de Lenguaje, la informacion que se brinda al estudiante sobre
lo que resolvio, esta distanciado de la retroalimentacion.

No obstante, es importante sefialar que la evaluacion realizada por los maestros
en la institucion esté atravesada por circunstancias que pueden llegar a condicionar
las estrategias planteadas, pues como indica Santos “El profesor actua en un contexto
gue condiciona su practica de evaluacion, Tiene que evaluar a un numero a veces
desmesurado de alumnos, entregar calificaciones con unos terminales
predeterminados, debe hacerlo en un momento preciso” (2003. p.69), sin contar con
la pretension de saber si los aprendizajes fueron adquiridos a través de la aplicacion
de exdmenes, por lo que no se trata de sefalar lo observado, pero si se precisa no

pasar por alto estas observaciones.

Volviendo a la revisidon y calificacion realizada por los/las maestras, Anijovich
(2017) relaciona la retroalimentacién con la importancia de no sefialar aquello que
quedo correcto o no, sino de orientar al estudiante para que él pueda identificar y
reconocer aquello propuesto, segun el objetivo del maestro. Es decir, que con la
orientacién del maestro el estudiante pueda identificar en su proceso aquello que se

sugiere puede mejorar. Al respecto, Santos (2003) afirma:

La evaluacion no es sélo un procedimiento mecanico que conduce a una calificacion
sino que encierra, por el contrario, dimensiones éticas de naturaleza nada desdefiables
.Se ha pensado lo suficiente sobre los sentimientos que se mueven — tanto de
profesores como de alumnos- en torno al fendbmeno de la evaluacion? ¢Se ha
planteado con profundidad lo que sucede con los componentes morales del proceso
educativo? (p. 76-77)

Sin embargo, el no realizar comentarios o Unicamente sefalar con “x” o “V”
brinda informacion limitada al estudiante, e incluso al mismo docente, pues ¢Qué se
puede mejorar? A su vez, la tendencia sobre la propuesta de examenes con preguntas
de seleccion multiple, puede desconocer el acercamiento del maestro con el
estudiante, que se supone se omite con las pruebas estandarizadas. Con lo anterior,
Martinez (2007) sefala que “la evaluacion hecha por un maestro sobre el desempefio
escolar de los alumnos del grupo a su cargo puede, en principio, ser mejor que la que

se haga mediante la aplicacion de pruebas estandarizadas a gran escala” (p. 829). Sin
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embargo, es pertinente mencionar que se requiere de gran experticia y
profesionalismo, para que las preguntas formuladas y el objetivo de estos examenes

sean planteados de manera acorde.

Al respecto, Ravela (2009) menciona que “las practicas de evaluacion de los
maestros son fuertemente rutinarias, suelen estar enfocadas hacia procesos
cognitivos simples y suelen dar lugar a calificaciones carentes de significado preciso”
(p. 29). En tal sentido, las evaluaciones con preguntas tipo Saber aplicadas en la
institucién educativa y la evaluacion del maestros en el aula, podrian mejorar el
proceso de aprendizaje, en tanto se brinde un significado diferente a las calificaciones,
mas alla de “aprobar” o “reprobar”, lo cual tiende a ocurrir debido a la asignacion en

porcentaje cuantitativo que se realiza al finalizar cada periodo académico.

En la tabla 5, se evidencia la informacion que es brindada a la institucion
educativa (administrativos y maestros), con relacion a los puntajes obtenidos en cada
una de las areas evaluadas en las pruebas tipo Saber. Como se ha descrito, se hace
referencia a los puntajes obtenidos, dialogando sobre competencias. No obstante, la
comprension de estos resultados esta condicionada, pues el analisis correspondiente
a la tabla privilegia la calificacion. Ravela (2009) sefiala que el divulgar los datos sigue
siendo limitado, en tanto no se piense en una politica educativa que contemple
ensefarles a los maestros a mejorar y reflexionar sobre sus conocimientos y

capacidades de lo que se ensefia y la forma en que se interviene.
Evaluacion:

De acuerdo con la relacion presentada anteriormente, en la que se muestran
unos planteamientos tedéricos afines con los andlisis documentales demostrados en la
tabla 3, se evidencia que en los examenes finales de lenguaje hay un predominio por
las preguntas de seleccion multiple en donde los/las maestros (as) pueden desconocer
las particularidades del grupo, dando privilegio a examenes que preparan para las
pruebas estandarizadas y obtencion de mejores resultados. Asi, la formulacion de
preguntas por parte de los maestros, que surgen del conocimiento que tiene del grupo

de sus estudiantes, estaria ausente.
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En consecuencia, los apartados en los que se solicita argumentacion o
interpretacion, a través de la escritura de un parrafo o algunas lineas, no son resueltos
por los estudiantes de forma amplia y clara, pues quedan en blanco o se resumen a
dos o tres palabras que no contestan lo que se solicita. En cuanto al desarrollo de la
guiay el cuaderno, parece haber un acompafnamiento frente al proceso que tiene cada
estudiante, a través de comentarios en los que se indica a los estudiantes qué se

puede mejorar, para asi generar una nueva entrega.

Los exdmenes de mateméticas estdn conformados por problemas o ejercicios
que requieren la demostracién de procesos para hallar los resultados y se encuentran
ausentes de retroalimentaciéon sobre el proceso que pudieron llevar a cabo los
estudiantes y el resultado que obtuvieron. A su vez, ocurre lo mismo en el cuaderno y
en las guias periddicas, de modo que la informacion que se brinda al estudiante sobre
el desarrollo de las actividades estaria limitada a un correcto o incorrecto, sin
informacion cualitativa o descriptiva. Cabe mencionar, que el disefio e implementacion
de los examenes esta bajo los criterios de cada maestro, quien plantea y propone su
método, segun considere, lo cual refiere una cierta autonomia en el planteamiento de

estas estrategias de evaluacion.

Frente a las relaciones entre las pruebas estandarizadas y la evaluacion en el
aula, se puede evidenciar que existe una preocupacion del maestro (a) por la obtencion
de mejores resultados, los cuales tienen un seguimiento desde la aplicacion de las
pruebas externas periddicas tipo Saber que se realizan en la institucién para conocer,
entre otros, el desempefio de los/ las maestros (as), lo cual influye en que se retome
tiempo de las clases para la preparacién con los estudiantes. De modo que, aunque
proponen acercar a los estudiantes a las pruebas Saber de Lenguaje y Mateméticas

3°-5°, se privilegia la medicion sobre la posibilidad de otras metodologias.

Cabe sefalar que los/las maestros (as) proponen y hacen uso de distintas
estrategias para evaluar los desempefos planteados al iniciar cada periodo. Sin
embargo, el uso de diversas estrategias no necesariamente da cuenta de una

evaluacion formativa, ello teniendo en cuenta la relevancia que tienen las pruebas
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estandarizadas en los porcentajes de calificacion, lo cual deja inquietudes sobre el uso
de los resultados de las pruebas en torno a un interés sumativo y/o clasificatorio.

En este sentido, las guias, los examenes, los cuadernos y la aplicacion de
pruebas tipo Saber estan relacionadas, en tanto presentan una tendencia a la
valoracion numérica que privilegia la calificacion, segun el andlisis documental. De
manera que en algunos de estos documentos se omite la retroalimentacion. Es decir,
la relacion hallada en esta fase esta dirigida hacia la obtencién de mejores resultados,
desconociendo procesos de mejora, a partir de la informacion que pueden brindar las
respuestas de los estudiantes. Asi mismo, deja a los estudiantes sin informacién sobre

las respuestas brindadas, para poder rectificar de forma auténoma.

Aun asi, la aplicacién de estas pruebas y las diferentes técnicas e instrumentos
gue se abordan para poder obtener informacion sobre el proceso de aprendizaje de
los estudiantes pueden contribuir en la mejora educativa, segun Ravela (2009), pues
posibilitan identificar las dificultades y desarrollar estrategias que permitan superar
esas dificultades que tienen los estudiantes, recolectando la informacion, comparando
los resultados y analizando los mismos, para ir mas alla de la calificacién, planteado

estrategias de mejora.

b. Cuestionario Mixto a directivo, jefes de area de Matematicas, Lenguaje y
maestros de basica primaria

El instrumento se llevé a cabo de manera presencial, siendo en total 9 participantes
quienes dieron respuesta al cuestionario mixto, remitiendo la informacion en

aproximadamente 2 semanas, a través del documento impreso.

Por medio del cuestionario mixto, se pretende la sistematizacion e interpretacion
de las experiencias y conocimientos de los/las maestros (as) de primaria, en torno a
las Politicas de Evaluacién y rendicion de cuentas (accountability) y las practicas de

evaluacioén en el aula, en relaciéon con la evaluacion formativa.

Teniendo en cuenta las tres categorias propuestas (Ver anexo 1), se presentaron

14 preguntas planteadas de la siguiente manera: Orden segun nivel de importancia
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(Preguntas: 1, 3, 5y 6) seleccién multiple (2, 4, 5, 7, 11 y 12) abiertas (Preguntas: 10
y 13) escala de liker (Preguntas: 8 y 9) y lista de seleccion de opciones (preguntas:
14).

Politicas De Evaluaciéon Y Rendicion De Cuentas (Accountability Escolar)

% Pregunta 1: De los siguientes enunciados jerarquice del 1 al 5 los siguientes

aspectos, donde 5 es el mas importante. Considera que, la implementacion de

politicas de evaluacion y RdC (Accountability):

Descripcion:

Los resultados de la pregunta permiten evidenciar que en el nivel de importancia
5, tres de los nueve maestros considera que la implementacion de politicas de
evaluacion y accountability incentiva en la comunidad escolar el proponer un

mejoramiento en las practicas pedagogicas y evaluativas del maestro.

En el mismo nivel de importancia, 2 maestros consideran que a través de las
pruebas estandarizadas se monitorea la calidad educativa de la institucién, lo cual
suele ser contemplado, debido al discurso oficial asociado a la calidad, que se deriva
de los resultados de la aplicacién de pruebas estandarizadas. En el siguiente nivel de
importancia (nivel 4) 3 maestros consideran que la implementacion de politicas de
evaluacion y rendicion de cuentas (accountability) contribuyen en el mejoramiento
educativo, es decir, que el enfoque de rendicion de cuentas aporta en el disefio de las

politicas publicas y a su vez posibilita la obtencion de mejorar a nivel institucional

En el nivel 3, se encuentra la opcién 1, en donde 3 maestros sefialan que las
politicas de evaluacién y RdC (accountability escolar) son posibilitadores de espacios
reflexivos en torno a la practica pedagdgica y tienen a su vez una relacion con la
evaluacion que se lleva a cabo en el aula. Es decir, que a partir de ellas es posible
establecer una relacién conjunta con lo que esta presente en la cotidianidad de la

escuela, propuesto por el maestro.

Es importante resaltar que, de los nueve cuestionarios aplicados, en esta

pregunta 1 de los participantes decide no marcar una opcion, pues sefiala que



85

desconoce en qué consiste las politicas de evaluacion y RdC (accountability), y por

tanto no podria dar respuesta.

o B, N W b

= yshids importapsiad, B Nivel dimppgiancia oM ye! mPopgaga
Figura 8 resultado pregunta 1. Fuente propia

ftems para ordenar:

Posibilitan espacios de reflexién sobre la practica pedagdgica en relacion con la
evaluacion en el aula.

Promueven la aplicacion de pruebas estandarizadas para monitorear la calidad
educativa institucional.

Proponen estrategias de medicidon y comparacién que generan competitividad
entre instituciones educativas.

Incentivan a las comunidades educativas en el planteamiento de propuestas de
mejoramiento de la practica pedagogica y evaluativa de los/ las maestros (as).

Presentan herramientas para el disefio de politicas educativas las cuales
contribuyen con el mejoramiento educativo institucional.

Interpretacion:

Al generar una relacion con las politicas de evaluacion y rendicion de cuentas
(accountability), los participantes sefialan que posibilitan el mejoramiento de las
practicas de evaluacion del maestro (a) y adicionalmente, brindan informacién sobre
la calidad institucional. Con lo anterior, se atribuye al uso de dispositivos de medicion
un facilitador de informacion y de herramientas que indican al maestro (a) qué se puede
mejorar dentro de sus practicas evaluativas. Al respecto Verger y Parcerisa mencionan
que: “Los “resultados de aprendizaje” se han erigido en el indicador internacional de

calidad educativa por excelencia debido a que se trata de un indicador concreto,
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conmensurable y facilmente comparable” (2017. p. 667). Es decir, se consideran los

resultados de estas pruebas como fuente de informacién en torno a la calidad.

Sin embargo, Corte y Sanchez (2013) mencionan que la politica de evaluacion
va dirigida hacia el docente, pues ha generado una preocupacién y auto-
responsabilizacion por los resultados, dejando de lado aspectos en los que se vincula
los conflictos sociales y condiciones econdémicas. Es decir, se conoce el panorama,
pero solo se dirige la mirada hacia el posible culpable. De manera que, desde el
discurso se reconoce la importancia de que el concepto de calidad sea amplio, integral
y social, pero desde el vinculo con la politica cobra importancia la medicion y

categorizacion.

Evaluacion:

Las politicas de evaluaciébn y accountability han sido planteadas como
estrategias para el mejoramiento y/o alcance de la calidad en la educacion. Lo anterior,
puede tener como consecuencia la reproduccion de un discurso en el que se asocia
calidad con resultados de pruebas, dejando de lado las practicas evaluativas que se
llevan a cabo en el aula o ignorando la I6gica de competitividad y oferta en las que se
pueden sumergir las instituciones educativas debido a la categorizacion generada por

la aplicacion de pruebas estandarizadas y sus resultados.

De acuerdo con ello, los maestros estarian sumergidos en discursos y
dindmicas en las que cuestionar dichas practicas resulta complejo, aun cuando la
tendencia de responsabilizacion tiende a recaer sobre sus practicas evaluativas en el
aula. Es decir, si bien las politicas de evaluacion y accountability permiten la obtencién
de informacion con respecto a unas competencias definidas por el Ministerio de
Educaciéon Nacional, no por ello se dejan de cuestionar las consecuencias que han

generado sobre la practica del maestro en el aula.

<+ Enunciado 2: Marque con una (X) el enunciado que a su juicio define el

concepto de “calidad de la educacidén” en la educacion basica primaria/

secundaria, seglin su perspectiva.




87

Descripcion:

En la pregunta de seleccion multiple que tiene 4 opciones de respuesta, los
resultados del enunciado 2 indican que el 56% de los maestros consideran que la
calidad de la educacion se relaciona con proyectos o0 propuestas, segun las
capacidades, contextos y realidades socioecondmicas. El 33% considera que se tienen
en cuenta los contextos que permean el aula y las realidades sociales y culturales,
segun las necesidades y posibilidades del aula. A su vez, el 0% sefiala que puede
estar vinculada con la aplicacion de las Pruebas Saber como estrategia de
mejoramiento, y el 1% considera que tiene en cuenta el un proceso en el que se
vinculan requerimientos a partir de las sugerencias hechas por entidades

internacionales.

El enunciado que a su juicio define el concepto de “calidad de
la educacion” en la educacion basica primaria/ secundaria,
segun su perspectiva.

0% 3
5 33%

-

56% 1
11%
= A Estrategia para el mejoramiento de practicas evaluativas en el aula, a partir de aplicacién
de las Pruebas Saber.
B. Reconocimiento del contexto social y cultural de los/ las estudiantes, teniendo en cuenta
las necesidades y posibilidades en el aula.
C. Cumplimiento de los procesos de acreditacidon nacional, a través del seguimiento de las
sugerencias de entidades internacionales
D. Propuestas y proyectos en torno al desarrollo de capacidades, teniendo en cuenta los
contextos que permean el aula y las realidades socioecondmicas.

Figura 9 resultado pregunta 2. Fuente propia.
Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, los maestros y maestras consideran la
definicion de calidad como el reconocimiento de las realidades que permean a los
estudiantes y el planteamiento de propuestas que tengan relacion con el contexto,
vinculando la importancia de que se desarrollen las capacidades de los estudiantes. A
su vez, ninguno de los maestros considera que la aplicacién de Pruebas Saber pueda

propiciar estrategias para el mejoramiento de las practicas evaluativas.
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Sin embargo, en las opciones de respuesta parece que el/la maestro (a) no esta
involucrado. En tal sentido, Alvarez (2023) menciona la importancia de exigir y crear
condiciones de trabajo para los maestros y maestras en las que existan garantias de
salud, salario, seguridad y vida, aspectos que son sefialados en las politicas

internacionales y nacionales, pero que siguen sin ser abordadas.

De acuerdo con lo anterior, la calidad de la educacién en basica primaria y
secundaria estaria contemplando al estudiante, mas alla de los resultados de las
pruebas estandarizadas. Se trata de entender que existen otros factores de aspecto
econdmico, social, cultural e individual. Sin embargo, como Alvarez (2023) indica, el

maestro también hace parte del reconocimiento para reformas politicas pertinentes.

Evaluacion:

La calidad de la educacién puede llegar a ser compleja de definir, en tanto
implica varios aspectos, segun desde la perspectiva que se aborde. Sin embargo, es
claro que desde una postura critica, no se trata Unicamente de los resultados de
pruebas estandarizadas, sino de la informacion que estas pueden brindar. Es decir,
asi como las estrategias de evaluacion en el aula le permiten al maestro conocer sobre
los procesos de sus estudiantes, las pruebas dan un panorama general de cada pais
individual de cada institucion educativa y estudiante. La cuestién entonces es saber
cual informacion se obtiene y qué se puede hacer con ella.

La anterior, propone una posibilidad de conocer y contrastar las estrategias de
evaluacion en el aula. Sin embargo, la informacién que se ha obtenido se ha quedado
sin mayor accion que trascienda de la responsabilizacion que se da al maestro sobre
los puntajes, por lo que se puede invisibilizar al maestro y centrar Unicamente en el

estudiante, aun cuando la calidad de la educacién involucra varios participantes.

% Pregunta 3: El disefio e implementacion de las politicas educativas de la

evaluacion de la calidad se fundamentan en las recomendaciones de

organismos internacionales como: el Banco Mundial [BM], la Organizacién para

la Cooperacion y el Desarrollo Econémico [OCDE] v el Fondo Monetario

Internacional [FMI]).
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Con base en la anterior afirmacién, las incidencias presentes en las practicas

evaluativas por parte de estos organismos en la educacién basica primaria 3° y

5° en areas de Lenguaje y Matematicas:

De los siguientes enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas
importante.

Descripcion:

Como opcidn de respuesta se genera una jerarquizacion en las opciones de
respuesta. La opcion 3 presenta un nivel de importancia mayor, considerando que las
Pruebas Saber inciden en las practicas evaluativas, permitiendo al maestro
implementar estrategias de ensefianza, a partir de los resultados de las pruebas

estandarizadas.

En el nivel de importancia 4, la opcion 5 y la opcién 2 cuentan con la misma
cantidad de maestros, quienes por un lado consideran que son dispositivos de control,
y por otro, herramientas de medicion. En seguida, en el nivel de importancia 3 se
encuentra que 4 de los docentes consideran la opcion 1, indicando que se trata de

cumplimiento con los estandares internacionales, para el alcance de la calidad.

Las incidencias presentes en las practicas evaluativas
por parte de estos organismos en la educacién basica
primaria 3° y 5° en dreas de Lenguaje y Matematicas:

6

4

: i

, = ] ]
Opcion 1 Opciodn 2 Opciodn 3 Opcion 4 Opcidon 5
M Nivel de importancia 5 Nivel de importancia 4 Nivel importancia 3

Figura 10 resultado pregunta 3. Fuente propia

ftems para ordenar:

Posibilitan el cumplimiento de los estandares internacionales para lograr el alcance
de la calidad educativa, a través de recomendaciones de los organismos
internacionales.
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Se establecen como dispositivos de control de estrategias de ensefianza que
lantean los/ las maestros (as) en el aula de clase.

Permiten la implementacion de estrategias, brindando al maestro (a) informacién
sobre qué mejorar y cOmo mejorar su practica evaluativa en el aula.

Condicionan las préacticas evaluativas del maestro en el aula, sin contemplar el
contexto social -cultural y econémico de los estudiantes

Propician, a traves del ICFES, la implementacion de herramientas de medicién de
procesos en el aula, con relacion a lo que se ensefia en el plan de estudios.

Interpretacion:

De acuerdo con los resultados, Arzola (2016) sefiala como una preocupacion
de los maestros (as) la obtencién de buenos resultados, asociados con la calidad, y
aunqgue se sefala que puede existir una relacion con la practica de evaluacion en el
aula o gque se monitorea la calidad, no esta presente un cuestionamiento por la forma
en la que se lleva a cabo la rendicion de cuentas en las que se tiende a sefialar al

maestro (a) como responsable.

Por otro lado, al relacionar organismos internacionales como la OCDE, el FMI
o el BM, con las politicas educativas de la evaluacion de la calidad, se considera que
las pruebas Saber inciden como una herramienta de medicion y comparacion, pero
también como organismos que brindan informacién que puede contribuir en mejorar la

practica evaluativa en el aula.
Evaluacion:

Aungue se hace visible el aporte que brindan los informes de los organismos
internacionales, en lo que respecta a un panorama que involucra las politicas de
evaluacion de la calidad, es claro que también hay un interés por una medicion de
procesos en el aula que podria condicionar el plan de estudios propuesto por el
maestro. Es decir, puede que los informes emitidos por la OCDE, el FMI o el BM
contribuyan en la comprension de algunas problematicas que incumben en la calidad
de la educacion. Sin embargo, también se puede recaer en la busqueda por una
‘receta” en la que se buscan responsables, pensando en una solucion inmediata,

siendo esto insuficiente e irrelevante.
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<+ Pregunta 4: De las siguientes opciones, marque con una (X) aquella que

implementa frecuentemente en el aula. En la aplicacion de las pruebas

institucionales correspondientes al evaluador externo?, realizadas a los

estudiantes, cuando un (a) estudiante no logra cumplir con el porcentaje de

aprobacioén requerido (4,0) usted:

Descripcion:

La opcién de respuesta que obtuvo el 56% de eleccion indica que los maestros
revisan las pruebas en clase y socializan las preguntas para que los estudiantes
puedan identificar la correcta. En la siguiente opcion de respuesta, con un 22% se
encuentra que un maestro asigna un trabajo extraescolar para que los estudiantes
puedan estudiar para la proximas pruebas, un 11% sefiala que asigna trabajo
extraescolar permitiendo estudiar para las préximas pruebas y un 11% indica otra
opcion, la cual seria la combinacion de la Ay la C. Finalmente, 0% sefala que informan
a los padres/tutores, a través de circulares o notas en la agenda, sobre los resultados

de las pruebas, para poder rectificar en casa.

En la aplicacion de las pruebas institucionales correspondientes al evaluador
1 externo, realizadas a los estudiantes, cuando un (a) estudiante no logra cumplir

11% con el porcentaj verido (4,0) usted:

1 2

° 11% 22%

0%

= A. Asigna la calificacién obtenida en la planilla y solicita a los/ las estudiantes que estudien los
temas abordados en clase.

B. Asigna un trabajo extraescolar para que los/las estudiantes puedan estudiar para las proximas
pruebas.

= C. Revisa las pruebas en clase y socializa las preguntas para que los/ las estudiantes puedan
identificar la opcidn correcta.

Figura 11 resultado pregunta 4. Fuente propia.
Interpretacion:

La socializacidon que se realiza con las pruebas externas aplicadas en la

institucion, no es la misma que se genera para los examenes al finalizar cada periodo.

2 La institucion educativa tiene como practica, al finalizar cada periodo, la aplicacién de simulacros de Pruebas Saber, contratando una compafiia que se encarga
de brindar el material, revisarlo y enviar las calificaciones correspondientes. El resultado de estas pruebas estd denominado en la planilla de calificacién de los/
las maestros (as) como “evaluador externo”. La aplicacidn de estas pruebas se suspende durante el afio 2021 debido al retorno de clases presenciales.
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De hecho, como se mencion6 en el andlisis documental, se tiende a omitir la
retroalimentacion del examen final, sin embargo, en las pruebas externas ocurre lo
contrario, se destinan tiempos para socializar las preguntas previo a la presentacion y
posterior a ello. Al respecto Moreno (2016) menciona: “Estos instrumentos también
afectan a la ensefianza y, a menudo, constrifien el curriculum escolar, junto con sus
correspondientes evaluaciones de aula, toda vez que los maestros limitan su
instruccion a las exigencias de las pruebas” (p.85). De modo que, se genera un
seflalamiento al maestro, quien tiende a destinar tiempo para preparar a los

estudiantes.

Adicionalmente, Moreno (2016) sefiala que se envia un mensaje a los
educandos, en el que se les da a entender que lo primordial a aprender es aquello que
se pregunta en la prueba y lo que no se pregunta, no es necesario dar relevancia.
Ahora bien, inevitablemente la calificacion en la planilla se realiza, teniendo en cuenta
los porcentajes de calificacion determinados por la institucion, aun asi, al realizar el
comparativo entre el uso que se brinda a la evaluacion en el aula y a la aplicacién de
pruebas tipo Saber externas, no es la misma, siendo esta una experiencia mal
educativa, segun Eisner (1998), pues queda reducida a la valoracién cuantitativa, en

tanto se preocupa por el mejoramiento de los puntajes.

Evaluacion:

Esta pregunta se propone indagar sobre el uso que se da a las Pruebas Saber,
gue a su vez se ven permeadas por espacios de preparacion de la pruebas, asi como
ocurre con las pruebas del evaluador externo. Las opciones de respuesta son validas,
en tanto vinculan al estudiante por entender los enunciados propuestos y las opciones

de respuesta que se brindan para el andlisis y eleccién de la respuesta correcta.

No obstante, se puede considerar el buscar otras estrategias, desde la
evaluacion en el aula, que quizas puedan contribuir en el aprendizaje de los
estudiantes, e indirectamente mejore resultados de las pruebas, sin recaer en la
preparacion para de la misma, siendo esta una posibilidad entre ambas partes

(evaluacion en el aula y Prueba Saber).
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% Pregunta 5: A su juicio, considera que la aplicacion de pruebas estandarizadas,

especificamente las Pruebas Saber, tienen como propdsitos: De los siguientes

enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas importante.

Descripcion:

En el nivel 5 de importancia indican que categoriza las instituciones educativas,
promoviendo el Ranking entre instituciones publicas y privadas. En el nivel de
importancia 4 y 3 los docentes sefialan la opcién 2, medir las competencias adquiridas
por los estudiantes de 3° 5° 9° en el area de Lenguaje y Matematicas. La opcion 1
presenta dos maestros, un maestro en nivel de importancia 4 y 3 maestros en nivel de
importancia 3, que indican que brinda informacién para el mejoramiento de la calidad

de la educacion, en nivel de importancia 1.

La opcion 3, determinar el desempefio del maestro (a) en relacién con los
resultados obtenidos por los estudiantes, presenta nivel de importancia cuatro y tres,
con tres y dos maestros; la opcién 4, ademas de lo mencionado previamente, indica
un nivel de importancia cuatro. Finalmente, la opcién- otro, no presenta eleccion por

parte de los/las maestros (as).

A su juicio, considera que la aplicacion de
pruebas estandarizadas, especificamente las
Pruebas Saber, tienen como propdsitos:

Opcidn 1 Opcion 2 Opciodn 3 Opcion 4 Opcion 5

o N B O

B Nivel de importancia 5 M Nivel de importancia 4 & Nivel importancia 3

Figura 12 resultado pregunta 5. Fuente propia
ftems para ordenar:

|:| Brindar informacion para el mejoramiento de la calidad de la educacion.
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|:| Medir las competencias adquiridas por los/ las estudiantes de 3°- 5°- 9° en el
area de Lenguaje y Matematicas.

|| Determinar el desempefio del maestro (a) en relacion con los resultados
obtenidos por los estudiantes.

|:|Categorizar las instituciones educativas, promoviendo el ranking entre
instituciones privadas- publicas / privadas- privadas.

|| otro ¢cual?
Interpretacion:

La aplicacion de las pruebas estandarizadas son consideradas por los docentes
como aquellas que categorizan y promueven el ranking entre instituciones educativas,
generan comparaciones y pueden llegar a condicionar las practicas evaluativas, pero
también son consideradas como aquellas que brindan informacién sobre la calidad de
educacion, aungue no son los Unicos referentes de los procesos que se dan en el aula.
En tal sentido, se retoman los planteamientos de Diaz Barriga (2006), quien menciona
que “No basta con elaborar un informe, sino que es indispensable establecer un
mecanismo que garantice que los docentes lo conozcan y reflexionen sobre el mismo”
(p. 611).

Lo anterior, teniendo presente que, segun Diaz Barriga (2006) la informacion
genérica no suele ser propositiva, pues parte de las deficiencias, lo cual centra la
atencién en los puntajes bajos obtenidos. En este mismo sentido, Parcerisa y Verger
(2017) indican que las evaluaciones internacionales generan una presion y
competitividad entre paises, por la obtencion de mejores resultados, lo cual puede
hacer considerar a los maestros (as) que este seria el propésito de las Pruebas Saber,
ademas de que al ser una institucion educativa de caracter privado, tiende a
considerarse como un aspecto que da mayor estatus, dentro de la publicidad que se

genera.

Evaluacion:
Los maestros han considerado que el propdésito de las Pruebas Saber es el de
generar ranking entre instituciones educativas, es decir, se promueve una competencia

gue no solo trata de los estudiantes, sino entre maestros, areas y colegios. Al respecto
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Arzola (2017) menciona que “Aunque son practicas con cierto arraigo y aceptacion en
las escuelas, hay profesores que con sentidos criticos advierten los riesgos implicitos
gue acarrea la competitividad, cuando conduce al abandono del sentido formativo de
la educacion” (p.38). Lo anterior, se vincula debido al énfasis que se genera por la
obtencién de mejores resultados, que recae como responsabilidad de los maestros,
pues para el caso de la institucion educativa, se menciona por parte de los

administrativos que son un indicador del desempefio del maestro.

De ahi que la preocupacion de los maestros se enfoque en la obtencion de
puntajes altos. En suma, los resultados de las Pruebas Saber proporcionaban, hasta
el afio 2022, la posibilidad de que las instituciones educativas privadas fijaran sus
tarifas de matricula, sin contar que los encabezados de periddicos o noticieros
publicaran el listado en el que se encuentran los mejores colegios por la obtencion de
“Muy superior”, dejando por debajo del nivel de importancia 5 el hecho de que las
pruebas tiene como propdésito principal el medir las competencias adquiridas por los

estudiantes.

< Pregunta 6: EI ISCE3 (indice Sintético de Calidad Educativa), posibilita, entre

otros, la fijacidon de tarifas de matricula y pensién para el afo escolar siquiente

como un beneficio en las instituciones de caracter privado. Con lo anterior ¢ De

qué manera incide esto en sus practicas evaluativas? De los siguientes

enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas importante

Descripcion:

En el nivel de importancia 5, 4 maestros sefialan la opcién 1, brinda informacion
sobre las instituciones educativas, los resultados de las Pruebas Saber y genera
comparacion entre areas, para la obtencion de mejores resultados. Por su parte, la
opcion 4 menciona que condiciona la practica evaluativa del maestro a causa de la

presion, por la obtencion de mejores resultados para el reconocimiento institucional.

3 La Res. 018959 07 OCT 2020 mediante la cual se considera el indice Sintético de Calidad Educativa [ISCE]
obtenido por las instituciones educativas privadas para la clasificacion de los establecimientos educativos.
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En la opcion 3, cuatro maestros lo sefialan como nivel de importancia 4,
Incentiva al maestro en la busqueda y aplicacion de propuestas que contemplen la
obtencion de un ISCE alto para lograr la calidad. En seguida, en la opcién 2 solo un
maestro semana el nivel de importancia 5, y dos maestros sefialan nivel de importancia
4y 3, siendo el enunciado el siguiente: Fomenta la competitividad entre instituciones
educativas privadas y en areas del curriculo escolar, por medio del ranking, para la

obtencion del reconocimiento por parte de administrativos.

El ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa), posibilita,
entre otros, la fijacion de tarifas de matricula y pensién
para el aio escolar siguiente como un beneficio en las
instituciones de caracter privada. Con lo anterior ¢De qué
manera incide esto

0 I I I

Opcidén 1 Opcidén 2 Opcién 3 Opcién 4

Nivel de importancia 5 Nivel de importancia 4  m Nivel importancia 3

Figura 13 resultado pregunta 6. Fuente propia

items para ordenar:

Brinda informacion sobre las instituciones educativas, los resultados de las

Pruebas Saber y genera comparacion entre areas, para la obtencion de mejores

iltados.

B. Fomenta la competitividad entre instituciones educativas privadas y en areas del
curriculo escolar, por medio del ranking, para la obtencion del reconocimiento por parte

de administrativos.

Incentiva al maestro en la busqueda y aplicacion de propuestas que contemplen

la obtencion de un ISCE alto para lograr la calidad.

Condiciona la practica evaluativa del maestro, a causa de la presién, por la

obtencion de mejores resultados para el reconocimiento institucional.
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Interpretacion:

Aunque para el 2023 esta Resolucion fue modificada, se considera que
promueve estrategias que se enfocan en la obtencion de puntajes altos, para que los
establecimientos educativos adquirieran la libertad controlada, tal vez sea esa la razon
por la que las opciones de condicionar la practica evaluativa del maestro y la
comparacion entre areas para la obtencion de mejores resultados consiguieran un

nivel de importancia mayor, por los encuestados.

Respecto a las opciones sefaladas por los/las maestros (as) Pascual (2021)
menciona que “Como parte de un proceso de responsabilizacion de las instituciones
locales y de la comunidad escolar por los resultados, existe el establecimiento de
estandares de desempefio y la aplicacidén de sanciones o recompensas” (p.2). En esta
perspectiva, se podria considerar que los planteamientos de la resolucién 018959 07
OCT 2020 contribuyen en la aplicacién de esas recompensas, con lo que la autora
denomina como accountability. Por lo que, las politicas de evaluacion se justifican
desde un discurso de alcance de calidad y mejoramiento, siendo a su vez un

mecanismo de control y de Rendicién de Cuentas.

Evaluacion:

Es Posible identificar que existen retos que complejizan la posibilidad de dar un
uso pedagdgico a los resultados de las pruebas Saber cuando existen incentivos que
se limitan en la obtencion de puntajes altos. Sin embargo, la compresioén sobre el
planteamiento hecho hace visible la posicién de los maestros y maestras frente a las
acciones que se generan, pues son asumidas por los maestros como herramientas
que condicionan su quehacer, por lo que no son contempladas como pruebas que

puedan contribuir de forma reflexiva y critica si son presentadas desde estos intereses.

% Pregunta 7:_En relacion con la implementacion de las pruebas externas

estandarizadas, en la educacién primaria, como Unico dispositivo para medir la

calidad de la educacion.

Marque con un (X) el enunciado con el que esta usted de acuerdo. Arqumente
vy ejemplifique su respuesta.
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Descripcion:

En la pregunta de seleccion multiple que tiene 4 opciones de respuesta, los
resultados del enunciado con mayor eleccion con 67%, indican que: en relacién con la
implementacion de las pruebas externas estandarizadas, en la educacién primaria,
como Unico dispositivo para medir la calidad de la educacion, los maestros consideran
que las pruebas estandarizadas brindan informacion sobre la calidad de la educacion,
pero no son el unico referente que evidencia los procesos evaluativos llevados a cabo

en el aula.

Otra de las opciones elegidas por el 33% de los maestros indica que las pruebas
estandarizadas desconocen el contexto cultural y socioeconémico de los estudiantes,
por lo tanto, no contribuye en el alcance de la calidad educativa. Por otro lado, la opcion

Ay B no fueron seleccionadas por los maestros.

., 0 . ..
En relacién N la |mpleme6\taC|on de las pruebas externas
estandarizadas, en la educacion (p)gimaria, como unico dispositivo para
medir la calidad ge la educacion

33%

67%

= A. La aplicacion de pruebas estandarizadas no afecta las prdcticas pedagdgicas y evaluativas en el
aula, pues es el maestro, quien desde sus conocimientos y formacién define aquello que pretende
ensefiar.

B. La aplicacion de pruebas estandarizadas en el aula permite, a las instituciones educativas y
maestros (as), conocer la calidad de la educacion de forma certera y eficaz, en comparativa con otros
paises.

Figura 14 resultado pregunta 7. Fuente propia
Interpretacion:

Teniendo en cuenta las respuestas brindadas por los/ maestros (as), se retoman
los planteamientos de Ravela (2006) “La “calidad” educativa es un concepto complejo
gue abarca multiples dimensiones, la mayoria de las cuales no son contempladas en
las evaluaciones estandarizadas” (p.170). De acuerdo con lo mencionado por el autor

y los resultados obtenidos, se evidencia una postura critica, en la que los maestros
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(as) afirman que este no es un unico referente de calidad, que ademas desconoce los
contextos de los estudiantes, y que, aunque pueden brindar informacion sobre la
calidad de la educacion, existen otras estrategias, métodos o herramientas que

también son validas.

Asi mismo, se evidencia una disposicion de los maestros en la que se
reconocen las pruebas como aquellas que brindan informacion de calidad, pero es
importante reconocer qué se entenderia por calidad en relacién con las pruebas
estandarizadas. En todo caso, no se desconoce que pueden aportar, pero tampoco se
cree que sean primordiales en las practicas de evaluacion y la medicion de la calidad.

Evaluacion:

Los hallazgos de esta pregunta evidencian que existen resistencias ante el
hecho de considerar las pruebas como Unica fuente de informacion sobre la calidad.
Lo anterior, hace visible la importancia de considerar otras herramientas o estrategias
que den cuenta de lo que podria relacionar la calidad en la educacion, sin recaer en
una medicion cuantitativa. Sin embargo, es importante sefialar que aunque las pruebas
estandarizadas ponen en un mismos listado las instituciones publicas y privadas, al
momento de promover la competitividad y comparacién, probablemente
desconociendo el contexto socioecondmico y cultural, la evaluacién en el aula no
necesariamente si lo hace, esto dependera de la intencién y objetivo con que el/la
maestro (a) reflexione sobre sus acciones en el aula y sus formas de evaluar implicitas

en su praxis.

% Pregunta 8: A continuacion, se presentan unos enunciados con relacion a la

practica evaluativa en el aula y las competencias en el &rea de Matematicas 3°-

5°. Seleccione con una (X) si esta usted: De acuerdo, Parcialmente de acuerdo

0 En desacuerdo.

Descripcion:
En la opcidn 3, la aplicacion de test tipo Pruebas Saber y memorizacién de datos

en los estudiantes, le permiten al maestro (a) conocer las habilidades adquiridas por
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el/la estudiante, es la Unica opcidn con un maestro que esta en desacuerdo. Asi mismo,

seis maestros mencionan estar parcialmente de acuerdo y un maestro de acuerdo.

Por otro lado, entre las opciones con las que estan mayormente de acuerdo se
encuentran: la formulacion y proposicién de situaciones problema que contemplen
circunstancias cercanas a contexto social, para generar un aprendizaje significativo en
el estudiante, y la modelacién es primordial, ya que permite la interpretacion de hechos
aleatorios, proposicion de variables y resolucion de problemas. Las anteriores
opciones presentan la mas baja eleccion en la que los maestros se encuentran

parcialmente en desacuerdo.

A su vez, la opcion de tematizacion y ensefianza por contenidos son
primordiales para la adquisicion de habilidades, ya que generan sus bases de
comprension en los estudiantes sobre los eventos que ocurren en su contexto, tiene la
misma cantidad de eleccidn en las opciones de acuerdo y parcialmente de acuerdo.
Por ultimo, el uso de material concreto para el abordaje conceptual y teérico para la
comprobacién, comprension e interpretacion para potenciar el razonamiento, tiene un
porcentaje mayor en la opcién de parcialmente de acuerdo y un poco mas baja en la

opcion de acuerdo.
Es importante mencionar que uno de los maestros no particip6 en esta pregunta,

pues sefialdé no conocer las competencias del area de matematicas.

Se presentan unos enunciados con relacion a la practica evaluativa en
el auta y las competencias en el area de Matematicas 3°-5°.

6

4

, N I I
N N Nl 2"

N

o
-0
& o
,\\@ Q\;—,
%
B De acuerdo R@rcialmente de acuerdo En desacuerdo

Figura 15 resultado pregunta 8. Fuente propia
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Interpretacion:

Aunque la pregunta presenta como opciones de respuesta la descripcion de las
competencias sugeridas por el MEN, se evidencia una mayor eleccion en las dos
primeras opciones y parcialmente en las tres opciones siguientes. Cabe resaltar que
la tercera opcion, con relacion a la aplicacion del test, no esta relacionada con las
competencias que menciona el MEN, pues se propone al pretender reconocer qué
piensan los/las maestros (as), en tanto estan sumergidos en estas dinamicas, debido

a la preparacion que genera la institucion educativa, a través del evaluador externo.

En la opcién de la memorizacién y aplicacion de test se encuentran en
desacuerdo y parcialmente de acuerdo. Aun asi, es importante sefialar que el discurso
de las competencias en el que se involucran organismos como la OCDE con DeSeCo,
busca legitimidad contando con lo que Tobdn (2006) sefiala como la necesidad de
preparar a los estudiantes para el ambito laboral y de la vida, con la adquisicion de

capacidades y habilidades.

A su vez, Santos (2003) recuerda que “la evaluacion esta condicionada por
disposiciones legales que la inspiran y la regulan. Estas disposiciones estan
penetradas de una filosofia que da sentido a la forma de practicar la evaluacion.
Ademas, unifican los momentos, la nomenclatura y los contenidos de la
evaluaciéon” (p.70). Desde esta afirmacion, podriamos decir que aunque parece estar
en cuestionamiento la memorizacion y aplicacion de pruebas tipo test, puede que en
unos afos o décadas el discurso de competencias se ubique en la misma posicion,

siendo reemplazado por un nuevo interés.

Evaluacion:

El curriculo y la evaluacion por competencias han adquirido importancia en el
aula, teniendo en cuenta que estan planteados por el MEN, a través de los Estandares
Basicos de Competencias. Alli, se describe la adquisicion de unas competencias para
la vida, que trasciende de los test 0 aspectos netamente memoristicos. De acuerdo
con lo anterior, los/las maestros (as) conocen la relevancia que tienen las

competencias en matematicas para el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias, lo
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cual podrian afirmar que hace parte de las planeaciones e intervenciones en su
practica evaluativa. Aun asi, es importante reflexionar sobre los discursos cambiantes
gue se dan en la educacion, debido a unos intereses particulares en los que influye un

momento histoérico, politico y/o econémico.

% Pregunta 9: A continuacion, se presentan unos enunciados en relacion con la

practica evaluativa en el aula y las competencias comunicativas en el area de

Lenquaje de 3°-5°. Seleccione con una (X) si estad usted: De acuerdo,

Parcialmente de acuerdo o En desacuerdo.

Descripcion:

Las dos opciones es las que todos se encuentran de acuerdo son la uno:
posibilitar espacios de discusion, debate y dialogo permite a los estudiantes potenciar
el manejo del discurso y argumentacion, ademas de enriquecer los procesos
comunicativos y de interaccion; y la cuatro: la ensefianza y el abordaje de sistemas no
verbales posibilitan en los/las estudiantes la adquisicion de habilidades con relacion a

la comprensién y transformacion de su contexto.

La aplicacion de Test tipo pruebas Saber y memorizacion de informacion en los
estudiantes, le permite al maestro conocer las habilidades adquiridas por el estudiante,
indica en las opciones de respuesta que siete maestros estdn parcialmente de
acuerdo, uno esta de acuerdo y uno en desacuerdo. En tercer enunciado: la lectura de
cuentos, poemas, novelas, entre otras producciones textuales, posibilitan la
comprension de su contexto, desde una perspectiva critica e interpretativa, en los

estudiantes, presenta 8 maestros de acuerdo y uno parcialmente de acuerdo.
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Se presentan unos enunciados en relacién con la
practica evaluativa en el aula y las competencias
comunicgtivas en el area de Lenguaje de 3°-5°
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Figura 16 resultado pregunta 9. Fuente propia
Interpretacion:

Para el caso del Lenguaje, los maestros parecen estar de acuerdo con cada
uno de los planteamientos de forma unanime. En lo que respecta a la aplicacién de
test y memorizacion, se encuentran parcialmente de acuerdo. Estos resultados
permiten afirmar que los/las maestros (as) involucran en sus clases diversas
estrategias en las que se puedan evaluar las competencias propuestas en los
Estandares Basicos de Competencias, sin embargo, hablar de competencias no es
simple, y mucho menos lo es el curriculo desde esta propuesta, pues las definiciones
brindadas parecen querer abarcar un amplio campo, ademas de que en ocasiones se

proponen como una ruta en la que se cumple de manera ciclica.

Al respecto Gama (2013) menciona que el término de competencias “se queda
soterrado a una concepcion de logro, item o indicador. Esta es una posible explicacion
del porqué muchos profesores creen que estas propuestas son simplemente el cambio
de nombre a un ejercicio que vienen realizando desde hace muchos afios” (104). Por
lo anterior, evaluar las competencias para la vida adquiridas por los estudiantes se
vuelve una tarea compleja, debido a que no es posible reducirse en los resultados de
pruebas estandarizadas, como tampoco es posible afirmar que las actividades,
ejercicios e intervenciones propuestas por los maestros son suficientes para dar

cuenta de ello.
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Evaluacion:

Los hallazgos de estas preguntas, visibilizan que los/ las maestros (as) no
descartan del todo el uso de test tipos Pruebas Saber, dentro de sus practicas
evaluativas. Desde este punto se puede considerar el enlazar las practicas de
evaluacion en el aula con la consideracion del uso de test tipo Saber y memorizacion,
pues no se trata de generar espacios de entrenamiento que le permitan al estudiante
responder correctamente una prueba, sino de buscar otras alternativas que puedan

poner al estudiante en situaciones de las que logre tomar decisiones acertadas.

Sin embargo, es importante resaltar que hablar de competencias es debatible
debido a la intencionalidad de ser medida a través de pruebas estandarizadas o de
practicas de evaluacion en el aula propuestas por el maestro, pues al tratar de
proponer situaciones de la cotidianidad para saber coémo los estudiantes se
enfrentarian a determinado momento, se puede omitir que ellos ya estan expuestos a
Sus propios contextos y que se enfrentan a problematicas que en ocasiones la escuela
desconoce, siendo limitado a un item o logro, en el cumplimiento de lo solicitado por

las politicas de educacion.

X/

% Pregunta 10: ;Cuales considera que podrian ser las estrategias pertinentes

para evaluar el desarrollo de competencias comunicativas en el area de

lenguaje, en los estudiantes?

Descripcion:

El enunciado parte de los conocimientos y experiencias pedagdgicas de los/las
maestros(as). En la argumentacion y ejemplificacion que brindan se resalta la
importancia de la lectura y produccién de textos, ademas de mencionar otros
elementos como el teatro, el acceso a la informacion, los grupos de discusion y la
propuesta de actividades y técnicas ludicas .A continuacion se citan algunas de las

respuestas brindadas, de forma textual:
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e “Comparacion de lo dialogado en clase con su cotidianidad. Elaboracion de
productos que den cuenta de un proceso, con el fin de ayudar a mejorar algo”

e “Lectura, analisis, comprension, interpretacion y producciéon de textos, al igual
que la recreacion de historias, entre otros, que ayuden al enriquecimiento de la
expresion oral’

e “Haria uso de mimica, textos, escritos, construccion, discusion en clase. Entre

mas amplio mejor”
Interpretacion:

Las propuestas realizadas por los/ las maestras, dan cuenta de la diversidad de
estrategias mediante las cuales consideran se pueden evaluar las competencias
comunicativas. En tal sentido, no se evidencia una reduccion del proceso a examenes
escritos o pruebas estandarizadas, por lo que se genera un interés por involucrar
variedad de posibilidades para lograr acompafiar el proceso de manera pertinente. De
acuerdo con lo mencionado previamente, Alvarez (2012) sefiala que si hay evaluacion,
hay aprendizaje, teniendo presente que la evaluacion se proponga desde la reflexion,
bridando sentido al aprendizaje “Sin evaluacion, sin reflexion, el aprendizaje se vuelve
tarea mecanica, rutinaria, inconsciente, ejercicio de memoria a corto plazo” (p.3), por
lo que, pensar en implementar diversas formas de evaluar no es suficiente sino se

tiene una intencionalidad clara.

De modo que, evaluar las competencias comunicativas, u otras competencias,
involucra lo que Alvarez (2012) propone en cuestionamiento de “qué se evalla, y para
qué, y sobre todo, para quién se evalta” (p. 10), de modo que reflexionar sobre estas
preguntas en contexto con las practicas de evaluacién que se generan el aula le
permite al maestro situarse y observar su praxis, pues de nada sirve proponer diversas
formas de evaluar, si la intencionalidad sigue siendo la mismas, en mirar de la

clasificacion.

Evaluacion:
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Se evidencia una preocupacion por los maestros de evaluar de manera que
puedan recogerse diversas estrategias que contemplen los aprendizajes adquiridos
por los estudiantes. De acuerdo con lo mencionado, se da importancia al hecho de
tener presente el contexto y las realidades que permean a los nifios y nifias, por lo que
demuestra que a pesar de estar sumergidos en dinamicas en las que se pretenden
resultados altos en las Pruebas Saber, preparando a los estudiantes a través de
pruebas externas, los/las maestros(as) no desconocen ni desaprueban el buscar
alternativas que promuevan evaluar de las competencias comunicativas, mas alla de

cuestionarios 0 examenes escritos.

« Pregunta 11: Entre las siguientes opciones, marque con una (X) aquella que

considera se relaciona con el sentido de evaluacidn educativa que emplea en el

aula:

Descripcion:

En la pregunta de seleccién multiple, que tiene 4 opciones de respuesta, se
indaga sobre el sentido de evaluacién educativa en el aula que emplean los/las
maestros (as). La opcion de mayor eleccion (67%) fue: reconocimiento de capacidades
y habilidades de los estudiantes, a través de procesos criticos, reflexivos y de
retroalimentacion, en complemento con una escala valorativa; en seguida se encuentra

la opcidn “otra”, con 22% en la cual proponen que la A y D son el complemento.

En cuanto a la opcién A, (11%) menciona que la aplicacion de pruebas,
examenes y desarrollo de guias que evidencien la comprension de habilidades
adquiridas en clase. Por ultimo, las opciones B y C no cuentan con eleccién de los
participantes (0%), descartando la asignacién de notas mediante la calificacion de
actividades, con el fin de clasificar el rendimiento del estudiante en una escala
valorativa, determinando “aprobd” o “no aprobd” en el area y proceso reflexivo y critico,

en el que se posibilita la retroalimentacion en los/las estudiantes y maestros (as).
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Entre las siguientes opciones, marque con una (X)
aquella que considera se relaciona con el sentido de

evaluacion edmplea en el aula:

2 0 0%
22% 0%
6

67%
= A. Aplicacion de pruebas, examenes y desarrollo de guias que evidencien la

comprensidn de habilidades adquiridas en clase.

1
11%

B. Asignacién de notas mediante la calificacidn de actividades, con el fin de
clasificar el rendimiento del estudiante en una escala valorativa, determinando
“Aprobd” o “No aprobd” en el drea.

Figura 17 resultado pregunta 11. Fuente propia
Interpretacion:

Se puede encontrar que los maestros consideran que la evaluacion trasciende
de la accién de calificacién, dando sentido a la evaluacion con rasgos formativos y
criticos, que pueden complementarse con una escala valorativa, reconociendo la
retroalimentacion y la reflexion por encima de la sancion. Sin embargo, solo el 11% se

asume dentro de estos procesos como sujeto que también retroalimenta su quehacer.

De acuerdo con lo anterior, es importante reconocer que los maestros pueden obtener
informacion acerca de las estrategias que estan implementando y que pueden ser
mayormente aprovechadas en sus clases, al respecto Alvarez (2005) menciona
gue “la evaluacion que aspira a ser formativa tiene que estar continuamente al servicio
de la practica para mejorarla y al servicio de quienes participan en ella” (p.14), lo
anterior sefiala la importancia de que los estudiantes no sean los Unicos que
reflexionen sobre sus procesos, pues el maestro también participa en aulay es quien

tiene los conocimientos, en tanto se considera como un experto y profesional.

Evaluacion:

El discurso de la importancia de una evaluacion con sentidos formativos,
reflexivos y criticos, hace parte de los retos en los que se encuentran los maestros.
Adicionalmente, las instituciones educativas estan planteando en el PEI la evaluacion

como aquella que es formativa y que privilegia la importancia de aprender a través de
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retos, actividades innovadoras o con lineamientos de STEAM*. Sin embargo, en la
practica se hace compleja esta labor, pues como Giroux (1997) sefala, se han

asignado tareas que parecen ser mas de tipo técnico y burocratico.

Por otro lado, se entiende que la evaluacion en el aula involucra la
retroalimentacion, pero en los analisis documentales este aspecto se vio de forma
reducida, lo cual podria denotar una contradiccion entre el discurso de una evaluacion
formativa y una praxis en la que la evaluacién trata de un porcentaje para aprobar o
reprobar, probablemente por las dinamicas de caracter burocrético, en las que el

maestro esta inmerso.

< Prequnta 12: Desde su conocimiento y experticia, considera que la evaluacion

en el aula y las pruebas Saber 3° y 5°, brindan. Marque con una (X) la respuesta

que considera el enunciado con el gue esta usted de acuerdo.

Descripcion:

La opciébn con mayor elecciébn (45%) menciona que brinda informacion
acumulativa para reconocer el progreso de la institucion de los/ las maestros (as) y los/
las estudiantes. La opcién de que brinda un distanciamiento y desconocimiento entre
lo que se evalla en el aula y lo que evaltan las Pruebas Saber, es la siguiente mas
elegida (33%). En seguida, se encuentra que brindan datos cuantitativos para
retroalimentar los procesos evaluativos llevados a cabo en el aula (22%). Por altimo,
la opcion que no obtuvo ningun porcentaje es la de brindar informacion util y certera

para mejorar La Practica evaluativa del maestro (a), en el aula.

4 Por sus siglas en inglés, se refiere a ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas. Definido por el MEN (s.f)
como un enfoque que le posibilite a los maestros el proponer experiencias y actividades, que integren el
conocimiento, a través de desafios o dindmicas que tengan en cuenta problematicas locales o globales.
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Desde su conocimiento y experticia, considera que
la evaluacién en el aula y las pruebas Saber 3° y 5°,

brindan
2 0%
22% 4
4536
3 \——"'

33%

= & Informacion Otil y certera para mejorar la practica evaluativa del maestro (a), enel
aula.

B. Informacian acumulativa para reconocer €l progreso de la institucion, de losf las
maestros (as) yde los) las estudiantes.

C. Distanciamientoy desconocimiento entre logue ocurre enel aula vy lo gue evaldan las
Pruebas Saber.

Figura 18 resultado pregunta 12. Fuente propia

Interpretacion:

Aungue previamente se ha mencionado que las pruebas Saber en 3° y 5° de
Lenguaje y Matematicas brindan informacién de los estudiantes y sus procesos, en
los/ las maestros (as) parece existir una oposicion al considerar la evaluacion en el
aula y las pruebas estandarizadas de manera conjunta, pues se cree que existe un
distanciamiento entre ambas y brindan informacion acumulativa o cuantitativa. En este
sentido, Moreno (2016) menciona que las pruebas pueden generar reflexion sobre lo
que se ha logrado o no, siempre que sea posible acceder a los resultados, ademas de
comprender lo que estos dicen, pues aclara que suelen no estar familiarizados con el
tecnicismo que brindan quienes son expertos en medicion.

Sin embargo, al no tener acceso a la tendencia de respuesta que brindan los
estudiantes en las pruebas externas, ni conocer el propésito u objetivo de cada una de
las preguntas, los maestros quedan con una informacion efimera e incompleta que les
dificulta el poder generar esta relacion. Por lo cual, limita la comprension de la
informacion obtenida por las Pruebas Saber. Al respecto Eisner (1999) menciona que
‘las pruebas de desempefio nos ofrecen una ocasion para desarrollar maneras de
revelar los rasgos caracteristicos de estudiantes individuales (...) En sintesis, nos da
una oportunidad para utilizar la evaluacién de manera formativa y tratarla como un
recurso educacional” (p.6-7) por lo cual, dependera del uso de los resultados que
realice el maestro para poder hacer de esta herramienta un insumo de informacion.

Evaluacion:
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La evaluacion en el aula es vista como la posibilidad de conocer las
competencias y/o conocimientos adquiridos por los estudiantes. Se considera que al
ser propuesta por el/la maestro (a) puede evidenciar los procesos de manera cercana
y contextualizada. Sin embargo, dependera del maestro el poder generar procesos que
contribuyan en su practica y en el aprendizaje de los estudiantes. Al desconocer que
las Pruebas Saber y la evaluacion en el aula pueden brindar informacion certera y util,
se asume que son innecesarias, en tal sentido ¢Qué orientaria la practica de los

maestros?

% Pregunta 13: De acuerdo con sus saberes y experiencias pedagoégicas ¢, Cudles

considera gue podrian ser las estrategias pertinentes para evaluar el desarrollo

de competencias en el area de Matematicas, en los estudiantes? Argumente y

ejemplifigue su respuesta

Descripcion:

En este enunciado se pregunta sobre: ¢cudles podrian ser las estrategias
pertinentes para evaluar el desarrollo de competencias en el area de matematicas, en
los estudiantes? Entre las respuestas que se encuentran se menciona la lectura,
analisis, interpretacion y comprension de situaciones reales, con las que puedan
relacionar posibles soluciones, teniendo en cuenta su contexto inmediato. Asi mismo,
se sefiala que hay complejidad en esta area, por lo que se sugiere proporcionar
espacios extra-escolares para el refuerzo de las competencias, pues se cree que en

las clases no se abordan varios factores.

Por otro lado, se encuentra que se considera importante evidenciar el proceso
individual y no colectivo, con el fin de identificar debilidades y fortalezas, ademas de
vincular aspectos como el desarrollo de habilidades numéricas, célculo mental,
estrategias metodoldgicas y comprension de lo abstracto. Por ultimo, 3 maestros(as)

no responden, ya que consideran no tener conocimiento sobre el area.

Interpretacion:
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Se genera un valor al implementar diferentes métodos y herramientas para la
ensefianza de las matematicas, por lo que se evidencia una preocupacion e interés
por lograr que los estudiantes comprendan lo que el/la maestro(a) desea que el
estudiante interiorice. De manera que, de acuerdo con los ejemplos brindados por los
maestros, se denota la proposicion de situaciones que le permitan al estudiante buscar
alternativas para la resolucion de determinados problemas, entendiendo que se

vinculan las competencias para estas estrategias.

Al respecto Lépez (2013) menciona que los Estandares Bésicos de Competencias
“describen las competencias y habilidades necesarias que los estudiantes deben tener
al finalizar cada afio escolar y tienen como finalidad mejorar el nivel de la educacion”
(p. 3). De manera que, aunque las propuestas hechas por los maestros, con relacion
a proponer actividades extraescolares, presentar situaciones problema, identificar
fortalezas y debilidades o relacionar el analisis, interpretacion y comprension de
hechos son validas y necesarias, también es importante complementar estos procesos
con los resultados de las Pruebas Saber “ya que los resultados de las evaluaciones
estandarizadas no muestran necesariamente todo lo que los estudiantes han tenido la
oportunidad de aprender del curriculo que se esta ensenando en el aula de clase”
(Lépez, 2013, p. 12). Por supuesto, no se trata de legitimar las Pruebas Estandarizadas
como necesarias e indispensables, pero al ser una propuesta que esta presente,
determinada por una politica, se propone dar un uso, desde una perspectiva diferente
a la de clasificar.

Evaluacion:

El planteamiento de las competencias se propone que los estudiantes puedan
enfrentarse a situaciones de su cotidianidad, dando solucibn a determinados
problemas en situacién de incertidumbre. Estos planteamientos han provocado en
los/las maestros (as) un interés por sus propias practicas, involucrando estrategias que
salgan de lo habitual en el aula. Por lo que las reflexiones sobre las praxis contribuyen
en la posibilidad de pensarse, no solo en la forma en que se ensefia, sino en la forma

en que se llevan a cabo los procesos desde lo pragmético. Teniendo en cuenta lo
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anterior, seré necesario que independientemente de las estrategias que use el maestro
para poder evaluar, considere por qué evalla de esa forma y para qué, pues aunque
los estudiantes disfruten y se vean interesados en las actividades propuestas por el/la

maestro (a), sera fundamental que se tenga clara la intencionalidad.

<+ Prequnta 14: De las siquientes estrategias, técnicas y métodos de evaluacion

escolar, ¢ Cuales privilegia en su practica evaluativa? Sefale las opciones mas

frecuentes con una (X):

Descripcion:

Frente al resultado de la pregunta 14, en la figura 19 se observa que entre las
estrategias, técnicas y métodos de evaluacidén escolar que menor privilegia en sus
practicas estd el portafolio con una persona en lenguaje y dos en matemaéticas, y el
trabajo de investigacion de campo con una persona en lenguaje y dos de matematicas.
Por otro lado, en lenguaje se encuentra que las de mayor eleccién son Examen oral (6
personas) y desarrollo de guia en clase (6 personas), seguido de examen escrito por
preguntas de preguntas abiertas (5 personas), examen escrito de seleccion multiples
(5 personas) y exposiciones de clase (5 personas), las opciones con menor eleccion
son: examen practico (3 personas), rubrica (3 personas) y elaboracién de materiales o

modelos (2 personas).

En cuanto a matematicas, la opcién con mayor eleccién el desarrollo de guia en
clase (7 personas), en seguida se encuentra examen escrito con preguntas abiertas y
exposiciones (cada una con 6 personas), continla la elaboraciéon de materiales o
modelos, examen practico y autoevaluacion (5 personas), posteriormente se
encuentra rabrica (2 personas), y finalmente trabajo escrito (1 persona). La opcion

“otra” no esta seleccionada por los maestros (as).
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De las siguientes estrategias, técnicas y métodos de
evaluacion escolar, ¢ Cuales privilegia en su practica
evaluativa?
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Figura 19 resultado pregunta 14. Fuente propia

Interpretacion:

Se evidencia que hay mas de una estrategia, método o técnica de evaluacion
que los docentes privilegian en sus préacticas, pues parece que los/ las maestras ven
en cada una de ellas un valor informativo, segun la intencionalidad con que se
proponga. De modo que, se pueden implementar varias estrategias de evaluacion y
contemplar situaciones cercanas para la adquisicibn de unas competencias,
ampliando hacia una perspectiva cualitativa. Asimismo, se identifica cierta autonomia,
gue les permite a los/las maestros (as) plantear desde sus experiencias aquello que

les puede funcionar.

Al respecto, Santos (1997) sefala que lejos de ser un trabajo afiadido o una
complicacion, se convierte en un generador de rasgos positivos en la cultura escolar y
de cambios profundos y fundamentados” (p.10), por lo que, mas alla de la cantidad de
recursos de las que hace uso el/ la maestro (a) para evaluar, se trata del el uso que se
da a la informacion que se obtienen, pues “la mejora no viene un perfeccionamiento
matematicos de los instrumentos de medida sino de la transformacion de su valor y de
su uso” (Santos, 1996, p.11).

Evaluacion:
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La importancia de evaluar no es Unicamente el hecho de comprobar que los
estudiantes pueden responder un cuestionario o resolver un taller. Evaluar, desde una
perspectiva critica, involucra pensar y reflexionar sobre aquello que se cuestiona,
conocer sus consecuencias e identificar el uso o valor que corresponde. En este
sentido, la formacién de los sujetos va mas alla de la obtencién de conocimientos para
una situacion que probablemente nunca va a ocurrir, sino para apreciar el
conocimiento y cuestionar aquellos aspectos que lo construyen, de construyen y

reconstruyen en la sociedad y en si mismo.

Por otro lado, la autonomia del maestro (a) se relaciona con situaciones y
condiciones que pueden ponerlo a dudar sobre como planear sus clases. Sin embargo,
tener la posibilidad de proponer sus clases desde las estrategias que mejor le
funcionen genera una ventaja para la evaluacion en el aula, en la que se cree
pertinente que el/la maestro planifique y evalle, no solo al estudiante, sino también su

guehacer.

c. Grupo de Discusién con maestras de basica primaria 3°y 5°y directivos

Para este instrumento, se socializaron los resultados obtenidos en el cuestionario
mixto, la indagacion del marco tedrico y el analisis documental de las practicas de
evaluacion de los maestros. Para llevar a cabo la recolecciéon de informacién que se
encuentra en el Grupo de Discusion, participaron todos los maestros de la institucion
educativa privada, es decir, 15 docentes en total y un directivo. Se presentaron seis
preguntas orientadoras, de manera presencial, con apoyo audiovisual, durante

aproximadamente 2 horas.

De acuerdo con lo anterior, el grupo de discusion posibilita generar debates,
cuestionamientos y reflexiones sobre las respuestas brindadas por lo maestros en
contraste con el analisis documental de las practicas de evaluacion. A partir de ello, se
hacen visibles aspectos que probablemente no reconocian en su practica o discurso,
y que dan paso a nuevas tematizaciones, para la proposicién de lineamientos que

orienten una evaluacion de caracter formativo.
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Las técnicas de conversacion asociada a Grupos de Discusion, como
mencionan Ramirez y Zwerg (2012) involucran encuentros entre pares, con la
intencidn de retomar aspectos relevantes, en didlogos propuestos e intencionados.
Estos, a diferencia de las encuestas y cuestionarios, permiten el surgimiento de nuevas
propuestas o perspectivas, que pueden ser complementarias con el cuestionario mixto
y andlisis documental de la presente investigacion, puesto que permite identificar
opiniones, perspectivas 0 aspectos que no aparecen en las otras técnicas con respecto
al discurso y las practicas de evaluacion en el aula, en este caso de los maestros de

bésica primaria de grados 3° y 5°, en una institucion de caracter privado.
Descripcion:

Parala pregunta 1: ¢ Cuéles son los argumentos que tenemos los maestros para
considerar que los test y la memorizacion no permiten, del todo, conocer las
habilidades del estudiante?; se identifica que 2 de los maestros mencionan que los
procesos memoristicos son importantes porque hacen parte del conocimiento. Uno de
ellos indica que en la metodologia STEAM que maneja es importante tener una
claridad conceptual, desde la memoria y practica, ademas de que los test son
importantes para medir la calidad y cantidad de la forma de conocimiento que se tiene.
Sin embargo, el resto de los maestros sefiala que cualquier persona puede aprender
de memoria textos o0 imagenes, pero no todos pueden generar unos pProcesos
interpretativos, e implementarlos para poder interiorizarlos en las acciones de la

cotidianidad.

Adicionalmente, los/las maestros (as) de Lenguaje mencionan que “hoy en dia
hay métodos de evaluacion se han diversificado con el fin de sumar a esto el disfrute
del aprendizaje”, sefalando que los modelos test y la memorizacion fragmentada se
oponen al pensamiento sintético y creativo que los estudiantes necesitan. Ademas, se
resalta en la mesa 1 que: “para conocer las habilidades de los estudiantes necesitamos
encontrarnos con cada nifio en el lugar donde esté, y replantear las evaluaciones de
manera diagnostica, personal y creativa, posibilitando descubrir quiénes son y qué les

gustaria traer al mundo”. En suma, una de las maestras del area de matematicas
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considera que la memorizacion no permite generar analisis, pues al memorizar solo se

enfoca en las respuestas, pero no comprenden el porqué de la misma.

La anterior, es una de las razones por las que en los examenes finales de
matematicas se proponen puntos con proceso y no preguntas tipo test, pues se cree
gue no se contempla la capacidad argumentativa de los estudiantes. Adicionalmente,
en ambas mesas se cree que el desarrollo de habilidades en las clases, a través de la
explicacion, participacion, proposicion de actividades es mas favorecedora, pues aun
cuando los test y memorizacion parecen necesarios, no permiten la identificacion de

las habilidades de los estudiantes.

Parala pregunta 2: De acuerdo con sus practicas ¢ Es posible complementar los
resultados de las Pruebas Saber, sin llegar a condicionar su quehacer como docente?
Todos los maestros manifiestan que es posible siempre y cuando su uso sea
adecuado. Es decir, debe pensarse en que los resultados de las Pruebas Saber
ayuden a los maestros en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Adicionalmente, se
menciona que para que exista una incidencia es necesario que exista una
retroalimentacion de las pruebas, para identificar las debilidades y fortalezas de los

estudiantes.

En la mesa 2 se expone que “es posible si, y sélo si, todos y cada uno de los
agentes involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje la visualizamos como
una herramienta externa que nos ayuda a verificar el desarrollo en los niveles de
comprension de los alumnos, y su capacidad de analizar, interpretar y proponer

respuestas a diferentes problemas”.

En suma, mencionan la importancia de que los estudiantes tengan un proceso
de analisis de textos, para que comprendan aquello que les plantean las preguntas en
las Pruebas Saber, en este caso, una de las maestras de lenguaje menciona la
importancia de abordar la aplicacion del conocimiento, es decir, generar un abordaje
de las pruebas desde otros puntos de vista (vivenciales), para que los nifios y nifias

demuestren mayor interés, y posteriormente orientarlos hacia la parte textual.
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Para la pregunta 3: Si es posible ¢ Como podria generarse esa propuesta en el
E.E? Brinde algunos ejemplos. Se menciona que aunque la poblacion es volatil, se
puede generar un acercamiento a las Pruebas Saber (desde preescolar hasta once),
a través de actividades vivenciales, sin ejercer presion sobre los resultados. De modo

que, cuando se enfrenten a la prueba no exista tension.

Adicionalmente, se tendria que considerar que las pruebas no son calificativas
para el ser humano. “No estamos formandolos con una evaluacién formativa, sino
solamente nos centramos en nimeros Yy calificativos. No estamos formando para esas
pruebas, estamos formando para un resultado momentaneo de un afio escolar, seguin
el grado correspondiente”, por lo que, uno de los maestros de matematicas menciona
que el colegio debe asumir su responsabilidad como institucion, mas alla de

responsabilizar al maestro.

Se presentan unos items, por parte de la mesa 2. El primero menciona el no
utilizar los resultados de las pruebas Externas y Pruebas Saber en notas, pues
consideran que se afecta un porcentaje en la calificaciébn ponderada, lo cual no
estimula a los estudiantes a mejorar. Otro item es el no presionar a los docentes para
conseguir buenos resultados en corto tiempo, ya que esto suele ser nocivo en su forma

de ensefiar y llevar a cabo el proceso evaluativo.

El siguiente item, considera que los maestros no deberian medir a los estudiantes
Gnica y exclusivamente por estos resultados, ni generar comparaciones de los mismos.
Lo anterior, desmotiva a los estudiantes y podria generar tensiones en el grupo. Por
altimo, agregan que, aunque se enfoca en el E.E, el estado tiene una responsabilidad,
pues no se tendrian que utilizar estos resultados para excluir a determinados grupos
en la admision de las universidades o0 acceso a créditos educativos, ya que tiene a ser
una postura conductista en la que se “castiga” a quien no logra obtener los resultados

esperados.

Para la pregunta 4: ¢(Qué, de sus practicas de evaluacién, considera se
caracteriza como evaluacion formativa? Brinde ejemplos. En la mesa 1 se expone que

cuando se tiene el tiempo suficiente, mas alla de los entregables que realizan los
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maestros, es posible generar espacios para escuchar y observar de forma detallada lo
que los estudiantes proponen y hacen, verificando qué aprendieron, a través de la
expresion y argumentacion, sin ligarlo a una materia en especifico. Es decir, saliendo
de la rutina del aula, a través de la proposicion de actividades alternas en las que

ponen en evidencia los conocimientos adquiridos.

En la mesa 2, una de las docentes de matematicas considera que esta
constantemente preguntandoles a los estudiantes sobre su proceso, para asi saber si
el estudiante entendi6 o no, y poder explicar a través del uso de diversas herramientas
que se le faciliten al estudiante para la comprension. Asi mismo, asegura que este
proceso también nutre al maestro, pues le propicia ser inquieto y no quedarse con las

mismas practicas.

En la mesa 1, uno de los maestros considera que la evaluaciéon formativa es un
instrumento pedagogico que permite evidenciar el progreso de los estudiantes, el cual
es posible denotar a través del debate, la argumentacion, el uso de herramientas
digitales u otros, pues considera que al solicitar a los estudiantes argumentacion, se

incentiva el interés por participar en clase.

Finalmente, ambas mesas coinciden en la importancia de que los estudiantes
sean capaces de reflexionar sobre su quehacer, la forma en la que piensan, sus
expresiones y acciones. Por lo que, se trata de darle a entender al estudiante que si
se solicita un entregable, pueden hacerlo desde el interés y por el amor al
conocimiento, ya que esto les aporta en su formacién, mejorando asi sus propios

procesos, desde lo que denominan como autonomia.

Para la pregunta 5: ¢(Qué estrategias o métodos son afines con su
planteamiento epistemologico y pedagdgico de evaluacion? Entre las estrategias que
tienen en comun los/ maestros (as) que participaron es el plantear actividades desde
lo vivencial, pues consideran que la exploracion les permite comprender y relacionar

su contexto con los conceptos. Ademas, los anima a expresar sus sentires.
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Adicionalmente, indican que es importante basarse en las habilidades del
estudiante (observacion, andlisis, descripcion), por lo que estan atentos a las
conductas de los estudiantes, para poder conocer si se estan desarrollando estas
habilidades. A su vez, consideran al estudiante como un agente activo que aprende a

través de la experiencia y contrasta con los conocimientos previos.

Para el caso del docente, se perciben como un facilitador o guia, que acerca al
contexto, a través del conocimiento, por lo que mencionan que los métodos a favor del
proceso formativo, permiten que los estudiantes aprendan lo puedan llevar a cabo a
través de la practica, destacando en el mundo académico u obteniendo un crecimiento
personal. Por altimo, mencionan el leer las matematicas, no como un codigo numérico,
sino como un lenguaje, cuestionando sobre lo que estan planteando, mas alla de la
anotacién en el cuaderno. Una transferencia de conocimiento aplicable, que contribuye

en la toma de decisiones.

Para la pregunta 6: ¢ Estas estrategias favorecen o desfavorecen sus practicas
evaluativas con relacion a los resultados de las pruebas Saber en Mateméticas y
Lenguaje? Las maestras de matematicas de primaria consideran que si las
desfavorece, pues creen que las pruebas son mecanicas, las cuales solo proponen
lectura y seleccion de una respuesta omitiendo el analisis y la descripcion, limitAndose
Unicamente a operaciones concretas, sin analisis de situaciones y enfoque en el
proceso para la resolucion de situaciones concretas. Ademas mencionan que las

pruebas no permiten ni fortalecen las habilidades matematicas.

Por otro lado, uno de los maestros de idiomas, considera que si favorecen, pues
verifican la aprehensién de los conocimientos adquiridos esperados, ademas de
posibilitar reducir el grado de dispersion, aumentar el promedio ponderado, contribuir
en el reconocimiento de fortalezas y debilidades de cada estudiante, describir las
aptitudes y habilidades. Por lo que, menciona que se trata de un equilibrio entre lo que

se aborda en el aula y el uso de los resultados de estas pruebas.

En conclusion, las mesas proponen que se trata de un equilibrio en el que se

asumen responsabilidades por parte de la institucion educativa, el educando y el
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educador, pues si existe la comprension necesaria desde lo que se ensefia en el aula,
se disminuye el miedo infundido por la presentacion de las Pruebas Saber
promoviendo la importancia de aprender y no de responder una prueba. De este modo,

consideran que se podria cumplir con ambas formas de evaluar.
Interpretacion:

Teniendo en cuenta el objetivo de caracterizar las relaciones y posibilidades que
surgen entre la practica evaluativa en el aula y el uso de los resultados de las Pruebas
Saber de 3° - 5°, para contribuir en el fortalecimiento de la evaluacion formativa de los
estudiantes desde una perspectiva critica, se evidencia que los/ las maestros (as)
consideran el curriculo y la evaluacion por competencias como la posibilidad de que
los estudiantes puedan enfrentarse a situaciones de la cotidianidad, por medio de los
conocimientos adquiridos en el aula. Sin embargo, en lo que respecta a los test y la
memorizacion, se identifica que los maestros las (as) suponen que no contribuyen ni
aportan en sus procesos del aula, pues se preocupan por una respuesta correcta en
tiempo corto o de momento, sin tener en cuenta los procesos para llegar a esa

respuesta.

De acuerdo con lo anterior, los/las maestros (as) afirman que la evaluacién en
el aula permite evidenciar y potenciar las habilidades de los estudiantes, pues se
propone involucrar los procesos que tienen los estudiantes para resolver los problemas
que plantean en clases. Al respecto, Ravela (2006) afirma que “los resultados de una
prueba cualquiera se cuantifiquen o no, depende de los propdsito de la evaluacion” (p.
76). De manera que, independiente de las estrategias de evaluacién que se usen, sera
primordial tener claridad sobre su intencionalidad, planificaciéon y objetivo. En este
sentido, es importante sefialar que “no es cierto que estar dentro del aula y en relacion

continua con los alumnos garantice conocer lo que aprenden” (Ravela, 2006, p. 78).

Por lo cual, los test y la memorizacion pueden ser valiosos en el aula, al igual
gue las propuestas experienciales que implementen los/las maestros (as), siempre que
exista una planificacion y certeza sobre lo que se pretende generar a través de la

evaluacion. De acuerdo con lo anterior, en la evaluacién formativa y critica se reconoce
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la importancia de las realidades de los estudiantes, por lo que no se limita al
aprendizaje de contenidos. En palabras de Arzola (2017):
Asi como la evaluacion no tiene sentido si se le separa del campo educativo, también
es necesario evitar que se aisle de los contextos politicos, culturales, sociales y

economicos que la sustentan, pues en ellos se pueden rastrear las raices y
concepciones que dan origen a determinadas practicas (p.33).

En concordancia con Giroux (2019), la evaluacién y la educacion no son
neutrales, comprendiendo que la propuesta de evaluar por competencias surge de
unos intereses en los que se involucran politicas con pretension de un crecimiento
econdmico, desde intereses neoliberales, por lo que, el discurso de la evaluacién por
competencias también podria ser cuestionado, en tanto se entiendan sus dindmicas y
se comprenda a qué le tributan las practicas de evaluacion en el aula. Al respecto
Borjas (2014) indica que:

Cuando el curriculo es critico y emancipador, la evaluacion se constituye como una

experiencia para y de aprendizaje. Con la evaluacién podemos incentivar practicas de

respeto, de justicia, de honestidad, de compromiso por la transformacién de la realidad
personal o social (p. 38).

Adicionalmente, los/las maestros (as) sefialan que las Pruebas Saber 3°-5°,
desfavorecen sus procesos, pues se enfocan Unicamente en las respuestas, limitando
el andlisis y desconociendo los procesos que se llevan a cabo en el aula. Una de las
dificultades que mencionan, es que no existe un acompafiamiento que les permita
comprender las pruebas y sus resultados. A su vez, comentan que al tener un valor
calificativo para los estudiantes, se genera una presion en los maestros por la
obtencion de mejores resultados. De acuerdo con Corte y Sanchez (2013)

Constituyen un enorme factor de presion que impide que los docentes los discutan (...)

lo que se percibe en la realidad es una critica acerba y excesiva al desempefio de los
maestros, porque se privilegia los resultados por encima de los procesos (p. 98)

De manera que, Corte y Sanchez (2013) se cuestionan con relacion a si: “4,Se
evalua realmente el desempefio de los docentes o el resultado de los aprendizaje del
alumno? (p.98), pues uno de los aspectos que los/las maestros (as) consideran que

complejiza las posibilidades de la evaluacion en el aula y las Pruebas Saber 3°-5°, se
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debe a la responsabilizacion atribuida, en tanto se reduce a los puntajes. Sin embargo,
Popham (1999) considera que
Los educadores deben ser, definitivamente, responsabilizados. La ensefianza de los
hijos de una nacién es demasiado importante como para no darle seguimiento. Pero

evaluar la calidad educativa mediante el uso de instrumentos de evaluacion erréneos
es una subversion de la sensatez (p.11)

Por lo cual, se trata de asumir la responsabilidad de los procesos llevados a
cabo en el aula, sin creer que es unilateral o reducirlo a puntajes, pues asi como se
ha sefialado que existen varios factores que inciden en los resultados de las Pruebas
Saber de los estudiantes, existen condiciones laborales, institucionales y
gubernamentales que limitan y retan el profesionalismo de los/las maestros, como lo
pueden ser: el tiempo, el trato por parte de padres, administrativos y estudiantes, la
contratacion por parte de la institucion, el salario, los recursos e infraestructura, su

formacién académica, entre otros.

En este sentido, el considerar que la calidad educativa se evalla a través de
pruebas estandarizadas también seria equivoco, pues en concordancia con Lépez
(2013) “algunos contenidos requieren que los estudiantes produzcan resultados con
base en trabajo extenso- proyectos- y estos son muy dificiles de medir en una
evaluacién estandarizada externa” (p.11), por lo que, la evaluacion en el aula tiene un

valor importante que las Pruebas Saber no logran abarcar en su totalidad.

A su vez, los participantes consideran que puede ser posible que la evaluacion
en el aula y las Pruebas Saber 3°-5° en Lenguaje y Matematicas se complementen,
siempre que exista una retroalimentacion para los/las maestros, en donde se les
permita entender los resultados que se obtienen de las pruebas, no se generen
sanciones o compensaciones por puntajes, no se vincule a una calificacion y se deje

de sefialar al maestro como uUnico responsable.

Por lo que se considera pertinente retomar las palabras de Eisner (1999) cuando
menciona que: “no debemos engafarnos sobre qué es lo que esta en juego. A fin de
cuentas, lo que esta en juego no es solo la calidad de vida que nuestros hijos puedan

gozar, sino también la calidad de la cultura en la que ellos viviran (p.7). De modo que,
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el equilibrio propuesto por los/las maestros(as) consisten en considerar que tanto la
evaluacion en el aula, como las Pruebas Saber 3°-5° tendrian que trascender o ir mas
alla de aprobar y reprobar, con el acompafamiento pertinente del maestro, si es desde

unos lineamientos de perspectiva critica y formativa.

De manera que, es importante identificar algunas posibilidades, desde los usos
que atribuyen los/las maestros (as), entre ellos, el planteamiento de las preguntas que
se generan en los exdmenes de aula y el analisis de las preguntas propuestas por el
evaluador externo, cuestionando las diferencias e intencionalidades presentes. Por
otro lado, sefialar la comprensién alrededor de la retroalimentacion, pues de acuerdo
con lo propuesto por los maestros, es necesario generar un acompafamiento en los
procesos, que permita a los estudiantes identificar aspectos a mejorar, sin embargo,
dentro del analisis documental, estaria disminuido al sefialamiento de lo incorrecto o

correcto.

En concordancia, las apreciaciones, aportes e informacion obtenida por los
directivos y maestros (as) posibilita la identificacion de tematizaciones que surgen a
partir de las voces e instrumentos abordados en la investigacion. Sin su participacion
y disposicion, no habria sido posible ubicarse en el espacio de manera pertinente,
entendiendo la diversidad, el debate, la autoevaluacion, la critica, la reflexiéon y la
observacion, como momentos de construccién y de-construccion, entorno a las

practicas de evaluacion en el aula y las pruebas estandarizadas.

5.8 Tematizacion General y Corroboracion Estructural de la Investigacién

Se identifican las tematizaciones, a partir de la triangulacion de informacion,
obtenida en las fases de intervencion descritas previamente, las cuales dan cuenta de
algunas relaciones y posibilidades que surgen entre las practicas de evaluacién en el
aula y las pruebas Saber Lenguaje y Matematicas de 3°-5°, entendiendo que dentro
de estas dinamicas pueden existir tensiones e incluso contradicciones en lo que
respecta al discurso, la practica y las politicas de evaluacion. Sin embargo, estos
hallazgos brindan la posibilidad de tener un acercamiento y comprension sobre los

retos que estan presentes en una institucién educativa de caracter privado, para una
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apuesta de re significacion de la practica evaluativa, a partir de las voces de los

maestros, desde una perspectiva de evaluacion formativa.

De acuerdo con Eisner (1998) la Corroboracién Estructural “es un método
mediante el cual se relacionan multiples tipos de datos con otros que apoyan o0
contradicen la interpretacion y evaluacion de un estado de hecho” (p.132) De modo
gue, una vez se concibe el analisis de los instrumentos, se genera una tematizacion
de los hallazgos obtenidos, teniendo presentes las categorias identificadas durante los
instrumentos y técnicas descritas anteriormente, como: el cuestionario mixto
aplicado a maestros y directivo de la institucion educativa, el andlisis documental de
practicas de evaluacidn en matematicas y lenguaje 3°-5° desde los cuadernos,
examenes finales y uso de los resultados de pruebas tipo Saber, y el grupo de
discusion aplicado a maestros de la institucion. Lo anterior, con el objetivo de
caracterizar las relaciones y posibilidades que surgen entre la practica evaluativa en el
aula y el uso pedagdgico de los resultados de las Pruebas Saber de 3° - 5°, para

contribuir en el fortalecimiento de la evaluacion, desde una perspectiva critica.

Teniendo en cuenta la colaboracion por parte de los maestros y directivos de la
institucion educativa, una vez se obtengan los resultados de la investigacion, se
socializardn los hallazgos con los participantes que contribuyeron de manera
voluntaria, activa y propositiva en el proceso. Por lo cual, se identifican las teméticas
generales, que se presentan en la Tabla 6, que proporcionan informacién en relacion

con los temas y los instrumentos.

Tabla 6. Matriz de Triangulacion de los Instrumentos desde las dimensiones de Eisner.

Andlisis Documental Cuestionario Mixto Grupo De Discusion Tematizaciones

La calidad de la

La autonomiay los Rendicién de Cuentas | Sentidos de la | educacion y la Rendicion
maestros y Responsabilizarian evaluacion de Cuentas

(Accountability)




125

¢,Comprension o}
Calidad de la | Entrenamiento para La autonomia y los | entrenamiento? Los retos
educacion las pruebas maestros de la evaluacion

La retroalimentacion
Calidad de la Sobre las | Procesos de | como posibilidad de una
educacion competencias retroalimentacion evaluacion inclusiva y

formativa
Sobre las Autonomia Discursos del maestro | Las pruebas Saber y las
competencias Institucional voces de los maestros

Pruebas Encuentros y

Criterios de evaluacion | Sobre las | estandarizadas desencuentros de la

competencias

evaluacion en el aula y las

pruebas estandarizadas

Autonomia De las habilidades vy

Discursos del maestro | La evaluacion y la | Institucional competencias. Los
retroalimentacion dilemas del contexto

Evaluacion desde una

La evaluacion y la

retroalimentaciéon

La autonomia y los

maestros

Criterios de evaluacion

perspectiva formativa y
critica. Posibilidades y

retos

Uso de
Saber

las pruebas

Criterios de evaluacion

Responsabilizacién Y
RdC

La evaluacion de caracter
formativo. Orientaciones y

estrategias

Responsabilizacién Y
RdC

La evaluacién y la
retroalimentacion

Relaciones entre las
pruebas y la

evaluacion

Sentidos de la evaluacién,
una apuesta desde la

perspectiva critica

Fuente: creacion propia.

Por lo cual, a continuacion se presentan las tematizaciones, las cuales pretenden

dar respuesta al objetivo general y los objetivos especificos, a traves de las fases de

intervencion que se generaron desde la propuesta de Eisner (1998), teniendo como

referentes las dimensiones (descripcion, interpretacion, evaluacion y tematizacion) y
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la critica educativa, con respecto a las pruebas externas como estrategia de medicion

y la evaluacion escolar: Una mirada desde las voces de los maestros.
a. La Calidad de la educacion y la Rendicion de cuentas (Accountability)

Al hacer referencia a la calidad de la educacién, es inevitable no pensar en
resultados, porcentajes y comparaciones, pues aungue es recurrente el discurso en el
gue se relacionan varios aspectos que tienen que ver con las condiciones sociales,
politicas, econdmicas y/o culturales de los estudiantes, padres de familia 0 maestros,
parece que la forma en la que se puede conocer la Calidad de la educacion, es a través
del ranking.

Por supuesto, las estadisticas permiten un panorama amplio de situaciones en
concreto de un pais o un establecimiento educativo, pero irremediablemente terminan
por reducir a los estudiantes en porcentajes y cifras. Desde esta perspectiva, los
establecimientos educativos se convierten en lugares que tienen como objetivo la
mejora de su “produccion”, pues se interesa por competir contra otras instituciones,

comparar a sus estudiantes y fijarse en mejores resultados.

Para el caso de la investigacion, se retoman algunos de los titulares
periodisticos, en los que inevitablemente se pone bajo la misma lupa a las instituciones
educativas privadas y publicas, transmitiendo al lector la idea de que una es mejor que
otra, por su ubicacion en el listado. Este tipo de comparativos no dice nada, pero si
incentiva a que se genere una presion que pone en juego el compromiso de una
evaluacion formativa, por una que se concentra en buscar estrategias de

responsabilizacion y Rendicion de Cuentas.

De acuerdo con lo anterior (Como se podria interpretar la Calidad de la
educacién?, pues si bien es necesario pensar en tener una informacién que oriente
una ruta hacia el camino de la mejoria, las estrategias basadas en pruebas
estandarizadas y ranking han sido insuficientes y limitadas al sefialamiento, mas no a
una accion de mejoria, no en comparativos internacionales, sino en contextos

especificos del pais, segun las necesidades y condiciones.
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b. ¢Comprension o entrenamiento? Los retos de la evaluacion

Aunque parece que los maestros estan en desacuerdo en considerar que la
evaluacion no puede ser reducida a la aplicacion y resultados de las Pruebas Saber,
dentro de sus practicas en el aula se encuentra la relevancia que se da a través de la
aplicacion de pruebas similares, con el objetivo de que los estudiantes estén

preparados para estas y asi poder obtener resultados de promedio aprobatorio.

Este es uno de los retos a lo que se enfrenta la evaluacion y los/ las maestros
(as), pues las pruebas estandarizadas hacen parte de las politicas de evaluacion del
pais, de modo que seran aplicadas aun si hay resistencia. El problema de ello se
encuentra en la relevancia que se da a los resultados que conlleva entrenar a los

estudiantes para estas pruebas.

De acuerdo con lo anterior, se podria mencionar que es apreciable el hecho de
que los estudiantes comprendan una situacion planteada en una pregunta, que a su
vez esta siendo orientada por el maestro para que el estudiante pueda llegar a la
respuesta, en todo caso, la autonomia del maestro en lo que respecta a su catedra se
veria reducida a un entrenamiento para responder pruebas estandarizadas, debido a
la presién por obtencion de mejores resultados, ya que ello depende del desempefio
del maestro.

c. Laretroalimentacion como posibilidad de una evaluacion criticay formativa

Se evidencia la preocupacion de los/las maestros (as) por generar espacios en
los que se pueda retroalimentar los procesos de los estudiantes. Sin embargo, como
evidencia escrita no se encuentran presentes comentarios que les permitan a los
estudiantes poder hacer revision, andlisis y modificacion en sus examenes, guias,
cuadernos u otros entregables, pues se observan las representaciones de aprobado o

no aprobado, que no brindan informacion valiosa.

Esto tiene que ver con la tarea burocratica y excesiva que pueden tener los
maestros. Con lo anterior no se pretende justificar la ausencia de elementos

primordiales que hacen parte de una evaluacién critica. Sin embargo, es importante



128

observar los factores que pueden ser causantes de una dificultad, y para el caso de la
investigacion, la asignacion de horas que tienen los maestros, la jornada de ingreso y
salida y los tiempos de disponibilidad, son aspectos que influyen de manera negativa

en la intencionalidad por implementar una evaluacion distinta.

Aun asi, se puede entender como retroalimentacion el acompafiamiento
constante por parte del maestro, en el cual pueden brindar comentarios que
contribuyen en la mejoria de procesos que lleva a cabo el estudiante, a través de la
reflexion. Estos comentarios trascienden de lo correcto o incorrecto y se llevan a cabo
de manera individual y grupal, de modo que, a través de la socializacion en grupo los
estudiantes puedan demostrar trabajo colaborativo, en el que los maestros intervienen

hacia un proceso de retroalimentacion.
d. Las Pruebas Saber y las voces de los maestros

Durante la investigacion, se han relacionado las Pruebas Saber como aquellas
gue no miden la calidad de la educacioén, promueven la competitividad, el ranking y la
clasificacion de estudiantes, sin contar que se consideran como limitantes al presionar
en los resultados y ser el reflejo del desempefio de los/las maestros (as). Sin embargo,
parece existir una contradiccion al momento de indagar sobre su percepcién en lo que
se propone en las politicas de evaluacion, pues alli han mencionado que contribuyen

en el mejoramiento educativo de la institucién y la practica pedagdgica.

La posicion que sumen los/las maestros (as), frente a las Pruebas Saber, se
relaciona con las oposiciones a una Rendicibn de Cuentas y responsabilizacion
(Accountability), de la cual hacen parte sin haber elegido. Ello se debe a la importancia
gue tienen los puntajes obtenidos cuando se trata de medir la denominada Calidad de
la educacién. Sin embargo, aun estando en desacuerdo con las pruebas, se aplican
en diferentes niveles educativos, por lo que parece inevitable que no se vea afectada
la practica de evaluacién en el aula, ya gue como lo mencionan los/las maestros(as)
participantes, se genera una presion que puede cuestionar las dinAmicas que se dan

en el aula
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Lo anterior, requiere que se piense en cOmo hacer para que estas dindmicas no
condicionen las practicas de evaluacién en el aula y todo lo que conlleva, pues si bien
no existen unas sanciones directas sobre los maestros o instituciones educativas que
surjan de los resultados de las Pruebas Saber, si se genera una presion que permea
las dinamicas de ensefianza y aprendizaje, e indudablemente pueden condicionar la

praxis pedagogica.

e. Encuentros y desencuentros de la evaluacion en el aula y las pruebas

estandarizadas

Aungue las pruebas estandarizadas son consideradas como una herramienta
que puede brindar informacién sobre aspectos que quizas la evaluacion en el aula no
contempla, se hace evidente que genera un equilibrio entre ambas propuestas es
complejo debido a la responsabilizacion y rendicion de cuentas que suele recaer sobre

los/ maestros (as).

Teniendo en cuenta lo anterior, se destacan algunos elementos valiosos. Uno
de ellos tiene que ver con la posibilidad de evaluar en el aula, segun las estrategias
gue mejor le funcionen al (a) maestro (a) y los estudiantes, pues esta autonomia les
permite explorar diversidad de herramientas, métodos y técnicas, segun los intereses

gue se proponen, sin condicionar al maestro.

Como siguiente aspecto, se encuentra que existe una presion dirigida hacia los
maestros por la obtencién de mejores resultados. Lo anterior, no obliga de manera
directa a promover un entrenamiento para responder las pruebas estandarizadas, lo
cual brinda la posibilidad de proponer estrategias que vayan acordes con los
posicionamientos epistemologicos del maestro, y que a su vez pueda contribuir en la

obtencion de mejores resultado, sin que este sea el objetivo.

De acuerdo con lo anterior, para lograr entender y dar un uso pedagégico a los
resultados de las Pruebas Saber, sin desdibujar la importancia de la evaluacién en el
aula, sera importante que los/las maestros(as) comprendan las pruebas, en tanto se

refiere a las competencias, intencionalidad de la pregunta, significado de las variables
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propuestas. A su vez, es importante entender que no necesariamente porque sea
evaluacion en el aula es precisa, exacta y correcta, pues también puede implicar retos
y dificultades. En esta perspectiva, es permitido identificar qué informacion brindan las
Pruebas Saber y la evaluacion en el aula, como influyen en las dinamicas del aula y

como se podrian complementar, sin prevalecer los resultados sobre los procesos.
f. De las habilidades y las competencias. Los dilemas del contexto

El interés por pensar en un sistema educativo que plantea la importancia de las
competencias se encuentra presente en los maestros (as), aunque parece existir una
confusién entre las habilidades y competencias, entendiéndose como o mismo.
Adicionalmente, el término de competencias se define de manera general, en donde
se relaciona con la posibilidad de resolver situaciones imprevistas, teniendo en cuenta

las capacidades y habilidades del sujeto.

Sin embargo, al indagar sobre el conocimiento que hay con relacion a las
competencias y preguntas de las Pruebas Saber se asume que las pruebas son
limitadas y evallan competencias si el enunciado propone una situacién de la
cotidianidad. Lo anterior, desconoce que las preguntas formuladas en las pruebas
estandarizadas presentan una estructura especifica, entorno a la competencia por la

cual se interesa indagar.

Adicionalmente, se cree que para evaluar las competencias se debe tener en
cuenta situaciones problema que tienen en cuenta el contexto de los estudiantes, sin
embargo, la evaluacién por competencias esta ligada a unos intereses de tipo laboral,
en los que se tiene la pretensidon de que los estudiantes pueden enfrentarse a
situaciones de incertidumbre y resolver sus dificultades, esto sigue siendo
cuestionable, pues queda en duda si un estudiante que responde las preguntas de

manera correcta podra actuar ante situaciones hipotéticas en la vida real.

Evaluar las competencias, a través de pruebas estandarizadas, o pretender que
las competencias se limitan a actividades experienciales puede ser una equivocacion

en la que se trasmite el mensaje equivocado a los estudiantes que probablemente



131

tienen situaciones complejas en su contexto familiar, social o0 econdmico, se enfrentan
a esas situaciones a diario, y aun asi en las pruebas no obtienen los resultados
esperados, en ese caso "¢ Tendria mas competencias quien vive en un contexto con

dificultades econdmicas o quien puede responder correctamente una prueba?
g. Evaluacion desde una perspectiva formativa y critica. Posibilidades y retos

Las situaciones que permean la realidad de los/las maestros(as) de la institucion
educativa privada, generan una presion en la que no se trata de un derecho, sino de
un servicio, en esta perspectiva se asume al estudiante como un cliente y al docente
como un prestador de servicio. Ello sin contar que, al dar valor a las pruebas
estandarizadas se asume que los resultados pueden reflejar el desempefio de su
trabajo.

Desde estas apreciaciones, se hace fundamental pensar en lineamientos en los
que se empodere el rol del maestro, de manera que pueda realizar sus practicas de
evaluacion en el aula, desde una perspectiva formativa y critica. Lo anterior, solo sera
posible si se asume una postura de reflexién, no solo dirigida hacia los estudiantes,
sino hacia el mismo maestro, pues la evaluacién dice mas de quien la planeay aplica,

que de a quién iba dirigida.

En principio, es transcendental tener claridad de qué se quiere evaluar, pues no
todo lo que ocurre en una clase puede ser necesario, dentro del interés que tiene el
maestro. Por otro lado, es importante entender que la evaluacion formativa no se
genera solo por intenciones, pues se puede tener la intencion de que aprendany ello
no significa que asi vaya a ser. De modo que, se requiere de un compromiso en el que
se puede vincular la valoracién cuantitativa, pero esto no puede ser prioridad. Se
puede generar una retroalimentacion, pero tendra que trascender de sefalar lo
correcto o incorrecto, se puede acompanar al estudiante, pero tener un espejo para

construir y de-construir las creencias de la ensefianza, en el aula.



132

h. La evaluacién de caracter formativo. Orientaciones y estrategias

De acuerdo con las tematizaciones mencionadas previamente, los maestros se
asumen como profesionales y expertos comprometidos con una evaluacion que sea
formativa. Sin embargo, a través de la informacién obtenida se identifican aspectos
que terminan por influir en la autonomia del maestro debido a la responsabilizacion y

rendicion de cuentas generada a partir de la preparacion de las pruebas externas.

Por lo anterior, se retoman algunos elementos tedricos y conceptuales que
fundamentan una apuesta por la evaluacion de caracter formativo como parte de los
resultados obtenidos a través de las voces de los maestros, sus practicas y didlogos.
De manera que, se describen algunas orientaciones y estrategias, por lo que es
importante generar y promover en el estudiante la mejora constante de su propio
trabajo (Alvarez, 1993), siendo la retroalimentacién una orientacion necesaria para
lograr involucrar a los estudiantes dentro de procesos de reflexion y andlisis de sus
procesos, ademas de reconocer al maestro como experto, en tanto conoce su campo

y acompafa desde sus conocimientos.

Lo anterior, requiere no reducir la revisién de entregables a signos o simbolos que
no enuncian aspectos de mejora o reconocimiento. En este sentido, sera pertinente
cuestionarse sobre qué se evalla, para qué se evalla y porqué se evalla, pero
también se considera pertinente involucrar el como se ensefia y para qué se ensefia,
de manera que se pueda observar con ojo ilustrado aquello que se pretende generar
en el aula. Se trata de una autoevaluacién que el maestro realiza sobre su propia

practica de evaluacion.

En este sentido, se consideran valiosas y pertinentes las diferentes estrategias,
meétodos y técnicas de evaluacion escolar que indicaron los maestros en el
cuestionario mixto, ya que, se genera un reconocimiento a la autonomia del maestro
en tanto permite una libertad que reconoce sus saberes y necesidades en el aula. Por
lo anterior, es necesario fortalecer la comprensién y fundamentacion de criterios que

den claridad sobre los propésitos de la evaluacion, conociendo cuales son las
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competencias que se pretenden evaluar, qué procesos se han llevado a cabo en el

aula y qué informacion brindan las pruebas externas estandarizadas.
i. Sentidos de la evaluacion, una apuesta desde la perspectiva critica

Es necesario pensar la evaluacién con un sentido de enriquecimiento, crecimiento
e integralidad, que trascienda de senalar al estudiante en el “fracaso” y dirija su mirada
hacia un proceso de reconocimiento de aprendizajes. Por lo anterior, sera pertinente
que se asuma la practica de evaluacién como un acto transformador y politico que no
se limita al curriculo y cumplimiento de estandares. En este sentido, se puede provocar
en los estudiantes el interés por las preguntas, en tanto involucra la indagacion y

necesidad de conocimiento, a través de la curiosidad, el debate y el didlogo.

De acuerdo con lo anterior, el maestro es protagonista en tanto determina sus
estrategias con base en sus conocimientos, comprometido con la planeaciéon de
espacios en los que se vincule a los estudiantes, se promueva la reflexion y se
evidencie claridad sobre la pretension de los instrumentos o herramientas de
evaluacion que se implementan en el aula. Para ello, sera indispensable reconocer y
validar las emociones de los estudiantes, vincular el contexto, conocer los propositos
de las politicas de evaluaciéon y conocer las pruebas estandarizadas para poder

intervenir de manera pertinente y consiente.



134

Capitulo VI

CONCLUSIONES

Las politicas de evaluacion y de calidad en la educacién han permeado el
discurso y la practica de los maestros, en torno a la responsabilizacion y rendicién de
cuentas (accountability), promovido por unos intereses econdémicos desde los
planteamientos del neoliberalismo vy la perspectiva de la globalizacion, como sefala
Diez (2010). En ese sentido, las pruebas estandarizadas y la evaluacion en el aula
visibilizan unas tendencias en las que se encuentran conceptos como competencias,
ranking o estandarizacion, que reducen los procesos formativos a estrategias de
medicién, lo cual incide en la necesidad de caracterizar las relaciones y posibilidades

en una institucion educativa de caracter privado.

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que durante la triangulacién de la
informacion, las voces de los maestros expresan un discurso asumido desde una
postura critica, pues no se reduce la calidad de la educacién a la obtencion de puntajes
altos en la aplicacion de pruebas de medicién, como las Pruebas Saber, reconociendo
que se promueven aspectos de comparacion y competitividad. Ante estos
planteamientos, se identifican unas oposiciones y resistencias que reconocen la
presién y limitaciones generadas en los maestros.

Por otro lado, se encuentra que algunos de los maestros consideran que se

puede propiciar un equilibrio entre las Pruebas Saber y la evaluaciéon en el aula, como
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complemento de la ensefianza. No obstante, se resalta la importancia de una
evaluacion formativa en linea de lo propuesto por la institucion educativa. Sin embargo,
entre las limitaciones presentes esta la interpretacion de resultados obtenidos en las
pruebas, lo cual complejiza el uso pedagogico del mismo, ya que los maestros no
consideran que las pruebas estandarizadas puedan evaluar los procesos de los
estudiantes, asumiendo que se limitan a una respuesta en la que no se tienen en

cuenta el analisis, la resolucion de problemas y razonamiento.

En suma, se percibe que este tipo de pruebas estdn descontextualizadas y no
tienen en cuenta las particularidades de los estudiantes, a diferencia de la evaluacion
en el aula, ademas de mencionar que los maestros sienten que no se esta evaluando
Gnicamente a los estudiantes, pues los resultados de las pruebas ha sido consideradas
como un indicador de desempefio del maestro, por lo cual destinan tiempos de sus

clases para entrenar a los estudiantes para estas pruebas.

De acuerdo con lo anterior, la perspectiva de la investigacion y los
posicionamientos epistemoldgicos contribuyeron de manera significativa en el proceso
investigativo, teniendo en cuenta que los hallazgos de la investigacién se obtienen a
partir de la interaccion y cercania generado con el objeto de estudio, desde un
paradigma constructivista (Guba y Lincoln, 2002) de modo que, las voces de los
maestros son primordiales para dar respuesta a la pregunta que orienta el presente
proyecto.

Por ello, se involucran las fases de intervencion a partir de los planteamientos
de Eisner (1998) con relacion a la descripcion, interpretacion, evaluacion y
tematizacién, dimensiones que favorecieron en la visibilizacion de sentires y
percepciones que tienen los/ las maestros (as) con respecto a la medicion de la
calidad, la responsabilizacion, la rendicidbn de cuentas, la retroalimentacion y los

propoésitos de la evaluacion, para el analisis del objeto de estudio.

Por lo cual, se considera primordial entender e identificar los retos y/o
dificultades que enfrentan los maestros (as) con relacion a las comprensiones y usos

de la evaluacion en areas como matematicas y lenguaje, pues aunque se presenten



136

distanciamientos con las pruebas estandarizadas, son aplicadas e influyen en las
dinamicas del aula. Es asi, como se evidencia que el planteamiento de exdmenes
finales correspondientes a los periodos académicos presenta (en su mayoria)
preguntas de seleccion mudiltiple, en el area de lenguaje, omitiendo aspectos de

produccion textual o respuestas abiertas.

Contrario a esto, en matematicas se formulan examenes en los que se proponen
operaciones o planteamiento de analisis que pretende reconocer los procesos que
identifican los estudiantes para llegar a una respuesta correcta. Asi, parecen
proponerse dos posturas aparentemente opuestas de la evaluacion en el aula. De igual
manera, se evidencio la variedad de estrategias de evaluacion que son implementadas
por los maestros, en donde es posible retomar segun las necesidades y preferencias
de cada uno. Sin embargo, estos son valorados de forma cuantitativa y tienden a no
presentar retroalimentacion por escrito, argumentando que en ocasiones se genera de

forma verbal y grupal.

Asi mismo, los maestros consideran que la evaluacion por competencias
permite que los estudiantes puedan poner en practica sus conocimientos, a través de
situaciones que enfrentan en la cotidianidad, ademas de posibilitar resolver y
responder ante situaciones de incertidumbre, pero esta apreciacion de la evaluacion
por competencias no es del todo clara, pues se define de manera amplia, pero no se
relaciona con areas como matematicas y lenguaje, por lo que al momento de emitir
juicios de valor queda reducido a la verificacion de logros y objetivos.

Entre los hallazgos, se menciona que las Pruebas Saber son percibidas como
medidoras de la calidad y el desempefio de los estudiantes y maestros, condicionando
las acciones de evaluacién en el aula. Sin embargo, la evaluacion en el aula también
presenta unas dificultades, entre las que se encuentran la omision de la
retroalimentacion, la pretensién de poder, la pretension de objetividad o subjetividad,
por lo que, ninguna de las dos sera formativa y critica, si no es pensada desde la

reflexion y retroalimentacion.
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Dentro de este marco, se considera pertinente proponer unos lineamientos de
comprension sobre acciones y discursos que le apuesten a la evaluacion formativa,
critica e inclusiva, en la que se puedan implementar distintos instrumentos con el
objetivo de contribuir en los procesos llevados a cabo en el aula, aun cuando se solicite
una valoracidbn numérica, como ocurre en diferentes instituciones educativas en
Colombia. Para ello, se tienen en cuenta los aportes tedricos de Anijovich, y Capelleti
(2017), Alvarez (2012) o Hidalgo y Murillo (2016), con orientaciones y/o lineamientos
gue contemplan la retroalimentacion, el acompafiamiento, el didlogo y debate, el uso
de diversas estrategias evaluativas y la proposicion de criterios que orienten estos
procesos, ademas de conocer qué evallan las pruebas estandarizadas, con la

pretensién de promover un uso adecuado de los resultados obtenidos.

Lo anterior, deja algunas lineas de investigacion y cuestionamientos sobre el
objeto de estudio, pues se encuentra que existe una presién impartida por los maestros
hacia los estudiantes, en donde predominan los resultados debido a la creencia de que
estos puntajes miden el desempefio de los maestro, desde esta perspectiva es claro
gue existe una responsabilidad por parte de quien pretende ensefar, pero se recae en
dindmicas de competitividad y ranking que no se relacionan con un posicionamiento

critico y reflexivo.

Por otro lado, el MEN ha propuesto algunos lineamientos de la evaluacion
formativa, reconociendo la importancia de su abordaje en las aulas, sin embargo, ¢.al
promover pruebas como Evaluar para Avanzar o Saber no se privilegia la medicion
sobre la evaluacion formativa? Es claro que el compromiso de los maestros puede
determinar la respuesta a esta pregunta, sin embargo, se encuentra que a pesar de
pretender promover una evaluacion formativa en el aula, se terminan condicionando
algunas de las practicas del maestro, debido a la presion que sienten con relacion a

puntajes y resultados.

Finalmente, se considera importante tener en cuenta varios aspectos en la
institucion, entre los cuales se encuentran: a) socializar el PEI de la institucién, de

manera que la comunidad educativa tenga informacion sobre lo que es considerado
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como evaluacion, mas allad de la descripcion de evaluacion formativa y la escala
valorativa; b) tener claridad sobre los criterios evaluativos, de manera que los maestros
puedan orientar sus practicas y los estudiantes se reconozcan en Su proceso; C)
involucrar la carpeta de evidencias de aprendizaje, la cual puede servir para llevar un
proceso de retroalimentacion, con relacion a entregables desarrollados en las distintas
areas; d) generar espacios para que los maestros puedan conocer e interpretar los
resultados obtenidos en las pruebas tipo Saber que presentan los estudiantes, para
una comprension mas alla de los puntajes, de modo que la opcién de involucrar la

evaluacion en el aula y las pruebas estandarizadas se genere desde la informacion.

PROSPECTIVA DE LA INVESTIGACION

De acuerdo con los resultados y conclusiones presentadas, se sugieren algunas
prospectivas de la investigacion, teniendo en cuenta que el objetivo inicial de este
proyecto pretendia la caracterizacion de las relaciones y posibilidades que surgen
entre la practica evaluativa en el aula y los resultados de las Pruebas Saber de 3° - 5°,
pero a partir de alli surgen nuevas perspectivas y elementos de investigacion que
amplian el panorama, y pueden contribuir en la comprension del objeto de estudio,

junto con diferentes posibilidades.

De acuerdo con lo anterior, se considera pertinente generar espacios en los que
la divulgacién y comprension de las politicas publicas de evaluaciéon y calidad de la
educacién sean compartidos con los maestros. Pues aunque estos son documentos
de facil acceso, parecen tener expresiones y tecnicismos complejos de entender, lo
cual dificulta la interpretacion de los resultados de las Pruebas Saber, la formulacion
de preguntas basadas en evidencias, o los niveles en los que estan propuestas las

preguntas.

De igual manera, se sugiere extender la investigacion hacia la comprension que

tienen los maestros sobre la evaluacion formativa, el curriculo y la evaluacién por
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competencias, pues aun se encuentra presente la relacion de logros o items que
generan confusion y parecen solo cambiar el discurso, prevaleciendo la dinamica de

temas especificos.

Igualmente, se sugiere realizar un estudio en el que se contemplen otras &reas,
incluyendo las que no estan siendo evaluadas en las pruebas Saber de manera directa,
pues podrian estar presentes otro tipo de relaciones con las practicas de evaluacion

en el aula del maestro, en grados de primaria y secundaria.

Finalmente, se sugiere la presentacion de una propuesta en las que se
involucren directivos, maestros y estudiantes, hacia la construccion de una apuesta de
re-significacion y nuevos sentidos en la practica evaluativa, desde la perspectiva de la
evaluacion formativa, critica e inclusiva, pues se ha abordado la responsabilizacion
que se atribuye al maestro, sin embargo, se cree pertinente abordar la
responsabilizacion que de manera indirecta o directa se genera en los estudiantes,

predominando el puntaje.
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla 6. Elaboracion propia. Categorias y subcategorias para el analisis del
cuestionario mixto

CATEGORIA SUBCATEGORIA DEFINICION
Contraste de las comprensiones que tienen los maestros
Conceptualizacion de Calidad | (as) en relacién como entienden la calidad en el ambito
educativo.
- Fines que pretende la politica de evaluacidn
Propositos q ”p p” - . . y
accountability para la educacién bdsica primaria.
Politicas de Impactos que tiene la politica de evaluacién y de
evaluaciény Efectos accountability en la practica educativa y evaluativa de
Accountability aprendizajes en el aula.
escolar
Implementacion de Pruebas Saber 3° y 5° en la
Dispositivos perspectiva de accountability escolar en las dreas de

Lenguaje y Matematicas.

Pruebas Saber
como
dispositivos de
medicién de
competencias:

Propdsitos

Fines y/u objetivos que se pretenden medir a través de
herramientas propuestas de accountability escolar, en
la educacién bdsica.
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Relaciones entre practica
evaluativa en el aulay las
Pruebas

Vinculos o interacciones posibles entre las formas de
evaluar de los maestros en el aula, la propuesta
institucional y el uso que se da a los resultados de las
pruebas saber en la institucidn

Oposiciones y resistencias

Posicionamientos, posturas o consideraciones que
tienen los maestros y administrativos con relacién a la
aplicacion de las pruebas Saber como dispositivo de
medicidon de competencias.

Consecuencias

Efectos o derivaciones que tiene la aplicacidon de las
pruebas en las practicas y en la gestidn institucional.

Planes de estimulos

Identificacion y reconocimiento de los “Beneficios”,
incentivos para los maestros y para la institucion, a
partir del desempefio de los estudiantes en las Pruebas
Saber 3°y 5°.

La evaluacion
en el aula

Comprensiones

Conocimientos o Ideas implicitas o explicitas que tienen
los maestros, con relacion a la evaluacién de los
aprendizajes en el aula en las areas de Matematicas y
Lenguaje.

Estrategias

Métodos y/o recursos que implementan los maestros
para evaluar a los estudiantes en el aula.

Usos pedagogicos de los
resultados de las pruebas

Manejo que dan los maestros y la institucién a los
resultados de las pruebas Saber 3° y 5° en relacidn con
la practica evaluativa en el aula.
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¢Qué y para qué evaltdan en
el aula?

Criterios, aspectos que se tienen en cuenta en la
evaluacion llevada a cabo en el aula (Desempefios,
competencias, contenido)

Reflexiones frente a la aplicaciéon y disefio de las
Pruebas Saber y los procesos de ensefianza dadas en el
aula, junto con los procesos evaluativos de los
estudiantes.

Qué se tiene de evaluacion y las practicas evaluativas

Compresiones y practica

que se llevan a cabo en el aula.

Anexo 2. Instrumento Cuestionario mixto

Grupo de Investigacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

naconaL ALUANDO_N

Pedagogia Critica, Docencia y Evaluacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION

Las pruebas externas como estrategia de medicién y evaluacion escolar: Una mirada
desde las voces de los maestros.

Cuestionario mixto

Apreciado (a) maestro (a): Este cuestionario tiene como propdsito reconocer la manera en la que son
comprendidas y asumidas la prueba Saber 3° y 5° (especificamente en Lenguaje y Matematicas) con
relacion a sus practicas evaluativas, con el propdésito de generar posibles criterios pedagdgicos orientados
hacia una evaluacion formativa y critica. De acuerdo con lo anterior, se tendra presente la comprension
de las politicas educativas asociadas con la evaluacion y Accountability®.

Se garantiza confidencialidad de la informacion recogida a través de este instrumento, el cual se propone
en el marco del proyecto de investigacion de la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Teniendo en cuenta lo anterior, sefiale Si 0 No, con una X si autoriza de manera voluntaria el
tratamiento de la informacion que aqui se solicita, para los fines expuestos anteriormente.

5 Enfoque de la evaluacion que emerge de la rendicidn de cuentas social y publica. En el ambito educativo Accountability se
relaciona con el uso de dispositivos de mediciéon y calidad del quehacer de los maestros, a través de herramientas como las
pruebas estandarizadas (Riquelme, Lopez y Bastias. 2018. p. 123)
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Sl NO

INVESTIGADORA: Yissel Catherine Hernandez Pérez

Fecha:

INSTRUCCIONES

1. Lea atentamente cada pregunta y en las de seleccion multiple sefiale con una (X) Unicamente la
letra del item que considera pertinente.

2. Lea atentamente cada pregunta y en la opcion para jerarquizar de 1 al 5, tenga en cuenta que 5
es la opcién que asocia con mayor relevancia y 1 la que considera menos relevante, desde su
saber y trayectoria profesional.

3. Algunas de las preguntas tienen la opcién de que escriba brevemente su respuesta, cuando
considere que las alternativas no expresan su comprension, sobre aquello que se pretende
indagar.

4. En las preguntas gque requieren de argumentacién y ejemplo, trate de ser breve y conciso, para
mayor comprension en la respuesta.

DESARROLLO DEL CUESTIONARIO

POLITICAS DE EVALUACION Y RENDICION DE CUENTAS (ACCOUNTABILITY
ESCOLAR)

De los siguientes enunciados jerarquice del 1 al 5 los siguientes aspectos, donde 5 es el més importante.

1. Considera que, la implementacion de politicas de evaluacién y RdC (Accountability):

Posibilitan espacios de reflexion sobre la practica pedagdgica en relacién con la evaluacion en el
aula.

Promueven la aplicacion de pruebas estandarizadas para monitorear la calidad educativa
institucional.

Proponen estrategias de medicion y comparacion que generan competitividad entre instituciones
educativas.

Incentivan a las comunidades educativas en el planteamiento de propuestas de mejoramiento de la
practica pedagogica y evaluativa de los/ las maestros (as).

Presentan herramientas para el disefio de politicas educativas las cuales contribuyen con el
mejoramiento educativo institucional.
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2. Margue con una (X) el enunciado que a su juicio define el concepto de “calidad de la
educacion” en la educacion bésica primaria/ secundaria, segin su perspectiva.

A. Estrategia para el mejoramiento de practicas evaluativas en el aula, a partir de aplicacion de
las Pruebas Saber.

B. Reconocimiento del contexto social y cultural de los/ las estudiantes, teniendo en cuenta las
necesidades y posibilidades en el aula.

C. Cumplimiento de los procesos de acreditacion nacional, a través del seguimiento de las
sugerencias de entidades internacionales.

D. Propuestas y proyectos en torno al desarrollo de capacidades, teniendo en cuenta los contextos
que permean el aula y las realidades socioeconémicas.

___E. Otra¢Cual?

3. El disefio e implementacion de las politicas educativas de la evaluacion de la calidad se
fundamentan en las recomendaciones de organismos internacionales como: el Banco Mundial
[BM], la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico [OCDE] y el Fondo
Monetario Internacional [FMI]).

Con base en la anterior afirmacion, las incidencias presentes en las practicas evaluativas por parte
de estos organismos en la educacion basica primaria 3° y 5° en areas de Lenguaje y Matematicas:

De los siguientes enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas importante.

Posibilitan el cumplimiento de los estandares internacionales para lograr el alcance de la calidad
educativa, a través de recomendaciones de los organismos internacionales.

Se establecen como dispositivos de control de estrategias de ensefianza que plantean los/ las
maestros (as) en el aula de clase.

Permiten la implementacion de estrategias, brindando al maestro (a) informacion sobre qué mejorar

y cOmo mejorar su practica evaluativa en el aula.

Condicionan las practicas evaluativas del maestro en el aula, sin contemplar el contexto social

-cultural y econémico de los estudiantes.

Propician, a través del ICFES, la implementacion de herramientas de medicién de procesos en

el aula, con relacién a lo que se ensefia en el plan de estudios.



153

e PRUEBAS SABER COMO DISPOSITIVOS DE MEDICION DE COMPETENCIAS DE
LOS ESTUDIANTES

De las siguientes opciones, marque con una (X) aquella que implementa frecuentemente en el aula.

4. En la aplicacién de las pruebas institucionales correspondientes al evaluador externo®,
realizadas a los estudiantes, cuando un (a) estudiante no logra cumplir con el porcentaje de
aprobacion requerido (4,0) usted:

A. Asigna la calificacion obtenida en la planilla y solicita a los/ las estudiantes que estudien los temas
abordados en clase.

____B. Asigna un trabajo extraescolar para que los/las estudiantes puedan estudiar para las préximas
pruebas.

C. Revisa las pruebas en clase y socializa las preguntas para que los/ las estudiantes puedan
identificar la opcién correcta.

D. Informa a los padres /tutores, a través de circulares o notas en la agenda, sobre los resultados de
las pruebas, para que puedan rectificar en casa.

___E. Otra¢Cual?

5. Asujuicio, considera que la aplicacion de pruebas estandarizadas, especificamente las Pruebas
Saber, tienen como propdsitos:

De los siguientes enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas importante.

Brindar informacion para el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Medir las competencias adquiridas por los/ las estudiantes de 3°- 5°- 9° en el &rea de

Lenguaje y Matematicas

Determinar el desempefio del maestro (a) en relacion con los resultados obtenidos por los

estudiantes.

Categorizar las instituciones educativas, promoviendo el ranking entre instituciones privadas-

6 La institucion educativa tiene como practica, al finalizar cada periodo, la aplicacién de simulacros de Pruebas Saber, contratando una compafiia que se encarga
de brindar el material, revisarlo y enviar las calificaciones correspondientes. El resultado de estas pruebas estd denominado en la planilla de calificacién de los/
las maestros (as) como “evaluador externo”. La aplicacidn de estas pruebas se suspende durante el afio 2021 debido al retorno de clases presenciales.
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publicas / privadas- privadas.

Otro ¢Cual?

6. EIISCE’ (indice Sintético de Calidad Educativa), posibilita, entre otros, la fijacion de tarifas
de matricula y pension para el afio escolar siguiente como un beneficio en las instituciones de

caracter privada. Con lo anterior ¢De qué manera incide esto en sus préacticas evaluativas?

De los siguientes enunciados, jerarquice del 1 al 5, donde 5 es el mas importante.

Brinda informacion sobre las instituciones educativas, los resultados de las Pruebas Saber y

genera comparacion entre areas, para la obtencion de mejores resultados.

Fomenta la competitividad entre instituciones educativas privadas y en areas del curriculo escolar,

por medio del ranking, para la obtencion del reconocimiento por parte de administrativos.

Incentiva al maestro en la bisqueda y aplicacion de propuestas que contemplen la obtencién de

un ISCE alto para lograr la calidad.

Condiciona la practica evaluativa del maestro, a causa de la presién, por la obtencion de mejores

resultados para el reconocimiento institucional.
7. En relacion con la implementacién de las pruebas externas estandarizadas, en la educacién
primaria, como unico dispositivo para medir la calidad de la educacion.

Marque con un (X) el enunciado con el que estd usted de acuerdo. Argumente y ejemplifigue su
respuesta.

A. La aplicacién de pruebas estandarizadas no afecta las précticas pedagdgicas y evaluativas en el
aula, pues es el maestro, quien desde sus conocimientos y formacion define aquello que pretende ensefiar.

7 La Res. 018959 07 OCT 2020 mediante la cual se considera el indice Sintético de Calidad Educativa [ISCE]
obtenido por las instituciones educativas privadas para la clasificacion de los establecimientos educativos.
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B. La aplicaciéon de pruebas estandarizadas en el aula permite, a las instituciones educativas y
maestros (as), conocer la calidad de la educacion de forma certera y eficaz, en comparativa con otros
paises.

C. Las pruebas estandarizadas desconocen el contexto cultural y socioecondmico de los estudiantes,
por lo tanto, no contribuyen en el alcance de la calidad educativa.

D. Las pruebas estandarizadas brindan informacion sobre la calidad de la educacion, pero no son el
Unico referente que evidencia los procesos evaluativos llevados a cabo en el aula.

e Argumente y ejemplifique su respuesta:

8. A continuacidn, se presentan unos enunciados con relacién a la practica evaluativa en el aula
y las competencias en el area de Matematicas 3°-5°. Seleccione con una (X) si est usted: De
acuerdo, Parcialmente de acuerdo o En desacuerdo.

De acuerdo | Parcialmente | En
de acuerdo desacuerdo

La formulacion y proposicion de situaciones problema
gue contemplen circunstancias cercanas al contexto
social, genera un aprendizaje significativo en el/ la
estudiante.

La modelacion es primordial, ya que permite la
interpretacion de hechos aleatorios, proposicion de
variables y resolucion de problemas.

La aplicacion de test tipo pruebas Saber y
memorizacién de datos en los estudiantes, le permiten
al maestro (a) conocer las habilidades adquiridas por
el/ la estudiante.

El uso de material concreto permite el abordaje
conceptual y teorico, que como apoyo posibilita la
comprobacion, compresion e interpretacion para
potenciar el razonamiento.
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La tematizacion y ensefianza por contenidos son
primordiales para la adquisicion de habilidades, ya
que generan bases de compresion en los estudiantes
sobre eventos que ocurren en su contexto.

9. A continuacion, se presentan unos enunciados en relacion con la préctica evaluativa en el aula
y las competencias comunicativas en el &rea de Lenguaje de 3°-5°. Seleccione con una (X) si esta
usted: De acuerdo, Parcialmente de acuerdo o En desacuerdo.

De acuerdo

Parcialmente
de acuerdo

En
desacuerdo

Posibilitar espacios de discusién, debate y didlogo
permite a los estudiantes potenciar el manejo del
discurso y argumentacion, pero ademas enriquece
sus procesos comunicativos y de interaccién social.

La aplicacion de test tipos Pruebas Saber y
memorizacion de informacion en los estudiantes, le
permite al maestro conocer las habilidades
adquiridas por el estudiante.

La lectura de cuentos, poemas, novelas, entre otras
producciones textuales, posibilitan la compresion de
su contexto, desde una perspectiva critica e
interpretativa, en los/ las estudiantes.

La ensefianza y el abordaje de sistemas no verbales
como: cine, grafiti, musica, pintura, entre otros,
posibilitan en los/ las estudiantes la adquisicion de
habilidades con relacion a la compresion y
transformacidn de su contexto.

La tematizacién y ensefianza por contenidos son
primordiales para la adquisicion de habilidades, ya
que generan bases de compresion en los estudiantes
sobre eventos que ocurren en su contexto.

e LAEVALUACION EDUCATIVA EN EL AULA
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10. De acuerdo con sus saberes y experiencias pedagdgicas ¢ Cuales considera que podrian ser las
estrategias pertinentes para evaluar el desarrollo de competencias comunicativas en el &rea de
Lenguaje, en los estudiantes?

Argumente y ejemplifigue su respuesta.

11. Entre las siguientes opciones,_margue con una (X) aquella que considera se relaciona con el
sentido de evaluacion educativa que emplea en el aula:

A. Aplicacion de pruebas, examenes y desarrollo de guias que evidencien la comprension de
habilidades adquiridas en clase.

B. Asignacion de notas mediante la calificacion de actividades, con el fin de clasificar el

rendimiento del estudiante en una escala valorativa, determinando “Aprobd” o “No aprobd” en el area.

C. Proceso reflexivo y critico, en el que se posibilita la retroalimentacion en los/las estudiantes y
maestros (as).

D. Reconocimiento de capacidades y habilidades de los estudiantes, a través de procesos criticos,
reflexivos y de retroalimentacion, en complemento con una escala valorativa.

E. Otra ;Cual?

12. Desde su conocimiento y experticia, considera que la evaluacion en el aula y las pruebas Saber
3°y 5° brindan:

Marque con una (X) la respuesta que considera el enunciado con el que esta usted de acuerdo.

A. Informacion Util y certera para mejorar la practica evaluativa del maestro (a), en el aula.
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B. Informacion acumulativa para reconocer el progreso de la institucién, de los/ las maestros (as) y
de los/ las estudiantes.

C. Distanciamiento y desconocimiento entre lo que ocurre en el aula y lo que evaltan las Pruebas
Saber.

D. Datos cuantitativos para retroalimentar los procesos evaluativos llevados a cabo en el aula.

13. De acuerdo con sus saberes y experiencias pedagogicas ¢ Cuales considera que podrian ser las
estrategias pertinentes para evaluar el desarrollo de competencias en el area de Matematicas,
en los estudiantes? Argumente y ejemplifique su respuesta.

14. De las siguientes estrategias, técnicas y métodos de evaluacion escolar, ¢ Cuales privilegia en su
practica evaluativa? Sefale las opciones mas frecuentes con una (X):

Matematicas Lenguaje

Examen Oral Examen Oral

Examen escrito por preguntas abiertas Examen escrito por preguntas abiertas

Examen escrito de opcidn multiple Examen escrito de opcién multiple

Trabajo escrito Trabajo escrito

Examen practico Examen practico

Trabajo de investigacion de campo Trabajo de investigacion de campo

Portafolio Portafolio

O O O O O O o0
O O g O O O OO0

Exposiciones en clase Exposiciones en clase
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Rubrica

Rubrica

Elaboracién de materiales o modelos

Elaboracion de materiales o modelos

Desarrollo guia en clase

Desarrollo guia en clase

o O O O

Autoevaluacion

o O O O

Autoevaluacion

Otro ¢Cual?

Otro ¢Cual?

INFORMACION ADICIONAL

Se garantiza confidencialidad de la informacion recogida a través de este instrumento, el cual se propone
en el marco del proyecto de investigacion de la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagégica
Nacional. Teniendo en cuenta lo anterior, sefiale Si o No, con una X si autoriza de manera voluntaria el
tratamiento de la informacion adicional, para los fines expuestos anteriormente.

Si

NO

Marque con una X donde corresponda

Estudios realizados:

| Técnico | | Tecndlogo | | Normalista

‘Licenciado ‘ ‘Profesional ‘

| Especializacion | [ Maestria | |

Afos de experiencia docente:
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e Agradezco su colaboracion al dedicar su valioso tiempo para responder con interés y
sinceridad este cuestionario.

Anexo 3. Instrumento Grupo de Discusion

Grupo de Investigacion
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA =

naconaL VALUANDO_NOS

Pedagogia Critica, Docencia y Evaluacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL DE COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION

Las pruebas externas como estrategia de medicién y la evaluacion escolar: Una mirada
desde las voces de los maestros.

Grupo de Discusion 01. Maestros de Educacion Béasica Primaria- directores De Grados
3°y5°

Tiempo de duracion: Hora: Dia: Modalidad: Presencial.

Lugar: Institucion educativa

Los grupos de discusion son complementarios a los cuestionarios mixto y el analisis
documental, ya que, de acuerdo con Canales y Peinado, 1995; Valles, 1997b, permiten
identificar nuevos elementos o reconocer aspectos que quizas no fueron evidentes en los otros
instrumentos de recoleccion de informacion relacionados con las categorias definidas en la
investigacion. Es decir, se formulan preguntas que profundicen en torno a las respuestas y

elementos detectados en los instrumentos ya aplicados.

Asi pues, el proposito de los grupos de discusion en el que participan los maestros (as)
de basica primaria y Matematicas- Lenguaje, es conocer y comprender las interpretaciones y

posicionamientos de los maestros, en relacion con los resultados de las pruebas Saber de 3° y
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5° en Lenguaje y Matemaéticas y las practicas evaluativas en el aula frente a una evaluacion

formativa y critica.

AGENDA

1. Propésito y preguntas de la indagacion en curso (10 minutos)

2. Participantes en las discusiones- Conformacion de Mesas de Trabajo.
3. Metodologia.

4. Hallazgos obtenidos y preguntas propuestas para el debate.

1. Proposito y preguntas de la indagacion en curso

Se considera pertinente indagar sobre las concepciones, apropiaciones y compresiones que
tienen los maestros de sus practicas de evaluacion en el aula en relacion con las Pruebas Saber
3° y 5° de Lenguaje y Matematicas. Por lo anterior, se presenta como objetivo: Caracterizar las
relaciones y posibilidades que surgen entre la practica evaluativa en el aula y los resultados de
las Pruebas Saber de 3° - 5°, para contribuir en el fortalecimiento de la evaluacién, desde una
perspectiva critica.

2. Participantes en las discusiones.

Para este instrumento de recoleccion de la informacion, el Grupo de Discusion 01 participan
seis maestros en ejercicio en el aula de la institucion educativa privada, entre ellos, directores
de grado 3° y 5° y maestros de bésica primaria; los cuales cuentan con experiencia en el aula
(entre 1 y 30 afios). Todos profesionales o en proceso de graduacion.

3. Metodologia:

El grupo de Discusion se desarrolla de forma presencial, en las instalaciones de la institucion
educativa en la que se realiza la presente investigacion. En primer lugar, se exponen los
resultados del cuestionario mixto y el anélisis documental, a través de una presentacion. A
continuacion, se presentan las preguntas que surgen de estos resultados, solicitando que se

retinan en 2 mesas de trabajo.



162

Las respuestas y debates que se generen en cada mesa serdn posteriormente socializados con
todos los maestros (as), de manera que se socialicen conclusiones generales, en torno a la
pregunta propuesta. Aquello que se dialogue durante los grupos de discusion sera registrado en
audio y por escrito, para rescatar elementos que puedan ser omitidos en el momento de la

socializacion, pero que sean pertinentes dentro de la investigacion.

Posteriormente se tendran en cuenta las preguntas y discusiones que surgen dentro de las

mesas d trabajo, generando una plenaria general con los aportes y conclusiones.

4. Hallazgos obtenidos y preguntas propuestas para el debate.

Se socializan los hallazgos obtenidos desde la indagacion del marco tedrico, el cuestionario
mixto y el andlisis documental, con relacion a las practicas de evaluacion en el aula.
Posteriormente, se presentan las preguntas de acuerdo con las categorias que han sido definidas

en la presente investigacion.

Las respuestas de cuestionario mixto arrojan una posible dicotomia en lo que refiere a la
relacion entre Calidad y las Politicas de Evaluacion y accountability Escolar. Al respecto, se
encuentra que la calidad de la educacion estéa vinculada al contexto socioeconémico y cultural
de los estudiantes, en torno al desarrollo de las capacidades y condiciones del aula (Ver gréfica
1).

El enunciado que a su juicio define el concepto de “calidad de la
educacion” en la educacion basica primaria/ secundaria, segun su
perspectiva.

3
33%
5

56% n-/ 1

11%

0%

= A Estrategia para el mejoramiento de practicas evaluativas en el aula, a partir de aplicacién de las
Pruebas Saber.

B. Reconocimiento del contexto social y cultural de los/ las estudiantes, teniendo en cuenta las
necesidades y posibilidades en el aula.

C. Cumplimiento de los procesos de acreditacidn nacional, a través del seguimiento de las sugerencias
de entidades internacionales
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Sin embargo, al hacer referencia a las politicas educativas de la educacion de la calidad y
los organismos internacionales, solo 3 maestros indican que se incentiva la competitividad entre
instituciones educativas y se proponen estrategias de medicion. Los maestros restantes indican
que las pruebas estandarizadas brindan informacion sobre su practica evaluativa en el aula para
mejorarla y, adicionalmente, sefialan que las politicas presentan unos estdndares para lograr la

calidad educativa, segun las recomendaciones de organismos internacionales.

De acuerdo con la informacion brindada en el cuestionario y lo observado en las practicas
de evaluacion en el aula, se entiende que los/ las maestros (as) recurren a diversos métodos,
estrategias o técnicas, para poder evaluar a los estudiantes, considerando importante proponer
situaciones cercanas al contexto, reconociendo las habilidades y considerando la evaluacion
como un proceso critico y reflexivo, en el que se involucra la retroalimentacion, en complemento
con una escala valorativa, sin embargo se encuentra que algunos espacios de clase se destinan
para la preparacion de pruebas tipo Test y los exdmenes finales tienden a presentar este tipo de

preguntas.

Entre las siguientes opciones, marque con una (X) aquella que
considera se relaciona con el sentido’de evaluacién educativa que

1%
empleii ula:
6 0,
22% 67% 0 0%
0%

= A, Aplicacion de pruebas, exdmenes y desarrollo de guias que evidencien la comprensién de
habilidades adquiridas en clase.

B. Asignacién de notas mediante la calificacion de actividades, con el fin de clasificar el rendimiento
del estudiante en una escala valorativa, determinando “Aprobo” o “No aprobd” en el drea.

C. Proceso reflexivo y critico, en el que se posibilita la retroalimentacidn en los/las estudiantes y
maestros (as).

e De acuerdo con los hallazgos preliminares:

¢Qué, de sus practicas de evaluacion, considera se caracteriza como evaluacion

formativa? Brinde ejemplos
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¢Qué estrategias 0 meétodos son afines con su planteamiento epistemoldgico y
pedagbgico de evaluacion?

¢ Estas estrategias favorecen o desfavorecen sus practicas evaluativas con relacion a los

resultados de las pruebas Saber en Matematicas y Lenguaje?

De acuerdo con lo sefialado en el cuestionario, se encuentra que para los/ maestros (as) y
administrativos, las pruebas Saber 3°-5° Matematicas y Lenguaje tienden a clasificar los
establecimientos educativos, pero a su vez pretenden medir las competencias adquirida por los
estudiantes. Asimismo, los resultados arrojan que consideran que la fijacion de tarifas a partir
de ISCE, condicionan la practica evaluativa del maestro, por la obtencién de mejores resultados.

En este sentido, se indica que las pruebas no son el Unico referente que brinda informacién
sobre los procesos evaluativos llevados a cabo en el aula, pues desconoce los contextos de los
estudiantes y criterios que tiene el maestro. Finalmente, solo un encuestado esta de acuerdo con
que laaplicacidn de test tipo pruebas Saber y la memorizacion de informacion en los estudiantes,
permite al maestro conocer las habilidades adquiridas, por lo tanto los 8 encuestados restantes

se encuentran parcialmente de acuerdo o en desacuerdo.

Se presentan unos enunciados en relacion con la practica evaluativa en
el aula y las competencias comunicativas en el drea de Lenguaje de 3°-5°

o
-]
8
7
&
5
3
3
2
o |
Posibilitar espacios de L= aplicackdn de test tipos La lectura de cuentos, La enzefianza y el sbordaje
discusién, debate y didlogo Pruebas Saber y poemas, novelas, entre de sistemas no verbales
permite a los estudiantes memarizacién de otras producciones coma: dne, grafiti, misica,
potenciar el manejo del informadén en los textuales, posibilian Ia pintura, entre otros,
discurse y argumentacién,  estudiantes, le permite al compresién de su contexta, posibilitan en los/ las
pero adem3s enriquece sus maestro conocer las de perspectiva  estudiantes la adquisician de
procesos comunicativos y de habilidades adquiridas por el critic. rpretativa, en  habilidades con refacidna la
int=raccidn social estudiante. lo studiantes. compresidn y
transformadion de su
contexto.

M De aruerdo Farcialmente de acuerdo Endesarerdo
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Se presentan unos enunciados con relacion a la practica evaluativa en el aula y
las competencias en el drea de Matematicas 3°-5°.

2

7

6

5

4

3

: I
. | | =N

La formulacion y La modelzdon es Lz aplicacion de test tipo El uso de material La tematizacion y

propaosicion de primordial, ya que pruebas Saber y concreto permite el ensefianza por
situaciones problema permite Ia interpretacidn memaorizacion de datos  abordaje conceptual y contenidos son
gue contemplen de hechos aleatorios, enlos estudiantes, le  tedrico, que como apoyo  primordizles para la
circunstancias cercanas proposicion de variables permiten al maestro (a) posibilita la adquisicion de
al contexto zodal, y resolucion de conocer las habilidades comprobacian, hzbilidades, ya que
genera un aprendizaje problemas. =dquiridas por &/ Iz compresion e generan bases de
significativo en & Ia estudiante. interpretacion para compresidn enlos
estudiante potenciar el estudiantes sobre
razonamiento. eventos que ocurren en

U contexto.

B De acuerdo EParcialmente de acuerde  MEndesacuerdo

e De acuerdo con los hallazgos preliminares:

¢ Cuales son los argumentos que tenemos los maestros para considerar que los test y la

memorizacion no permiten, del todo, conocer las habilidades del estudiante?

De acuerdo con sus practicas ¢Es posible complementar los resultados de las pruebas

Saber, sin llegar a condicionar su quehacer como docente? —

Si es posible ¢ Como podria generarse esa propuesta en el E.E? Brinde algunos ejemplos

Aportes o0 sugerencias



