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INTRODUCCION

Esta investigacién se da por la necesidad personal de saber y entender cuél ha sido
el papel de la mujer en el conflicto armado colombiano, en tanto que generalmente
solo es vista como victima; sin negar esta condicion, con este trabajo, ademas de
este aspecto, también se pretende vislumbrar el rol de la mujer como parte de la
historia del conflicto armado colombiano, en el papel de sujeta politica. En este
sentido, se optd por asumir los aportes de algunos enfoques tedéricos derivados de
las tendencias de género y de los feminismos, en funcion de servir como parte del
soporte conceptual para el disefio e implementacion de la propuesta pedagdgica

gue se presenta en este documento.

Si bien, el tema de género en la escuela se ha venido trabajando desde los afios
90, este es un asunto que requiere continuidad y se les permita a los y las
estudiantes reflexionar acerca de estas problematicas. En el colegio Rodolfo Llinas
durante los afios 2013 — 2014, en mi condicion de estudiante de secundaria,
trabajamos en torno al conflicto armado, en articulaciéon con las actividades
realizadas por el Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion; vivencia que se aliment6
con la experiencia de vida de mujeres victimas del conflicto armado quienes fueron
invitadas al colegio. Si bien el colegio, los y las profesores hacian posible este
espacio de dialogo, con los afios y el cambio de profesore/as estas dinamicas de
dialogo se fueron agotando. Como egresada del colegio, me parece que el conflicto
armado debe ser conocido por parte de los y las estudiantes y ahora con una
formacion académica, a través de una perspectiva feminista critica, no solo se trata
de conocer el conflicto armado, sino que también lo que significa en torno a los

feminismos, las tendencias de género y a las mujeres.

Por lo cual, se busca provocar una reflexibn de las formas encubiertas de
subordinacion femenina que puede haber en diferentes ambitos a nivel social, a
partir de una concientizacion acerca de lo que convocan los conceptos de genero y

feminismos, ya que a partir de la pedagogia critica se enfatiza en que el



conocimiento es siempre un elemento politico y, por lo tanto, la ensefianza no puede

ser neutral a nivel social.

Dentro de los trabajos de grado de la formacion de maestros, particularmente en la
Universidad Pedagogica Nacional, ha habido trayectoria de acuerdo con el tema
que se trabaja en esta investigacion, una de las tesis que ha abordado este tema
es Sentido politico de la lucha de las mujeres farianas (Duarte. S, y Rivera, M. 2020),
si bien las dos investigaciones se encuentran estructuradas bajo un enfoque
cualitativo, en la investigacion de Duarte y Rivera se plantea desde un método
narrativo; mientras que en el presente trabajo se plantea desde una perspectiva
pedagdgica critica, en donde a la escuela se establece como posible campo de
trasformacion y concientizacion social, se lleva al aula una perspectiva feminista
critica, en la cual se abordan temas tanto de género que convocan a la cotidianidad
de los y las estudiantes, como la historia de las mujeres en medio del conflicto
armado desde diferentes épticas.

Ahora bien, los objetivos de esta investigacion son cuatro, en primer lugar el
propoésito es realizar un acercamiento a las tendencias de género y a las teorias
feministas, en las cuales se identifican también las caracteristicas del feminismo
insurgente propuesto por las combatientes en su momento y excombatientes de las
FARC. En segundo lugar, describir el surgimiento de las FARC y cual ha sido el
actuar de las mujeres dentro de esta organizacion armada. En tercer lugar, disefiar
una propuesta pedagogica fundamentada en las pedagogias criticas con los
estudiantes del colegio Rodolfo Llinas de grado décimo, desarrollada en dos
modulos (género y Las mujeres en el marco de la guerra). Por ultimo, sistematizar
la experiencia pedagodgica vivida por la maestra en formacion en desarrollo de la
propuesta planteada.

Este documento se estructura en cuatro capitulos, el primer capitulo se denomina
Géneros y feminismos y desarrolla los subtemas de género como una construccion
social, corrientes feministas y las relaciones de género en el marco del conflicto
armado. El capitulo 2 se denomina las mujeres en la historia de las FARC — EP y

desarrolla las consideraciones preliminares y los hechos precedentes al surgimiento



de la guerrilla de las FARC — EP. EIl capitulo 3 se denomina una propuesta
pedagogica desde el feminismo hacia el aula y en este se disefia la propuesta
pedagdgica fundamentada en las pedagogias criticas. Finalmente, el capitulo 4 se
denomina el aula como campo de reflexién y transformacion (género, feminismos y
conflicto armado), en donde se desarrolla la sistematizacion de la experiencia

pedagdgica.



CAPITULO 1. GENEROS Y FEMINISMOS

En el primer capitulo se aborda algunos de los principales temas relacionados con
el género: como construccion social, los estereotipos y roles de género. En el
segundo apartado se abordan las principales corrientes feministas: feminismo de la
igualdad, feminismo liberal, feminismo socialista / Marxista, feminismo de la
diferencia, feminismo radical, feminismo decolonial y el feminismo insurgente.
Finalmente, en el tercer apartado se aborda el tema de las relaciones de género en

el marco del conflicto armado.

1. EL GENERO COMO UNA CONSTRUCCION SOCIAL

El concepto de género como una construccién social se desarrollé en el contexto
del movimiento feminista de los afios 60 y 70, en el que se cuestionaban las formas
tradicionales de entender y vivir el género y se buscaba la igualdad entre los

géneros.

Guzman, J.y Tobar, M (1995, p. 33) mencionan que:

El concepto de género es una construccion social, lo cual implica que es
creado y, por tanto, cambiante; y sobre todo, que se genera, se mantiene y
se reproduce en los ambitos simbdlicos del lenguaje y de la cultura. La
perspectiva de género permite evidenciar como los grupos, a partir de las
diferencias bioldgicas, construyen los conceptos de masculinidad y feminidad
y atribuyen simbdlicamente caracteristicas, posibilidades de actuacion y
valoracion diferentes a las mujeres y a los hombres, produciendo en la

mayoria de las sociedades sistemas sociales no equitativos.

La nocion de género surgio de la posibilidad de romper con el determinismo
bioldgico implicito en el concepto sexo, que marcaba simbdlica y efectivamente el

destino de hombres y mujeres. Al ser el género un constructo social estd en
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posibilidades de modificarse en favor de la igualdad entre personas, sin importar el
sexo biolégico. Como una construccién social, el género ha sido fundamental en los
movimientos sociales que buscan la igualdad y el respeto para las personas de

todas las identidades de género.

Existen varias tendencias relacionadas con el género, sin embargo, para Sikoska y
Solomon (2005), existen dos corrientes de pensamiento de corte feminista que
orientan las cuestiones de género en el marco de la guerra, estas son la teoria
esencialista y la teoria constructivista, para ser mas precisos este trabajo esta

orientado bajo la teoria constructivista.

La primera se denomina esencialista o esencialismo biologico, nace durante el siglo
XVII, establece la existencia de esencias Unicas para cada especie y se encuentra
en la base de la concepcion creacionista; la corriente teorica esencialista proclama
que las actitudes, los comportamientos y los valores de hombres y mujeres son
diferentes por naturaleza; lo que significa en esta légica, que prevalece una mirada
binaria opuesta en la que los hombres son masculinos y las mujeres son femeninas
inherentemente. De acuerdo con esta perspectiva, “el tema de género y conflicto es
mirado a través de una dicotomia: los hombres son los agresores, mientras que las
mujeres son victimas, observadoras pasivas y portadoras del fardo social de las
sociedades envueltas por el conflicto” (Sikoska y Solomon, 2005, p. 25). En este
contexto, se puede decir que la concepcién esencialista reconoce una diferencia

biolégica radical entre hombres y mujeres que da razén de los géneros.

La otra teoria es la corriente constructivista, que argumenta que el género y las
identidades de género son construcciones sociales y no predeterminaciones
biologicas. Segun Caicedo (2018, p.8) alli pueden tener acogida las posturas
feministas posmodernas que cuestionan los argumentos esencialistas e introducen
un analisis mas contextual y social. Al respecto, esta perspectiva ve el género en si

mismo, y los roles de género en la guerra, como fendmenos fluidos, contextuales y
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arbitrarios. Derivada de esta teoria, se han elaborado algunas reflexiones

relacionadas con los estereotipos de género como construccion social.

Los estereotipos de género son construcciones sociales marcadas por el
patriarcado, o mas bien impuestas, como puede ser el imperativo de belleza, la
predisposicion al amor, la mujer unida a la maternidad y una serie de caracteristicas
relacionadas con el cuidado a los hijos y al hogar, a diferencia de los hombres; ya
gue la masculinidad prepara a los hombres para enfrentarse a la vida, desde el
conocimiento, el poder, la fuerza y con matices de insensibilidad (Freixas, 2001,
citado en Bravo, 2007, p. 55). Estos estereotipos forman parte del mundo de lo
simbdlico y constituyen una de las armas mas eficaces en contra de la equiparacion
de las personas, es el primer mecanismo ideolégico que apunta a la reproduccion y

reforzamiento de la desigualdad por género.

El objetivo de los estereotipos de género es que parezca perfectamente natural que
los hombres estén mejor dotados para determinados roles como la guerra y las
mujeres para el cuidado, sin embargo, se puede evidenciar que tanto, hombres y
mujeres pueden ser participes de estas acciones, pero que la cultura en donde
habitan les “dice que no”. Para Cook y Cusack (2009, p.60) los estereotipos se
perciben como visiones o concepciones socialmente aceptadas que fijan una forma
de ser persona de acuerdo con lo establecido para él o ella en virtud de su
pertenencia a determinado grupo social, esto conlleva a restringir sus deseos y
capacidades en conformidad con las representaciones sociales, los modos de
actuacion y las vivencias concretas que fijan los estereotipos asignados. Las
mujeres se han visto asumidas bajo estereotipos especificos que demarcan un
actuar culturalmente aceptado, pero cuando estos canones de “normalidad”
sobrepasan la realidad, las mujeres son vistas como malas porque no se asumen
bajo los roles de género gue se les ha impuesto culturalmente a lo largo de toda su

vida.
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Al respecto, Barros, M. y Rojas, N. (2015, p.19), afirman que género es una
construccion sociocultural que se puede modificar, lo que lo diferencia del sexo que
es una caracteristica biologica; en lo que se refiere a las desigualdades entre
hombres y mujeres en la estratificacion de género, se ve reflejado en la
jerarquizacion social y la dominacion masculina existente en la mayoria de las
sociedades, aunque las préacticas discriminatorias contra las mujeres son muy
frecuentes en diversas culturas, el grado de dominacion y su intensidad varia
dependiendo de la sociedad y de los tiempos, en numerosas culturas, el espacio
publico, la capacidad de decision, los medios de produccion y el poder econémico

y politico estdn en manos de los hombres.

A su vez, el término rol de género hace alusion a las caracteristicas, papeles,
expectativas y normas que se asignan a un individuo teniendo en cuenta su sexo
(hombre — mujer). Estos roles asignados determinan las formas de relacion,
comportamientos, sentimientos y a su vez constituyen la forma en la que el sujeto
piensa. Esta distincion determina en términos estructurales unas relaciones de
poder y posicion social. Es por ello, que las funciones asignadas a mujeres y
hombres se establecen jerarquicamente, donde unas son mas representativas que
otras (Saldivar 2015, p.55). En este sentido, la funcion o el papel que desempefia
una persona dentro de una sociedad o un conjunto de individuos esta determina en

cémo se relacionan los individuos entre si.

2. CORRIENTES FEMINISTAS
El feminismo es un pensamiento critico que desarticula los discursos y practicas
gue tratan de legitimar la dominacién sexual desde la ciencia, la religidn, la filosofia

o la politica. En palabras de Sue (Citado en Varela, 2008, p.76)

“El feminismo es un movimiento social y politico que se inicia formalmente a
finales del siglo XVIII y que supone la toma de conciencia de las mujeres
como grupo o colectivo humano, de la opresion, dominacién y explotacién de

gue han sido y son objeto por parte del colectivo de varones en el seno del
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patriarcado (...) lo cual las mueve a la accioén para la liberacion de su sexo

con todas las transformaciones de la sociedad que aquella requiera”.

Este abarcé tres olas, la primera de ellas tuvo como objetivo la lucha de la mujer por
el voto y por la igualdad de derechos, la segunda, centro su lucha en la incursion a
la vida laboral, mientras la tercera, buscé una explicacion a la opresion que sentian
las mujeres, segun Montero, J. (2006, p.89), sus objetivos de transformacién obligan
a actuar en el terreno de las ideas a fin de subvertir arraigados cédigos culturales,
normas y valores, asi como el sistema simbolico de interpretacion y representacion
gue hace parecer normales comportamientos y actitudes sexistas, que privilegian lo
masculino y las relaciones de poder patriarcal. Duarte y Rivera (2020, p.43) plantean
que el feminismo inherentemente contempla o se conecta con la configuracion
histérica que se ha hecho de las mujeres, quienes bajo el dominio y la influencia de
la modernidad, del capitalismo y de la Iglesia, han sido determinadas, subordinadas
y encasilladas en la esfera privada desde una logica patriarcal.

Adicionalmente, Castafieda y Lozano (2017, p.77) mencionan que aunque el
feminismo propicié grandes logros para la mujer, se empez0 a radicalizar al entrar
en una etapa de postfeminismo. Esta etapa reveld “tensiones internas debido a que
nego la diferencia, primero de clase y color y, finalmente, de identidad” (Wright,
citado por Forero, 2008, p. 26) mientras se distanciaba de la realidad cotidiana de
miles de mujeres que no necesariamente eran blancas y de Occidente. Lo que llevo
a dejar de lado a las mujeres de color, lesbianas o que estaban en otras condiciones
de opresion por etnia, sexo y factores socioecondmicos. Fue asi como en la etapa
de postfeminismo (de aquel feminismo que habia nacido en Europa) el mismo
empez0 a ser cuestionado por centrar su lucha solo desde un campo: el género, y

desde solo un sexo: la mujer.

Estas criticas cobran sentido cuando las practicas cotidianas cuestionan las
costumbres hegemaonicas que sustentan la universalidad de los derechos humanos,

creados y pensados desde occidente y que, sin reflexion, pueden ser tan
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excluyentes y discriminadores como los discursos que pretendieron vindicar con su

positivizacion. A esto, mencionan Bard y Artazo (2007):
“Las mujeres negras, como las indigenas y de sectores populares urbanos,
nunca se reconocieron en el mito de la fragilidad femenina, porgue nunca
fueron tratadas como destinatarias de este tipo de proteccion. Las mujeres
de sectores populares fueron la mano de obra esclava, realizaron limpieza
domeéstica, cultivaron la tierra o se prostituyeron en la calle. Lo mismo ocurre
con la reivindicacion por el trabajo asalariado, las mujeres pobres siempre
tuvieron que salir del hogar a realizar trabajo productivo. Ellas son las
empleadas domésticas de las feministas blancas y modernizadas por el

trabajo productivo en el mercado”.

No todas las mujeres se reconocen en una sola teoria feminista, ya que estas
pueden distar entre si, en tato si bien el feminismo es un movimiento politico y social
que busca la igualdad de derechos entre los géneros, entendiendo que el género
femenino se encuentra en una situacion de desventaja frente al masculino; como ya
se menciond anteriormente, no se tienen en cuenta en algunas concepciones sobre
la raza, etnia, clase, condiciones socioeconémicas, etc. En ese sentido, existen
varios tipos de feminismos; a continuacion, se van a mencionar algunas de estas

teorias feministas.

2.1 Feminismo de laigualdad

El feminismo de la igualdad, expone que “los seres humanos son individuos iguales
y las diferencias que existen en la sociedad son el resultado de las relaciones de
dominacion” (Fournier, 2005, p. 8), entendiendo que las diferencias entre géneros
son estrictamente culturales, en la linea de lo que sostenia Simone de Beauvoir de
que ‘la mujer no nace, se hace’. Segun Pérez Sofia (2019, p.40), este feminismo
incluye tres corrientes: el feminismo liberal, el feminismo socialista y el feminismo

marxista.

2.2 Feminismo liberal

15



El feminismo liberal defiende los valores de libertad, dignidad, igualdad y autonomia
propios del pensamiento liberal y esta abiertamente a favor del liberalismo
econdmico. Considera que las mujeres son oprimidas porque no son tratadas igual
que los hombres y exigen igualdad de oportunidades formales, materiales o reales
para revertir la situacion de discriminacion. Entre las autoras que asumen esta
corriente destacan Betty Friedan, Karen Gregen, Geneviéve Lloyd, Jane Richards y
Susan Okin (Salomén, 2002, p.88). Esta postura procura que la mujer sea
incorporada en condiciones de igualdad por medios politicos, creando igualdad de
oportunidades y generando leyes que lleven al reformismo; busca la igualdad de
derechos y representacion en los planos nacional e internacional, busca la
produccién de leyes ni femeninas ni masculinas, sino mas humanas (Silvester,
1994, p.55). Los estudios de esta corriente se han concentrado en el rol de la mujer
en el tema de desarrollo (Whitworth, 1994, p.115). Procura promover el
reconocimiento y la aceptacion de las capacidades de las mujeres en actividades y
trabajos que se han asociado histéricamente a los hombres.

Sin embargo, este ha generado controversia entre las fracciones del feminismo
radical, dado que algunas personas de este movimiento consideran que el término
‘feminista’ deberia estar intimamente relacionado con el concepto de
‘anticapitalismo’. Asi mismo, difiere de la corriente marxista, al sugerir que es
gracias al sistema econdémico capitalista y al liberalismo econémico que la mujer

puede independizarse y liberarse de la opresion del patriarcado.

2.3 Feminismo socialista / marxista

Desde la teoria feminista marxista socialista, esta difiere de otras teorias feministas
en el sentido de que insiste que no basta con sefalar que la sociedad en la que las
mujeres viven es patriarcal, sino en que la abolicion del capitalismo es una condicion
necesaria para lograr su liberacion. Lagunas, Beltran y Ortega (2016) mencionan
que “el feminismo, en cuanto nace del Marxismo, establece relacién con él porque
es la primera teoria critica de la historia que contempla las relaciones humanas en

clave de dominacién y subordinacién” (p. 102). Este enfatiza en las realidades
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materiales y las condiciones econdmicas que pueden actuar como perpetuadores
de la opresién. En este sentido, sostiene que la mujer sufre una opresion, no solo
por parte del denominado ‘patriarcado’, sino por parte del capitalismo y que,
ademas, ambos estan intimamente relacionados.

Aunqgue las mujeres dentro del capitalismo participan en el trabajo asalariado de la
economia formal, constituyen una mano de obra mas barata que la de los hombres.
Esta doble explotacion de las mujeres, en el mercado de trabajo formal y en las
comunidades domeésticas, produce un excedente de valor mayor que el que
producen los hombres. No obstante, segun Vargas (2008, p.28) la mayor parte de
los tedricos de la economia (sobre todo los que defienden las tesis neoliberales)
tienden a ignorar el importante papel de las mujeres en la economia mediante sus

contribuciones en la economia informal y en las comunidades domésticas.

Las formas de produccion han negado siempre el salario para el trabajo doméstico
y ha hecho creer a las mujeres que su labor en el hogar, en el cuidado de los hijos
e hijas, es un acto de amor. Federici, S. (2013. p. 88) menciona que:
“Solo reconociendo la labor de las mujeres en el hogar, a través de un salario,
podra transformarse una actividad esclavizante, explotadora, en un trabajo
socialmente reconocido (...) el capitalismo devalua la reproduccion, y eso
significa que devalla las vidas para continuar devaluando la produccion de
trabajadores”.
Las mujeres no estan afuera de la clase trabajadora, la lucha feminista debe estar
totalmente imbricada en la lucha trabajadora. La autora Vandana, S. (1991, p.55),
identifica el capitalismo y la economia de mercado con lo que denomina el
"maldesarrollo”, ya que este rompe la unidad cooperativa de lo masculino y lo
femenino y pone al hombre, despojado de principios femeninos, por encima de la
naturaleza y la mujer, separado de ambas. El "maldesarrollo” se ha caracterizado
por una violacion de la integridad de sistemas organicos interconectados e
interdependientes, lo que pone en movimiento un proceso de explotacion,

desigualdad, injusticia y violencia.
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2.4 Feminismo de la diferencia
El feminismo de la diferencia, parte del psicoanalisis y del concepto de otredad. Esta
corriente del feminismo se basa en la idea de que las diferencias entre los géneros
son precisamente un elemento liberador para la mujer; este no aspira a igualarse
con los hombres, sino mas bien a utilizar las caracteristicas Unicas del género
femenino para crear una nueva estructura social. Segun Samara de las Heras
Aguilera, el feminismo de la diferencia:
“Defiende, por un lado, que la causa de la desigualdad real entre mujeres y
hombres es la caracterizacion patriarcal de la mujer y los esfuerzos feministas
por igualar a mujeres y hombres y, por otro, que las mujeres ni quieren ni
pueden insertarse como iguales en un mundo proyectado por los hombres”
(2005, p. 62).
Las corrientes de esta rama del feminismo hacen una critica al feminismo de la
igualdad, pues afirman que esta aproximacion pretende que las mujeres asuman
caracteristicas, rasgos Yy comportamientos tipicamente masculinos para
involucrarse en espacios dominados por los hombres. Segun Pérez, S. (2019, p.
55), en esta rama del feminismo existen varias corrientes, entre ellas el feminismo

radical.

2.5 Feminismo radical
El feminismo radical se centra en la critica al patriarcado, sistema que hace posible
la dominacion del hombre sobre la mujer. Para este tipo de feminismo el género es
una asuncion totalmente cultural, y es el fruto de la desigualdad entre ambos sexos.
Segun Ana de Miguel,
“El patriarcado se define como un sistema de dominaciéon sexual que se
concibe, ademas, como el sistema basico de dominacion sobre el que se
levantan el resto de las dominaciones como la de clase y raza. El género
expresa la construccién social de la feminidad y la casta sexual alude a la
comun experiencia de opresion vivida por todas las mujeres.” (2000, p. 18)
Por consiguiente, la opresién radica en el ordenamiento sociopolitico y econémico,

del cual derivan también practicas de discriminacion como el racismo y el clasismo.
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Ademas, existen variables del feminismo radical que rechazan actividades como la
prostitucion y los reinados de belleza por tratarse del uso del cuerpo femenino como
producto. Este feminismo busca la transformacion del sistema y por ello su critica
se dirige a la fundamentacion epistemoldgica de la ciencia en la que el mundo se

organiza y explica dentro de un modelo patriarcal.

2.6 Feminismo decolonial

Las teorias decoloniales van mas alla de cuestionar el sistema mundo — capitalista,
cuyo fundamento se ancla en los discursos de la posmodernidad y en el criterio
econdémico como Unica forma de exclusion, en perspectiva del feminismo decolonial
latinoamericano, atiende a que el género como variable te6rica no puede ser
separado de otras intersecciones de opresién como bien es la clase, también es la

raza o la religién. En este sentido, esta corriente feminista:

“Es un concepto que ambiciona dar cuenta de la condicién concreta de las
mujeres no blancas a través de las urgencias que les son propias, teniendo
en cuenta la imbricaciéon de las relaciones de clase, de raza y de género”
(Bouteldja, 2014, p.4 Citado en Castafieda y Lozano 2017, p.143).

Es por esto que este feminismo comprende al sujeto a partir de un analisis de toda
la estructura social, entendiendo que desde los contextos latinoamericanos, la
reproduccion y asentamiento de estereotipos frente a la construccion de hombres y
mujeres ha pasado por una colonizacion. Las perspectivas feministas decoloniales
latinoamericanas cuestionan el discurso colonialista de ciertos feminismos, a partir
de ideas politicas contra hegemoénicas, con teorias y practicas politicas que han
variado a lo largo de la historia, segun Bard y Artazo (2007, p.33) en tanto, teoria
politica y filoséfica, algunas corrientes del feminismo latinoamericano difieren del
feminismo globalizado y eurocéntrico con un primer gesto de relevancia, que es
tratar de reconstruir su propia génesis. La teoria feminista escasamente reconoce
los saberes indigenas, no indaga en el proceso de mestizaje y se prefiere occidental

antes que india, y blanca antes que morena. Las teorias decoloniales desde su
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base epistémica ayudan a evidenciar los patrones hegemonicos de poder que
fueron incorporados con la invasion espafiola y que se interiorizaron sin mayor

cuestionamiento en el pensamiento colonial.

2.7 Feminismo insurgente

El feminismo insurgente pensado por las mujeres excombatientes de las FARC —
EP nace a partir de los didlogos en La Habana y encuentros con diversos
movimientos, organizaciones, colectivas y redes feministas y de mujeres; y es
nombrado de esta manera por las mismas mujeres excombatientes de las FARC —
EP, alo que hace mencion Hernandez, L. (2016, p. 64), quien analiza las dinamicas
de relaciones con las mujeres combatientes de las FARC — EP y feministas
organizadas en Ruta Pacifica de las Mujeres y Sisma Mujer; siguiendo con
Hernandez, L. (2016, p. 88) afirma que esta es una relacion no cotidiana entre
mujeres, es decir, no es usual que una combatiente y una feminista tuvieron
acercamientos a causa de la guerra, entendiendo que estas relaciones pueden tener
elementos tensionantes, articulantes o divisorios; sin embargo, como resultado se
evidencia que estos espacios de encuentro permitieron que las mujeres propusieran
una agenda para posicionar la paz y el fin de las violencias en Colombia como
objetivo.

Aquello implica un acercamiento no solo entre ellas sino con otros movimientos
sociales del pais que buscaban ese mismo fin; esta articulacion ha contribuido a
objetivos comunes del feminismo y del movimiento de mujeres en el pais dado que
todas son organizaciones de mujeres que de manera personal y colectivamente han
vivido la opresién y discriminacion del patriarcado y los lugares y reconocimientos
que tienen hoy, son muestra de que unirse por objetivos de paz e inclusién es una
manera de visibilizarse y romper con el machismo que oculta y desvaloriza sus
reivindicaciones como mujeres y sus formas de vivir la guerra y proyectar la paz
(Hernandez, L 2016, p.91).
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Pese a lo anterior, cabe destacar que las mujeres farianas identificaron que también
eran subestimadas en su experiencia misma como mujeres exguerrilleras, lo cual
menciona Victoria Sandino en la investigacion “Roja, Violeta y Guerrillera”. La
creacion del feminismo insurgente en la Fuerza Alternativa Revolucionaria del
Comun, FARC, desde la experiencia de vida de Victoria Sandino” elaborada por
Alvares, A. (2020, p.88) “Nos hablaban como las pobrecitas, las que no han
estudiado, suena horrible, pero asi era, “las violadas’, las manipuladas, y eso para
nosotras era la peor ofensa”. Las mujeres de la Delegacion de paz de las FARC —
EP manifestaron que resulté bastante valioso todo lo que estos movimientos y
organizaciones habian compartido e intercambiado por ellas; sin embargo, se
sentian profundamente incomodas con sectores del feminismo tradicional, como los
denomina Victoria Sandino, en donde casi que no eran reconocidas como sujetas
politicas capaces de organizarse en pro de sus reivindicaciones y ademas, no eran
reconocidas de igual manera por haber pertenecido a una organizacion politico-
militar (Alvarez A., 2020, p.95).

Diversos cuestionamientos han sido realizados no solo al hoy partido politico
Comunes, sino especialmente a las mujeres excombatientes, que defienden al
feminismo como una herramienta para garantizar los derechos de las mujeres y su
emancipacion, por venir de una organizacion insurgente que al constituirse como

ejército supone que tuvo dinamicas patriarcales.

Olga Marin, excombatiente de las FARC — EP, en entrevista para Hayon Alejandra
(2019, p.2), menciona que se le apost6 a crear una teoria feminista desde la propia
vivencia; se cambia la forma de lucha, pero no se renuncia a la lucha para
transformar la sociedad; las mujeres de las FARC — EP siguen insurrectas pero sin
armas. Para construir un feminismo que represente a las mujeres excombatientes
se hacia necesario construir una propia teoria que les incluyera como comunistas
marxistas leninistas. La teoria fue elaborada después de varios meses de trabajo
gue culminaron en el Primer Encuentro de Mujeres y Diversidades Farianas. Duarte

y Rivera (2020, p.32) mencionan que el sentido politico de la lucha de las mujeres
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farianas se refleja en la experiencia, donde se encuentran las bases del sentido
politico que estas le dan a su lucha revolucionaria en el momento actual. Sentido,
que no es homogéneo, sino que reviste multiplicidad de matices en razon a la

diversidad de subjetividades presentes en las mujeres excombatientes.

Desde la insurgencia, lograr un proceso emancipatorio para las mujeres era
trabajoso, debido a que estas acciones no eran conscientes dentro de la

organizacion, esto conllevé a una pedagogia del actuar de las mujeres en el campo.

Por su parte, Ocampo, L. (2020, p.99) resalta la importancia que ha tenido una
memoria femenina insurgente dentro de las FARC — EP, puesto que esta es
cohesionadora de la identidad de las FARC — EP, que tradicionalmente se habia
traducido en dispositivos masculinos que ensalzan la memoria heroica del
guerrillero masculino y omiten algunos elementos relacionados con la desigualdad,
violencias, vivenciadas, entre otras experiencias situadas de mujeres guerrilleras en

la historia de la insurgencia.

Al respecto, Dietrich, j. (2014, p.55) afirma que las mujeres combatientes deben
afrontar multiples marginalizaciones al abandonar la lucha armada y en el marco del
transito del conflicto al posconflicto. Dichas marginalizaciones colocan a las mujeres
en una posicion de subordinacion en el ambito politico, econémico y social.
Ocampo, L. (2020, p.113) menciona las implicaciones para las mujeres
combatientes tras la firma del Acuerdo Final de Paz, en donde se evidencia la
formacion de un nuevo sujeto, las mujeres farianas y con ellas el feminismo
insurgente  como una apuesta politica que las reconoce desde sus
interseccionalidades y desde sus multiples lugares de enunciacién, como parte de
una sociedad opresora y unas clases dominantes, insertas en un modelo de género
gue no es aislado a esas opresiones de clase y raciales;, cabe destacar que la mujer
fariana no es homogénea ni universal, sino que se consideran como sujetas

plurales, complejas, diversas y atravesadas, por tanto, interseccionales.
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Dentro el horizonte de expectativa del feminismo insurgente se identifica que las
mujeres farianas dirigen su apuesta con el propésito de subvertir el orden social y
patriarcal, establecido histéricamente, y en este sentido, el maximo deseo de ellas
que es generar transformaciones en la sociedad colombiana a nivel social,
econdémico, politico y cultural; asi como lograr un impacto en el feminismo a nivel
mundial (Duarte y Rivera, 2020, p.88). Para ello, han centrado los esfuerzos en su
formacién politica en aras de potencializar sus capacidades y lograr participar en
diferentes escenarios politicos- publicos. Asi mismo, es importante sefialar también
que, seguin Alvarez, A. (2020, p.74) el feminismo insurgente se ha caracterizado por
librar unas disputas importantes en términos de la reincorporacion integral de las
mujeres farianas y la participacion politica de las mismas en todos los espacios de

construccion y toma de decisiones.

En este sentido, se podria manifestar que el feminismo insurgente va
configurandose a partir de las discusiones y disputas colectivas. De igual manera,
Felix, M. (2020, p. 23) resalta que este feminismo se caracteriza como una vision
politica y préactica, la cual representa una contribucion de la guerrilla para la
sociedad, en tanto su finalidad es cambiar el futuro de forma colectiva, con la
eliminacién de la cultura patriarcal y todas las formas de discriminacion. Las mujeres
farianas, como se autodenominaron en aquel momento, consideraron que el
acuerdo firmado por la organizacion y el gobierno colombiano fue pionero por incluir

un enfoque transversal de género, ya que segun Triana Nataly (2020):

“En los acuerdos se desarroll6 una conciencia de género y construyeron su
apuesta politica a través del Blog de Mujer Fariana y la Tesis de Mujer y
Género. Lo que incidio en la ultima conferencia como guerrilla, al permitir la
presencia de mujeres en el Estado Mayor y el Secretariado, a partir del
aumento de la capacidad de integrantes. Al mismo tiempo, permitié que se
definieran como una organizacion antipatriarcal. Las estructuras que crearon
las mujeres farianas fueron dos, La Comisiébn Nacional de Mujeres y la

Comisién Nacional de Mujer, Género y Diversidad”. (p.87)
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La principal diferencia entre las dos estructuras (La Comision Nacional de Mujeres
y la Comision Nacional de Mujer, Género y Diversidad), es que la primera no se
encuentra reglamentada por el partido por ser concebida como un ejecutivo
paralelo. Mientras, la segunda hace parte de la plataforma partidista y tienen en
cuenta no solo la poblacion de mujeres, sino también a la LGTBIQ+ (Triana Nataly,
2020, p.55). La primera tiene origen en los procesos dados por las mujeres de la
guerrilla en La Habana, quienes formularon la apuesta politica del feminismo
insurgente y a partir de la firma del acuerdo organizaron una primera escuela
nacional con delegadas de las veintiséis Zonas Veredales, posteriormente Espacios
Territoriales de Capacitacion y Reincorporacion (ETCR). Alli formaron a estas
mujeres para llevar a los territorios la apuesta politica del feminismo insurgente y
crear los comités de género territoriales. Este proyecto estuvo respaldado por la
embajada de Noruega y se conoce oficialmente como “Proyecto para el

acompafiamiento a la reincorporacion de las mujeres” (CSIVI-FARC, 2020).

Triana, N. (2020, p.33) menciona que la Comisién de Mujer, Género y Diversidad
ha complementado las labores de formacion de la Comision Nacional en los ETCR
sobre el feminismo insurgente. Asi mismo, en el 2018 la Comisién Nacional de
Mujer, Género y Diversidades de FARC cred la cartilla Feminismo Insurgente. Una
apuesta fariana de paz como una herramienta para la formacion, desarrollo y
fortalecimiento de iniciativas organizativas y politicas desde el enfoque de género.
Con cinco médulos, el objetivo de la cartilla es que su uso sirva para generar
espacios de reflexidbn y construccién colectiva en el interior de los espacios
territoriales de capacitacion y reincorporacion (ETCR), en las nuevas zonas de
reagrupamiento y en las comunidades aledafias (Comision, 2018). Esto ha sido
realmente relevante para mantener los avances en materia de género adquirido en
la guerrilla y plantear estrategias en las practicas que son consideradas patriarcales.
Este desarrollo es notable teniendo en cuenta que en los procesos de

reincorporacion algunas mujeres se han readaptado a los roles tradicionales de
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género, siendo estas iniciativas de un proceso de resistencia y contencion a dicha

readaptacion.

El feminismo fariano o feminismo insurgente aboga porque el feminismo no sea un
asunto exclusivo de las mujeres, mucho menos una lucha contra los hombres por
ser biolégica y socialmente hombres, mas si lo es contra los roles impuestos que
dan la idea de que el hombre debe tener una posicion ventajosa y superior respecto
a las mujeres, la lucha contra el patriarcado debe ser una lucha de todo el
movimiento empefiandose asi en construir nuevas masculinidades aisladas de las
relaciones de poder que liberen tanto a hombres como a mujeres del patriarcado
(Acosta E., 2019, p.51).

El papel de los hombres en el feminismo insurgente, es el reconocimiento por parte
de los mismos sobre las masculinidades no violentas hegemonicas, hacen una
critica a las masculinidades tradicionales en que el papel de los hombres se ubica
solo en el mundo “publico”, como por ejemplo, la politica y sostienen que los

hombres también son responsables por la vida doméstica y por criar la familia.

Este feminismo se empefia en la construccion de nuevas masculinidades fuera de
las relaciones de poder propias de los roles de género que liberen a hombres y
mujeres del peso del patriarcado. Esta lucha se dirige a la potenciacion de las
capacidades de las mujeres en el &mbito publico, en la participacion politica y la
toma de decisiones, en el respeto y garantia de sus derechos, en la no violencia
contra las mujeres, en la igualdad de oportunidades y en la identidad propia. Asi
como la liberacién es colectiva, el empoderamiento también es colectivo. Las
mujeres farianas han utilizado el concepto de “empoderamiento colectivo” para
referirse a procesos de lucha conjunta por la emancipacion y la participacion
femenina en espacios publicos, en oposicion al “empoderamiento” que ha sido
usado por el feminismo liberal (Mujeres, 2017, p. 4); el cual hace referencia al
surgimiento individual de la mujer en puestos de representacion para reproducir la

explotacion.
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Conforme a lo anterior, Victoria Sandino (2016) expresa que desde las herramientas
marxistas de andlisis, el feminismo fariano no puede ser sino profundamente
clasista, antipatriarcal, emancipador, impulsor de la igualdad de oportunidades y en
especial, por la garantia de los derechos de las mujeres como principio
revolucionario y organizativo.
Se reconoce que se constituye a partir de la necesidad de la redistribucién
de lariquezay se enmarca dentro de la lucha de clases. Pero ademas porque
se levanta contra todo tipo de opresion, no solamente contra la opresion de
las mujeres; también busca grandes transformaciones a favor de las
inmensas mayorias excluidas histéricamente. En este sentido, se entiende
gue no hay liberacion posible de las mujeres sin la eliminacion de la
dominacion de clase, pero a su vez, no hay posibilidad de la emancipacion
humana, sin el reconocimiento a plenitud de los derechos de las mujeres y
de su papel histérico y revolucionario (Tesis de mujer y género FARC -EP,
2020, p.66).
Este es un feminismo para la mayoria de la poblacion, mujeres que pertenecieron a
la insurgencia y ahora le apuestan a la paz, junto con las mujeres indigenas,
campesinas, jévenes, estudiantes, académicas, sexual, identitaria; aquellas que
han sido histéricamente excluidas. Las mujeres excombatientes de las FARC — EP
se proponen construir conjuntamente iniciativas que permitan alcanzar de manera
definitiva el fin del conflicto armado, implementar los acuerdos y poder avanzar en

la emancipacion de las mujeres y de la sociedad.

3. RELACIONES DE GENERO EN LA SUBVERSION

El género configura la forma en que tanto hombres como mujeres entienden sus
experiencias y acciones respecto de la guerra” (Moreno, 2002, p. 78). Esta teoria

permite realizar un analisis centrado en el contexto en que se desarrollan los

conflictos armados, entendiendo que el devenir hombre — mujer se configura en el

26



entramado de las relaciones sociales particulares y no de manera bioldgica y

binaria, como se plantea desde una postura tradicional.

Dado lo anterior, Caro y Wilchez (2020, p.54) manifiestan que las mujeres
excombatientes reconocen y connotan el aprendizaje durante la insurgencia como
aguel que transforma su manera de comprender a la mujer e irrumpe en el
imaginario constituido de lo femenino en la sociedad y en la cultura donde habitan,
esto trae consigo una serie de transformaciones personales, politicas y sociales que
subvierten, trastocan y configuran los imaginarios y estereotipos de mujer en la
sociedad colombiana. Por ende, por medio de las relaciones con el entorno se
asume y determina aparentemente a la mujer y al hombre, sin embargo, en estas
narrativas de la mujer en la insurgencia se pueden visibilizar que los estereotipos
de género culturalmente dominantes se han visto desdibujados y que rompen con

los imaginarios sobre la mujer en escenarios de guerra y conflicto.

Si bien las mujeres en la base guerrillera ejercian labores sin distincion sexual en
materia de cuidado, o el uso de armas y explosivos, y en general una diversidad de
actividades y labores asignadas de manera simétrica con los hombres, esto no
necesariamente afirma que implique una emancipacién del género de parte de las
mujeres (Ocampo, L., 2020, p.78). Sin embargo, si hay un tipo de relacionamiento
distinto con las labores tradicionales asignadas en la ruralidad de manera histérica
y cultural a las mujeres y hombres. Se puede entender que las mujeres han
participado en las guerras y los conflictos armados desde distintos lugares y
posiciones en el transcurso de la historia, pero que esta ha perpetuado un discurso
hegemaonico que no las visibiliza como actoras sociales involucradas en la guerra.
Podria afirmarse, segiin Ocampo, L. (2020, p. 84), esto se debe a la legitimacién de

unas relaciones de género basadas en la dominacion cultural masculina.

Los intentos por comprender las relaciones de género en el marco de los conflictos
armados entrafia la visibilizacion de un elemento que para Joan Scott (1996) es

fundamental en las formas como se define dicho concepto y las interacciones que
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se derivan a partir de este, el género es una forma primaria de relaciones
significantes de poder, incluso, afirma que es el campo primario donde se articula el
poder (p. 292).

Acosta. E, (2019, p. 73) menciona que la insurgencia en Colombia se ha
caracterizado por la formacion de movimientos guerrilleros que han preservado un
caréacter politico y luego militar, que ha incluido a través de la historia y en diferentes
proporciones a las mujeres cualificando asi la importancia de su papel en la guerra
desarmando el discurso hegemonico que los medios de comunicacion han
mostrado de estas organizaciones en pro de ejercer solo un control territorial sobre
escenarios especificos en el que el papel de las mujeres pas6 a un segundo plano;
lo cual quedd desmitificado gracias a la firma del Acuerdo de Paz con participacion
y toma de decisiones, con el liderazgo por parte del Gobierno Nacional de Maria
Paulina Riveros y por parte de las FARC-EP por Victoria Sandino Palmera
(Corporacion Humanas, 2017, p.98). En los aportes a la Subcomisién de Género
participaron 18 organizaciones de mujeres y LGBTI, 10 ex guerrilleras de Sudéafrica,
Irlanda del Norte, Guatemala, El Salvador, Indonesia, Uruguay y Colombia y 10
expertas nacionales en violencia sexual. Es por ello que, el género pone de
manifiesto que las diferencias sociales entre hombres y mujeres no son inmutables,
ni universales, ni objetivas, por lo tanto, las relaciones de género pueden cambiar y

evolucionar positivamente hacia una mayor estabilidad e igualdad. (p.45)

Las relaciones de género son de dominacién, conflicto o igualdad segun lo
establezcan en una sociedad determinada, no hay relaciones de género per se, hay
relaciones de género socialmente construidas, se trata de conocer el grado de
poder, dominacion o equidad que presentan las relaciones entre los géneros, un
concepto que atraviesa las sociedades al analizar las relaciones de género en una
sociedad determinada, Duarte y Rivera (2020, p.66) identifican que, el género es un
componente que tiene importantes consecuencias en contextos de conflicto armado
y de alternativas de paz (posacuerdo), la definicién de las relaciones entre géneros

en estos contextos, esta imbricada a las practicas, los procesos, los discursos
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(subjetividades), etc., entre géneros y la estructura de poder que sustenta todo ello.
Entender las relaciones de género, por tanto, es no solo entender como son
transformadas por el conflicto armado, sino también las posibilidades que encarnan

para el posacuerdo.

Para Ibarra, M. (2008, p .9) el proceso de asignacion de roles, basado en la
identificacion bioldgica con los sexos, atribuye rasgos negativos a las mujeres que
le impedirian, por ejemplo, desempefarse en actividades militares, pero al tiempo
subvalora los atributos definidos como femeninos —cuidar a los otros a pesar de las
adversidades, defender la vida, ser tolerantes, pacientes y moderadas—,
indispensables para lograr la paz.

A las mujeres se les atribuye mayor capacidad para las relaciones afectivas y se las
socializa para que desarrollen con eficacia su rol reproductivo y se hagan cargo de
las tareas de cuidado y atencién personal. Los roles femeninos son considerados
secundarios y no pagos, promueven la dependencia y tienen poca visibilidad en el
ambito social y mucha en el familiar. Siguiendo Ibarra, M. (2008, p .12) a diferencia
de los hombres que se les presuponen unos valores y roles que les preparan para
ser exitosos en el mundo publico y profesional, laboral, econémico, cientifico-

tecnoldgico.

Machado, M. (2018, p.34) devela la compleja significacion del fendmeno
relacionado con los roles femeninos considerados tradicionalmente masculinos
como el de las estructuras de conformacion militar y como alli se genera una
constituciéon de roles y una ruptura en la identidad femenina tradicional que marca
sustancialmente el devenir de las mujeres no solo durante su permanencia en la
milicia, sino también en situaciones posteriores de la vida civil. El ingreso de mujeres
a grupos insurgentes en Colombia, marca significativamente la forma en que se
asume la identidad femenina (Machado, 2018, p.45), lo que significé una trasgresién
de la normatividad asociada a lo femenino. Los roles femeninos en la guerrilla de

las FARC — EP se construyen, se manifiestan y desarrollan, bajo la I6gica de una
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igualacion funcional, lo que quiere decir que las mujeres debian ser capaces de
hacer lo que hacian los hombres y debian comportarse como ellos, debian ser

iguales a ellos.

Sin embargo, no se trata de afirmar que el escenario de la guerra favorece la
igualacion de la mujer ante el hombre, ni tampoco que este reproduce de plano los
arreglos tradicionales del género; es pertinente mencionar como las mujeres
experimentan en sus vidas procesos de sujecion y subjetivacion que les permiten
hacer una construccion de si mismas, por ello que Barros y Rojas (2015, p.87)
mencionan que el rol de la mujer como miembro activo de la guerra se ha ido
modificando con el paso del tiempo y analizan como la mujer ha ido asumiendo
nuevos roles en el conflicto armado, dejando de lado su estatus de victima tomando
protagonismo en diferentes escenarios como el social, el bélico y el politico. Se
comprende que el conflicto armado colombiano ha llevado a la mujer a asumir
nuevos roles dentro de la sociedad, en la medida en que, no todas las mujeres se
presentan desde una posicion victimizante, sino que emergen con sus capacidades
para afrontarla con un papel activo como combatiente al interior de los grupos

armados, como lider en la esfera politica o como constructora de paz.

El feminismo insurgente es una propuesta que surge desde una concepcion ética
politica y una apuesta por la paz, partiendo de las experiencias, reflexiones y
disputas que vivieron las mujeres excombatientes de las FARC — EP; esta
construccion colectiva busca reinterpretar el papel de las mujeres al interior de la

insurgencia y entrever sus posturas de paz desde su propia voz y en lo colectivo.

Si bien es cierto, que a la mujer se le sita en escenarios de guerra como victima,
es importante resaltar que las mujeres también son participes de la guerra como
miembros activos dentro de una estructura guerrillera asi como lo menciona el
Observatorio de Paz y Conflicto (OPC) (2015), algunas de ellas han expresado su
voluntad y motivaciones personales, sociales, politicas y econdmicas para ingresar

a una organizacion armada ilegal (OAl). La participacion de las mujeres en la
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insurgencia en Colombia ha sido de largo alcance, se estima que para la década de
los 90°s segun Londofio (2005), representaban entre el 20% y 27% de los/las
integrantes de grupos armados, rango que coincide con las cifras del censo
socioecondmico realizado en 2017, en el que se sefiala que el 23% de los/las
excombatientes de las FARC — EP son mujeres, siendo en su mayoria menores de
30 afios (Universidad Nacional, 2017).

Dado lo anterior, es preciso analizar los hechos historicos de los inicios de las FARC
— EP como grupo guerrillero y como ha sido la configuracién de la mujer en el
escenario de la guerra para llegar a la construccién de un feminismo insurgente que
les representa como mujeres excombatientes y firmantes de paz. Estas son mujeres
reales, quienes han luchado histéricamente por una igualdad de condiciones, en
donde las luchas van mas alla de las concepciones que solo atafien a las mujeres,
pues en el sentir profundo de las actuaciones de injusticia del sistema opresor, se
busca promover una vida digna y en paz en diferentes escenarios, transformando
las relaciones de poder y las exclusiones fundamentadas en el género, clase, sexo,

etnia, etc.

Teniendo en cuenta que el feminismo es una apuesta para la emancipacion, a través
de una metodologia critica feminista llevada al aula, se pretende aportar al campo
de la ensefianza de la historia reciente en Colombia un acercamiento a lo que
significa una educacion desde una metodologia feminista, ya que se educa para la
liberacién desde una necesidad social y politica, abatiendo los limites impuestos por
el género, asi como comprender la complejidad de las relaciones entre hombres y
mujeres (relaciones de género) en la sociedad colombiana, bien sea en escenarios
de conflicto o en el aula de clase, y a partir de ello describir y analizar las
experiencias de lo/as alumno/as en una sociedad en donde se ensefia segun las
bases tradicionales del patriarcado. No es suficiente interpretar la realidad social, es

imprescindible actuar y transformar en el dialogo con el otro/a.
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Finalmente, teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, los aspectos que
seran abordados en la propuesta pedagdgica son el género y con este los
estereotipos de género y rol de género, con ello se pretenden abordar las dinamicas
mas cercanas de los y las estudiantes, su cotidianidad en el actuar de la familia,
colegio y amistades, y coOmo estas socializaciones configuran el actuar de los
propios sujetos, los y las estudiantes. De acuerdo, con los feminismos, se abordara
con mayor profundidad el feminismo insurgente, ya que este se desprende de la
antigua guerrilla de las FARC — EP y ha configurado ciertas dinamicas de la guerra

de este grupo insurgente, asi como los acuerdos de paz.
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CAPITULO 2. MUJERES EN LA INSURGENCIA FARC — EP

“Quienes se oponen a la paz en Colombia, vieron la guerra por televisién.”

Yolanda Perea.

En este segundo capitulo se abordaran tres temas en torno al surgimiento de las
FARC — EP: los hechos precedentes al surgimiento de las fuerzas armadas
revolucionarias de Colombia — Ejército del pueblo (FARC — EP), su historia y
trayectoria desde el atague a Marquetalia hasta el Acuerdo Final para la terminacion
del conflicto y la construccién de una paz estable y duradera y el papel de las
mujeres en el devenir de este grupo subversivo. Cabe aclarar que este trabajo
investigativo se limita solo a presentar algunos de los hechos histéricos sobre la
mujer en la insurgencia de las FARC — EP, y cudl ha sido su papel en esta

organizacion como miembro de esta guerrilla

1. HECHOS PRECEDENTES AL SURGIMIENTO DE LA IZQUIERDA
ARMADA EN COLOMBIA

Jorge Eliecer Gaitan, lider politico liberal, que se disputaba la presidencia del pais,
fue asesinado el 9 de abril de 1948 por Juan Roa Sierra, quien posteriormente fue
linchado por la multitud. Por este acontecimiento, se produjeron enormes protestas
populares originadas inicialmente en Bogot4, conocidas como el Bogotazo y luego
a nivel nacional. Es asi como se inicia uno de los periodos mas sangrientos de la
historia reciente en Colombia, que llevaria por nombre la época de La Violencia
(1949-1957), asi como lo menciona la Comision Histérica del Conflicto y sus
Victimas (CHCV) (2015, p.23), fue tras el asesinato de Jorge Eliecer Gaitan que la
violencia se desbordé y las instituciones estatales sufrieron lo que Paul Oquist

denomind un “colapso parcial del Estado”.
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Desde entonces, la muerte de Gaitan ha sido percibida en el imaginario colectivo
nacional como un parteaguas radical, un antes y un después (Oquist, P. y Melo, J.
citado por CHCV, 2015, p. 34). El campo colombiano se convierte nuevamente en
escenario de las peores atrocidades y son empujados al éxodo centenares de miles
de campesino/as, debieron abandonar sus tierras y bienes para no ser

masacrado/as, mucho/as encontraron refugio en las selvas de la amazonia.

Después del asesinato de Jorge Eliecer Gaitan, en el sur de los departamentos de

Tolima, Santander, Cauca y Huila, se gestaron las guerrillas de corte liberal, asi lo

menciona Jaime Guaraca en A lomo de mula (2016):
“‘Apenas mataron a Gaitan, el Partido Liberal dio la orden de que todos los
reservistas se presentaran en Santiago Pérez, porque Marino Ospina, el
presidente, ordend armar a los conservadores en muchas regiones del pais.
A la Estrella llegd un contingente de policia y de godos civiles armados. Al
otro dia amarraron tres colonos a puro machete y les pelaron el cuero de la
cara. Vino el saqueo, quemaron la escuela, el pueblito mismo, y recogieron
reses. Caballos y mulas. La vereda quedd desolada. Quemaron nuestro
rancho. Muchos vecinos pegaron para Bilbao, para los lados de Herrera,
porque se oy6 el rumor de que por alla se estaba organizando algo, Y fue
verdad: don Gerardo Loaiza, primo de Manuel Marulanda, estaba

organizando la guerrilla liberal...” (p.128).

Asi, en 1948 “surge la primera guerrilla liberal en La Colorada — Santander, al mando
del exalcalde de Barrancabermeja, Rafael Rangel. Luego surgen las guerrillas
liberales del sur del Tolima al mando de Gerardo Loaiza, jefe liberal del
departamento de Caldas y pariente de Manuel Marulanda Vélez” (Ariel Avila 2016,
p.12). Tras una ola de violencia bipartidista en donde se evidenciaron homicidios,
despojos de tierras, olvido estatal y demas en los campos y en las ciudades de
Colombia; Galeano, E. (1971, p. 163) menciona que el odio largamente masticado
por los campesinos hizo explosion, y mientras el gobierno enviaba policias y

soldados a cortar testiculos, abrir los vientres de las mujeres embarazadas a puntas
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de bayoneta bajo la consigna de “no dejar ni la semilla”.... El Partido Liberal se
recluia en sus casas sin alterar sus buenos modales... Fueron los campesinos
quienes pusieron los muertos; al ser violentamente reprimidos por el Estado, se
radicalizaron dando origen a varios grupos de lucha armada, surgieron guerrillas
rurales de toda indole (castristas, maoistas, marxistas pro soviéticas, partidarios de
la teologia de la liberacion, guerrillas étnicas), es por ello que los campesinos no

tuvieron otro camino que el de la resistencia armada frente a la persecucion oficial.

De parte de las élites existia temor a que el conflicto llegara con fuerza a la capital
del pais y el sectarismo del gobierno conservador de Laureano Gomez habian
propagado el caos y tanto élites como algunas de las principales facciones del
partido liberal y conservador, optaron por un “golpe de opinidon” que permitié el
ascenso del general Gustavo Rojas Pinilla a la presidencia de la republica (1953-
1957); quien  posteriormente  encabezaria el movimiento  politico
Alianza Nacional Popular (ANAPO); después de cinco dias, el 18 de junio fue
legitimada la posicion como presidente de Colombia de Rojas Pinilla por la Nacional
Constituyente, posteriormente el movimiento se formaria como oposicién al Frente

Nacional (Centro Nacional de Memoria Historia 2013. p. 89).

Posteriormente, el liberal Alberto Lleras Camargo y el conservador Laureano Gomez
firmaron el Pacto de Benidorm el 24 de julio de 1956, para dar inicio al Frente
Nacional, en el cual los partidos se turnarian la presidencia, excluyendo otros
partidos como el socialista y el comunista y se repartieron el manejo del Estado

colombiano en partes iguales hasta 1974.

La firma del Pacto ocurri6 en Espafia bajo los auspicios de Francisco Franco. Esta
forma, mas que generar paz en el pais, tenia como objetivo la prohibicion del acceso
al poder a cualquier otro partido, creando asi una forma de partido Unico (totalitario),
mientras el pais sucumbia en la desgracia de la violencia, se firmaba un acuerdo
insuficiente en beneficio de pocos, asi mismo, como lo sefiala Félix, M. (2020, p.56),

este proporciond el monopolio politico a los partidos tradicionales; el sistema
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conocido como “Frente Nacional” no aport6 reformas para reducir las desigualdades
en las estructuras sociales, tampoco modifico las cuestiones relacionadas con la

distribucion de las tierras.

Las zonas rurales fueron las mas afectadas por los enfrentamientos, situacion que
permitio la formacion de diferentes grupos de autodefensas y su posterior
transformacion en guerrillas revolucionarias. Una parte de las guerrillas liberales
pasaron a ser guerrillas comunistas, en las cuales se empez6 una distincion entre
‘limpios” quienes obedecian la direccion del Partido Liberal, los cuales
posteriormente depusieron armas y de nuevo se armaron en contra de las guerrillas
comunistas; y los “comunes” fueron aquellos que no entregaron las armas y se

acercaron a la guerrilla comunista.

En este sentido, Davalos, J (2003. p.8) afirma que la debilidad crénica del Estado
colombiano ha tenido tres componentes interrelacionados que han limitado su
capacidad para cumplir con sus responsabilidades legales y constitucionales en el
plano de las garantias del orden publico, la prestacion de servicios y la seguridad
ciudadana: (a) la eficacia para obtener los recursos necesarios para el adecuado
funcionamiento de las instituciones publicas; (b) el tamafio y la calidad de la fuerza
publica; y, (c) la integracién efectiva del territorio mediante una infraestructura
adecuada (CHCV, 2015, p.177), ello se ve claramente en las acciones del General
Rojas Pinilla el cual “pacificaria” al pais, gracias a una amnistia incondicional para
todo aquel que depusiera las armas, como lo sefala el Centro Nacional de Memoria
Histoérica (2013):

“Con el mandato de pacificar el pais y poner fin a la violencia bipartidista, el
gobierno militar de Rojas Pinilla ofrecio una amnistia a las guerrillas liberales
y a las autodefensas campesinas; las primeras se acogieron, mientras que
las segundas la rechazaron, con excepcion de las autodefensas campesinas
del Sumapaz y el oriente del Tolima, orientadas entonces por el Partido

Comunista. La respuesta del Gobierno militar, atizada por su talante
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anticomunista, consistié en el despliegue de operativos militares contra los
nacleos de autodefensa campesina que precipitaron su transformacion en
guerrillas revolucionarias. Ciertamente, la ofensiva militar del general
Gustavo Rojas Pinilla contra las autodefensas comunistas del Sumapaz y el
oriente del Tolima, emprendida en 1955, les sirvi6 de argumento a los
guerrilleros radicalizados del sur de ese departamento para no entregar las

armas y proseguir la lucha armada.” (p. 176).

Las guerrillas liberales que no se entregaron en dicha amnistia fueron quienes
pertenecian a los grupos de Tiro Fijo, Ciro Trujillo Castafio y Luis Alberto Morantes
Jaimes mas conocido como Jacobo Prias Alape o Charro Negro, quien era oriundo
de Ortega (Tolima) y habia conocido a Manuel Quintin Lame en medio de la lucha
por la tierra. Entre 1953 y 1957 se dedicaron a crear las bases politicas y militares
en Marquetalia y Riochiquito. Esta amnistia fue fuertemente influenciada por
Estados Unidos, reflejo de una alianza con un enemigo comun al que habia que

exterminar, los comunistas. Giraldo, J. menciona en CHCV (2015):

“Alineado el Estado Colombiano en la Doctrina de la Seguridad Nacional,
elaborada y refinada por el Departamento de Estado y el Pentagono, cuyo
eje es la guerra contra un enemigo interno definido como el comunismo... En
el arsenal doctrinario de la Seguridad Nacional de Colombia, compuesto
fundamentalmente por libros (Biblioteca del Ejército Nacional), editoriales y
articulos aparecidos en la Revista de las Fuerzas Armadas y en la Revista
del Ejército, etc., alli el perfil del comunista se identifica explicitamente con el
sindicalista, el campesino que no simpatiza o se muestra renuente ante las
tropas militares que penetran en su vereda o en su vivienda, el estudiante
gue participa en protestas callejeras, el militante de fuerzas politicas no
tradicionales y criticas, el defensor de derechos humanos, el teélogo de la
liberacion y en general el poblador inconforme con el statu quo. En ese perfil

desmesurado del comunista, la accion militar se articula perfectamente con
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el modelo de Estado que se fue configurando en Colombia a través de los

conflictos sociales...”. (p. 34)

2. FUERZAS ARMADAS DE COLOMBIA - FARC

2.1Surgimiento de las FARC
Teniendo en cuenta lo anterior, a las injusticias sociales se les adjudicaba la
culpabilidad del comunismo, el Estado no hacia frente a las propias dinAmicas que
afectaba al pueblo de Colombia y por ello, el componente represivo de la estrategia
de pacificacion del Frente Nacional resultd fallido por la falta de diagndstico,
caracterizacion y expectativa de las victimas. “Para esa época, Manuel Marulanda
hacia ya parte del Estado Mayor de la guerrilla liberal. Entonces los principales jefes
de esa guerrilla eran los Loaiza, Garcia y Rada, los cuales convocaron a una
asamblea de guerrilleros. La reunion se celebré en un punto conocido como La
Ocasién y se llamo la “Conferencia de Horizonte” (Avila, A 2016. p. 30). Es en esta
asamblea es donde el comando liberal se divide en dos fuerzas debido al debate
sobre la lucha anticomunista en el pais y se estableci6 la salida de Manuel
Marulanda junto con 600 guerrilleros, con ello, en 1954 Marulanda se une a las

columnas comunistas.

En el Congreso de la republica, tanto conservadores como liberales denunciaron la
presencia de “republicas independientes” en las zonas donde Tirofijo, sus hombres
y mujeres, hallaron refugio. Los liberales y conservadores solicitaron y
posteriormente obtuvieron por parte de Estado Unidos varios billones de dolares
para erradicar lo que aquellos denominaban como “la plaga del continente
americano”; se desplegd un ataque contra un centenar de hombres y mujeres en lo
gue se suponia iba a ser una operaciéon relampago, pero llevo varios dias y acabaria

originando a la guerrilla comunista mas poderosa del continente americano, en
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dicha operacion confluyo el Plan anticomunista LASO (Latin American Security

Operation) adelantado por el gobierno de los Estados Unidos.

La represion politica y militar se instala en toda América Latina con ayuda de
Estados Unidos y su alianza con las fuerzas militares de Colombia, periodo durante
el cual se somete a todo movimiento popular que vaya en contra de la hegemonia
estatal, quienes alzan su voz por medio de una digna demanda popular de mejoras
en los niveles de vida de la clase obrera, popular, campesina y todos quienes son
subyugados por los poderosos, son condenados y perseguidos, es asi como el
ejército colombiano, se especializa en la lucha interna anticomunista. La doctrina
interna de la seguridad nacional promovida por Washington, se extiende por todo el
continente, creando una serie de desapariciones, ejecuciones Yy torturas
organizadas desde la escuela de entrenamiento anti guerrila de Panama, las

operaciones se siguen unas tras otras bajo la creencia de la guerra preventiva.

A diferencia de las guerras civiles precedentes, los bandos que emergieron en esta
década no pretendian objetivos parciales respecto al ordenamiento politico y social
y ni siquiera el simple cambio de gobierno. Los manifiestos mediante los que
hicieron publica su aparicion, postulaban el objetivo méaximo de lograr una
revolucion triunfante que permitiera cambiar totalmente las estructuras politicas,
econdémicas y sociales. Para ello, estos grupos se propusieron la tarea de crear
organizaciones politicas y militares modernas, siguiendo el modelo leninista de
partido y maoista de guerrilla o el modelo castrista de partido armado, que
posibilitaran iniciar en algin momento una ofensiva estratégica (Giraldo, J, en
CHCV, 2015 p. 55).

Como consecuencia de la persecucion, represion y olvido estatal en los campos de
Colombia, nace una guerrilla campesina que se orientd a una linea ideolégica
prosoviética fundamentada en el marxismo — leninismo, pero como parte de la
busqueda de su ideologia propia, incluyé el pensamiento del procer Simon Bolivar,

concretando sus tres corrientes centrales e identificAndose entonces como una
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organizacion politico militar de caracter marxista, leninista y bolivariana (Acevedo.
J, 2019, p. 79). El marxismo actua en el discurso de las FARC — EP como un
poderoso paradigma tedrico, para el que la revolucidon no es un tipo de fenémeno
historico que deba ser explicado, sino una regla necesaria del cambio social. Marx
concebia la historia en términos de la lucha permanente de clases, en una perfecta
l6gica lineal de etapas sucesivas del desarrollo de la capacidad que terminaria
necesariamente con el triunfo del comunismo como etapa final del proceso historico
(Botero, M., 2014, p.33).

Las FARC — EP simbolizaban el inconformismo de la clase popular que habia sido
relegada por el gobierno y reprimida por el ejército; esta organizacion se fundo
formalmente en 1964 luego del ataque a Marqguetalia, tras el éxito de la resistencia
en la operacion y la experiencia adquirida en combate que durd aproximadamente
un ano, “el propio Marulanda manifesté que fueron 45 hombres los que resistieron
el ataque del Ejército colombiano, y esto se convirtié6 en el mito fundador de las
FARC ” ( Avila, A. 2016, p.35). El grupo decide declarar la guerra total contra el
Estado colombiano, todo en direccion a la toma del poder, el grupo armado tiene su
primera declaracion politica, el Programa Agrario de los Guerrilleros y en 1965

forman el Bloque del Sur en su primera Conferencia Nacional.

Cabe Resaltar que en Colombia, las mujeres han participado en la guerrilla Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo (FARC-EP) desde los
primeros afios de resistencia en las Republicas Independientes, aunque los grupos
armados sean conocidos como territorios masculinos, como instituciones
enormemente masculinizadas que rescatan los ideales del hombre protector y
ensalzan los valores “tradicionalmente” asociados con el hombre — “fuerza,

razonamiento, virilidad (Felix, M 2020, p. 23).

Las mujeres pioneras fueron las esposas de los campesinos que crearon el grupo
armado, estas trabajaban en comités femeninos con direccion propia y asumian
responsabilidades de apoyo, como la atencion médica y la alfabetizacion de los

combatientes (Mujeres Farinas, 2015). Dentro de estas funciones también se
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enfocaba hacia el cuidado de la familia y compafia a los miembros de la
organizacion armada, debido a que en el primer periodo de la conformacion de las
FARC, estos se desplazaban con las familias campesinas. Aunque no se
encuentran muchos nombres de mujeres en la resistencia de Marquetalia, tres
mujeres se conocen como parte de la historia de estas autodefensas campesinas,
ellas son Miriam Narvaez, Judith Grisales y Georgina Ortiz, quienes participaron
desde las labores del cuidado, la rancha y la curacion (Mujeres Farianas, 2018). El
24 de julio de 1964 Georgina Ortiz fue la primera mujer en morir en el ataque de las

fuerzas militares a Marquetalia.

Las mujeres de las FARC no se reconocian propiamente como combatientes, pero
participaban mediante el desarrollo de actividades asociadas al abastecimiento de
alimentos, el cuidado y la propaganda desde la retaguardia. Se argumentaba que
las mujeres al interior de la insurgencia armada no debian portar armas largas. Sin
embargo, este rol de las mujeres dentro de las filas de las FARC, posteriormente,
tuvo una transformacién, lo que trae consigo que las mujeres asumian nuevas
labores como activistas politicas, participacion en los comandos moviles y
elaboracion de uniformes para los guerrilleros. Al parecer, Judith Grisales hacia
uniformes para los guerrilleros y Miriam Narvaez era una activista politica que
ademas ayudaba en las labores de cocina; ambas participaron en los comandos
moviles y de pelea por los departamentos de Huila, Tolima y Cauca (Caicedo. R,
2018.p. 66). El grupo decide declarar la guerra total contra el Estado colombiano,
todo en direccién a la toma del poder, el grupo armado tiene su primera declaracion
politica, el Programa Agrario de los Guerrilleros y en 1965 forman el Bloque del Sur

en su primera Conferencia Nacional.

2.2 FARC -Ejército del Pueblo
Asi, el aspecto politico de las FARC — EP y las estrategias estuvieron determinadas
por las Conferencias Nacionales que realizaban cada determinado tiempo y en las

cuales se proponian las acciones y tacticas tanto a nivel politico como a nivel militar
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que estaban a cargo del Estado Mayor Central y el Secretariado, como maximas

autoridades colectivas (Félix, M. 2020, p.41).

En 1966, en la Segunda Conferencia Nacional, se constituyen las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia (FARC), es asi como empiezan a ingresar
campesino/as desposeido/as y cansado/as de la represion del ejército y el olvido
del Estado en los territorios, el grupo comenzé a crecer de manera lenta, pero
segura hasta la década de los 80°s, donde contaban entre mil y tres mil mujeres y
hombres, las FARC — EP estaban distribuidas en 27 frentes repartidos
estratégicamente y dirigidos desde un cuartel central en las alturas andinas. En esta,
los 250 delegados eligieron a Manuel Marulanda comandante en jefe y a Ciro

Trujillo, segundo al mando.

En esta conferencia, las mujeres pasan a ser miembros de la guerrilla de manera
oficial “el movimiento armado expidié las "normas organizativas y reclamatorias de
las FARC” en las cuales se declara que las mujeres pueden ser miembros de la
guerrilla, siempre y cuando llenen los requisitos establecidos; pese a esto, no se
aclara cudles son dichos requisitos, dejando en el aire la idea de que el ingreso de
los hombres puede darse de forma mas directa y sencilla que en el caso de las
mujeres” (Caicedo. R. 2018. P. 88).

El reconocimiento de las mujeres guerrilleras como combatientes, con los mismos
derechos y deberes de sus comparieros, surge en la Cuarta Conferencia en 1970.
Las guerrilleras sefialan que el reconocimiento resulté en el aumento de mujeres en
las filas guerrilleras — incluyendo mujeres con mayor cualificacibn académica y
politica — y en el proceso de llegada de combatientes mayores a los puestos de
mando (Mujeres Farianas, 2015).

“La Sexta Conferencia Nacional fue una de las mas importantes de esa guerrilla y
se celebro entre el 18 y el 26 de enero de 1978 en el Meta, donde las FARC crearon

el Secretariado, érgano colectivo de direccidon y un “ejército revolucionario”. Para
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reglamentar su vida interna adoptan un estatuto, un régimen disciplinario y normas

internas de comando.” (El Heraldo, 2016, p.2).

Esta conferencia fue el inicio de la visibilidad de las FARC. Sus acciones militares
se incrementaron, sus frentes alcanzaron a ser mas de veinte, aunque no se sabia
con exactitud cuantos eran. Cuatro afios mas tarde se supo que eran 27 frentes, el
namero de los que llegaron a negociar con el gobierno de Belisario Betancourt
(Avila, A. 2016, p.8); estaban repartidos estratégicamente y dirigidos desde un

cuartel central en las alturas andinas.

Con esta fuerza que llegaron a alcanzar las FARC — EP , en el afio 1980 Tirofijo
senalaba que “el movimiento guerrillero era para lograr tomar y llegar al poder,
deberia estar acompafiado por la mayoria de los colombiano/as, de la clase obrera,
conservadores Y liberales, de las personas que de verdad quisieran contar con el
cambio y derrocar el sistema; también sefialaba que las guerrillas no debian
guedarse en el monte, pues en este no hay nada que hacer, este solo sirve para
cuando se esta débil, se estd en el monte para garantizar las condiciones, para
llegar a los centros urbanos a librar las batallas finales para la toma del poder”
(Fernandez, A. 2012, p.33).

Es asi como en 1982, en la Séptima Conferencia Nacional, se concluy6 la necesidad
de crear un ejército y la toma del poder, por ello al nombre de FARC se le agreg6
EP (Ejercito del pueblo), la guerrilla dejo de verse como una organizacion armada
de resistencia y paso a ser un ejército con ambicion de poder. En esta conferencia,
se plantea la necesidad de establecer parametros de igualdad en deberes y
derechos para hombres y mujeres pertenecientes a esta insurgencia, a raiz de ello
“en las FARC — EP no puede haber discriminacion para la mujer, quien de la misma
manera que asume las exigencias reglamentarias, también como el hombre tiene
los mismos derechos. Quien discrimine a la mujer sera sancionado conforme al
Reglamento, tratese de comandantes o guerrilleros de base. La mujer en la guerrilla

es libre (FARC-EP, s.f (@), parr.18 Caicedo, 2018); con el proceso de expansion, las
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FARC — EP pas6 a operar en regiones que antes no eran tradicionales de la
guerrilla, asi que en los afios 90°s ya tenia frentes en casi todo territorio colombiano
(Pécaut, 2008. p.56).

Con esta expansion de las FARC —EP en el territorio colombiano y una estrategia
politica mas consolidada, Fernandez, A. (2012, p.65) sefiala que todos los
diferentes grupos guerrilleros, opuestos entre si por su ideologia, deciden unir sus
capacidades militares y politicas en el afio 1983 y crean la coordinadora Guerrillera
Simon Bolivar, con el objetivo de combatir coordinadamente al Estado colombiano.
Esta iniciativa recibe un amplio apoyo popular en los campos y en las ciudades.
Dado el impacto positivo que tuvo esta alianza en todo el pais, la represion militar
se intensifico en todas las areas, decenas de sindicalistas, comunistas, defensores
de los derechos humanos, estudiantes y profesores, principalmente,
desaparecieron o cayeron asesinados diariamente, la violencia se convirtié en el
pan de cada dia y a partir de la intensificacion de la violencia en el territorio, las
campafas politicas electorales tienen como eje principal el didlogo y la paz.
Belisario Betancourt, Cesar Gaviria y Andrés Pastrana, fueron todos elegidos
gracias a estos discursos, pasan los planes y mesas de paz mientras la guerra
seguia, cada dia mas cruel y los campesino/as son siempre los mas afectados,

ponen los muertos y reciben el olvido de todo un pueblo.

Ante el desasosiego politico y social que se vive en todo el territorio colombiano, el
entonces presidente Belisario Betancourt, reduce la represion militar en 1984 e
impone un programa de paz, ofreciendo apertura politica a las guerrillas para que
expongan sus reivindicaciones, son los llamados Acuerdos de la Uribe. En los
primeros didlogos, en el afio 1985, Tirofijo acepta una tregua, pero se relsa a dejar
las armas, producto de los diadlogos y derivado de una confluencia de diferentes
sectores nace un nuevo partido politico en Colombia, segun Pécaut, D. (CHCV,
2015, p.10) con la creacién del nuevo partido de la Unién Patriética (UP), en
colaboracion con el Partido Comunista, las FARC — EP manifiestan claramente su

voluntad de crear una fuerza politica. Diversos comandantes de las FARC — EP
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toman parte en este nuevo partido y diversos sectores de la izquierda se adhieren
igualmente. En poco tiempo la UP obtiene éxitos importantes, en alianza con el
Partido Comunista logra cinco curules de senador y nueve de representantes a la
Camara. En las elecciones locales de 1988, las primeras que se realizan bajo la
modalidad del sufragio universal, conquistan 23 alcaldias y sacan numerosos
concejales municipales, en particular en Uraba y en el sur del pais e, incluso, varias
curules en el Congreso. Estos logros son suficientes para provocar la preocupacion
de gran parte de la clase politica. Por ello, uno tras otro los digites de la UP son

asesinados, en cinco afos tres mil miembros del partido son asesinados.

2.3Dialogos del Caguan

Con el proceso de expansion, las FARC — EP pas0 a operar en regiones que antes
no eran tradicionales de la guerrilla, asi que en los afios 90°s ya tenia frentes en
casi todo territorio colombiano (Pécaut, 2008. p.76). Cabe resaltar que las mujeres
de las FARC — EP representaban en la década de los 90 alrededor del 40% de la
fuerza armada guerrillera, al contrario de otros grupos como el ELN y grupos
paramilitares que no alcanzaban el 20%. La participacion de las mujeres en la
guerrilla fue principalmente en dos &mbitos: politico y militar. En lo politico,
trabajaban en la instruccién politica — militar y en los medios de comunicacion y
propaganda. En lo militar, estaban en la primera linea de combate, en la inteligencia
militar como expertas en explosivos y encargadas de la comunicacién interna del
grupo, en pocas ocasiones en posicion de mando de la tropa. Ademéas de sus
funciones al interior de la guerrilla, las mujeres farianas también tuvieron un rol clave
en las iniciativas de paz, estas se han convertido en la forma de participacién politica

por excelencia de las mujeres del grupo (Felix, M., 2020, p.34).

Una vez culminada la Octava Conferencia Nacional llevada a cabo en abril de 1993,
la guerrilla de las FARC — EP que pretendia la expansién y toma de ciudades, se
vinculan personas campesinas, colonas, y también estudiantes, intelectuales,
jovenes de clases bajas y medias, profesionales comprometidos, entre estos,

muchas mujeres, que se identifican con las luchas populares y se vinculan al Partido
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Comunista Clandestino -PCCC- y el Movimiento Bolivariano (Aguilera, 2014 citado
por Ocampo L., 2020, p.56). Se estaba pasando a una guerra de posicionamiento y
fortalecimiento militar; el desdoblamiento militar a mas de 61 frentes, incluidos
frentes urbanos como el Frente Antonio Narifio, que hacia parte del bloque Oriental
comandado por el Mono Jojoy (Jorge Bricefio); era un momento de avanzada militar,
secuestros, pescas milagrosas y se planteaba la posibilidad que las FARC — EP si
podian tomarse el poder por las armas, fue una de las etapas mas algidas del

conflicto armado en Colombia.

Con la llegada de Andrés Pastrana al poder en el afio 1998 prometiendo la paz a
través de la negociacion con la guerrilla, se empiezan los didlogos que llevarian el
nombre de Proceso de Paz del Caguan o Didlogos de Paz, estos se iniciarian el 7
de enero de 1999 y se dieron en la llamada ‘zona de distensién’, que comprenden
los municipios de Mesetas, La Uribe, La Macarena, Villahermosa y San Vicente del
Caguan, en los departamentos de Meta y Caqueta. Estos dialogos se dieron con el
fin de lograr un acuerdo entre la guerrilla de las FARC — EP y el gobierno de
Colombia, buscando una salida negociada del conflicto mientras la guerrilla se
fortalecia, el paramilitarismo y narcotrafico ascendian. Pastrana accede a
desmilitarizar los municipios para instalar una mesa de dialogo con las FARC — EP
y la regidén queda bajo control total de la guerrilla. La apertura de este escenario de
didlogo se realiz6 de forma mediatica; por primera vez en la historia del pais, un
presidente acepta entrevistarse personalmente con el Estado Mayor Central de un
grupo guerrillero. Sin embargo, Manuel Marulanda Vélez no asiste a la mesa de

didlogos, por irregularidades que ponian en riesgo su integridad.

Este proceso de negociacién marco un hito importante en la participacion politica
de las mujeres; hasta los Dialogos de Caguan (1998-2002), entre el gobierno del
entonces presidente Andrés Pastrana y las FARC — EP, fueron concedidos pocos
espacios para las mujeres en las negociaciones de paz. Para las conversaciones
de Caguan, Pastrana designé a Maria Emma Mejia como una de sus principales
negociadoras; el equipo de negociacion designé a Ana Teresa Bernal, exdirectora

de REDEPAZ y las FARC — EP designaron a Mariana Paez. Juntas, las mujeres
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organizaron una audiencia publica que tenia como principales objetivos dar
visibilidad a la desigualdad de género, exigir la representacion de las mujeres en la
mesa de paz y otorgar al movimiento de las mujeres un papel en el proceso de

negociacion (Bouvier, 2016 citado por Felix M., 2020, p.46).

Una de las mujeres mas distinguible de las FRAC — EP es Mariana Péez y su
participacion en los dialogos del Caguan, a los 15 afios se convirtié en militante de
la Juventud Comunista (JUCO), ingres6 en 1985 a la UP donde militaba y se
visibilizaba como una lideresa estudiantil de su época, pero el exterminio de sus
compafieras y compafieros militantes le forzé a ingresar en la guerrilla en 1989 al
Frente Antonio Narifio de las FARC — EP, simbolo de la mujer revolucionaria y

combatiente durante los dialogos de paz celebrados en el Caguan (FARC, 2019,
p.5).

Fue miembro de la Voz de la Resistencia, emisora fariana, encargada de
comunicaciones del blogue oriental, donde también se conocia como idedloga. En
el afio 2009 se supo de su muerte cuando se encontrd su cuerpo en San Juan,
Cundinamarca, al parecer asesinada por miembros de la Quinta Divisién del
Ejército, donde se captur6 a ‘Negro Antonio’. Respecto de su muerte se refiere que
su cuerpo fue descuartizado y se deduce que muri6é a causa de tortura y marcas de
violencias basadas en género. El impacto que tuvo Mariana P4ez y el hecho de que
una mujer fuera parte del comité tematico de las negociaciones de paz, fue
reivindicar su posicién en la organizacion y romper con el estigma de la sociedad
civil de que las mujeres de las FARC —EP se encontraban sometidas; las mujeres
eran abiertamente reconocidas y componian un numero importante de

combatientes.

Conviene destacar que, por primera vez en una mesa de negociacion, los temas de
género fueron parte de la agenda de paz, ademas propicié que se instaurara una
audiencia con otras organizaciones de mujeres en la cual participaron seiscientas
representantes de un amplio espectro de la sociedad colombiana. La audiencia tuvo
lugar en San Vicente del Caguan el 25 de junio de 2000 y fue coordinada por

REDEPAZ, la Red Nacional de Mujeres y la Asociacion Nacional de Mujeres
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Campesinas, Indigenas y Negras de Colombia (ANMUCIC). Los principales
objetivos de la audiencia consistieron en dar visibilidad a la desigualdad de género,
exigir la representacion de las mujeres en la mesa de paz y otorgar al movimiento
de las mujeres un papel en el proceso de negociacién (Bouvier, 2016 citado por
Felix, M., 2020. p.45). Sin embargo, las organizaciones de mujeres en Colombia
resaltaron que la presencia de mujeres no era equitativa en las mesas de
negociacion o en el Comité Tematico y ademas evidenciaron la carencia de una
perspectiva de género que incluyera las reivindicaciones propias de las mujeres
(Red Nacional de Mujeres, 2001), la participacion de las mujeres en la mesa de
negociacion no implicé una incidencia a nivel de decisiones sustanciales y ninguna
de las propuestas para incorporar el enfoque de género quedo finalmente en los

documentos oficiales.

Los didlogos se hicieron en medio del fuego cruzado, lo cual no contribuy6 con la
construccion de confianza. No fue facil llegar a acuerdos ni avanzar en la agenda
tematica debido a las grandes diferencias de posiciones y a la dificultad para pasar
del dialogo a la negociaciéon. “Hechos como el asesinato de tres estadounidenses;
la renuncia del Ministro de Defensa y 14 oficiales descontentos con el proceso; la
dificultad para la verificacion internacional de la zona; el secuestro de un avion en
San Vicente del Caguan; las acusaciones sobre el uso de la zona para dirigir
ataques, esconder secuestrados o ampliar cultivos de coca; las denuncias sobre el
fortalecimiento de los paramilitares; las diferencias sobre el intercambio de
“prisioneros’, entre muchos otros hechos contribuyeron con la disolucion de estas
conversaciones” (El caguan, 2013, p. 3). Tras tres afios de un dialogo que no
avanzaba, el 25 de febrero de 2002, luego de la retencién de un avién en el que
viajaba el congresista Jorge Eduardo Gechen, a quien secuestraron, Pastrana
ordeno la retoma de la zona de distension y con ello, el fin de los dialogos.

Como resultado de la ruptura de estos didlogos se generd en el pais una
desconfianza total en medio de confrontaciones de guerra. Luego del fracaso de
estas negociaciones, el siguiente periodo presidencial de Alvaro Uribe Vélez (2002-

2010) inicia una ofensiva militar.
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2.4 Las FARC - EP durante la seguridad democratica

Con la llegada de Alvaro Uribe Vélez a la presidencia de Colombia en el afio 2002
nada mejora, por el contrario, “se da inicio a la implementacién del Plan Patriota
intensificando el combate contra las FARC, sosteniendo la tesis de que en Colombia
no existe un conflicto armado sino una amenaza terrorista. Durante los dos
gobiernos de Uribe (2002 — 2010) no existié ningun acercamiento ni intento de paz
con esta guerrilla. Ni siquiera se pudo concretar un acuerdo humanitario para la
basqueda de la liberacion de los secuestrados politicos y de la fuerza publica en
manos de las FARC — EP” (El caguan, 2013, p.4). Este momento de tensién y de la
declaracion de no dialogo con la guerrilla, fue una de las causantes para que el 5
de mayo de 2006, se estableciera el Decreto 1400 de 2006, por el cual se crea la
Bonificacion por Operaciones de Importancia Nacional — BOINA, a los miembros de
la tropa se les entregaba grandes sumas de dinero por dar de baja a insurgentes o
delincuentes (permisos, asensos y condecoraciones). Sin embargo, después de
haber derogado el decreto, este se mantuvo de manera secreta, lo que conllevé a
la presién ejercida por parte del gobierno, hacia los militares a generar efectividad
de bajas de miembros de grupos subversivos y la avaricia de los mismos, se
presento la “compra” de civiles inocentes para posteriormente ser asesinados y
mostrados como subversivos dados de baja en combate, a raiz de visibilizar estos
hechos atroces, el 29 de octubre del afio 2008 fueron destituidos 27 militares, 10
oficiales, 17 suboficiales entre ellos 3 generales ubicados en las zonas y brigadas
militares en donde habia mas presencia de estos delitos de lesa humanidad (Falsos
Positivos. 2012, p.8).

Ademas, y dado el contexto en el que se vivieron los hechos de las ejecuciones
extrajudiciales, es pertinente destacar en el ambito politico-ideologico, el papel

cumplido por los medios de comunicacion vinculados a los centros de poder
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hegemonicos, cumplen la funcion de instrumentos de propaganda de la guerra
contrainsurgente, aplicando técnicas de comunicacion crecientemente sofisticadas.
Sus espacios de accién comprenden desde la legitimacion del orden dominante y la
deslegitimacion de cualquier expresion disidente que implique una critica al mismo,
hasta la sutil justificacion y el encubrimiento de las formas ilegales de apoyo de este
orden. Es necesario subrayar que tales crimenes de lesa humanidad no se
practicaron unicamente en el afio 2008, estos hechos indiscriminados por parte de
las Fuerzas Militares colombianas hacia la poblacion civil vulnerable, se pueden
evidenciar desde el afio 1990, a lo que se denomina tradicionalmente como el
“Conteo de Cuerpos”. La gran mayoria de los casos de ejecuciones extrajudiciales,
se produjeron en el mandato del entonces presidente Alvaro Uribe Vélez en los afios
2004 a 2008. En el informe de la ONU 2011, se enfatizé en una drastica disminucion
de las conductas sistematicas y masivas de asesinatos a civiles. La fiscalia investiga

mas de 2000 victimas, pero el 95% de los casos siguen en la impunidad.

Durante este mismo periodo presidencial, en julio del 2005, Uribe negocia con los
paramilitares y se decreta la Ley de Justicia y Paz — Ley 975, la cual hace referencia
a la negociacion con los combatientes de ejércitos ilegales, los cuales podran
reinsertarse en la vida civil con dos condiciones: 1. entregar las armas y 2. confesar
sus crimenes frente a una comision judicial especial, se dictaron penas de prision,
segun los niveles de responsabilidad, entre 5 a 8 afios como maximo. A esta ley se
acogen treinta dos mil paramilitares de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC)
deponen las armas, y unos cien excombatientes se presentan a la comision judicial,
en estas salas no hay confrontacién directa, el crimen esta en una sala y el
sufrimiento en la otra, sin embargo, se ha denunciado que estas desmovilizaciones
fueron un montaje. Freddy Renddn Herrera, alias ‘El Aleman’, exlider del bloque
paramilitar Elmer Cardenas, denuncio que el proceso de desmovilizacion de ese
grupo realizado durante el Gobierno de Alvaro Uribe (2002-2010) “fue un montaje”
y ha asegurado que tanto el exmandatario como el entonces alto comisionado para
la Paz, Luis Carlos Restrepo, tenian conocimiento de esa situacion (Notimérica,
2011, p. 3).
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Con este panorama, las FARC — EP llegan a la novena Conferencia Nacional en el
2007, “este es considerado como un periodo de fuerte persecucion militar por parte
del Gobierno; en esta se actualizaron algunas normas de su reglamento y
elaboraron un plan para fortalecer su lucha politica a través de la organizacion de

un Partido Comunista Clandestino y el Movimiento Bolivariano” (El Heraldo 2016,
p.3).

En esta misma se planted el objetivo de “volver a ingresar al centro del pais y para
ello, encargaron al Mono Jojoy de las incursiones. Lo intentd 11 veces en total y
todas ellas fracasaron. Las Fuerzas Militares habian blindado el paramo del
Sumapaz. El Plan renacer de masas al final daria frutos, desde 2008 las FARC —
EP comenzaron una recuperacion militar importante, a su vez que la Politica de
Seguridad Democratica llegé a su techo maximo y comenzé el declive” (Avila, A.
2016, p.22). Esta politica de Seguridad Democratica, hacia referencia a brindar
proteccion a la poblacion civil, combatir el terrorismo y el narcotrafico, crecimiento
de las fuerzas armadas y fortalecimiento de toda la estructura militar, todo con base
supuestamente en la legalidad y el respeto de los derechos humanos; sin embargo,

la realidad de estas medidas fue otra.

La guerra en Colombia pareciera que esta hecha para acribillar a los y las menos
favorecido/as, los/las subalterno/as, los/las campesino/as, afros, mujeres, nifios,
pobres, aquello/as desposeido/as a merced de una hegemonia politica que controla
el pais, la guerra no para y cada dia se hace mas aguda en los campos y ciudades
de Colombia; masacres, enfrentamientos, minas antipersona, torturas,
desapariciones, violaciones de los derechos humanos y demas delitos de lesa
humanidad son constantes y tristemente normalizados; por mas de 50 afios la
guerrilla de las FARC — EP y otras agrupaciones guerrilleras como el ELN, EPL,
M19, asi como otros actores paraestatales y estatales tuvieron incidencia y
responsabilidad en el conflicto armado interno, generando entre 1958 y 2018 al
menos 4.210 masacres que han dejado, como lo afirma El Centro Nacional de
Memoria Histoérica (CNMH), 24.447 victimas mortales (El Tiempo, 2018).
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2.5 Acuerdo Final para la terminacion del conflicto y la construccion de una
paz estable y duradera

En el afio 2010 llega a la presidencia Juan Manuel Santos, con la promesa de la
paz para Colombia. “En noviembre de 2012, comienzan los Acuerdos de Paz entre
las FARC — EP y el Estado colombiano, con el fin de acabar con una guerra de mas
de cincuenta afios y un estimado de siete millones de victimas registradas; estos
didlogos tuvieron lugar en Oslo (Noruega) y en La Habana (Cuba) con
representantes de las FARC — EP, victimas, el gobierno y multiples organizaciones,
que lograron el acuerdo final que establece el fin a ese conflicto tan grande, es el
‘mejor acuerdo lograble” que se pudo dar, segun Juan Manuel Santos” (Platzi, 2016,
p.5). La Subcomisién de Género fue instalada en las negociaciones de La Habana
en 2014, antes que se lograra el Acuerdo, como una iniciativa de organizaciones
femeninas y con el objetivo de incluir las voces de las mujeres, de las victimas del
conflicto y debatir el papel de las mujeres en la paz. Por parte de la guerrilla, las

protagonistas —y excombatientes — son las Mujeres Farianas (Felix, M., 2020, p.21).

En un primer momento, se dio la firma en Cartagena el 26 de septiembre de 2016,
en donde Rodrigo Londofio (Timochenko) comandante de las FARC — EP pidio
perddn abiertamente en nombre de la organizacion a las victimas de los atentados.
Posteriormente, el acuerdo de Paz debia refrendarse en Colombia en un plebiscito
en el que los ciudadanos debian votar “Si” 0 “No’, al final el resultado fue nefasto,
49.66% de los colombianos, decia que Sl a la paz, sin embargo, gano el No con un
50. 23%; un 63% del pueblo colombiano no asistid a las urnas para dar su voto. Las
regiones mas afectadas por la guerra, fue en donde gano el Si a la paz, mientras en
las zonas donde menos ha tenido alcance el conflicto armado, gano el No a la paz;
esto deja un sin sabor y una gran preocupacion sobre quienes tienen el privilegio de
salir a votar en Colombia, es de conocimiento publico que muchos habitantes de los
campos de Colombia no tienen como desplazarse a su lugar de votacion, afladiendo

a ello, se presenta la compra de votos, la falsificacion de los mismos y el engafio
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perpetuo por parte de los medios de comunicacion y campafas del odio y del miedo

por las estructuras tradicionales en el pais.

El Acuerdo Final reconoce, sin discriminacion alguna, la primacia de los derechos
inalienables de las personas como fundamento para la convivencia en el ambito
publico y privado, y a la familia como nucleo fundamental de la sociedad y los
derechos de sus integrantes. La implementacion del acuerdo debe regirse por el
reconocimiento de la igualdad y pluralismo de la sociedad colombiana, sin ninguna
discriminacion. En la implementacion se garantizan las condiciones para que la
igualdad sea real y efectiva y se adoptaran medidas afirmativas en favor de grupos
discriminados o marginados, teniendo en cuenta el enfoque territorial, diferencial y
de género (Gentes del Comun, 2018). Con ello, segun la Oficina del Alto
Comisionado para la Paz (Colombia, 2016, p. 3), es la primera vez en el marco de
las negociaciones de paz en el mundo que se presenta el enfoque de género

explicito en un acuerdo de paz.

El enfoque de género en el Acuerdo Final generd tensiones en la sociedad
colombiana, “fue comprendido como uno de los responsables por la victoria del ‘No’,
por parte de sectores de la sociedad, en especial los conservadores y asociados a
la iglesia, el Acuerdo seria dafioso a los valores familiares y promovia la
homosexualidad, fueron creadas camparias y cartillas que circularon en las redes
sociales con la terminologia ‘ideologia de género’, como si este fuera el punto
central del acordado entre guerrilla y gobierno” (Felix, M., 2020, p.23), ello obligo al
gobierno a renegociar el acuerdo tomando en consideracién las objeciones de la
oposicion; el acuerdo final se firmé el 24 de noviembre en el Teatro Colon de Bogota.
Este nuevo acuerdo fue ratificado por el Senado de Colombia y la Camara de
Representantes, el 29 y 30 de noviembre de 2016.

El Acuerdo Final tiene seis puntos: 1) Reforma Rural Integral; 2) Participacion
Politica; 3) Fin del Conflicto; 4) Solucion al Problema de Drogas llicitas; 5) Victimas;
y 6) Implementacion, Verificacién y Refrendacion -; y, lo mas importante, tiene tres
enfoques transversales: i) De género; ii) Etnico; v, iii) Territorial. Asi que, el acordado

proporciona en la implementacién acciones afirmativas de especial atencion a
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grupos marginados y discriminados (Colombia, 2016, p.5). Es de resaltar que estos
acuerdos son los primeros en el mundo en dar un enfoque de género. Dados los
seis puntos acordados en la Habana, las mujeres plantearon propuestas en donde

se les relacionase (Vargas, J. y Diaz, A., 2018, p.33):

1. Reforma Rural Integral: Generar condiciones para el acceso progresivo a
la propiedad rural con prioridad para las mujeres rurales cabeza de
familia, promocion de la economia solidaria, la salud sexual y
reproductiva, teniendo en cuenta el historial de discriminacion y exclusion
de los cuales han sido victimas. Asi mismo, el fortalecimiento de las
organizaciones de mujeres que operan en territorios rurales mediante su
proteccion y apoyo.

2. Participacion Politica: Apertura democratica para construir la paz, dispone
la creacion de organizaciones de mujeres, jovenes y poblacion LGBTI y
fomentar la participacion de las organizaciones de mujeres,
especialmente en instancias de los programas de desarrollo con enfoque
territorial y en las circunscripciones especiales transitorias de paz.

3. Fin del Conflicto: Sefiala el compromiso de las partes en no cometer actos
de violencia, especialmente aquellos por razén de género, capacitar a
todo el personal de monitoreo y verificacion en enfoque de género y que
dicho personal esté conformado al menos en un 20% por mujeres.

4. Solucién al Problema de Drogas llicitas: Pretende incorporar el enfoque
diferencial de género a los programas de sustitucion de cultivos ilicitos, el
disefio de los planes de prevencion de drogas y el desarrollo de
estrategias como las guarderias infantiles rurales para facilitar el acceso
de las mujeres cabeza de familia a oportunidades laborales. También, se
llama la atencion sobre el impacto diferencial de este tipo de negocios en
la vida de las mujeres, asi como la escasa investigacion de dicho impacto;
lo cual lleva a la exposicion, por parte de la mujer, a situaciones de trata,
confinamiento y consumo (Gallego, 2014 citado por Huertas, Ruiz y Botia,
2017).
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5. Victimas: El sistema integral de verdad, justicia, reparacion y no
repeticion, excluye el indulto para casos de violencia sexual y se regira
por criterios de equidad de género en su composicion y disposiciones
para promover la participacion de las mujeres en la reparacion colectiva.

6. Implementacion, Verificacion y Refrendacion: Se crea una comision de
género, encargada de dar seguimiento y verificar la integracion del
enfoque transversal de género en la implementacion de los acuerdos de
paz.

A raiz de estos acuerdos, se empieza a gestar algo denominado feminismo
insurgente, una propuesta feminista de las mujeres excombatientes de las FARC —
EP.

Finalmente, los aspectos que seran abordados en la propuesta pedagodgica radican
en la trayectoria de las mujeres en las FARC — EP, su configuracion y concepcion
como mujeres dentro de una guerrilla, con ello se abordaré el feminismo insurgente,
ya que este se gesto tras la firma de los acuerdos de paz, tema que también se
abordara enfatizando en el aporte de las mujeres en la construccion de los seis
puntos acordados, ademas, se abordaran temas que emergen de la guerra tales
como las ejecuciones extrajudiciales y cédmo las mujeres son victimas de la guerra

bien sea por afectacion directa o indirecta.
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CAPITULO 3. PROPUESTA PEDAGOGICA:
APORTES DESDE LOS FEMINISMOS Y LAS TENDENCIAS DE GENERO
A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
MEDIANTE LAS PEDAGOGIAS CRITICAS

“No es una pedagogia de profesore/as y alumno/as, sino de compafieras
gue soflamos juntas y pensamos juntas nuestras practicas, que intentamos
en el dialogo de saberes, crear nuevos conocimientos del mundo, ya que

todo lo que fue creado hasta ahora, no alcanza para transformarlo.”
Claudia Karol.

El tercer capitulo presenta la propuesta pedagogica desde los feminismos, a partir
del enfoque cualitativo y una metodologia feminista bajo una pedagogia critica, aqui
se abordaran las técnicas e instrumentos empleados, asi como la poblacién a la que

va dirigida la practica y las fases del proyecto de aula.

La investigacion feminista critica implica una postura politica en donde se proponen
descubrir los dispositivos y mecanismos de orden social y patriarcal que posibilitan
las desigualdades de género entre hombres y mujeres. En la educacién, segun
Rios, M. (2019):

“Se ha encontrado que algunos de los dispositivos fundamentales que
controlan y ocultan los mecanismos de desigualdad de género en la
institucién, escuela, actian a partir del curriculo escolar y muy
especificamente en las relaciones entre docentes y estudiantes, dentro del
aula.” (p.33)

Es por lo anterior, que esta investigacion busca provocar una toma de conciencia
de las formas encubiertas de subordinacion femenina que puede haber en el aula
de clase, a partir de una concientizacion acerca de lo que convocan los conceptos
de género y feminismos; y desde alli trabajar en como se han configurado estas
categorias en el conflicto armado colombiano, especificamente con las mujeres

excombatientes de las FARC — EP.
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La propuesta pedagodgica esta disefiada bajo un enfoque cualitativo, busca
comprender la realidad que se investiga y asume una realidad subjetiva, dinamica
y compuesta por multiplicidad de contextos; asi mismo identificar las caracteristicas
del objeto que se estudia, pero pretender comprender la realidad que se investiga y
examinar diversas realidades subjetivas; se valoran los procesos destacados en los

fendbmenos observables, permitiendo entender sus dimensiones internas y externas.

La investigacion cualitativa es un campo interdisciplinar, transdiciplinar y en
muchas ocasiones contradisciplinar. Atraviesa las humanidades, las ciencias
sociales y las fisicas. La investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo
tiempo. Es multiparadigmatica en su enfoque. Los que la practican son
sensibles al valor del enfoque multimetddico. Estan sometidos a la
perspectiva naturalista y a la comprension interpretativa de la experiencia
humana. Al mismo tiempo, el campo es inherentemente politico y construido

por multiples posiciones éticas y politicas.

El investigador cualitativo se somete a una doble tension simultaneamente.
Por una parte, es atraido por una amplia sensibilidad, interpretativa,
postmoderna, feminista y critica. Por otra, puede serlo por unas
concepciones mas positivistas, postpositivistas, humanistas y naturalistas de

la experiencia humana y su andlisis (Lincoln y Denzin, 1994, p. 56).

Es asi, como desde el producto de la investigacién sobre feminismo insurgente, se
disefia una estrategia pedagogica para el aula, a partir de la mirada del feminismo
insurgente se propone trabajar la comprension y cambios de lo femenino desde las
diferencias particulares, lo cual esta relacionado con su contexto, la forma en que lo
interpretan y se relaciona en su cotidianidad, en palabras de Tamayo (2009) “la
investigacion cualitativa tiene como objetivo analizar y profundizar en la situacion o
problematica y no necesariamente en los resultados que le permitan hacer
generalizaciones” (p.8). Entender la interpretacion de los sucesos serd un hecho
transversal en el transcurso de este proyecto, buscando la manera de entender el

porqué y el como de las relaciones que entre ellos se establecen.
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1. Contexto institucional: Colegio Rodolfo Llinas IED

El Colegio Rodolfo Llinas IED inicio labores el 22 de agosto de 2011 con seccion de
primaria en jornada mafiana y tarde, y a partir de enero de 2012 funciona con
bachillerato en ambas jornadas. Inicialmente, se llamé Colegio Bolivia, por estar
ubicado en este barrio, pero luego se cambiéo de nombre con el fin de dar un

homenaje en vida el cientifico colombiano Rodolfo Llinas.

A partir de 2018 empez6 a funcionar la nueva sede B. Para lo cual le fue asignado
el antiguo edificio del colegio Compartir, que opero por mas de 20 afios administrado
por la Fundacion Compartir. En esta sede B funciona la seccion de bachillerato en
las jornadas mafiana y tarde. Atiende una poblacion de 2164 estudiantes de estrato
medio, distribuidos en jornadas mafana y tarde (6 a 11°) y Jornada Unica de

transicion a grado quinto.

El modelo pedagodgico que asume el Colegio Rodolfo Llinds ILE.D es el
constructivista y dentro de este el enfoque pedagdgico de aprendizaje significativo
y laresolucion de problemas. Esta orientacion es asumida por el colegio atendiendo
a la caracterizacién y los intereses de la comunidad del colegio, segun la institucién,
se requiere de una excelente formacion académica la cual permita obtener buenos
resultados en las Pruebas Saber para el ingreso de los estudiantes a las diferentes
universidades publicas, o privadas, ademas de la necesidad de una formacion

integral de calidad.

El centro del proceso pedagogico es el estudiante y su desarrollo integral, partiendo
de sus necesidades, intereses, expectativas y de su contexto particular. Se busca
promover el pensamiento critico, reflexivo y propositivo, saberes; saber ser, saber

— saber y saber hacer en contexto.

Para desarrollar los procesos pedagdgicos, el colegio se orienta principalmente por
los lineamientos curriculares y los estandares basicos de competencias

establecidos por el MEN vy el trabajo de andlisis que realiza cada area desde su
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propia disciplina y que implementa de acuerdo con lo que ésta le exige en cuanto a

métodos, estrategias, recursos, innovaciones, entre otras.
2. Ensefianza de las ciencias sociales en el IED

De acuerdo con el manual de convivencia del Colegio Rodolfo Llinas IED, en la
educacion basica y media, se tienen en cuenta, todas y cada una de las areas

obligatorias y fundamentales (articulo 23 Ley 115 de 1994) asi:

e Ciencias naturales y educacion ambiental.

e Ciencias sociales, historia, geografia, constituciéon politica y democracia.
e Educacion artistica.

e Educacion ética y en valores humanos.

e Educacion fisica, recreacion y deportes.

e Educacion religiosa.

¢ Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

e Matemaéticas.

e Tecnologia e informética.

En la educacion media se incorporan las siguientes areas (articulo 23 Ley 115 de
1994):

e Ciencias politicas y econémicas.

e Filosofia.

De acuerdo con lo sefialado en cuanto a las areas educativas que se trabajan en
Colegio Rodolfo llinds IED, se entiende que en la educacion basica y media las
ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia se trabajan
en una sola asignatura que se ve en conjunto, mientras que, en la educacion media,

los y las estudiantes ven la asignatura de ciencias politicas y econémicas.
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3. Enfoque metodologico de la propuesta: epistemologias feministas y

pedagogias criticas

Esta propuesta pedagdgica busca reflexionar acerca las epistemologias feministas,
lo cual conlleva a cuestionarse como se construye el conocimiento dominante y
entender que normalmente excluye todo lo que sale fuera de sus margenes; la
epistemologia feminista lo define como patriarcal y colonial. EI mundo esta
construido desde un punto de vista dicotomico y jerarquizado, esto quiere decir que
se situa por encima de un punto de vista de poder, todo aquello que se relaciona
con lo masculino, blanco, heterosexual, occidental y de clase alta y normalmente.
todo lo que se queda en los méargenes, se le otorga una categoria de menos

cientifico, eficaz o valido.

Desde la teoria del punto de vista feminista, a finales de la década de los 70 y
principios de los 80, surge con un objetivo explicitamente politico y social, producir
conocimiento tedrico y practico, no solamente sobre las mujeres, sino para ellas,
para posteriormente construir desde y con ellas. Este conocimiento tendra como fin
altimo, contribuir y acabar con la subordinacién femenina desde los propios
intereses de las mujeres. Algunas de las tedricas que apoyan esta estructura son
Nancy Hartsock, Evelyn Fox y Sandra Harding, quienes sostienen que la vida y la
condicion de las mujeres les proporciona una optica diferente para reconocer la
realidad social y, por tanto, otra forma de conocer en la que intervienen también la
intuicién y los afectos. Cuestionan las suposiciones fundamentales del método
cientifico, presunciones de objetividad y neutralidad, asi como sus implicaciones. La
linea de la epistemologia feminista se pregunta si solo existe un Unico tipo de
conocimiento, quién define qué conocimiento es mejor que otro, y cémo tiene que

ser el acceso o la trasferencia de este conocimiento.

Por su parte, el enfoque pedagogico critico es una propuesta de enseflanza que
conlleva al pensamiento critico de los individuos, enfatiza en que el conocimiento
es siempre un elemento politico y, por lo tanto, la ensefianza no puede ser neutra a
nivel social, Freire (2005, p.12) plantea la educacion como una practica de la

libertad, en la cual se resalta el caracter politico y ético del problema educativo.
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Desde la propuesta pedagdgica Freireina los nuevos procesos formativos deben
generar un “hombre/mujer nuevo/a” consiente de su realidad y comprometido/a con
su transformacion, resaltando la construccion dialégica, el humanismo critico, las
practicas emancipadoras y la reinvencién, como aspectos fundamentales para la
constitucion de vinculos sociales solidarios (Valencia, 2009. p. 54). Uno de los
principales objetivos de la educacion seria por lo tanto, alcanzar la justicia social y
la democracia, a la vez que se logra la emancipacion de la opresién mediante lo que

se conoce como “despertar de la conciencia critica”.

Es por ello que desde la pedagogia critica con componente feminista se piensa que
se educa no solo para acceder al poder, sino también para cdmo hacer uso del
poder, la pedagogia en si engloba una serie de conocimientos y métodos destinados
a la ensefianza que trascienden a los espacios sociopoliticos y culturales de los que
son participes las personas y cuya finalidad es transformar el sistema educativo
tradicional.

Esta pedagogia se presenta como resistencia ante las conductas machistas, contra-
pedagogia ante los discursos de odio, con la necesidad de construir otras narrativas
y masculinidades no hegemaonicas; se piensa siempre en incluir una diversidad de
voces, miradas, formas de pensar y hacer. Asi mismo, se parte desde la concepcion
gue el conocimiento no es neutro, se trata de deconstruir quién hace el
conocimiento, se descoloniza y despatriarcaliza. En términos de Giroux (2000, p.38)
es la irreverencia y vibracién de nuevas perspectivas y posturas criticas al sistema
y a los procesos de aula, como se pueden dar nuevas transgresiones en las que se

desafian los limites propios del conocimiento.

Dentro del contexto de socializacion patriarcal y colonial, como indica Harding S.
(1980, p.88), “no se trata de sumar a las mujeres al conocimiento ya establecido y
realizado por los hombres, se trata de construir el conocimiento desde otras bases”,
es decir, se tienen en cuenta aquellos aspectos de la realidad social que les
interesan a las mujeres, se van a incluir las experiencias de las mujeres. Las criticas
feministas a la epistemologia tradicional en las ciencias naturales y las ciencias

sociales muestran que las teorias del conocimiento poseen una perspectiva
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androceéntrica y distante; es por ello que se apuesta por una pluralidad metodolégica
desde el feminismo y una pedagogia critica para luchar en contra de las
desigualdades y trasformar las realidades en las que se estd investigando y
ensefiando. De esta forma, la practica pedagogica, segun (Giroux, 2003, p.40), es
una construccion mediada por la subjetividad, la experiencia y el conocimiento
disciplinar, en donde influyen los intereses politicos y culturales, identificados de la
misma manera por Freire (2005, p.4) donde el educando debe ser reconocido como

sujeto histérico-cultural desmitificando al maestro como sujeto educador.

Se pretende un camino que combine la teoria y la praxis que consolide rutas
colectivas para la reflexion y posible accion en el andlisis critico de la sociedad, ya
gue se orienta a estimular la practica trasformadora y el cambio social mediante la
indagacion y compresion de la realidad de la poblacion, lo cual permite planificar
acciones y medidas para transformarla y mejorarla. Segin Sanchez y Gallego
(2017, p.75) la pedagogia problematizadora de Freire, plantea el diadlogo y la
investigaciéon como soportes fundamentales del proceso educativo. En su obra se
destacan las caracteristicas de la autonomia, la esperanza, la ética y la estética
como elementos claves de los procesos de ensefianza. Freire, a través de su
propuesta de pedagogia critica, invita a los actores del proceso educativo a formar
sujetos criticos y reflexivos, con conciencia colectiva de cambio, de transformacion;
a que se parta de su practica concreta, se vaya a la teoria y se vuelva a la practica
transformada (Mirabal, 2008, , p.67).

Esta teoria sostiene que no se puede desarrollar el conocimiento libre de valores o
prejuicios, pero que algunas posiciones son mejores que otras y que el agente
epistémico ideal no es un sujeto incondicionado, sino un sujeto condicionado por
experiencias sociales, ya que las mujeres ocupan muchas posiciones en la
estructura estratificada por clase, economia, etnia, edad o preferencia sexual, esto
va a configurar las identidades tanto personales como las construcciones de los
grupos sociales. La educacion feminista y critica debe “abrir grietas”, esto lo

menciona Catherine Walsh, referente de la pedagogia decolonial, en esta, se abren
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grietas en el sistema opresor blanco, occidental, masculinizado, la educacion

feminista adopta esta idea.

De modo que, las epistemologias feministas articuladas a las pedagogia criticas,
generan nuevas formas de concebir al estudiante y al docente en los diferentes
procesos socioculturales y politicos de la escuela (Gallego, 2016, p.99), en la
perspectiva de la pedagogia critica, los profesores “han de contemplarse en funcion
de los intereses ideoldgicos y politicos que estructuran la naturaleza del discurso,
las relaciones sociales de aula y los valores que ellos mismos legitiman en su
ensefanza” (Giroux, 2001, p. 65) de esta forma la pedagogia critica no homogeniza
a los sujetos, sino que los valora a través de las multiples diferencias (Gallego et al.,
2016, p. 100), comprendiendo aspectos de convergencia y divergencia humana. No
es suficiente con interpretar la realidad social, es imprescindible actuar y
transformar; desde las epistemologias feministas las trasformaciones van en pro de
la igualdad en la construccion del conocimiento, es por ello que se necesita que la
pedagogia feminista sea estructurada en todos los &mbitos de la educacion, todas
las areas y curriculo, romper con la escuela tradicional. La educacion debe ser
feminista, critica, decolonial e interseccional; valorizar las otras voces, las

subalternas. La educacion feminista es colectiva y comunitaria.

Dado lo anterior, desde el enfoque pedagdgico critico se buscan generar
conocimientos liberadores y como consecuencia de esto, da lugar a un proceso de
incremento del poder politico que permite una posible trasformacion de la realidad
social; asi, este proyecto va encaminado hacia un procedimiento reflexivo y critico,
el cual permite la participacion de los estudiantes a quien va dirigido, ya que se
perciben como sujetos activos que contribuyen a conocer y transformar su propia

realidad.

4. Descripcién de la propuesta pedagdgica

La propuesta pedagadgica se lleva a cabo en los meses de septiembre y octubre del
afo 2022 con lo/as estudiante de grado décimo curso 1003 de la jornada de la tarde

63



del colegio distrital Rodolfo Llinas I.LE.D y en los meses de febrero y marzo del afio
2023 con los mismos estudiantes pero ya en grado once, en la asignatura de
ciencias politicas.

Esta iniciativa contiene una motivacion personal, ya que soy exalumna del colegio,
me gradué alli en el afio 2014 en la jornada de la tarde, en ese entonces el profesor
de ciencias politicas llevaba a cabo un proyecto con algunos estudiantes de grado
10 y 11, el cual se llamaba “Prohibido olvidar” (el proyecto ya no se esta llevando a
cabo en la institucidn), este proyecto consistia en dar a conocer el conflicto armado
en Colombia, en el cual se hacia que los alumnos, incluyéndome, salieramos de la
esfera de la ciudad y la comodidad, en donde se mostraban las realidades de los

campos en Colombia.

Estos temas también eran abordados en la clase de ciencias politicas; sin embargo,
en el semillero, los enfatizaba alin mas, en algunas ocasiones asistimos al Centro
de Memoria, Paz y Reconciliacion para algunos talleres, conferencias,
exposiciones, etc., ver y sentir la realidad de un pais indolente, también, en una
oportunidad el CMPR llevo al colegio un museo rodante sobre el conflicto armado
en Colombia; pero una de las experiencias que mas ha marcado mi vida fue cuando
al colegio asistieron mujeres victimas del conflicto armado en Colombia, junto con
ellas se hizo una cartografia de sus experiencias de vida y ahi, en mi mente auln
inmadura el sentimiento de injusticia, rabia y tal vez rencor por este Estado
miserable florecio; la mujer, aquella victima desde todas las perspectivas y las
esferas, quien lleva consigo no solo una carga emocional de masacres y
persecucién, debe cargar consigo la responsabilidad de Prohibido Olvidar para una

no repeticion de los hechos.

En aquel momento me empecé a pesar de que desde el aula se pueden cambiar
sentires, se puede cambiar toda la cosmovision de un estudiante, no se puede
trasformar el mundo pero si, un mundo. Es por todo lo anterior, que me siento con
el deber de devolver algo al colegio que me hizo quien soy ahora, y encender no
una llama, seria aspirar a mucho, pero si una chispa, sobre la verdadera Colombia,

sobre la mujer en insurgencia y su caracter politico, social y revolucionario.
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A los estudiantes de décimo grado de colegio Llinas, a través de la materia ciencias
politicas, se les ha venido ensefiando y concientizando acerca las causas historicas
de la violencia politica en Colombia, asi como los actores del conflicto armado y
victimas de la violencia politica en Colombia en los siglos XX y XXI en los que las
mujeres se encuentran, desde estos conocimientos previos se parte para analizar

el feminismo insurgente.

En razon de lo anterior se disefia la propuesta pedagogica, la cual se compone de

dos moédulos:

e Moddulo 1: Género.

e Modulo 2: Las mujeres en el marco de la guerra.

5. Fases del proyecto en aula

Médulos | N°de | Temade la Propdsito pedagoégico Actividad
sesio sesion
nes
1. 1 Exploracion Establecer cudales son las | Preguntas cerradas con respuesta multiple y
Género de concepciones que tienen los | preguntas abiertas.
informacion y las estudiantes en torno a
previa en | temas de género basados
relacion con | en la cotidianidad de la vida
temas misma de los y las
referidos a la | estudiantes (ambito,
condicion de | escolar, familiar y amistad).
género
2 Roles de | Con este juego se busca | Este es el juego en donde una persona busca
género reflexionar acerca de qué | no quedarse sin silla ¢ Quién perdié la silla?
oficios o caracteristicas son | Durante el juego, cada estudiante llevara
“propios” de mujeres u | consigo una hoja en donde debera anotar sus
hombres. Como la sociedad | pensamientos; dado que el juego consiste en
y el entorno en donde | que mientras suene una cancion los y las
habitan lo/as estudiantes les | estudiantes caminaran alrededor de las sillas,
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ha condicionado para tener
esas perspectivas.

cuando la cancién pare deberan buscar una
silla donde sentarse, una vez pase esto la
profesora dira una frase o pregunta y cada
estudiante debera responder a esta en la hoja
que le fue entregada; cada ronda se iran
sacando un par de silla, por ende al finalizar
solo abra un ganador que resulte sentado.

Estereotipos
de género

Desarrollar la capacidad de
analisis, creatividad,
escritura y critica de los y las
estudiantes hacia lo que son
los estereotipos de género.
Esto con el fin de evidenciar
si los estereotipos de género
estan implicitos o no, segun
las historias que creen.

Los y las estudiantes deben conformar 5
grupos; a cada grupo se le entrega una
imagen con la que tienen que desarrollar un
cuento, historia, monologo, etc., para esto se
les da un tiempo aproximado de 40 minutos.
Una vez trascurrido el tiempo para la
elaboracion de la historia, se procede a
socializar la misma, a un integrante de cada
grupo se le asigna la tarea de leer la historia 'y
finalizado esto, tanto el grupo como la
profesora podran hacer comentarios o
preguntas con respecto a la misma. Las
iméagenes son variadas, asi que cada historia
debe tener un componente diferente y cada
grupo le da una orientacion distinta.

Modalidades
de conflictos

Fomentar actitudes y
comportamientos de
colaboracién, construccion y
creatividad por medio del
teatro, asi como la
capacidad de resolucion de

Esta actividad consiste en crear una
improvisacion teatral por parte de los y las
estudiantes, para ello se proporcionan 3
escenarios: conflicto en el colegio, conflicto en
la familia o conflicto armado en Colombia.
Lo/as estudiantes se agrupan en 4 grupos,
cada grupo tiene la posibilidad de escoger
cualquier escenario e interpretarlo, asi mismo,
a cada grupo se le hace entrega de una hoja
en donde se indican 8 personajes que debian
caracterizar, al finalizar cada grupo, debe
entregar esta hoja con el formato diligenciado.
Una vez agrupados los y las estudiantes, se
les da un tiempo de 30 minutos para que
puedan hablar de lo que seria su
improvisacion teatral. Culminado este tiempo,
lo/as estudiantes se organizan en sus pupitres
y se disponen a ver a sus compaferos actuar,
se inicia por el grupo niumero 4 hasta llegar al
grupo numero 1; una vez terminada cada obra
se les hacen comentarios.

2. Las
mujeres
en el
marco
dela
guerra

Las Calvas
de Puerto
Gaitan.

conflictos en diferentes
escenarios.
Tratar contenidos y

reflexionar acerca de estos,
sobre las dinamicas del
conflicto armado en
Colombia y como estas han
configuran la vida de las
mujeres en una zona

Para dar inicio al segundo médulo se abordaréa
la problematica de las calvas de Puerto
Gaitan. Puerto Gaitan, en Meta, fue uno de los
municipios mas azotados por la violencia
sexual durante el conflicto armado. Las
victimas eran niflas y adolescentes,
comunidad LGBTI, trabajadoras sexuales,
indigenas y aquellas consideradas

66




determina del

pais (Las

Calvas de Puerto Gaitan).

sospechosas de ser guerrilleras. En general,
todas las que no cumplian el marco de
comportamientos calificados como
adecuados por los grupos paramilitares. "Las
gque no se ajustaran a lo dictado eran
amenazadas y sancionadas violentamente
con la intencion de moldear y corregir la
desviacion", sefala el CNMH. Cuando eran
capturadas o citadas por los para militares,
fueron obligadas a cumplir varias labores a
pleno sol: cargar bultos pesados vy
malolientes, desyerbar, cargar agua, partir
piedras y tirarlas a la carretera. Algunos dias,
les tocaba trabajar en ropa interior, mientras
las Unicas prendas que llevaban se secaban,
para volvérselas a poner. La Fiscalia sefal6
que muy pocas se han acercado al proceso de
Justicia y Paz, pues no confian en las
instituciones y adn sienten verglienza.

Como primer paso se hara una
contextualizacion geografica del lugar en
donde ocurrieron los hechos, haciendo uso
una representacién cartografica de Colombia,
sefialando al departamento del Meta, asi, para
continuar se abordara el tema en cuestion
sobre los hechos de violencia ocurridos hacia
las mujeres de este territorio por parte de los
paramilitares, para lo cual se utilizara el
material de apoyo audiovisual de una naoticia
del Canal Uno, en donde un ex paramilitar
comenta los hechos ocurridos.

Una vez que se ha visto la noticia, se
profundizara sobre el temay se propone como
actividad para los y las estudiantes elaborar
una historieta, esta debe relatar los hechos de
violencia de género en el caso de Las calvas
de Puerto Gaitan y cual cree que seria una
estrategia para que estos hechos jamas
vuelvan a ocurrir. Tendrdn un tiempo
estimando de una hora. Habiendo terminado
la historieta, un miembro de cada grupo
debera socializar su trabajo.

Noticia Canal Uno:
https://www.youtube.com/watch?v=0QPxZ0JX
Max0&t=64s

La hora de

las
lavanderas —
Mujeres
victimas del
conflicto

Tratar

contenidos

significativos en donde se
puede relacionar el sanar,
con una actividad cotidiana,
y con ello como a través de

En un segundo encuentro se abordara el tema
de las mujeres victimas del conflicto armado
en Turbo Antioquia, para ello, al igual que en
la sesidn anterior, se hara un reconocimiento
geografico del lugar utilizando una
representacion cartografica de Colombia.
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armado
Turbo.

de

un comic se visibiliza a la
mujer negra.

Para esta clase se hard uso del Comic "La
hora de las lavanderas’, en donde se
muestran las tradiciones de las jornadas de
lavado, con lo cual las mujeres pretenden
sacar las penas y la desesperanza que les
trajo la guerra. Con el lavado de sombras, “el
miedo se va despercudiendo”. Esta historia
formo parte del Encuentro de La verdad del
Pueblo Negro, que se hizo en el 2020 en
Cartagena. La JEP acredita a mas de 20 mil
victimas afrocolombianas, que prioriza la
region de Uraba. Para esta acreditacion
colectiva, la Sala de Reconocimiento tuvo en
cuenta, entre otras consideraciones, como
estas comunidades se han visto afectadas por
hechos como desaparicion forzada,
ejecuciones extrajudiciales, homicidio,
masacre, delitos contra la libertad e integridad
sexual, lesiones personales, tortura o tratos
crueles, inhumanos y degradantes, detencion
arbitraria y prolongada, trabajo forzoso,
allanamientos, amenazas a la vida, a la
integridad y a la seguridad personal,
desplazamiento forzado y reclutamiento de
nifos, nifas y adolescentes. También, se
denuncia vulneracion de sus derechos
fundamentales como pueblo afrocolombiano a
la autonomia, a la consulta previa, a la
integridad cultural y al territorio.

Ya expuesto el caso, como actividad se
propone una reflexion en torno a las preguntas
¢,Cual podria ser otra posibilidad para
gestionar el dolor que ha dejado la guerra en
las mujeres victimas del conflicto armado?, y
¢,Cuales podrian ser los alcances politicos de
esta propuesta?, una vez terminado el tiempo
estimado para esta actividad, algunos
estudiantes presentaran su reflexion.

Comic: https://pacifista.tv/notas/tres-comics-
sobre-tres-verdades-del-conflicto-armado-en-
colombia/

Madres
Soacha.

de

Reconocer escenarios de
conflicto en donde Ilas
victimas también son los
familiares de  quienes
sufrieron los hechos de
violencia. Evocar la lucha y
la reivindicacion de los
procesos que han llevado
consigo los familiares de las
victimas asesinadas o

En esta sesién se abordara el tema de las
Madres de Soacha y como recurso se hara
uso de la cancién de Andrea Echeverri —
Mamitas. Las “Madres de Soacha” son un
grupo de mujeres colombianas, madres,
esposas, hermanas de jovenes asesinados
por el ejército, haciéndolos pasar por
guerrilleros muertos en combate, conocidos
también como los mal llamados “falsos
positivos”. Desde 2008 denuncian los
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desaparecidas del conflicto
armado en Colombia.

crimenes perpetrados a 19 residentes de
Soachay Bogota, y estiman 10.000 en el pais.
En este contexto, conformaron la asociacion
MAFAPO y se proponen difundir su lucha
contra la impunidad. Las madres de Soacha
responsabilizan a los altos mandos del ejército
y exigen saber quiénes dieron las ordenes
para realizar las ejecuciones extrajudiciales.
Conrelacion a la Justicia Especial para la Paz,
manifiestan que los beneficiados son los
mismos militares y que ellas, las victimas, son
tratadas como peligrosas, negandoles el
derecho a hablar y a ser escuchadas.
Teniendo en cuenta los hechos ocurridos y la
cancién, se propone como actividad vy
reflexibn, que cada estidiate realice un
escrito, poema o cancion en torno a los
hechos de violencia y resiliencia trabajados en
la sesion.

Cancion:
https://www.youtube.com/watch?v=eyc26| 7
YA8

Acuerdos de
Paz.

Comprender los aportes que
desde la subcomision de
Género se hizo al Acuerdo
de Paz y como estos
demuestran una importancia
para las mujeres a nivel
politico y social.

Para esta sesion se hara un acercamiento en
torno a los Acuerdos de paz y sus seis puntos,
para esto se haran uso de una tabla y un video
de la Corporacién Sisma Muijer.

Con estos dos insumos se pretende visibilizar
cual ha sido el aporte de la Subcomision de
Género en los acuerdos de paz y cudl ha sido
su incidencia en el planteamiento de los seis
puntos acordados en la Habana. Como
actividad, los y las estudiantes deberan
reflexionar acerca de los 6 puntos de los
acuerdos de paz y deberan plantear dos
puntos mas, los cuales crean que falten en
estos acuerdos en donde se haga alusion a la
justicia para las mujeres victimas del conflicto
armado, asi argumentaran su respuesta sobre
el porqué creen que estos dos puntos que
mencionan son esenciales para una paz
duradera y verdadera.

Video:
https://www.youtube.com/watch?v=v0cBu35c
6hl

Feminismo
insurgente.

Valoracién de las mujeres
en escenarios de guerra y
paz, vistas como sujetas
politicas con una historia y
lucha.

En esta sesion se plantea hablar sobre el
Feminismo Insurgente gestado tras la firma
del Acuerdo de Paz. Se hara un recuento
histérico sobre las mujeres dentro de las
FARC — EP, mencionando su lucha, mujeres
destacadas y los hechos que han marcado las
mujeres dentro de la organizacion; para asi,
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llegar a lo que hoy se conoce como
Feminismo Insurgente.

Como actividad, cada estudiante debera
elaborar una caricatura que haga referencia a
los hechos expuestos sobre las mujeres en las
FARC — EP y explicar por qué decidi6 ilustrar
dicho suceso.

10

Evaluacion.

Evidenciar por medio de la
avaluacién los
conocimientos adquiridos a
lo largo de las sesiones, esta
valoracibn se hace de
maneta cualitativa.

Teniendo en cuenta las sesiones que se
llevaron a cabo en el primero y segundo
moédulo, se hard un cuestionario con
preguntas cerradas y abiertas para evaluar
cudl ha sido el proceso de aprendizaje de los
y las estudiantes.

Tabla 1. Fases del proyecto en aula.
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CAPITULO 4. EL AULA COMO CAMPO DE REFLEXION Y TRANSFORMACION
(GENERO, FEMINISMOS Y CONFLICTO ARMADO)

El cuarto capitulo se divide en dos secciones, en una primera parte se presentan
algunas conceptualizaciones y procedimientos relacionados con la sistematizacion
de experiencias y en la segunda parte se presenta la sistematizacion de la

experiencia que se llevo a cabo.

1. LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS Y SUS PROCESOS

La sistematizacion de las experiencias se establece como la posibilidad de
construccion del conocimiento basada desde la préactica de los profesionales, asi,
segun Barragan y Torres (2017) mencionan que:

La primera referencia explicita a la sistematizacibn de experiencias se
encuentra en la ponencia que presento el chileno Diego Palma al IV congreso
de la Asociacion Latinoamericana de trabajo social realizada en San José de
Costa Rica en 1974 referida a la sistematizacion de las practicas

profesionales de los trabajadores sociales. (p.33)

En este periodo se planteaba la necesidad de una teoria propia que debia surgir de
la reflexion sobre la propia practica de los trabajadores sociales (Palma, 1971 y
1972, citado por Barragan y Torres. P. 35), se buscaba mejorar la intervencién y la
accion social transformadora. A partir de este momento empezaron a surgir distintos
enfoques para la sistematizacion de experiencias, algunos de los cuales seran

abordados en los siguientes apartados

1.1 La sistematizacion de experiencias como posibilidad de la investigacion

social
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La sistematizacion de experiencias se presenta como una posibilidad de
investigacion social, ya que permite una reflexion critica sobre la practica y la
experiencia vivida en el @mbito social y comunitario, lo que posibilita la identificacién
de aprendizajes, lecciones aprendidas y limitaciones en la realizacion de actividades
y programas. En la actualidad, se ha generalizado por medio de la realizacion de
encuentros, seminarios y talleres de sistematizacion, se publican libros, revistas
especializadas, antologias y manuales en torno a la sistematizacion; la metodologia
es incorporada a centenares de experiencias, proyectos, programas e instituciones

educativas y de promocioén social (Barragan y Torres, 2017, p.45).

La sistematizacién e investigacion promueven un rigor metodolégico y un sentido
emancipador con una interpretacion critica, por medio de las transformaciones y
saberes generados por la practica, lo cual contribuye a la construccion de vinculos
y sentidos comunitarios desde lo formativo a la produccion de subjetividades
emancipadoras. Es por ello que, la sistematizacion es una posibilidad de
investigacion en tanto permite interrogar el sentido de las practicas, cuestionar las
l6gicas que las sustentan, reconocer las limitaciones y potencialidades, y construir
colectivamente alternativas (Rojas, 2016). En conclusién, la sistematizacion de
experiencias es una posibilidad de investigacién social que permite la construccién
de conocimiento desde la practica, la identificacibn de aprendizajes y lecciones
aprendidas, el fortalecimiento de la participacion ciudadana, y el reconocimiento y

valoracion de la identidad y cultura de las comunidades.

1.2 Procedimientos en la sistematizacion de experiencias

Teniendo en cuenta que en la sistematizacién no existe una metodologia unitaria y
homogénea, hay diferentes posibilidades de rutas de construccion segun las
necesidades de la experiencia. Como lo exponen Barragan y Torres (2017, p.46),
se presentan las siguientes propuestas de autores clasicos como lo son Sergio
Martinic Oscar Jara, Lola Cendales, Grupo de Educacion Popular, Universidad del

Valle y Equipo de la Universidad Pedagogica Nacional.

e Transformacion critica de la experiencia (Sergio Martinic).
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e Concepcion metodoldgica dialéctica: producir teoria desde la practica (Oscar
Jara).
e La experiencia de sistematizar como formacion de sujetos (Lola Cendales).
e Reconocer el sentido de las experiencias significativas (Grupo de Educacion
Popular, Universidad del Valle).
e Produccion participativa de conocimiento sobre practicas organizativas
(Equipo de la Universidad Pedagdgica Nacional).
La concepcion metodoldgica dialéctica propuesta por Oscar Jara, que es en la que
se encuentra basado este trabajo, se refiere a la produccién de teoria desde la
practica, lo que implica una relacion dindmica entre la teoria y la practica, donde la
practica es fuente de conocimiento y la teoria se construye a partir de ella,
permitiendo la interpretacion, explicacion y transformacion de la realidad social y
comunitaria (Sanchez, 2019. p.35). En otras palabras, se parte de la practica para

producir teoria que permita interpretar, explicar y transformar la realidad.

Esta concepcién implica la participacion activa de las personas involucradas en la
practica y en la reflexion critica sobre la misma, lo que posibilita la construccion de
conocimiento colectivo y permite la construccidon de teoria desde la realidad social
y comunitaria; esta reflexién permite la identificacion de los factores que influyen en
el éxito o fracaso de una experiencia determinada, y la identificacién de lecciones
aprendidas, y tiene como objetivo la transformacién de la realidad social y

comunitaria a partir de la produccién de conocimiento desde la practica.

Ahora bien, este trabajo se encuentra orientado bajo la perspectiva de
sistematizacion de experiencias de Oscar Jara, su enfoque se basa en la
participacion activa de las personas involucradas en la experiencia y la construccién
colectiva de conocimiento, Segun Jara (2008, p. 76), la sistematizacion de

experiencias es un proceso que:

e Permite la reflexion critica sobre la practica y la experiencia vivida, con el fin
de identificar los aprendizajes y las lecciones aprendidas.
¢ Incluye la participacion activa de las personas involucradas en la experiencia,

con el fin de construir un conocimiento colectivo y compartir experiencias.
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e Contribuye a la mejora continua de las practicas y experiencias, y permite la
identificacion de las fortalezas y debilidades de las mismas.

e Ayuda a la toma de decisiones informada y a la elaboracion de politicas,
programas y proyectos que se ajusten a las necesidades y realidades de las
comunidades.

En resumen, para Jara, la sistematizacion de experiencias es un proceso
participativo y reflexivo que permite la construccion colectiva de conocimiento y la

mejora continua de las practicas y experiencias en el &mbito social y comunitario.

Por tanto, la sistematizacién de experiencias es un proceso que desde el comienzo
implica la reflexion critica sobre la practica y la experiencia vivida, con el fin de
identificar los aprendizajes, las fortalezas y las debilidades de la misma (Carrillo,
2014. p. 32). Los resultados obtenidos a través de la sistematizacion pueden ser
utilizados para la elaboracién de politicas, programas y proyectos que se ajusten a
las necesidades y realidades de las comunidades. Es por ello que esta implica la
participacion y el didlogo con las personas involucradas en la experiencia, lo que
permite la construccion colectiva de conocimiento y la identificacion de las

necesidades y expectativas de las comunidades (Pérez, 2019. p.36).

2. SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

La sistematizacion de la experiencia pedagogica del presente trabajo se encuentra
orientada en la ruta propuesta por Oscar Jara (Concepcién metodoldgica dialéctica:
producir teoria desde la practica); en la cual implica analizar la experiencia en la que
intervienen diversidad de miradas y sentidos, y como lo mencionan Barragan y
Torres (2017. p. 51), también se reconoce en dicha experiencia un contexto
econémico — social determinado. Teniendo en cuenta lo anterior, para esta

sistematizacion, se abordan las siguientes fases:

e Fase descriptiva: Se describe la experiencia del proceso vivido en detalle,
en donde se trata de identificar, clasificar y recordar los elementos que se

vivieron.
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e [Fase critica analitica: Valoraciones que se realizan sobre el desarrollo de la

actividad.

e Fase interpretativa: Interpretacion de la actividad vinculada a los hechos y

contexto, en donde se establece relacion con las perspectivas tedricas

involucradas en el desarrollo de la propuesta pedagogica

De este modo, cada una de las actividades realizadas sera descrita, analizada

criticamente e interpretada, tal como se muestra en los siguientes apartados,

teniendo en cuenta el desarrollo tematico de cada uno de los moédulos.

Modulo Sesiones Nombre Fechay hora
1. Género 1 Exploracion de | Jueves 15 de
informacion previa en | septiembre del afio 2022
relacion con temas | entre las 05:00 pm a
referidos a la condicién de | 06:00 pm.
género.
2 Roles de género. Jueves 22 de
septiembre del afio 2022
entre las 04:.00 pm a
06:00pm.
3 Estereotipos de género. Jueves 20 de octubre del
afio 2022 entre las 04:00
pm a 06:00 pm.
4 Modalidades de | Jueves 27 de octubre del
conflictos. afio 2022 entre las 04:00
pm a 06:00 pm.
2. Las mujeres 5 Las calvas de Puerto | Viernes 03 de febrero
en el marco de Gaitan. del afio 2023 entre las
la guerra 04:00 pm a 06:00 pm.
6 La hora de las lavanderas | Viernes 10 de febrero
— Mujeres victimas del | del afio 2023 entre las
conflicto armado de | 04:00 pm a 06:00 pm.
Turbo.
7 Madres de Soacha. Viernes 17 de febrero
del afio 2023 entre las
04:00 pm a 06:00pm.
8 Acuerdos de paz. Viernes 03 de marzo del
afio 2023 entre las 04:00
pm a 06:00 pm.
9 Feminismo insurgente. Viernes 10 de marzo del

ano 2023 entre las 04:00
pm a 06:00 pm
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10 Evaluacion. Viernes 17 de marzo del
afo 2023 entre las 05:00
pm a 06:00 pm

Tabla 2. Desarrollo tematico de los médulos.
Moédulo 1: Género

Actividad 1: Exploracion de informacién previa en relacion con temas

referidos a la condicion de género

La encuesta sobre los roles de género a partir de vivencias escolares y familiares,
fue realizada el dia jueves 15 de septiembre del afio 2022 entre las 05:00 pm a
06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de grado décimo,

en esta participaron 16 nifias y 15 nifios para un total de 31 estudiantes.

Al iniciar el espacio se da una breve presentacion del porqué de la encuesta, es alli
en donde se le cuenta a los y las estudiantes que esta tiene que ver con las practicas
de un trabajo de grado (tesis); sin embargo, no se profundiza en el tema, ya que se
espera que las respuestas a la encuesta sean genuinas, por consiguiente se da la
explicacion de las partes de la encuesta la cual tiene preguntas a/b y justificacion
de respuesta, preguntas abiertas y tablas; esta se estructura en dos fases, vivencias
escolares, y vivencias familiares y personales. Se procede a entregar la hoja de la
encuesta a cada estudiante, después de unos cuantos minutos se les aclara a los y
las estudiantes que pueden escribir lo que quieran, puesto que esta no la leera el
docente del colegio y no tiene ninguna nota académica, a partir de alli los y las
estudiantes se relajan evidentemente riéndose y haciendo comentarios como “asi

SI.

Mientras contestan la encuesta algunos estudiantes levantan la mano por
inquietudes que se van respondiendo para todos y todas. Un estudiante que ingreso
al colegio hace un mes menciona que no tiene claras las dinamicas de la institucion,
puesto que es nuevo, a lo que se le indica que desde su poca experiencia en el
colegio escribir lo que piensa, otro estudiante manifiesta que no quiso justificar las

respuestas una vez entrego su encuesta. Durante el transcurso en que los Yy las
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estudiantes llenaban la encuesta surgieron varios comentarios acerca de la
coordinadora de la institucion, entre estos comentarios se decia que la coordinadora
no tenia respeto por las estudiantes, ya que les hace comentarios desagradables
acerca de su actuar y de su aspecto fisico, y fue en ese momento en donde le
preguntaron al docente de la institucion si era posible hacer una carta en donde se
exponga el trato de la coordinadora hacia los y las estudiantes, a lo que el docente
responde que si, que constitucionalmente estan en todo su derecho. Transcurre la
sesion, al finalizar los y las estudiantes entregan su encuesta y salen del salon,

puesto que ya se acaba la jornada escolar.

Los resultados que arroj6 la encuesta fueron los siguientes:

Preguntas a/b

Las respuestas arrojadas en la primera pregunta,

se evidencia que los y las estudiantes no estan de 1. ¢Esta deacuerdo con que el
acuerdo con la distinciéon que hace el uniforme, sin uniforme de un colegio
embargo al analizar los datos fue casi absolu.tﬂa la diferencie a los nifios y a las
votacion del “No” por parte de las nifas, o

nifas:
argumentando sobre sus derechos fundamentales
en el uso de la ropa, la comodidad o incomodidad a.Si mb.No
de este, asi mismo hacen alusiébn a que una
prenda de vestir no define el género de una 29%

persona y que en algunos casos cercanos
conocen que el uniforme afecta a alguno/as
comparfiero/as que no se identifican con el
uniforme que les he asignado. Por otro lado, las
opiniones de los nifilos, se encontraron MAas
diversificadas, pese a que algunos opinan que el
uniforme deberia brindar mas comodidad, en
especial para sus comparieras, otros comparten
gue esta division del uniforme muestra
‘elegancia”, que es necesario para dividir a las
personas en el uso de bafios y apuntan a que la
sociedad asi ha determinado el vestir de las
personas.

71%
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De acuerdo con la pregunta acerca de si se piensa
gue las normas del colegio tienden a crear
diferencias en el comportamiento de los nifios y de
las niflas, se evidencia que las nifias en su
mayoria responden que “Si”, ya que afirman que
existen estereotipos de que los hombres son mas
“‘cansones” y las mujeres mas “tranquilas”, hacen
referencias a que la coordinadora en ciertos
momentos al referirse al estudiantado tiende a
sefalar que los estudiantes deben comportarse de
forma masculina y las estudiantes de forma
femenina, asi mismo se les sefala a las mujeres
por su “‘mal comportamiento” con el uso del
magquillaje y a los hombres con el uso de los
balones; sin embargo, algunas chicas expresaron
gue no hay normas que creen diferencia. En
cuanto a los hombres, su respuesta fue muy
dividida, quienes respondieron “Si” afirman lo
mismo que sus compafieras y ademas mencionan
gue estas normas pueden vulnerar el derecho a la
libre personalidad, mientras quienes respondieron
“No”, mencionan que el manual de convivencia es
neutral y que las normas son para todo/as sin
importar el sexo.

3. {Cree que algunas normas del
colegio tienden a crear
diferencias en el
comportamiento de los nifios y...

135 =h.No

39%
61%

En la pregunta que hace referencia al trato
diferencial que puede haber por parte de los y las
profesore/as hacia los y las estudiantes, la opcion
mas votada fue “No”, en donde tanto ninos como
nifas estuvieron de acuerdo con que lo/as
profesore/as lo/as tratan de igual manera a
todo/as; sin embargo, a veces a favoritismo por
alguno/as estudiantes.

4. iCree que existen diferencias
en el trato que reciben los nifios
y las nifias de parte de los
profesores y profesoras?

1a.Si mh. No

16%

84%

78




De acuerdo con el desarrollo intelectual de lo/as
estudiantes y las diferencias que puede haber, la
opcion mas votada fue “No”, en donde tanto los
ninos como las niflas mencionan que los y las
profesoras ensefan por igual a todo/as y por ende
todo/as acceden al conocimiento de las mismas
manera; sin embargo, hubo quienes votaron “Si”
haciendo alusibn a que en algunas ocasiones
alguno/as tienen dificultades de aprendizaje y
necesitan mas atencion, por otro lado, se
menciona que “algun profesor me dijo que por ser
mujer no aprendo tan rapido y por ende no sé
nada’.

5. ¢En el colegio se establecen
diferencias entre los nifios y las
nifias de acuerdo con su
desarrollo intelectual?

53,5 ®wh.No =c Nose

3% 13%

p

84%

La pregunta que hace referencia a la
diferenciacion en las capacidades fisicas de los y
las estudiantes arroja, que en su mayoria las
mujeres votaron “Si”, mencionando que en la clase
de educacion fisica a las mujeres se les asignan
menos ejercicios por no ser “tan fuertes” como los
hombres y que los separan en deportes como el
futbol y ademas, que a las nifias se les da ventaja
en algunos ejercicios solo por ser nifias; sin
embargo, algunas nifias mencionan que los y las
profesore/as siempre les ponen en igualdad de
condiciones. Por el lado de los hombres, las
respuestas son muy dividas, quienes
respondieron “Si” en donde mencionan que se
demarca que a muchos grupos de chicas no les
gusta el deporte, los hombres tienen mas
resistencia fisica, se limitan las capacidades de las
mujeres; por otro lado, quienes respondieron “No”
dicen que a todo/as se les trata por igual.

6. ¢éEn el colegio se establecen
diferencias entre los nifios y las
nifias de acuerdo con sus
capacidades fisicas?

®a. 5 =mh.No

.39%
61%

Las respuestas a la pregunta de si se hacen
“chistes” en clase, refiriéndose al comportamiento
de hombres y mujeres, demuestra que la opcion
ganadora es el “No”, en donde las nifias tuvieron
una marcada division al mencionar que en algunas
ocasiones los chistes se presentan sin una mala
intencién, y que si un compafiero se comporta de
cierta manera “sensible” se le ridiculiza llamandole
de forma despectiva alusiva a la feminidad, otras
chicas manifiestas que no se presentan chistes de
este tipo, ya que es un ambiente sano. Por otro
lado, los nifios, en su mayoria, votaron por el “No”,
en donde mencionan que no se hacen chistes de

7. iSe hacen "chistes" en
clase refiriéndose a como
debe ser el comportamiento
de un hombre y una mujer?

ma.S5i mh.No m=c Nose

3%

58%

79




este tipo; sin embargo, otros mencionan que a
veces si se hacen este tipo de chistes.

En cuanto a la pregunta de si alguna vez un
familiar le ha dicho que no puede salir de casa por
la forma en como viste, la respuesta ganadora fue
“‘No”; sin embargo, esto se dio debido a las
respuestas en mayor medida de los hombres, ya
que fue casi absoluta su repuesta al “No” al
manifestar que sus padres respetan su forma de
vestir y que nunca han recibido esta clase de
cometarios, por otra parte, pese a que algunas
nifias mencionan que no han recibido comentarios
de este tipo, fueron mas quienes indicaron que si
han recibido esta clase de comentarios por parte
de sus familiares, ya que indican que por usar
cierto tipo de prendas no las dejan salir o deben ir
acompafadas, las tratan de vulgar al usar una
falda o las juzgan por llevar ropa ancha de acuerdo
a lo que es una mujer, e incluso hacen que se
cambien de ropa para poder salir a la calle.

10. éAlguna vez un familiar
le ha dicho que no puede
salir de casa por la forma

en como viste?

ma. Si mh.No

65%

Respecto a la pregunta de si los y las estudiantes
son acompafiado/as al dirigirse al colegio y luego
de regreso a casa, la respuesta mas votada fue
“Si”, esto casi que en igualdad de numero por
parte de nifias y nifios, en donde manifiestan que
en su mayoria se acompafian entre
compariero/as/, ya que viven cerca uno/as con
otro/as, en otros casos van en ruta o algun familiar
les lleva y recoge del colegio por seguridad.

12. Cuando se dirige al
colegio, y luego de regreso
a casa, ¢va acompafio o
acompafiada?

ma.5i =h.No

29%

Finalmente, la ultima pregunta que hace alusion a
relacionarse con las personas, los y las
estudiantes votan en gran mayoria a que si se
relacionan de igual manera con las personas de
diferentes sexos, ya que afirman que su manera
de relacionarse con las demas personas es igual
sin importar si son hombres o mujeres, aunque en
algunos casos mencionan que se relaciona
diferente debido a que el trato entre hombres es
mas “fuerte” o brusco y que los hombres intentan
regular su vocabulario frente a una mujer.

14. A la hora de establecer
una amistad, ¢ se relaciona de
igual manera con las personas

de diferentes sexos?

ma. S =mh.No

19%
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Tabla 3. Resultados de la encuesta.

Ahora bien, de acuerdo con la tabla (Tabla 4) en donde se indica que se sefialen
guienes ocupan estas areas con mayor frecuencia durante la hora del descanso en

el colegio, los y las estudiantes indicaron lo siguiente:

Mujeres Hombres No binario Todos por igual
Cancha de futbol 29 2
La biblioteca 31
Banos 10 21
Pasillos 1 30

Tabla 4. Pregunta 2: Dentro del colegio, indique quienes ocupan estas areas con

mas frecuencia en la hora del descanso.

De acuerdo con la justificacion de la respuesta se presenta lo siguiente:

e Cancha de futbol: La mayoria de estudiantes indican que todos los dias hay
partido, bien sea de futbol o de baloncesto, en donde participan solo
hombres, ya que a las nifias no les gustan estos deportes o los nifios se
aduefian de estos espacios.

e La biblioteca: Si bien indican que este espacio en su mayoria de veces solo
se usa para actividades especificas guiadas por profesores, son areas
frecuentadas por todos de igual manera.

e Bafos: Si bien los y las estudiantes indican que este es un espacio comun,
ya que todos y todas tienen las mismas necesidades fisioldgicas, hay
comentarios en donde se indica que las mujeres son quienes pasan mas
tiempo en este lugar debido a que se preocupan mas por su apariencia fisica

y es alli en donde se arreglan y maquillan.
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e Pasillos: Este es un espacio comdn, en donde tanto nifios como nifias

caminan o se sientan.

En la tabla 5, se debe indicar segun las tareas del hogar quien hace cada tarea,
esto teniendo en cuenta que los y las estudiantes tenian la posibilidad de

seleccionar mas de una casilla, se presentd lo siguiente:

Madre | Padre | Hermano | Hermana | Yo | Otro ¢Quién?
Lavar 22 10 6 6 24 |5
Trabajar fuera de | 16 23 4 2 2 3
casa
Barrer 21 8 5 9 25 |2
Planchar 21 7 0 5 9 4
Leer 9 6 5 9 22 |3
Asistir a reuniones | 26 14 0 4 - 3
del colegio
Hacer ejercicio 6 5 8 4 22 |2
Ver novelas 21 9 2 5 11 |5
Cocinar 25 14 2 5 14 | 6
Sacar al perro al |9 4 5 3 17 | 2
parque

Tabla 5. Pregunta 8: De las siguientes tareas del hogar, indique quien hace cada

una.

De acuerdo con la sefializacién que dieron los y las estudiantes, con base a quienes

hacen algunas tareas en su hogar, se puede evidenciar lo siguiente:

e Madre: El cuadro evidencia que en tareas como lavar, barrer, planchar,
cocinar, asistir a reuniones del colegio, ver novelas, es la madre quien mas
se hace cargo de estos asuntos; sin embargo, trabajar fuera de casa también
es labor de la misma; mientras que en actividades de “ocio” como leer o hacer
ejercicio no se le atribuye tanto.

e Padre: En este punto, cabe tener en cuenta que aguno/as estudiantes no

viven con su padre, pese a esto se evidencia una mayor preponderancia al
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trabajo fuera de casa, mientras que en asuntos relacionados dentro del hogar
no esta tan presente como la madre.

e Hermano: Se aclara que no todo/as tienes hermano. La actividad mas
predominate es hacer ejercicio y en algunas actividades ni siquiera se le
asocia como el ir a reuniones del hermano/a. (No se indag6 por edad)

e Hermana: Se aclara que no todo/as tienes hermana. En esta oportunidad se
le asocia mas a las hermanas con barrer y leer, mientras que en menor
medida a trabajar fuera de casa. (No se indagé por edad)

e Estudiante: En cuanto a las tareas que hace el/la estudiante en el hogar
predomina barrer y lavar, en este apartado se analiza por separado a los
nifios y a las nifias; sin embargo, se encuentra similitud en sus respuestas
gue no radican una diferenciacién por ser hombre o mujer.

e Otro: En este apartado se mencionaron, tias, primas y abuelas, y predomina
el apartado de la cocina.

En relacién con las tareas del hogar, se les pregunt6 a los y las estudiantes el

porqué de sus respuestas, a lo cual se manifestaron las siguientes

apreciaciones:

e Ayuda mutua madre e hijo/a.

¢ Organizacion que facilita las tareas del hogar.

e La mayoria de las tareas del hogar estdn a cargo de la abuela y el/la
nieto/a ayuda.

e Se distribuyen las tareas por igual para que no toda la responsabilidad de
la casa recaiga en la mama.

e Los trabajos del hogar siempre se le han asignado a la mama, el/la hijo/a
a veces ayuda, mientras que lo/as demas miembros de la familia no dan
importancia a estas labores.

e Pensamiento machista por parte del padre.

De las preguntas abiertas, se identificaron las siguientes respuestas:

¢,Cuales son sus actividades en las mafianas antes de ir a estudiar?
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e Hacer tareas / Trabajos.

e Dormir.

e Desayunar.

e Deporte / Ejercicio.

e Sacar la mascota.

e Almorzar.

e Organizar el cuarto.

e Se menciona muy poco hacer tareas del hogar como hacer el almuerzo,

lavar, barrer u organizar la casa, cuidar hermano/as, trabajar.

¢,Cuales son sus actividades al regresar del colegio?

e Hacer tareas / Trabajos.
e Vertv.

e Comer.

e Estar en el celular.

e Sacar mascotas.

A continuacion se presenta una encuesta desarrolla por un/a estudiante (ver

imagenes N° 1 - 2)
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Imagen 1. Encuesta desarrollada primera parte.
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Imagen 2. Encuesta desarrollada segunda parte.

Al realizar el andlisis critico analitico, se pudo evidenciar que mientras la sesion
transcurria, los y las estudiantes se sorprendieron por las preguntas y al principio
parecian un poco incémodos hasta que se les dijo que la Unica persona que iba a
leer lo que escribieran era la practicante, que nadie mas iba a tener acceso a lo que
puntualmente ellos pusieran alli (se tenia que marcar la hoja con el nombre),
mientras que para algunos fue una actividad en donde a raiz de la pregunta
surgieron reflexiones acerca del trato que recibian de la coordinadora o de cémo se
sentian ello/as en el colegio, fue evidente, especialmente que para algunos nifios

era incomodo contestar algunas preguntas y fueron los mismos quienes no
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justificaron sus respuestas. Pese a que la encuesta si se salia de lo normalmente
ensefiado, no hubo mayor controversia por ninguna pregunta, solo inquietudes en
cuanto a la forma de las preguntas que no las entendian. El profesor, en algin
momento menciond que aquel curso era bastante critico, se interesaban por los
temas que los hicieran pensar mas alla de lo académico y evidentemente lo fue, los
resultados que arrojo la encuesta en su mayoria son positivos en cuanto a sus
vivencias en el colegio, los y las estudiantes son conscientes de algunas dindmicas
y practicas que no se deben hacer y no se les debe separar por si es hombre o
mujer; sin embargo, algunas respuestas de sus vivencias familiares y personales
arrojan que en los hogares de los y las estudiantes aun existe un machismo implicito

en las tareas del hogar.

Ahora bien, partir de una nocién de la realidad en la escuela, bien sea por su
formacién, pensamiento o sistema cultural al que pertenecen los y las estudiantes;
implica que esta es una construccion histérica y social compartida por sus
miembros; aunque estd estructurada por los condicionamientos temporales,
espaciales y sociales, no estd determinada (Barragan y Torres, 2017, p. 19).
Teniendo en cuenta esto y el propdsito pedagdgico de la sesion, que era establecer
cuales son las concepciones que tienen los y las estudiantes en torno a temas de
género basados en la cotidianidad de la vida misma de los y las estudiantes (dmbito,
escolar, familiar y amistad), se pudo lograr el objetivo, ya que segun las respuestas
arrojadas, la informacién obtenida en cuanto a las vivencias propias de cada uno/a
en su entorno demostro que si bien no existen dindmicas de exclusion de acuerdo
con el género en algunas situaciones, en otras si se siguen replicando estos

mecanismos, especialmente en el entorno familiar.

En cuanto al tema de género, que se vive tanto en la escuela como en la estructura
de la familia y amigos, no es ajena a los procesos de socializacién, cultura e incluso
politica en la que estan inmersos los y las estudiantes. Los fenbmenos emergentes
en cuanto a las conductas sociales, pueden estar condicionadas por determinantes

causales como el contexto, coyunturas y acontecimientos historicos.
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Actividad 2: Roles de género

Este es el juego en donde una persona busca no quedarse sin silla ¢ Quién perdio
la silla? El propoésito es que durante el juego, cada estudiante llevara consigo una
hoja en donde debera anotar sus pensamientos; dado que el juego consiste en que
mientras suene una cancién los y las estudiantes caminaran alrededor de las sillas,
cuando la cancién pare deberan buscar una silla donde sentarse, una vez pase esto
la profesora dird una frase o pregunta y cada estudiante deberd responder a esta
en la hoja que le fue entregada; cada ronda se iran sacando un par de sillas, por

ende al finalizar solo abra un/a ganador/a que resulte sentado.

Ahora bien, esta sesion se desarrollo el dia jueves 22 de septiembre del afio 2022
entre las 04:00 pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas
I.E.D de grado décimo, en esta participaron 16 nifias y 16 nifios para un total de 32
estudiantes. Al iniciar la sesion se le presentan a los y las estudiantes los resultados
de la encuesta de la sesion anterior, a lo que se crea un poco de controversia por
los resultados de la pregunta ¢ Esta de acuerdo con que el uniforme de un colegio
diferencie a los nifios y a las nifias?, ya que algunas nifias manifiestan que el llevar
falda puede provocar incomodidad en especial en los dias de frio y que en este
punto quienes deberian tomar esta decision del uniforme son las nifias y no los
nifios, porque a ellos no afecta en absoluto su comodidad, se socializaron otras
respuestas y después se paso a la explicacion de lo que iba a ser esa sesion, el

juego ¢ Quién perdio la silla? y se resolvieron algunas dudas sobre este.

Se procedio6 a organizar el salon de tal manera que los pupitres quedaran ubicados
alrededor formando un circulo grande, todas las maletas se dejaron en una esquina
del salon. Una vez lo/as estudiantes se ubicaron en los pupitres, se puso una
cancion y los nifios y las nifias se levantaron y caminaron un poco alrededor del
circulo, mientras esto, se iban sacando un par de pupitres del circulo, lo cual
significaba que quienes no alcanzaran a sentarse saldrian del juego. Se paré la
masica, y los y las estudiantes buscaron donde sentarse, los que no lo lograron

salieron del juego, sin embargo, asi quedaran por fuera de este debian responder
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en la hoja lo que se les preguntara 0 mencionara, una vez sentado/as se les dice
una frase y ellos contestaron segun lo que piensan, esto se repite unas cuantas
veces hasta que al finalizar quedan dos niflas y una de ellas es la ganadora y se
lleva un premio (un chocolate). Durante todo el transcurso del juego los estudiantes
estuvieron atentos y muy activos. Se procede con organizar nuevamente el salon y
con los y las demas estudiantes se rifa otro chocolate, esta rifa se da con ayuda del
docente del colegio.

Al finalizar la sesion, se les pregunta a los y las estudiantes como les parecio el
juego y qué preguntas tienen acerca de las frases que se les dijeron durante el
juego, surgieron algunas inquietudes acerca de si sexo y género no eran lo mismo,
ya que se les hacia un poco dificil esta distincion, a esto se les dio una breve
explicacion sobre que el sexo viene determinado por la naturaleza, una persona
nace con sexo masculino o femenino. En cambio, el género, hombre o mujer, se por
una conducta social y cultural, este se aprende, puede ser educado, cambiado y
manipulado. En cuanto a las mujeres en el acuerdo de paz, la mayoria de
estudiantes manifestaron que no tienen ninglin conocimiento sobre esto, dijeron que
en las noticias o por television nunca vieron a mujeres, mientras que al expresidente
Juan Manuel Santos y a Timochenko (Rodrigo Londofio) si se veian por todas
partes; con esto se les informa que las mujeres si fueron participantes del acuerdo

de paz, pero no se profundiza en el tema.

Los resultados arrojados en el juego fueron agrupados en la tabla N°6, ya que

algunas de las respuestas de los y las estudiantes eran iguales o similares:

Mujeres en el conflicto Trabajo asalariado Sexo / Género Magquillaje
armado
e Guerra Mal pago Amar a la persona Producto que

e Objetos sexuales

¢ Violacién de
derechos humanos

e Principal carnada y
centro de dominacion

e Violacién

Mucho trabajo
Esclavitud llamada
de otra forma
disfrazada de un
pago justo

Plata

sin importar género,
sin importar las

relaciones sexuales.

Identidad
Decision
Diferencia

realza la belleza
Nombre de una
compafera
Ayuday
superacion
Belleza

89




e Guerrilla ¢ Independiente e |gualdad e Artistico
e Abuso e Emprendimiento e Constructo social — | e Autoestima
e Programa de e Pension Obligacién e Estereotipos
reintegracion e Esfuerzo e Discriminacién
e Perdonarlo e Justicia e Negacion
imperdonable e Profesores e Diferencia
(Claudia palacios) e Empresas e Discriminacion
e Desigualdad e Virginidad
e Objeto sexual
e Maltrato
e Feminicidio
¢ Violentadas
e Nuevas
oportunidades
e Luchadoras
e Secuestro
Feminismo Machismo Mujer en el acuerdo Hombres en el
de Paz acuerdo de Paz
e Igualdad de géneroy | e Desigualdad e No participaron en e Eligieron lo que les
derechos e Hombres el acuerdo de paz convenia
e Poder e Manipulacion e Libertad e Alianza
e Lucha e Limitacion e Falta de apoyo e \Vital
e Libertad e Ignorancia e Falencia ¢ Responsabilidades
e EXxistir e Violencia e Dar su opinion sin e Comunicar
e Mujeres unidas e Ofender influir en decisiones pensamientos
e Respeto e Abuso e Buscar respeto e Aportar ideas
e Fuerza e Patriarcado e ONU e Tomar toda la
* Apoyo e Discriminar e Representar al pais decision
e Movimiento e Maltrato a la mujer e Rebelion: Hace e Esencial
e Libertad e Malas costumbres unos afos no ¢ Indispensable
 Justicia e Antiguo podian tomar e Los que mandaron
e Asesinato e Opresion decisiones e Mayor poder de
[}

Oportunidades

e |Importante
e Indispensable
e Victimas

decision
Responsabilidad

Tabla 6. Resultados de la actividad 2: ¢ Quién perdio la silla?
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A continuacion, en la imagen N° 3 se muestran algunas de las respuestas de los y

las estudiantes.

Biotesores

U s
Nidg




Imagen 3. Respuestas de los y las estudiantes.

En términos analiticos, durante la actividad se hizo evidente que al proponer un
juego durante la clase, fue una catarsis para los y las estudiantes, salieron de ese
espacio en donde se tienen que ubicar por orden de lista en sus pupitres y escuchar
la catedra de un docente, muchas veces no se tiene en cuanta al juego como un
recurso pedagogico en donde los y las estudiantes se pueden presentar mas activos
y dispuestos a la clase, pese a que se presenta desorden en el aula y un poco de
esparcimiento, las disposiciones de los estudiantes para escuchar las instrucciones
se notd y no solo se presenta al juego como una actividad ladica, sino también como
actividad de reflexion que bien puedo invocar muchos temas, en este caso se quiso
enfatizar en frases y conceptos que tafien propiamente al trabajo de grado. Es
importante entender que los y las estudiantes se aburren en el aula, no siempre se
aprende en el silencio y la calma de una organizacion, es prudente manejar estos
escenarios de dinamismo en donde tanto estudiantes como docentes sean

participes de una actividad en donde se convinieron el juego y el conocimiento.

Ahora bien, en relacion con los resultados obtenidos y de acuerdo con el propdsito
de la actividad el cual buscaba reflexionar acerca de qué oficios o caracteristicas
son “propios” de mujeres u hombres y como la sociedad y el entorno en donde
habitan lo/as estudiantes les ha condicionado para tener esas perspectivas, se
presentaron inquietudes en cuanto si sexo y género no eran lo mismo, cabe resaltar
que la confusion entre sexo y género puede ser el resultado de la naturalizacion de
las diferencias biologicas entre hombres y mujeres y de la asuncion de que las
diferencias de género son un reflejo directo de esas diferencias biolégicas (Lorber,
1994. p.34). La distincién entre sexo y género es una de las bases conceptuales
fundamentales para comprender la diversidad y complejidad de la identidad humana
y su relacion con las estructuras sociales. A diferencia del sexo, que se refiere a las
diferencias biolégicas entre hombres y mujeres, el género se refiere a las
expectativas sociales, culturales y psicolégicas asociadas a ser hombre o mujer
(West & Zimmerman, 1987. p.54). También, el género se refiere a los roles,

comportamientos, normas y expectativas culturales que se atribuyen socialmente a
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los hombres y las mujeres en funcidon de su sexo. Es decir, se trata de una
construccion social que define lo que se considera "masculino” y "femenino" en una
determinada sociedad y época histérica. El género es una variable determinada por

la cultura, y puede ser objeto de cambio y transformacion.

Segun Lépez (2020, p. 67), la perspectiva de género implica reconocer que las
mujeres y los hombres experimentan la realidad de manera diferente y que sus roles
y estereotipos de género pueden influir en su participacion en los conflictos
armados, asi como en la construccion de la paz. Por lo tanto, y haciendo referencia
a que los y las estudiantes mencionaron que de acuerdo a las mujeres en el acuerdo
de paz, nunca las vieron participes, por lo que mostraban los medios de
comunicacién, es importante analizar como se presentan las imagenes de la guerra
y la paz en los medios de comunicacion y como estas pueden estar influenciadas
por las normas de género. Lépez (2020, p.70), menciona que las imagenes que se
transmitieron durante la firma del acuerdo de paz entre el gobierno y las FARC-EP

reflejan y perpetian los roles de género tradicionales.
Actividad 3: Estereotipos de género

Esta sesion se desarroll6 el dia jueves 20 de octubre del afio 2022 entre las 04:00
pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de grado
décimo. Los y las estudiantes conformaron 5 grupos, estos grupos se conformaron
de manera aleatoria en donde los y las estudiantes se enumeraron de 1 a 5, una
vez se dio la organizacion, a cada grupo se le entregd una imagen con la que con
la que tenian que desarrollar un cuento, historia 0 mondlogo, para esto tuvieron

aproximadamente 40 minutos.

Una vez trascurrido el tiempo para la elaboracion de la historia, se procedio a
socializar la misma, un integrante de cada grupo se le asigno la tarea de leer la
historia y finalizado esto, tanto el grupo como la profesora podian hacer comentarios
0 preguntas con respecto a la misma. Las imagenes eran variadas, asi que cada
historia tenia un componente diferente y cada grupo le dio una orientacion distinta.
Hubo especial atencion por parte de lo/as estudiantes con la historia del grupo 3

“‘Muerte quimica”, al leer las demas historias se hacian comentarios o alguno/as
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estudiantes hablaban, mientras que con esta historial el salébn permanecié en
silencio y tod/as prestaron bastante atencion. Una de las preguntas era él ¢,por qué
orientar la historia asi? A lo que los y las estudiantes respondieron que era su
imaginacion, fue lo que pensaron al ver la imagen y en el dialogo con sus

comparnier/as se fue desarrollando la historia.

Las imagenes que se les presentaron a los y las estudiantes se seleccionaron segun
el criterio de estereotipos de género, en estas imagenes se muestra que tanto
hombres como mujeres estan asumiendo un rol, basado en esto los y las
estudiantes tenian la libertad de escribir segun el enfoque que ellos le quisieran dar
a los personajes en la imagen. A continuacion se dan a conocer las imagenes y las

historias construidas por los y las estudiantes:
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Imagen 6y 7. Grupo 3. Muerte quimica.
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Imagen 9. Grupo 5. Mondlogo de Roberto.

Dado el propésito pedagogico de la sesién que buscada desarrollar la capacidad de
analisis, creatividad, escritura y critica de los y las estudiantes hacia lo que son los
estereotipos de género, con esta actividad se pudo evidenciar la capacidad que
tienen los y las estudiantes de trabajar en conjunto con el propdsito de participar en
una creacién colectiva, una historia, asi mismo la facultad que tienen esto/as para
imaginar escenarios basados en una sola imagen. Por medio de la escritura lo/as
estudiantes fueron capaces de crear escenarios ficticios o bien, reales; el andlisis
gue se puede hacer en cada historia es variado, ya que la creacion de estas pueden
convocar con las experiencias propias de lo/as mismos, si bien la mayoria de
historias trastocan la ficcion, algunas de ellas tienen componentes cotidianos de
lo/as estudiantes, en donde se involucran la toma de decisiones, infidelidad, suefios,
suicidio, trabajo, vida diaria, entre otros asuntos. Por medio de la escritura es posible

desarrollar un campo hacia la critica, en donde las personas pueden expresar sus
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desconformidades con respecto al sistema en donde se encuentra, desde la vida
misma y las experiencias propias, la escritura es una forma de expresar lo que

siente.

Asi mismo, se buscaba evidenciar si los estereotipos de género estaban implicitos
0 no en las historias creadas, ya que segun la Organizacién de las Naciones Unidas
(2019), los estereotipos de género se arraigan en las mentes desde la infancia, lo
qgue conlleva a esperar y aceptar ciertos comportamientos y roles basados en el
género; estos se dan por las expectativas sociales, culturales y psicologicas que se
aplican a los hombres y mujeres basados en sus roles y comportamientos percibidos
como "masculinos" o "femeninos". Estos estereotipos pueden limitar las
oportunidades y opciones de hombres y mujeres, y perpetuar desigualdades de
género en la sociedad; debido a que en las imagenes que fueron entregadas a los
y las estudiantes, los personajes asumian aparentemente un rol, en el analisis de
las historias no se hizo evidente que los escritos se encontraran estructurados bajo
los estereotipos de género, ya que se enfocaban mas hacia la ficcién y les daban a

los personajes roles en los que no se les discriminaba o limitaba segun el género.
Actividad 4: Modalidades de conflictos

Esta actividad consistié en crear una improvisacion teatral por parte de los y las
estudiantes, para ello se proporcionaron 3 escenarios: conflicto en el colegio,
conflicto en la familia o conflicto armado en Colombia. Lo/as estudiantes se
agruparon en 4 equipos, cada grupo tenia la posibilidad de escoger cualquier

escenario e interpretarlo.

Esta actividad se llevd a cabo el dia jueves 27 de octubre del afio 2022 entre las
04:00 pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de
gado decimo. La actividad inicié de la siguiente manera, los y las estudiantes se
enumeraron del 1 al 4, posterior a ello, quienes tenian el mismo numero se
agruparon, cada grupo eligié una situacion, problema que previamente se les habia
indicado cuales eran (conflicto en el colegio, conflicto en la familia o conflicto armado
en Colombia), también, a cada grupo se le hizo entrega de una hoja con el siguiente
formato (tabla 8):
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Grupo #

Nombre de la obra:

Situacion de conflicto:

Personajes:

Victima:

Victimario:

Persona indiferente:

Persona que busca solucion:

Persona que quiere que siga el conflicto:
Persona a favor de la victima (familiar/amigo/a):
Persona a favor del victimario (familiar/amigo/a):
Persona que decide quien en el / la culpable:

N~ WNE

Tabla 7. Formato actividad: Improvisacion teatral sobre conflictos.

En esta hoja se dieron 8 personajes que debian caracterizar, al finalizar cada grupo
debia entregar esta hoja con el formato diligenciado. Una vez agrupados los y las
estudiantes, se les dio un tiempo de 30 minutos para que pudieran hablar de lo que
seria su improvisacion teatral. Culminado este tiempo, lo/as estudiantes se
organizan en sus pupitres y se dispusieron a ver a sus compaiieros actuar, se inicia
por el grupo nimero 4 hasta llegar al grupo nimero 1. En la medida en que cada
grupo hacia su improvisacion teatral, si bien habia desorden, todos los grupos tenian
una idea clara de lo que era su obra y su personaje. Al finalizar cada obra de teatro,
se le pregunt6 a cada grupo del porqué de su obra, el grupo 3 y 4 mencionaron que
eso era una cotidianidad familiar de las reuniones o fiestas familiares, el grupo 1
menciono que eso se ve mucho en el colegio y el grupo 2 dijo que hicieron algo asi

“como en television”.

Teniendo en cuenta que los y las estudiantes son menores de edad y no se pudo
grabar, a continuacién se pretende dar un recuento de lo que fue cada improvisacion

teatral y lo que esto sucinto en los y las demas estudiantes del curso:

Grupo 1
Nombre de la obra: Relacion toxica en el colegio
Situacién de conflicto: Conflicto en el colegio

100



Esta obra transcurre en el patio del colegio, sus protagonistas son dos
adolescentes que son pareja. Al finalizar un partido de futbol, el joven se dirige
hacia donde estd su novia y esta le reclama acerca de por qué él comenta y
reacciona en las fotos de otra nifia en redes sociales, a lo que €l le responde que
eso no tiene nada de malo; en ese justo momento, pasa la nifia de las redes
sociales y la novia del joven la toma del pelo y la empieza a golpear, a lo que la
chica reacciona también golpeandola; mientras esto ocurre mas jévenes intentan
separarlas. Una vez lo hacen, las dos chicas discuten un rato, pero llegan a la
conclusién que el verdadero culpable es el chico, al no respetar a su novia,
reaccionando y comentando fotos de otras chicas; en seguida, la que es la novia
le empieza a golpear y le dice que terminan, y se va del lugar.

Opiniones de la obra: Mientras transcurre la obra se hacen notar las risas de los
comparieros y salen comentarios como, esos a veces pasas aca o que fastidio las
parejitas asi.

Tabla 8. Grupo 1: Relacion toxica en el colegio.

Grupo 2
Nombre de la obra: Juicio en el conflicto
Situacion de conflicto: Conflicto armado en Colombia

Esta obra tuvo dos escenarios, el primero trascurria en el campo, en medio de un
matorral salieron dos personas caminando (un hombre y una mujer), a lo que una
mujer en la lejania se dio cuenta y salié corriendo hacia ellos, increpandolos de
gue hacian en ese lugar, que ellos eran paramilitares y tenian que salir de alli, a
lo que la mujer y el hombre le respondian que ellos no eran paramilitares, sino
gue eran campesinos de la zona; la mujer que se encontraba interrogandoles
llevaba consigo un arma y sin pensarlo un momento méas los mato.

El segundo escenario, se presenta en una sala de audiencias, en donde se
encontraba la mujer que habia matado a los que decia que eran paramilitares y
los familiares de las dos personas asesinadas, junto con sus respectivos
abogados y una jueza. Alli, los familiares de los asesinados impusieron una
denuncia en contra de la persona quien habia cometido el supuesto delito,
alegando que sus familiares eran realmente campesinos y no paramilitares. La
jueza, analizando las evidencias, y en medio de un debate concluyo que
efectivamente las dos personas eran campesinos, declarando asi culpable a la
mujer, el abogado de esta solté el comentario de “tenia que ser mujer”, a lo que
la jueza reaccion6 en seguida diciendo que ese comentario no era nada pertinente
para el juicio, y ademas era un comentario machista que se salia del contexto y
no era relevante para el caso, que ninguna personay menos un abogado deberia
decir comentarios tan absurdos.

Opiniones de la obra: Mientras el transcurso de gran parte de la obra, lo/as
espectadores estuvieron antento/as sin decir ningn comentario; sin embargo, en
cuanto sali6 el “tenia que ser mujer”, algunas nifas del curso empezaron a alegar,
diciendo que, qué le pasaba, por qué decia eso y algunas groserias, juzgando el
comentario fuera de lugar.
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Tabla 9. Grupo 2: Juicio en el conflicto.

Grupo 3
Nombre de la obra: Favoritismo familiar
Situacion de conflicto: Conflicto en la familia

Esta obra transcurre en una reunion familiar, los personajes principales son el
padre, un hombre de comportamiento machista y la madre, una mujer que se
quiere liberar de estas conductas machistas en el hogar. En medio de un almuerzo
familiar, a la hora de servir el almuerzo, la madre indica a los invitados que cada
quien puede dirigirse a la cocina y recoger su plato, ya que eran bastantes, a lo
gue el esposo enfurecido le dice a su hija favorita que vaya y le alcance el
almuerzo, ella de inmediato se dirige hacia la cocina y hace lo que su padre le ha
ordenado, la madre enfurecida le dice que siempre es lo mismo, que por una vez
vaya él a recoger sus propias cosas, el padre dice que no y empiezan los
comentarios de los tios y tias presentes defendiendo la conducta del padre, en
donde indican que las mujeres son para eso y mas las hijas son para servir al
padre, sin embargo, una de las tias en favor de la madre se levanta de la mesa y
empieza a decir que esas conductas ya no son de esta época, que cada quien
debe hacer sus propias cosas, en medio del caos, la nifia no sabe qué hacer
empieza a llorar. La madre toma las riendas de la reunién y le dice a todos que
se vayan, mientras esto sucede quienes estan a favor del padre, le dicen que se
dé su lugar y que él es el que manda en la casa, es el hombre de la familia. Una
vez que quedan en casa solo el padre, la madre y la nifia, los dos adultos discuten
sobre su actuar y la madre pide el divorcio al ya estar cansada de la situacion, se
marcha consolando a su hija y le dice que ella no esta para servirle a ningan
hombre.

Opiniones de la obra: Mientras transcurria la obra de teatro, al igual que en el
grupo 4, se presentaron risas y comentarios de parte de los espectadores, como
eso siempre pasa en Colombia, la/os tios chismosos siempre machistas
opinando, también comentarios acerca del personaje de la madre como “eso, asi
es que toca tratar a los hombres, no se deje”.

Tabla 10. Grupo 3: Favoritismo familiar.

Grupo 4
Nombre de la obra: Cumpleafios feliz
Situacion de conflicto: Conflicto en la familia

Esta obra transcurre en una reunion familiar, un cumpleafnios. Los personajes
principales son la mama, una mujer adicta a sustancias psicoactivas con un
caracter fuerte y su hija. La obra inicia con toda una familia reunida en el
cumpleafios de una nifia, de un momento a otro una mujer, su madre, se dirige
rapidamente hacia la cocina en donde empieza a consumir algun tipo de
sustancia, su hija al percatarse de la ausencia de su madre se dirige hacia la
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cocina y le dice que por lo menos en ese dia no actuara de esa manera, a lo que
su madre le responde con agresividad fisica y verbal, amenazandola de que esta
en su casa y ella puede hacer alli lo que quiera, en medio de la discusion la hija
sale nuevamente a la sala en donde esta el resto de la familia y su madre la
persigue para agredirla, quienes se encontraban alli intentan separarlas, el novio
de la mama intenta tranquilizarla un poco; sin embargo, la situacion es inutil
cuando interviene el novio de su hija; es alli en donde empieza a tratar a su hija
de una forma mas despectiva y machista, denigrando su integridad como mujer.
La sefiora procede a echar a los dos menores de edad de su casa, sin importar
cual sea el destino de su hija.

Opiniones de la obra: Los y las estudiantes utilizaron groserias y contacto fisico
al hacer la interpretacion, esto causo impactos en sus demas comparieros que los
veian y fomentaron comentarios tales como, eso siempre sucede en las reuniones
familiares, eso es tipico en Colombia, también, se hicieron visibles risas por parte
de quienes veian la obra y quienes la actuaban.

Tabla 11. Grupo 4: Cumpleafios feliz.

En el transcurso de la actividad, especialmente en el tiempo de los 30 minutos que
los y las estudiantes se tomaron para dialogar acerca de qué iban a hacer, se
mostraron interesados por recrear un suceso que les fueran mas familiares, ya que
al tener tan poco tiempo de preparacion, ensayar un monologo era muy complicado,
muchas de las actuaciones eran espontaneas y en el momento salian los
cometarios, asi habia una reaccion natural de cada estudiante, esto se pudo
observar con mayor medida en la obra del grupo nimero 2, ya que al finalizar la
obra, y cuando més de uno creia que ya habia terminado a uno de los compafieros
se le salio con el comentario “tenia que ser mujer”, este comentario no solo genero
en su grupo de trabajo impacto sino también en lo/as demas estudiantes, creando
un ambiente tenso, ya que varias nifias empezaron a insultarlo, sin embargo, una
de las comparieras de la obra, prosiguié actuando y haciendo una reflexion sobre
este comentario. Con este ejercicio se logro el objetivo pedagdgico, ya que se pudo
percibir la creatividad de los y las estudiantes, asi como su capacidad de analisis y

confrontacion con sucesos reales que pueden pasar en su dia a dia.

Ahora bien, los estereotipos de género pueden manifestarse en diferentes

modalidades del conflicto, ya sea en conflictos armados, conflictos sociales o incluso
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en situaciones cotidianas de discriminacion. En el contexto de los conflictos

armados:

“La violencia sexual contra las mujeres y nifias es un componente estratégico
de muchos conflictos armados, ya que socava el tejido social y debilita a la
comunidad enemiga. Las mujeres son vistas como botin de guerra, como
trofeos para demostrar poder y dominacion, y como una forma de deshonrar

a la comunidad enemiga” (Informe del Secretario General de la ONU, 2018,
p.9).

Los estereotipos de género en distintas modalidades del conflicto destaca como los
roles y estereotipos de género pueden perpetuar la violencia y la discriminacién, y
coOmo es necesario trabajar en la superacion de estos estereotipos para lograr
sociedades mas justas e igualitarias. En la discriminacion cotidiana, los estereotipos
de género pueden llevar a la desvalorizacidon del trabajo de las mujeres y la brecha
salarial entre hombres y mujeres, asi como limitar la participacion de las mujeres en
puestos de liderazgo y en la toma de decisiones. En esta sesion se trataba de una
actividad que permitiera dar entrada a temas relacionados con el conflicto armado,

gue se veran en el modulo 2.

Médulo 2: Las mujeres en el marco de la guerra
Actividad 5: Las calvas de Puerto Gaitan

Dando inicio al segundo moédulo de practica pedagdgica “Las mujeres en el marco
de la guerra”, esta primera clase se desarrollé el dia viernes 03 de febrero del afio
2023 entre las 04:00 pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del colegio Rodolfo
Llinas I.LE.D de grado once (esto haciendo continuidad al trabajo que se venia
llevado en el afio 2022 con grado decimo). En esta clase, en un primer momento se
hizo un recuento con las y los estudiantes de qué era lo que se habia visto en el afio
anterior con respecto a las clases que se trabajaron; los conceptos basicos de estas
clases estaban orientados hacia el género (roles de género, estereotipos de género

y relaciones de género), lo/as estudiantes recuerdan los juegos que se hicieron y
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las actividades llevadas a cabo en donde en algunas surgia el debate con respecto
a su mismo actuar dentro de la institucion como por ejemplo el uso del uniforme que
en el caso de las nifias no estan de acuerdo con que se les obligue a llevar falda y
no tengan la opcién del pantalon. Sin embargo, es de aclarar que estos estereotipos
de género no son recurrentes entre los y las alumnas que se trabajo, ya que se pudo
evidenciar el caracter critico de los y las estudiantes con respecto a estas
conductas, que ellos y ellas intentan erradicar por medio de la igualdad entre

compaferos y compafieras.

Una vez, habiendo abordado un poco sobre lo que se habia visto, se les dice a los
y las estudiantes que en este nuevo afio se pretende que conozcan casos de las
mujeres de Colombia en medio del conflicto armado; en la presente clase se
abordara el tema de Las calvas de Puerto Gaitan. Para abordar este tema, se les
pregunta a los y las estudiantes que si alguna vez han escuchado sobre este tema,
a lo que todos y todas dijeron que no tenian conocimiento. Ahora bien, teniendo
proyectado en un televisor el mapa de Colombia, se les indica a los y las estudiantes
en donde ocurrieron los hechos que se les van a dar a conocer (se sefiala al
departamento del Meta, municipio Puerto Gaitan), teniendo claro el lugar de los
hechos se procede a hablar sobre el caso de Las Calvas de Puerto Gaitan, se da
un primer acercamiento sobre los hechos de violencia ocurridos hacia algunas
mujeres del municipio por parte de los paramilitares, seguidamente, como material
de apoyo se les presenta una noticia del Canal Uno, en donde un ex paramilitar
comenta los hechos ocurridos.

Después de visualizar la noticia, y hablar un poco més sobre el temay de qué es lo
que ha pasado con estas mujeres y si ha habido reparacién para ellas, los y las
estudiantes cuestionaron el hecho de que el gobierno y los militares no hacian nada
por salvar a estas mujeres y que ni siquiera la misma comunidad las defendia, a lo
que una de las estudiantes menciona que las mujeres y los “gays” son a quienes
siempre les va mal, les vulneran los derechos y el Estado no hace nada. En este
dialogo con los y las estudiantes sobre este caso de violencia, se evidencia que la

vulneracion de la mujer sobrepasa a la guerra, pues estas no confian en las
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instituciones y ellas mismas siente vergiienza sobre lo que les ha pasado.
Finalmente, se les propone a los y las estudiantes elaborar una historieta, en donde
se haga referencia a Las calvas de Puerto Gaitdn y donde se plasme una estrategia

para que estos hechos no vuelvan a ocurrir.

Una vez terminado el tiempo estimado de realizar la caricatura, alguno/as

estudiantes exponen su trabajo, a continuacion se presentan algunos de ellos:
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Imagen 10. Las calvas de Puerto Gaitan (1).
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Imagen 11. Las calvas de Puerto Gaitan (2).

Teniendo en cuenta que el objetivo de esta sesion era tratar y reflexionar acerca de

las dindmicas del conflicto armado en Colombia y como estas configuran la vida de

las mujeres en una zona determina del pais, como en el caso concreto de Las
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Calvas de Puerto Gaitan; al dar inicio a la clase, exponiendo este tema sobre la
violencia vivida por las mujeres y la comunidad LGTB por parte de los paramilitares
en Puerto Gaitdn, los y las estudiantes estuvieron muy receptivos, no sabian
siguiera que existia este municipio, fue impactante para ellos conocer este caso y
aun mas saber que el Estado colombiano ha hecho poco o nada por estas mujeres,
ya que quienes sufrieron esto, mencionan que no se sienten cédmodas con las
instituciones y que la misma sociedad las rechaza. Al proponer la actividad del comic
en donde se tenia que evocar una estrategia para la no repeticion, la mayoria de los
y las estudiantes estuvieron de acuerdo en qué el Estado tiene que hacer
acompafiamiento real a las victimas, brindarles apoyo tanto psicolégico como
econémico para que puedan resurgir en la sociedad sin ser estigmatizadas.
Afadiendo a esto, los y las estudiantes en sus caricaturas recrearon los escenarios
vividos por las mujeres, en donde se muestran mujeres calvas, cuerpos mutilados,
armas, paramilitares, ejército, todo esto evocado en campos de guerra y miedo. En
una reflexion grupal, se hablo acerca de que la sociedad también tiene que ser
consiente de estos casos, que no sean aislados ni ajenos; la educacion tiene que
ser clave para la insercidon de las mujeres que han sido victimas del conflicto armado

en Colombia.

Ahora bien, en cuanto a la concientizacién por medio de la educacion, es clave dar
a conocer los acontecimientos que ocurrieron, en donde ocurrieron y qué ha pasado;
Puerto Gaitan, en Meta, fue uno de los municipios mas azotados por la violencia
sexual durante el conflicto armado. Existen varios testimonios de jévenes
recopilados por la Defensoria del Pueblo en 2011, que rememora el informe
'Violencia paramilitar en la Altillanura: Autodefensas Campesinas de Meta y
Vichada', del Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH), en el que analizan,
entre otras cosas, las crueles estrategias de violencia de género usadas como arma
de guerra por los grupos paramilitares. En este informe se relata lo que tuvieron que
pasar las jovenes, en un principio eran citadas por medio de una carta enviada por
alias “Don Guillermo” comandante paramilitar de las autodefensas campesinas del
Meta y Vichada, se les citaba por el “delito” de estar en cantinas o billares, lo que

estaba prohibido por ellos (violaban la norma social); en este encuentro las jovenes
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eran calveadas (les rapaban la cabeza), ademas, eran obligadas a cumplir varias
labores a pleno sol: cargar bultos pesados y malolientes, desyerbar, cargar agua,
partir piedras vy tirarlas a la carretera. Algunos dias, les tocaba trabajar en ropa
interior, mientras las Unicas prendas que llevaban se secaban, para volvérselas a
poner, solo recibian una comida al dia, relatan que el hambre era tanta, que varias

veces ofrecian sexo a cambio de comida (CNMH, 2011, p. 23).

Las victimas eran nifias y adolescentes, comunidad LGBTI, trabajadoras sexuales,
indigenas y aquellas consideradas sospechosas de ser guerrilleras. En general,
todas las que no cumplian el marco de comportamientos calificados como
adecuados por los grupos paramilitares. "Las que no se ajustaran a lo dictado eran
amenazadas y sancionadas violentamente con la intencidon de moldear y corregir la
desviacion”, sefiala el CNMH. Las mujeres paramilitares también sufrieron de la
practica del rapamiento, cuando tenian embarazos de relaciones sexuales no
autorizadas y cuando eran infieles a sus parejas. Segun Verdadabierta (2011, p.8)
todas las mujeres entrevistadas por la Fiscalia dicen que el trauma fisico y sicolégico
todavia no se ha ido. Siete afios después, ya mayores de edad, estas mujeres
siguen marcadas, ya que todo el pueblo aun las conoce como “las calvas”. La
Fiscalia sefial6 que muy pocas se han acercado al proceso de Justicia y Paz, pues

no confian en las instituciones y aun sienten vergienza.

Actividad 6. La hora de las lavanderas — Mujeres victimas del conflicto armado
de Turbo

Esta actividad se llevé a cabo el dia viernes 10 de febrero del afio 2023 entre las
04:00 pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.LE.D de
grado once. Esta actividad se llevd a cabo bajo el nombre de La hora de las
lavanderas, en donde se hablé acerca de las mujeres victimas del conflicto armado
en Turbo — Antioquia; al igual que en la clase pasada, se hizo uso de la proyeccién
de un mapa de Colombia en el televisor y se les indic6 a los y las estudiantes el
territorio sobre el cual se iba a hablar (se sefala al departamento Turbo — Antioquia),

en seguida, se muestra el Comic ‘La hora de las lavanderas’
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(https://pacifista.tv/notas/tres-comics-sobre-tres-verdades-del-conflicto-armado-en-

colombia/) una vez visto el comic se da inicio al dialogo con los estudiantes, en
donde se les pregunta sus apreciaciones acerca del mismo, uno de los estudiantes
menciona que solo se muestran mujeres negras y que es bonito porque siempre
salen caricaturas de blancos, otra estudiante dice que es chévere que ellas sanen
su dolor haciendo cosas que les gustan, finalmente otra estudiante menciona que
estas mujeres son un poco diferentes a las de la anterior clase, que porgue estas si

sanan su dolor, las otras no.

Habiendo escuchado a los y las estudiantes, se les cuenta un poco sobre lo que hay
detras de este comic, esta historia hace parte del Encuentro de La verdad del
Pueblo Negro, que se hizo en el 2020 en Cartagena, y es sumamente importante
realzar la voz de las mujeres afrocolombianas, ya que algunas no son solo victimas
del conflicto armado en Colombia, sino que también son victimas de racismo y la
discriminacion, asi como de méas hechos que evocan la vulneracion de los derechos
humanos. También se habla acerca de como a través de actos cotidianos de las
mujeres es posible sanar el dolor, el lavar es una terapia en donde se habla, se
transita la palabra y se deja fluir, esta al igual que un rio. Una vez se ha expuesto el
tema, se propone como actividad reflexionar en torno a las preguntas ¢,Cual podria
ser otra posibilidad para gestionar el dolor que ha dejado la guerra en las mujeres
victimas del conflicto armado?, y ¢ Cuéles podrian ser los alcances politicos de esta
propuesta?, para esta actividad se les da un tiempo de 20 minutos para que den
solucion a las preguntas. Una vez terminado el tiempo, algunos estudiantes se
toman la palabra para dar sus opiniones al respecto, en donde se menciona la
importancia de brindar un espacio seguro para las mujeres, en donde se puedan
compartir saberes de mujeres de diferentes partes del pais, apoyado con ayuda
psicoldgica y social de reintegracion a la sociedad, promover leyes de ayuda a las
mujeres victimas del conflicto armado. Finalmente, se hace una ultima reflexion
acerca de la importancia de la organizacién de las mujeres, crear espacios seguros

por mujeres y para mujeres.
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Los resultados que se obtuvieron en su gran mayoria, de acuerdo a la pregunta
¢, Cudl podria ser otra posibilidad para gestionar el dolor que ha dejado la guerra en
las mujeres victimas del conflicto armado?, estuvieron orientados a la posibilidad de
didlogo, ayuda econdmica por parte del Estado, programas de apoyo psicolégico y
social, y reintegracion de las mujeres en la sociedad incentivando sus
potencialidades en cuanto al arte, deporte, tejido, cocina, etc. En cuanto a la
pregunta ¢, Cuales podrian ser los alcances politicos de esta propuesta?, los y las
estudiantes enfatizaron en que se debe dar una ley que garantice los derechos de
las mujeres y que es fundamental la organizacion de las propias mujeres. A

continuacion, se presentan algunas respuestas:
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Imagen 12. La hora de las lavanderas — Mujeres victimas del conflicto calvas de
Puerto Gaitan (1).
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Imagen 13. La hora de las lavanderas — Mujeres victimas del conflicto calvas de
Puerto Gaitan (2).

En esta sesion fue importante reflexionar acerca de las posibilidades de gestionar
el dolor tras ser victima del conflicto armado, ademas, entender que la poblacion
negra no solo ha sido victima del conflicto armado, sino que también se ha visto
afectada por temas de discriminacion; la vulneracién de los derechos humanos se
ve afectada tanto fisica, mental y vulneracion del territorio y en temas de cultura
para estas comunidades. Por medio de los escritos de los y las estudiantes, se pudo
evidenciar que fueron receptivos y entendieron que la realidad en Colombia puede
trastocar mas la vulnerabilidad debido al tono de piel, el lugar de procedencia y las
razones socioeconomicas de una comunidad. Fue fundamental sefialar con el comic
que la organizacion activa de una comunidad es primordial para alcanzar la paz,

también se hizo la critica al olvido estatal para con estas comunidades, porque si
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bien existe la organizacion, el Estado tiene que estar presente para hacer cumplir
ciertas cuestiones que garanticen la paz y por ende la sanacion y tramitacion del
dolor.

De acuerdo con las propuestas a llevar a cabo para tramitar el dolor, los y las
estudiantes mencionaron que esto se puede dar al crear espacios seguros para las
mujeres en donde se convoque al dialogo sin temor a represalias o ser juzgadas,
esto deberia darse en varias partes del pais, especialmente en las zonas donde se
ha vivido mas algido el conflicto en Colombia, también mencionaron que a las
mujeres que han pasado por esto, se les deberia brindar apoyo econémico, social,
psicolégico y un camino por medio de la educacion para que puedan tener suefios
y expectativas, para asi dejar a tras el pasado. En cuanto a los alcances politicos
gue pudieran tener estas propuestas, los y las estudiantes mencionan que para
poder lograr estos mecanismos en donde se ayude a las mujeres, es necesario que
el Estado implemente programas de ayuda, asi como vincularse con fundaciones y
colectivos que han estado llevando a cabo estos procesos de sanacion con las

mujeres victimas del conflicto armado.

Cabe resaltar que la resignificacidon de la mujer negra es una lucha contra la
opresion y la discriminacion, pero también una afirmacién de la vida y la libertad, de
la creatividad y la resistencia, que reconoce a las mujeres negras como sujetos
politicos, sociales y culturales valiosos y necesarios en el mundo. Davis Angela
(2005), menciona que este proceso de resignificacion implica la redefinicién de las
categorias de raza, género y clase que se han utilizado para oprimir a las mujeres
negras, y la construccion de nuevas narrativas que celebren su belleza, sabiduria y

fuerza, pero también su vulnerabilidad y derecho a la autodeterminacion.

La resignificacion de la mujer negra es un proceso que busca subvertir los
estereotipos y prejuicios que se han impuesto sobre las mujeres negras en la
sociedad. Se trata de una lucha por el reconocimiento y la valoracion de la
diversidad y complejidad de las experiencias y las identidades de las mujeres
negras, que han sido histéricamente invisibilizadas y marginadas en los discursos

dominantes; es por ello que dignificar a Las Lavanderas como un colectivo de
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mujeres afro de Turbo, Antioquia, es importante porque nace a raiz del conflicto
armado y que en su mayoria son victimas de violencias sexuales. Gracias a su
ancestralidad, y por medio del lavado, sanan los impactos a sus cuerpos, sus
familias, su comunidad y su territorio. En la regién de Uraba, es en donde se
registran 711 hechos contra la libertad e integridad sexual, estos escenarios se han
venido fortaleciendo mediante el acompafiamiento psicosocial. Este colectivo si bien
busca la sanacion, también busca la no repeticion por medio de diferentes
actividades como la socializacion y reflexion sobre el decreto presidencial 1480 de
2014 que dignifica a la mujer victima abuso sexual, esto permitié el surgimiento de
una dindmica unica de intercambio de saberes donde, por primera vez, los jovenes
fueron capacitados y sensibilizados por las mismas mujeres victimas. Segun la
unidad de victimas (2017, p. 8) la realizacion de murales por parte de jovenes
estudiantes de la Universidad de Antioquia y otros en riesgo de pandillismo, marco
el inicio de una alianza con colectivos de mujeres que vienen trabajando por sus

derechos y actuando frente a diversos tipos de violencia.
Actividad 7: Madres de Soacha

Esta sesion fue el dia viernes 17 de febrero del afio 2023 entre las 04:00 pm a 06:00
pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de gado once. Esta
actividad se llevé a cabo bajo el nombre de Madres de Soacha. Al dar inicio a la
clase se aborda el tema preguntando a los y las estudiantes se tenian conocimiento
sobre este, a lo que algunos mencionan que si lo han escuchado, visto en redes
sociales y en algin momento se toco el tema en clase de politicas; sabiendo que
conocen un poco el tema se les pide que digan que saben de este, un estudiante
menciona que son las mamas de muchachos que mato el ejército; una estudiante
dice que eso pasé en el gobierno de Uribe, también, dicen que los querian hacer
pasar por guerrilleros, pero no lo eran. Ahora bien, teniendo en cuenta las
respuestas de los y las estudiantes, se da inicio hablar sobre quiénes son las
Madres de Soacha, por quienes esta constituido y por qué lucha esta asociacion;

también, se comenta en qué va la reparacion a ellas como victimas del conflicto
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armado y cual ha sido su impacto en la sociedad y la relacién que tienen con la

Justicia Especial para la Paz (JEP).

Una vez abordado el tema en cuestion, se les pone a los y las estudiantes la cancion
de Andrea Echeverri — Mamitas, esta hace alusién a las Madres de Soacha,
seguidamente, se le pregunta a los y las estudiantes cual es su percepcion acerca
de la cancion y lo comentado en clase, a lo que menciona una estudiante que ella
pensaba que eso solo habia pasado en Soacha y no en otras partes del pais y que
es muy triste que la vida la ven como mercancia el ejército, solo mataban por un
premio; otra estudiante menciona que por mas que luchen estas madres aun las
estigmatizan y las hacen a un lado, no hay verdadera justicia. En medio de estas
reflexiones, un estudiante saca el tema de prestar el servicio militar, ya que dice que
aun hay emboscadas en algunas partes y muchos no quieren ir a prestar un servicio
militar que puede que alla los maten o les hagan mas cosas los mismos militares.
Tocando este tema del servicio militar, se hace la pregunta de quienes quisieran
presentarlo a lo que todos responden que ninguno. Es en este momento en donde

se reflexiona qué ha dejado la guerra en Colombia, muertos y familias destruidas.

Teniendo en cuenta este dialogo, lo explicado en clase y la cancién, se les propone
a los y las estudiantes como actividad, que realicen un escrito, poema o cancién en
torno al tema que se ha trabajado; una vez terminado el tiempo estimado para la

elaboracion de la actividad, los y las estudiantes leen su escrito.

A continuacién, se presentan algunos de los escritos que presentaron los y las

estudiantes:

Imagen 14. Madres de Soacha (1).
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Imagen 15. Madres de Soacha (2).

En esta clase orientada hacia las Madres de Soacha, se pudo evidenciar que los y
las estudiantes se interesan por asuntos en donde se ven vulnerados los derechos
de los jovenes y en donde ellos mismos se pueden ver afectados, como es el caso
del servicio militar, ya que varios estudiantes se quejaron de esta forma de
reclutamiento forzado, si bien en el caso de las ejecuciones extrajudiciales, mal
llamados falsos positivos, quienes eran convocados eran jovenes que segun se
dirian a trabajar, los y las estudiantes les resulta indignante pensar que quienes mas
han muerto en la guerra han sido los jovenes y pobres del pais, quienes no tienen
muchas oportunidades en un pais en donde quienes tienen dinero, en algunas
ocasiones, son quienes mas ultrajan a los y las mas vulnerables. También, se pudo
evidenciar la empatia por parte de los y las estudiantes hacia las Madres de Soacha,
mujeres que mas alla del dolor de la pérdida de un familiar lucharon y siguen
luchando por la verdad y la justicia en un pais que prefiere callar acerca de los
vejamenes que el Estado ha cometido en contra de su poblacion, la justicia es paz

en un pais que olvida a sus muertos.

Las “Madres de Soacha” son un grupo de mujeres colombianas, madres, esposas,
hermanas de jovenes asesinados por el ejército, haciéndolos pasar por guerrilleros
muertos en combate, conocidos también como los mal llamados “falsos positivos”.

Desde 2008 denuncian los crimenes perpetrados a 19 residentes de Soacha y
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Bogota, y estiman 10.000 en el pais. En este contexto, conformaron la asociacion

MAFAPOQO y se proponen difundir su lucha contra la impunidad.

En la actualidad han decidido cambiar esta sigla y la denominacién de Madres de
Soacha por una mas amplia que contenga y visibilice a casi 10.000 jovenes
ultimados extrajudicialmente en toda Colombia, refieren ademas no aceptar que sus
hijos sean llamados “falsos positivos”, ya que este modo de nombrarlos es propio
de la policia y del ejército. Las madres de Soacha responsabilizan a los altos
mandos del ejército y exigen saber quiénes dieron las érdenes para realizar las
ejecuciones extrajudiciales. Con relacion a la Justicia Especial para la Paz,
manifiestan que los beneficiados son los mismos militares y que ellas, las victimas,

son tratadas como peligrosas, negandoles el derecho a hablar y a ser escuchadas.

En el afio 2021, en una transmision virtual, las Madres de Soacha y Bogota
entregaron a la Comision de la Verdad y la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP)
su informe sobre los hechos que han tenido que afrontar estas mujeres, madres,
esposas y hermanas, luego de que sus familiares fueron victimas de ejecuciones
extrajudiciales por parte de agentes del Estado. Jacqueline Castillo, representante
legal de este colectivo, abrié y cerré este encuentro agradeciendo a la JEP la cifra
de 6.042 victimas de estos asesinatos presentados como falsas bajas en combate
por agentes del Estado, asi mismo insistié en que quieren que los altos mandos les
den la cara y que como medida de restauracién esperan que las medallas y
ascensos que les dieron a los responsables del asesinato de sus hijos, hermanos y

esposos sean retiradas en publico.

Pese a lo anterior, en el afio 2022, Luz Marina Bernal, una de las lideres
denunciantes de las ejecuciones presentadas como bajas en combate, conocidas
como ‘falsos positivos’, rechazé que la Jurisdiccion Especial para la Paz haya
emitido Resolucion de Conclusiones para el subcaso de Norte de Santander, donde
fue asesinado y desaparecido su hijo en el 2008 por miembros del Ejército Nacional,
por considerar que fue una decision apresurada y que podria llevar a la impunidad.
Bernal asegura que hay inconsistencias en las cifras de las victimas para la region

priorizada de Norte de Santander, por cuanto en el listado de victimas del Tribunal
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hay 30 que no han sido incluidas, asi como informes de Medicina Legal sobre otras
39 que no han sido verificadas para incluirlas en el caso. La victima asegura que no
hay verdad completa, detallada y exhaustiva como asegura la Resolucién emitida
por la JEP para el subcaso. Plantea inconsistencias en el manejo de las cifras
reconocidas y las contrastadas por la Sala de Reconocimiento, asi como hay
inconsistencias entre los informes del CTI, para el caso puntual de su hijo, y lo que
han dicho los comparecientes o han consignado los investigadores.

Actividad 8. Acuerdos de paz

Esta clase se llevo a cabo el dia viernes 03 de marzo del afio 2023 entre las 04:00
pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de gado
once. En esta sesion se hablo acerca de los Acuerdos de Paz y los aportes que hizo
la subcomision de género en la construccidn de los seis puntos del acuerdo. En un
primer momento, se les da una introduccion a los y las estudiantes acerca de estos
acuerdos, cuando surgieron, dénde, quiénes hicieron parte de estos, etc. Con ello,
se lleg6 a hablar acerca del aporte y la importancia que tuvieron las mujeres en
estos acuerdos, seguidamente, se les proyecto a los y las estudiantes un video “Las
mujeres en los Acuerdos de Paz” de la Corporacion Sisma Mujer, una vez visto el
video se le pregunta a los y las estudiantes cuél es su opinién acerca de este y lo
gue se ha comentado acerca de estos acuerdos, a lo que una estudiante dice que
esta bien que le den importancia a la mujer, ya que nunca la habian tenido en cuenta
de esa manera en esos eventos y otra estudiante dice que ella no sabia mucho
sobre el tema, lo que mostraban en las noticias, pero que en las noticias no se

nombran mucho a las mujeres guerrilleras, solo a las victimas.

En medio de este dialogo con los y las estudiantes, en un tercer momento, se les
entrega un documento que contiene una tabla en donde se exponia brevemente los
seis puntos del acuerdo de paz y con ella los aportes de la subcomision de género

a estos:
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Subcomision de Género

Reforma Rural Integral

Generar condiciones para el acceso
progresivo a la propiedad rural con
prioridad para las mujeres rurales
cabeza de familia, promocion de la
economia solidaria, la salud sexual y
reproductiva, teniendo en cuenta el
historial de discriminacion y exclusién
de los cuales han sido victimas. Asi
mismo, el fortalecimiento de las
organizaciones de mujeres que operan
en territorios rurales mediante su
proteccion y apoyo.

Participacion Politica

Apertura democrética para construir la
paz, dispone la creacion de
organizaciones de mujeres, jévenes y
poblacion LGBTI y fomentar Ia
participacion de las organizaciones de
mujeres, especialmente en instancias
de los programas de desarrollo con
enfoque  territorial 'y en las
circunscripciones especiales
transitorias de paz.

Fin del Conflicto

Sefiala el compromiso de las partes en
no cometer actos de violencia,
especialmente aquellos por razén de
género, capacitar a todo el personal de
monitoreo y verificacion en enfoque de
género y que dicho personal esté
conformado al menos en un 20% por
mujeres.

Solucién al Problema de Drogas
llicitas

Pretende incorporar el enfoque
diferencial de género a los programas
de sustitucion de cultivos ilicitos, el
disefio de los planes de prevenciéon de
drogas y el desarrollo de estrategias
como las guarderias infantiles rurales
para facilitar el acceso de las mujeres
cabeza de familia a oportunidades
laborales. También, se llama Ia
atencion sobre el impacto diferencial de
este tipo de negocios en la vida de las
mujeres, asi como la escasa
investigacion de dicho impacto; lo cual
lleva a la exposicién, por parte de la
mujer, a situaciones de trata,
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confinamiento y consumo (Gallego,
2014 citado por Huertas, Ruiz y Botia,
2017).

Victimas

El sistema integral de verdad, justicia,
reparacion y no repeticion, excluye el
indulto para casos de violencia sexual y
se regira por criterios de equidad de
género en su composicion y
disposiciones para promover la
participacion de las mujeres en la
reparacion colectiva.

Implementacion, Verificacion y
Refrendacion

Se crea una comision de género,
encargada de dar seguimiento vy
verificar la integracion del enfoque
transversal de género en la
implementacion de los acuerdos de
paz.

Tabla 12. Aportes de la subcomision de género a los seis puntos del Acuerdo de

Paz.

Con esta tabla, se le pidié a algunos estudiantes que leyeran en voz alta cada punto,

una vez el/la estudiante leia el punto se hacia una profundizacion sobre este.

Finalmente, como actividad se propone que cada estudiante plantee dos puntos

mas, los cuales crean que falten en estos acuerdos en donde se haga alusion a la

justicia para las mujeres victimas del conflicto armado y argumente su respuesta

sobre el porqué creen gque estos dos puntos que mencionan son esenciales para

una paz duradera y verdadera. Terminado el tiempo estimando para la solucion de

la actividad, algunos estudiantes leen sus respuestas, a continuacion se presentan

algunas de ellas:
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Imagen 16. Acuerdos de paz (1).
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Imagen 17. Acuerdos de paz (2).

Recogiendo las respuestas de los y las estudiantes, esto/as indican que es
necesario brindar apoyo psicoldgico y econémico a las mujeres que han vivido y
sido victimas del conflicto armado, asi como brindarles oportunidades de estudio y
desarrollo personal para un crecimiento e independencia econémica. También,
entre las respuestas resalta la creacion de programas que incentiven la
incorporacion de las mujeres en las esferas sociales, politicas y culturales; estos
espacios pueden ser en colaboraciébn con instituciones educativas para la
concientizacion hacia los y las estudiantes en cuanto a las victimas del conflicto

armado y la necesaria paz para la no repeticién.

Al hablar sobre los Acuerdos de Paz y el aporte que hicieron las mujeres en la
construccion de los seis puntos con enfoque de género se pretendia que los y las
estudiantes conocieran no solo las mujeres que hicieron parte de estos, sino la
importancia de este enfoque, visibilizar a las mujeres como agentes activos en la
toma de decisiones y tenerlas en cuenta para una verdadera reincorporacion, que
fuera orientada hacia la no vulneracion de los derechos humanos de las mujeres;
los y las estudiantes manifestaron que no tenian conocimiento sobre el actuar de
las mujeres en los Acuerdos de Paz, ademas pensaban que estas eran victimas y
no tenian voz, sin embargo, desmitificar estos hechos, que permean los medios de
comunicacién, son esenciales para poder visibilizar que las mujeres si hicieron parte

de una guerrilla, pero que también hacen parte y le apuestan a la paz en Colombia.
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Lépez (2020, p. 34) menciona que al hablar de la perfomatividad en los cuerpos, se
comprende que estos roles son asumidos culturalmente y no Unicamente
construidos en los escenarios de guerra, mientras que a la mujer en los medios de
comunicacion se les representa por medio del dolor, la tristeza y sumision; al
hombre, por lo general, en su masculinidad se le asocia con regimenes de poder y
no de dolor. Asi mismo, el rol de la construccion de paz asociado al género femenino
esta anclado a los valores tradicionales, para Butler (1990, p. 89) el performance
del género construye marcos estratégicos para permanecer en el binarismo, en este
caso, la paz se convierte en un escenario que, aunque busca un cambio en el
paradigma anclado a la guerra, mantiene nociones de la perfomatividad que
permiten la perpetuidad de tareas asociadas al cuidado como labor femenina. No

hay una ruptura, hay una supervivencia del deber ser de lo femenino en la paz.

El Acuerdo Final reconoce, sin discriminacién alguna, la primacia de los derechos
inalienables de las personas como fundamento para la convivencia en el ambito
publico y privado, y a la familia como nucleo fundamental de la sociedad y los
derechos de sus integrantes (Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la
construccion de una paz estable y duradera, 2016, p.105). La implementacion del
acuerdo debe regirse por el reconocimiento de la igualdad y pluralismo de la
sociedad colombiana, sin ninguna discriminaciéon. En la implementacion se
garantizan las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y se adoptaran
medidas afirmativas en favor de grupos discriminados o marginados, teniendo en
cuenta el enfoque territorial, diferencial y de género. Con ello, segun la Oficina del
Alto Comisionado para la Paz, es la primera vez en el marco de las negociaciones
de paz en el mundo que se presenta el enfoque de género explicito en un acuerdo
de paz. Asi, la Subcomisién de Género fue instalada en las negociaciones de La
Habana en 2014, antes que se lograra el Acuerdo, como una iniciativa de
organizaciones femeninas y con el objetivo de incluir las voces de las mujeres, de
las victimas del conflicto y debatir el papel de las mujeres en la paz. Por parte de la

guerrilla, las protagonistas — y excombatientes — son las Mujeres Farianas.
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Actividad 9: Feminismo insurgente

Esta sesion se llevo a cabo el dia viernes 10 de marzo del afio 2023 entre las 04:00
pm a 06:00pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.LE.D de grado
once. Esta actividad estuvo bajo el nombre de Feminismo insurgente, donde una
vez abordado el Acuerdo de Paz y como fue la participacion de las mujeres en estos,
en la clase pasada, en un primer momento de esta clase, se le pregunté a los y las
estudiantes cual piensan que es el rol de las mujeres en la guerra, a lo que uno
respondié que las mujeres han sido victimas de la guerra en Colombia, ya que al
ser una mujer es mas vulnerable y pueden acceder a ella fisicamente a la fuerza,
otra estudiante mencion6 que a las mujeres les hacen mas dafio también porque
como se vio en el caso de las Madres de Soacha, sufren lo que les hicieron a sus

familiares.

Seguidamente de estos comentarios por parte de los y las estudiantes se empieza
a abordar la historia de las FARC — EP y cual fue la participacion de las mujeres
dentro de esta organizacion armada, para esto se proyectdé un mapa de Colombia
en el televisor, en donde se le iba indicando a los y las estudiantes algunos lugares
importantes para poder entender el contexto histérico de esta guerrilla asi como la
participacion de las mujeres dentro de esta. Se les pregunta a los y las estudiantes
si en algin momento se pensaron la participacién de las mujeres en la guerrilla, no
como victimas sino como miembros armados de la organizacién; una estudiante
responde que no, que en la television lo que siempre muestran, es a las mujeres
como victimas y no como guerrilleras, que casi ni mujeres policias hay. Desde este
punto, se empieza a hablar del Feminismo Insurgente, como surgio, cudl es su
propuesta politica y social, cuales han sido sus problematicas, qué lo diferencia de

otros feminismos, etc.

Una vez abordado el tema, se les propone a los y las estudiantes como actividad
elaborar una caricatura / dibujo que haga referencia sobre los contenidos expuestos
en la clase y explicar por qué decidié ilustrar dicho suceso en la clase. Una vez
terminado el tiempo estimado para la elaboracién de la caricatura / dibujo, los y las

estudiantes exponen su dibujo ante la clase, a continuacion, algunos de ellos:
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Imagen 18. Feminismo insurgente (1).
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Imagen 19. Feminismo insurgente (2).

Al ver los dibujos de las y los estudiantes se pudo observar ciertos patrones
repetitivos como los son las mariposas, las rosas, las armas y sangre; a estos, los
y las estudiantes mencionaron que las mariposas pueden representar libertad por
el sentido de tener alas, las rosas asi como la naturaleza representa crecer,
evolucionar, es como la vida de una persona, nace, crece y muere, y su mejor
momento es cuando florece; mientras que las armas representan dolor, tristeza,
muerte, lo que ha dejado la guerra y con ello también la sangre derramada por el

conflicto armado en Colombia.
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Cabe resaltar que el analisis de dibujos es una técnica utilizada por psicologos y
terapeutas para ayudar a comprender los pensamientos, sentimientos Yy
personalidad de un individuo (Gilarranz M., 2013, p.78). Aunque los dibujos no
siempre son precisos o detallados, pueden proporcionar informacién valiosa sobre
el estado emocional, la madurez emocional, las habilidades sociales y la creatividad
de un individuo. Segun Gilarranz (2013, p.80), una teoria comun en el andlisis de
dibujos es la teoria de la proyeccion, que sugiere que un individuo puede proyectar
sus propias emociones y conflictos en sus dibujos. Otra teoria es la teoria del
desarrollo de la personalidad, que sugiere que los dibujos pueden proporcionar
informacion sobre el nivel de madurez emocional y cognitiva de un individuo. El
andlisis de los dibujos debe realizarse en conjunto con otras técnicas de evaluacion
psicolégica y no debe utilizarse como la Unica forma de evaluar a un individuo.
Ademas, el analisis de dibujos debe ser realizado por un profesional capacitado y

experimentado en el uso de esta técnica.

Ahora bien, en esta clase fue importante visibilizar a las mujeres en la guerra no
como victimas, que segun una estudiante, son como siempre las muestran los
medios de comunicacién, sino como mujeres que hicieron parte de una estructura
guerrillera como lo fueron las FARC — EP, y méas aun de visibilizar a la mujer en la
guerra, es mostrar la capacidad de sujeta politica que puede llegar a ser una mujer
tanto dentro de la guerra como en la sociedad, el feminismo insurgente nace como
una propuesta de emancipacion femenina, en donde confluye un trabajo colectivo
de mujeres para mujeres. Los y las estudiantes fueron capaces de comprender
estas dindmicas, asi como de interesarse sobre el actuar de las mujeres en la
guerra, desdibujar el imaginario de la mujer vista como solo victima, es importante
para una mayor comprension de las dinamicas de la guerra, dar visibilidad a las
mujeres en varios escenarios propende dar a entender que las mujeres pueden ser

sujetas de accién en muchos campos.

En Colombia, las mujeres han participado en la guerrilla Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo (FARC-EP) desde los primeros

afos de resistencia en las Republicas Independientes, aunque los grupos armados
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sean conocidos como territorios masculinos, como instituciones enormemente
masculinizadas que rescatan los ideales del hombre protector y ensalzan los valores
“tradicionalmente” asociados con el hombre — “fuerza, razonamiento, virilidad (Felix,
M., 2020, p.38).

Las mujeres pioneras fueron las esposas de los campesinos que crearon el grupo
armado, estas trabajaban en comités femeninos con direccidn propia y asumian
responsabilidades de apoyo, como la atencion médica y la alfabetizacion de los
combatientes (Mujeres Farinas, 2015, p.8). Estas pasan a ser miembros de la
guerrilla de manera oficial, lo cual se constituye en la Segunda Conferencia de 1966.
El reconocimiento de las mujeres guerrilleras como combatientes, con los mismos
derechos y deberes de sus compafieros, surge en la Cuarta Conferencia en 1970.
Estas mujeres sefialan que el reconocimiento resulté en el aumento de mujeres en
las filas guerrilleras — incluyendo mujeres con mayor cualificacion académica y
politica — y en el proceso de llegada de combatientes mayores a los puestos de
mando (Mujeres Farianas, 2015, p.12). La relevancia que trae consigo el papel de
la mujer dentro del conflicto armado en Colombia no solo la remite a un escenario
de vulneracién y de victima, sino que también conlleva a ver a las mujeres desde la
perspectiva de la insurgencia, combatientes capaces de llevar a cabo labores que
histéricamente se le han asignado al hombre. De modo que, si bien las mujeres son
participes de la guerra, también intervienen en los escenarios de paz en donde
hacen visibles los asuntos que aquejan a todo un pueblo y con ello el estigma,
vulneracion, violencia, discriminacion, acoso, rechazo y demas asuntos que aquejan

a las mujeres por ser mujeres en escenarios de guerra y posconflicto.

Actividad 10: Evaluacion

Esta ultima clase se llevo a cabo el dia viernes 17 de marzo del afio 2023 entre las
05:00 pm a 06:00 pm a los y las estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas I.E.D de
grado once. En esta sesion de cierre se evalu6 a los y las estudiantes acerca de los
dos modulos que se trabajaron (1-Género y 2- Las mujeres en el marco de la
guerra), participaron 16 nifias y 15 nifios para un total de 31 estudiantes. Al dar inicio
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a la clase se les explica la dinamica de la misma y que esta sera la tltima, se hace
entrega de los cuestionarios y una vez terminados estos, son entregados a la
profesora. Finalmente, se le agradece a los y las estudiantes, asi como al docente
a cargo del curso por el espacio, tiempo, dedicacion y compromiso en las clases. A

continuacion se presenta la prueba:

Género
1. ¢, Qué es un estereotipo de género?

a) Se refiere a las diferencias entre hombres y mujeres dadas por su condicién
bioldgica y fisioldgica.

b) Son imagenes y representaciones preconcebidas y prejuiciosas sobre la
mujer y sobre el hombre, y que se comparten y reproducen en una sociedad

c) Son un conjunto de atributos sociales, econdémicos, politicos, culturales y

juridicos que se le asignan al ser hombre o ser mujer.

2. Existen normas que rigen los comportamientos de hombres y mujeres, junto con
creencias, expectativas y atributos sobre como deben ser y comportarse un hombre

0 una mujer ¢A qué contexto se hace referencia?

a) Contexto familiar.
b) Contexto escolar.

c) Contexto cultural.

3. Son ciertas actividades, conductas, practicas y costumbres que histéricamente
se han establecido como las que debe cumplir una mujer o un hombre. ¢ A qué se

hace referencia?

a) Roles de género.
b) Roles de sexo.

c) Roles culturales.
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4. El rol o papel de “ama de casa” que implica la realizacién del trabajo doméstico,
cuya responsabilidad se asigna socialmente a las mujeres; mientras que a los
hombres se les asigna mayoritariamente el rol o papel de “proveedor”,
responsabilizandolos de la generacion de ingresos fuera del hogar. ¢ Cree usted que

esto es cierto? ¢ Por qué?

a) Verdadero.
b) Falso.

Justificacion:

Las mujeres en el marco de la guerra

1. El grupo paramilitar las estaba reclutando por pasar en cantinas y billares, lo que
estaba prohibido por ellos. Estaban violando una norma social. Esa mafiana todas
fueron. Les advirtieron que las iban a ‘calvear' (raparles la cabeza) como castigo.
No siendo suficiente, las montaron en un carro hasta Alto de Neblinas, en una finca
retirada. Alli fueron obligadas a cumplir varias labores a pleno sol: cargar bultos
pesados y malolientes, desyerbar, cargar agua, partir piedras y tirarlas a la
carretera. Algunos dias, les tocaba trabajar en ropa interior, mientras las Unicas
prendas que llevaban se secaban, para volvérselas a poner. (Chica Adriana, 2019,

infobae) ¢De qué caso de violencia en Colombia se esta hablando?

a) Las Calvas de Puerto Gaitan.
b) Mujeres victimas del conflicto en Colombia.
c) Las Calvas del Meta.

2. ¢ Es correcto utilizar el término “Falsos positivos”? Justifique su respuesta.

a) Si.
b) No.
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Justificacion:

3. La Subcomisién de género constituye un importante hito histérico en el marco de
las negociaciones de paz y terminacion de conflictos armados alrededor del mundo.
Es la primera subcomisién de su tipo y en general la primera vez que en el marco
de unas negociaciones de este caracter se explicita por parte de quienes
representan a ambas partes, la necesidad de incluir un enfoque de género en los
acuerdos que se logren (Paz con mujeres, 2021). ¢ Cual fue uno de los objetivos de

esta subcomision?

a) Incluir la voz de las mujeres y la perspectiva de género en los acuerdos.

b) Garantizar los derechos de los y las manifestantes, de los miembros de la
Fuerza Publica y de la ciudadania en general.

c) Justa necesidad de incorporar una mirada de género a todos los debates y
dialogos para el disefio y aplicaciéon de los acuerdos de paz, pues las mujeres
colombianas, ademas de la discriminacion y la explotacion laboral, son

victimas de multiples formas de violencia.

4. Caro y Wilches (2020), resaltan que el ingreso de la mujer como combatiente a
la estructura insurgente potencia la base militar, la formacion y estructura operativa,
estableciéndose guerrillas moviles, las cuales demandan una organizacion
potencializada en masa con el fin de contribuir a la revolucién. En las FARC — EP
no puede haber discriminacion para la mujer, quien de la misma manera que asume
las exigencias reglamentarias, también como el hombre tiene los mismos derechos.
Quien discrimine a la mujer sera sancionado conforme al Reglamento, tratese de

comandantes o guerrilleros de base. ¢ En cual Conferencia, se planteo6 la necesidad
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de establecer estos parametros de igualdad en deberes y derechos para hombres

y mujeres pertenecientes a las FARC — EP?

a) Primera Conferencia Nacional.
b) Quinta Conferencia Nacional.
c) Séptima Conferencia Nacional.

Los resultados que arrojo la prueba fueron los siguientes (Tabla 14):

Género

Las respuestas arrojadas a esta
pregunta evidencian que alguno/as
estudiantes aun se encuentran un
poco confundidos acerca del concepto
de género, sin embargo, en su
mayoria la respuesta seleccionada
fue correcta al afirmar que este hace
referencia  a las imagenes vy
representaciones preconcebidas vy
prejuiciosas sobre la mujer y sobre el
hombre, y que se comparten y
reproducen en una sociedad, mas de
la mitad de los y las estudiantes
optaron por esta opcion que es la
correcta ( b — 52%); mientras que la
opcién a obtuvo un 26 % y la opcioén ¢
un 22%.

¢Qué es un estereotipo de género?

g
a)
22 26%

oj

52%
ma) sbh} =mc)

En cuanto a esta pregunta, se
evidencia que los y las estudiantes
relacionan las normas de
comportamiento con el contexto
escolar (b — 65%), ya que mas de la
mitad seleccionaron esta opcion, pese
a que la respuesta correcta es el
contexto cultural (c —19%), y la opcién
a obtuvo un 16%.

Existen normas que rigen los comportamientos de hombres y
mujeres, junto con creencias, expectativas y atributos sobre
como deben ser y comportarse un hombre o una mujer ;A qué
contexto se hace referencia?

-

ma) nh) mg)
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La pregunta alusiva hacia los roles de
género evidencia que los y las
estudiantes en su gran mayoria son
conscientes de a qué se hace
referencia cuando se habla de ciertas
actividades, conductas, etc., que se
han establecido histéricamente como
las que se supone deben cumplir una
mujer u hombre (opcidén a — 65%); sin
embargo, algun/as estudiantes
confunden esto con roles de sexo
(opcién b — 35%), la opcion ¢ no fue
seleccionada por nadie.

Son ciertas actividades, conductas, practicas y
costumbres que histéricamente se han establecido como
las que debe cumplir una mujer o un hombre. ;A qué se

hace referencia?

Ha) mb} md)

0%

En cuanto a las “responsabilidades”
gue les han sido asignadas tanto a
mujeres como a hombres
histéricamente a nivel social, los y las
estudiantes en un 90% afirman que es
verdadera esta afirmacion, ya que, al
justificar su respuesta manifiestan que
en algunos hogares esto sucede asi,
gue incluso en las series este papel
sigue siendo este, sin embargo,
quienes no compitieron  esto,
expresan que actualmente son las
mujeres las que lidian con todo, la
organizacion de la casa, cuidado de
hijos y trabajos, mientras que el
hombre es ausente, pese a qué hay
pocas excepciones a esta regla, y a
veces todo es por igual; la opcién falsa
obtuvo un 10%.

El rol o papel de “ama de casa” que implica la realizacion
del trabajo doméstico, cuya responsabilidad se asigna
socialmente a las mujeres; mientras que a los hombres se
les asigna mayoritariamente el rol o papel de “proveedor”,
responsabilizandolos de la generacion de ingresos fuera
del hogar. ;Cree usted que esto es cierto? jPor qué?

ma) mh)

Las mujeres en e

| marco de la guerra

La pregunta orientada hacia el caso
de Las Calvas de Puerto Gaitan, fue
correcta en un 100%, ya que todo/as
los y las estudiantes respondieron
acertadamente a la pregunta, lo cual
evidencia que el caso expuesto fue
claro en su totalidad.

El grupo paramilitar las estaba reclutando por pasar en
cantinas y billares, lo que estaba prohibido por ellos.
Estaban violando una norma social. Esa mafiana todas
fueron. Les advirtieron que las iban a 'calvear’ (raparles la
cabeza) como casfigo... ;de qué caso de violencia en
colombia se esta hablando?

Ma) Wb} mc)
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De acuerdo con la pregunta acerca de
las  ejecuciones  extrajudiciales,
todo/as los vy las estudiantes
respondieron  acertadamente  al
expresar que no es correcto utilizar el
término “Falsos positivos” (100%), y
en su justificacion a la respuesta
indicaron que esto no debe hacerse
porque este término es usado por los
militares, mas no por lo/as familiares
de las victimas.

¢,Es correcto utilizar el término “falsos positivos™?
Justifique su respuesta.

ma) mb)

100%

A la pregunta acerca de los objetivos
de la subcomisién de género, pese a
gue la respuesta correcta fue la mas
seleccionada por lo/as estudiantes (c
— 55%), la cual expresa la justa
necesidad de incorporar una mirada
de género a todos los debates y
dialogos para el disefio y aplicacion de
los acuerdos de paz, pues las mujeres
colombianas, ademas de la
discriminacion y la explotacion laboral,
son victimas de multiples formas de
violencia. También, con un alto
porcentaje fue seleccionada la opcion
de incluir la voz de las mujeres y la
perspectiva de género en los
acuerdos (a — 45%). La opcion b no
fue seleccionada por nadie.

La subcomision de género constituye un importante hito
historico en el marco de las negociaciones de paz y
terminacion de conflictos armados alrededor del mundo...
¢cual fue uno de los objetivos de esta subcomision?

ma) mb) mc)

Finalmente, en cuanto a la pregunta
que hace referencia a en qué
Conferencia, se plante6 la necesidad
de establecer parametros de igualdad
en deberes y derechos para hombres
y mujeres pertenecientes a las FARC
— EP, méas de la mitad de los y las
estudiantes acertaron a la respuesta
correcta (c 52%), la Séptima
conferencia Nacional; mientras que la
opcion a — 32% y la opcién b — 16%.

Caro y wilches (2020}, resaltan que el ingreso de la mujer
como combatiente a la estructura insurgente potencia la
base militar, la formacion y estructura operativa... ¢en
cual conferencia, se planteé la necesidad de establecer
estos parametros de igualdad en deberes y derechos para
hombres y mujeres pertenecientes a las FARC - EP?

Ma) mb) mc)

Tabla 13. Resultados de la prueba Género y Las mujeres en el marco de la guerra.

El objetivo de esta Ultima sesion pretendia, mediante una prueba, medir los

conocimientos de los y las estudiantes, si bien no se evalud cuantitativamente, si se
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midio cualitativamente las respuestas y por ende la aprehension de los contenidos
que tuvieron los y las estudiantes a lo largo de las sesiones. Los resultados
arrojados fueron favorables en su mayoria, si bien atn hay conceptos que generan
dudas, los y las estudiantes acertaron en sus respuestas, el andlisis de cada una de
las respuestas se encuentra en la tabla 13. Al transcurrir la sesion fue evidente la
concentracion de los y las estudiantes, y su interés al dar una respuesta que mas
all4 de una calificacién, pretendian dar una respuesta segun la experiencia, el saber

cultivado y el interés por temas que no les es ajeno a la cotidianidad.
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CONCLUSIONES

En este proyecto pedagogico de investigacion identificé al género como una
construccion social, lo cual implica que es creado, cambiante y sugiere la posibilidad

de romper con el determinismo biolégico implicito en el concepto sexo

Los estereotipos de género son construcciones sociales marcadas por el
patriarcado, estos han formado parte del mundo de lo simbdlico y constituyen una
de las armas mas eficaces en contra de la equiparacion de las personas, este ha
sido el primer mecanismo ideoldgico que apunta a la reproduccién y reforzamiento
de la desigualdad por género. A su vez, la tendencia de rol de género ha hecho
alusién a las caracteristicas, papeles, expectativas y hormas que se asignan a un
individuo teniendo en cuenta su sexo (hombre — mujer). Estos roles asignados
determinan las formas de relacién, comportamientos, sentimientos y a su vez

constituyen la forma en la que el sujeto piensa.

La nocién de género como una construccion social y con este, los estereotipos de
género y los roles de género estuvieron presentes en la propuesta pedagdgica
desde la realizacion de actividades que se adjudicaron a la cotidianidad de los y las
estudiantes, a través de ejercicios en donde se pudo visualizar como los y las
estudiantes se han configurado en el espacio social donde habitan, si bien se
evidencié que en las familias de los y las estudiantes aln se ejercen practicas que
denotan una diferenciacion entre hombre y mujer; por el contrario, en el ambito del
colegio y de las amistades, estos estereotipos y roles de género que ha venido
formado la cultura patriarcal y hegemonica se han desdibujado, puesto que los y las
estudiantes en sus aportaciones demostraron tener empatia por el otro/a sin
importar su género, en donde la sociedad no impone ni determina el actuar de un/
sujeto/a, sino que esto/as se determinan por si mismos, en donde la empatia por el

otro/a es prioridad y no significa desigualdad.

En este documento también se desarrollaron las distintas tendencias de los
feminismos, se destaco que no todas las mujeres se reconocen en una sola teoria
feminista, por ello se habla de feminismos en plural, ya que existen varias teorias y

en esta investigacion se han abordado las siguientes: feminismo de la igualdad,
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feminismo liberal, feminismo socialista / marxista, feminismo de la diferencia,

feminismo radical, feminismo decolonial y feminismo insurgente.

En cuanto a las teorias feministas, se profundiz6 sobre el feminismo insurgente,
este feminismo fue pensado por las mujeres excombatientes de las FARC — EP y
nacio a partir de los didlogos en La Habana y encuentros con diversos movimientos,
organizaciones, colectivas y redes feministas y de mujeres, en este feminismo se
ha resaltado la importancia que ha tenido una memoria femenina insurgente dentro
de las FARC — EP, puesto que esta es cohesionadora de la identidad de las FARC
— EP, que tradicionalmente se habia traducido en dispositivos masculinos que
ensalzan la memoria heroica del guerrillero masculino y omitian algunos elementos
relacionados con la desigualdad, violencias, vivenciadas, entre otras experiencias

situadas de mujeres guerrilleras en la historia de la insurgencia.

En el feminismo insurgente se ha abogado porque el feminismo no sea un asunto
exclusivo de las mujeres, mucho menos una lucha contra los hombres por ser
biologica y socialmente hombres, mas si lo es contra los roles impuestos que dan
la idea de que el hombre debe tener una posicidén ventajosa y superior respecto a
las mujeres. A partir de esta teoria feminista, se planteé una propuesta de
ensefianza en donde se articul6 el feminismo y la incidencia de las mujeres en
escenarios de guerra, sociales, culturales y politicos, a través de la historia de
Colombia a partir del surgimiento de las FARC — EP, con ello se abordaron temas
tales como las calvas de Puerto Gaitan, la hora de las lavanderas, madres de

Soacha, acuerdos de paz y feminismo insurgente.

En estas actividades se resalté el papel de la mujer en escenarios de guerra para
ser vista desde diferentes pticas, haciendo visible una problematica en donde a la
mujer se le invisibiliza en la mayoria de escenarios por su condicién de mujer. Al
tratar estos casos, la mayoria de los y las estudiantes no tenian conocimiento,
tampoco sabian de la incidencia de las mujeres farianas en los acuerdos de paz o
gue se habian planteado un feminismo, asi como no tenian conocimiento de
sucesos tales como las calvas de Puerto Gaitan, sin embargo, del tema que mas

tenian conocimiento fue sobre las madres de Soacha, ya que encontraron mas
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cercano el tema debido a la difusion por los medios de comunicacion. En este
aspecto, se resalto la importancia de los medios de comunicacion en la proliferacién
de casos de conflicto armado en Colombia, asi como muestran a las mujeres en
medio de este, pese a que la mujer en su gran mayoria es victima, es poco comun
gue la muestren como un agente activo social, cultural y politico dentro de la

sociedad colombiana.

A través de una postura feminista y la pedagogia critica se planteé una propuesta
pedagogica que buscoé provocar una toma de conciencia de las formas encubiertas
de subordinacion femenina que puede haber en diferentes escenarios de la
sociedad, como bien puede ser un campo de guerra o el escenario escolar. En este
aspecto, si hubo una toma de conciencia por parte de los y las estudiantes en cuanto
a conductas que normalizaban en el escenario escolar, o0 como en el caso de la
coordinadora, se empezé a gestar una conciencia debido al actuar de esta persona
con los y las estudiantes, asi como fueron conscientes de algunas dindmicas en el
aspecto familiar, en donde en algun momento normalizaron los “roles de género”

impuestos sobre ellos y ellas, por ser hombre o ser mujer.

A través de este, se cuestiond el conocimiento dominante, ya que este se encuentra
construido desde un punto de vista hegemaénico y patriarcal, al usar el feminismo y
la pedagogia critica en el aula se buscé brindar otra perspectiva del actuar histérico
de las mujeres, puesto que la historia también es de las mujeres, aquella parte que
muchas veces no es contada o se separa de la historia masculina como si esta no
tuviera la misma legitimidad. Desde la pedagogia critica se planteé la necesidad de
crear un pensamiento critico por parte de los y las estudiantes, ya que el
conocimiento es un elemento politico, en donde los procesos formativos estuvieron

sujetos a generar hombres y mujeres consientes de la realidad en donde habitan.

A partir de los temas que se trabajaron, se pudo evidenciar que los y las estudiantes
no eran conscientes muchas veces de chistes, comentarios 0 acciones que
normalizan dentro de su cotidianidad, hacer caer en cuenta sobre estas dinamicas,
creo cierta conciencia y discusiones en el grupo, en donde las nifias eran quienes

mas debatian en torno a temas que les afectan enteramente a ellas, como por
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ejemplo el uso del uniforme de diario 0 como son tratadas por su familia. En cuanto
a las clases llevadas a cabo en el segundo mddulo, estas se prepararon para dar a
conocer a los y las estudiantes una realidad en Colombia desde la éptica de las
mujeres, como a través de los cuerpos se puede vulnerar la vida, porque por el
hecho de ser mujeres, convoca a una mayor victimizacion en medio del conflicto
armado. Si bien las mujeres han sido victimas del conflicto armado, como en el caso
de las Calvas de Puerto Gaitan, también se mostré que las mujeres son capaces de
crear, transformar y participar activamente en la sociedad en el ambito politico y
cultural, las mujeres son agentes de cambio y de paz, que han exigido sus derechos
y justicia para con ellas y sus familiares, la mujer no es solo victima, es sujeta

politica.

Finalmente, la sistematizacion de esta experiencia pedagdgica estuvo orientada
bajo la perspectiva de la concepcion metodolbgica dialéctica propuesta por Oscar
Jara, ya que desde el comienzo implico una reflexion critica sobre la practica y la
experiencia vivida. Este andlisis involucrd la participacion activa de los y las
estudiantes en la practica para una posterior reflexion sobre los hechos, se
construyé desde la realidad social que permitié identificar factores para la
produccién de conocimiento, en resumen, este fue un proceso participativo y
reflexivo que permitié la construccidén colectiva de conocimiento y una mejora

continua de la préactica y la experiencia.
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