Collage fotografico creado a partir de las representaciones graficas de s qué es la vida? para los
jovenes en vulnerabilidad de calle del IDIPRON.




“La vida se trata de transformar nuestra naturaleza de dar y recibir odio y enfrentar los
rechazos de los demas” (estudiante 2).
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1. INTRODUCCION

Desde una mirada sistematica, el trabajo de grado presentado trasciende la mera
descripcion de una experiencia pedagogica, configurdndose como un puente entre las
vivencias individuales y colectivas de jovenes en vulnerabilidad de calle! y las complejidades
de lo que significa "vida y lo vivo". En este ejercicio investigativo, nacido del didlogo entre
la pedagogia y el arte, encuentra su esencia en la sistematizacién de la experiencia de la
practica pedagogica y didactica: Concepciones de la vida y lo vivo a través de expresiones
artisticas que tienen los y las estudiantes en vulnerabilidad de calle pertenecientes a octavo
grado de la casa de acogida Santa Lucia del IDIPRON para el enriquecimiento de la Bio-
culturalidad desarrollada en el afio 2023 en las modalidades 1y 2, en la unidad de proteccion
integral en adelante (UPI) casa de Acogida Santa Lucia perteneciente al Instituto Distrital
para la Proteccion de la Niflez y la Juventud en adelante (IDIPRON), ubicada en el barrio

Santa Lucia, en la localidad de Rafael Uribe Uribe de la ciudad de Bogota.

El proposito principal del trabajo de grado se centrd en sistematizar la experiencia de
practica: Concepciones de la vida y lo vivo a partir de expresiones artisticas con jovenes
habitantes en vulnerabilidad de calle pertenecientes a la casa de cuidado de Santa Lucia del

IDIPRON para el fortalecimiento de la memoria Biocultural.

1Jovenes en vulnerabilidad de calle: se entiende que la vulnerabilidad de calle hace
referencia a las personas que habitan la calle o estan en riesgo de habitarla por causas
socioecondmicas que les impide acceder a los derechos fundamentales establecidos en la
Constitucion Politica de Colombia, 1991.



Los actores de la experiencia de la practica pedagogica fueron jovenes, entre las
edades de los 14 a los 28 afios quienes habitan sectores de la ciudad no estratificados y de
estratos 1 y 2, algunos de procedencia étnica (afrodescendientes), y pertenecientes a
fundaciones. Sus condiciones de vida en la mayoria de los casos son de precariedad y
vulnerabilidad econdémica, desempefidndose como vendedores informales, distribucion de

sustancias psicoactivas en adelante (SPA), trabajo sexual, entre otros.

El documento se encuentra estructurado a partir de once apartados. El primero
corresponde a la contextualizacion del lugar del desarrollo de la practica pedagdgica y de los
actores pertenecientes a la UPI de Santa Lucia IDIPRON. El segundo apartado desarrolla el
planteamiento del problema que argumenta la temaética. El tercer apartado justifica acerca de
los argumentos del porqué del ejercicio investigativo y la relevancia de la sistematizacion de
la experiencia de practica como ejercicio investigativo dentro de otros argumentos definidos

desde los tres aspectos centrales definidos dentro de la sistematizacion de la experiencia.

El cuarto apartado corresponde al objetivo general y los especificos orientadores del
trabajo de grado. El quinto apartado expone los antecedentes desde los cuales se fundamentan
la tematica en relacion con las investigaciones previos relacionadas la: sistematizacion de
experiencia pedagogica, concepciones de la vida y lo vivo, expresiones artisticas, jovenes en

situacion de vulnerabilidad de calle y Ensefianza de la Biologia en perspectiva diversa.

El sexto apartado da cuenta del fundamento de los conceptos estructurantes de la
tematica relacionados con: la sistematizacion de experiencias pedagdgicas, las concepciones
de la vida y lo vivo, expresiones artisticas, jovenes en situacion de vulnerabilidad de calle y

la Ensefanza de la Biologia en perspectiva diversa. El séptimo desarrolla las orientaciones



metodoldgicas del ejercicio investigativo como el disefio metodologico seguido desde la

modalidad de la sistematizacion de experiencias llevado dentro del proceso.

El octavo apartado presenta los resultados a partir del relato que da cuenta de la recuperacion
de la experiencia. El noveno apartado da cuenta de los analisis de resultados a partir de las
categorias definidas desde los aspectos centrales para la sistematizacion de la experiencia de
la practica pedagogica. El décimo apartado presenta las reflexiones emergentes del proceso
centradas en el aporte para la Ensefianza de la Biologia en perspectiva diversa en el contexto

de jovenes en condicion de vulnerabilidad de calle.

Finalmente, en el onceavo apartado se presentan las conclusiones precisadas desde el
desarrollo del ejercicio investigativo en correlacion con los objetivos propuestos, como
emergentes del mismo proceso de sistematizacion de la experiencia de la practica

pedagogica.

En ultima instancia, este trabajo trasciende su condicion académica, convirtiéndose
en un espacio de encuentro reflexivo entre lo pedagogico y lo existencial, entre lo artistico y
lo humano, el cual se constituye en una invitaciéon a repensar la vida desde las voces de
quienes, a pesar de las adversidades y la segregacion social, encuentran en el arte y la
educacion una herramienta para transformar su narrativa y reconfigurar su lugar de sentido

de la vida en el mundo.



2. (ELLUGAR DE LA EXPERIENCIA!

El presente trabajo de grado de sistematizacion de la experiencia de la practica
pedagdgica se desarrolld en el marco del convenio de cooperacion 1565 de 2018 entre la
Universidad Pedagogica Nacional y el IDIPRON, a través de la realizacion de practicas
pedagdgicas de los estudiantes de la Universidad Pedagogica, en actividades relacionadas
con la formacion de estudiantes con miras a contribuir al fortalecimiento profesional, a
complementar la formacion académica adquirida durante el proceso de ensefhanza
aprendizaje y favorecer el financiamiento de su formacion profesional de los estudiantes de

la universidad Pedagdgica Nacional. (IDIPRON; UPN, 2018)

El IDIPRON, dentro de sus propositos misionales, se caracteriza por ser una
institucion de naturaleza publica descentralizada, con personeria juridica y autonomia
administrativa. Creada mediante el Acuerdo No. 80 de 1967 del Concejo de Bogota y que

funciona desde 1970 (IDIPRON, 2017).

La poblacion objetivo y participantes del IDIPRON est4a conformada por nifios, nifias
y jovenes que se encuentran dentro de los grupos etarios establecidos por la Ley 1098 de
2006, conocida como el Codigo de Infancia y Adolescencia. Esta ley tiene como propdsito
fundamental garantizar el pleno y armonioso desarrollo de la nifiez y adolescencia,
promoviendo su crecimiento en el seno de la familia y la comunidad, en un entorno de
felicidad, amor y comprension (ICBF, 2006). Asimismo, se enmarca en la Ley Estatutaria
1622 de 2013, denominada Estatuto de Ciudadania Juvenil, cuyo objetivo principal es:
"Establecer el marco institucional para garantizar a todos los y las jovenes el

ejercicio pleno de la ciudadania juvenil en los ambitos, civil o personal, social y

publico, el goce efectivo de los derechos reconocidos en el ordenamiento juridico



interno y lo ratificado en los Tratados Internacionales, y la adopcion de las politicas
publicas necesarias para su realizacion, proteccion y sostenibilidad; y para el
fortalecimiento de sus capacidades y condiciones de igualdad de acceso que faciliten
su participacion e incidencia en la vida social, econdmica, cultural y democratica del

pais" (Congreso de Colombia, 2013, P. 4).

El instituto focaliza sus acciones de politica publica en nifios, nifias y adolescentes
que enfrentan altos niveles de vulnerabilidad social, como aquellos en situacion de
habitabilidad en calle, en riesgo de vivir en ella o en condiciones de fragilidad social.
También se priorizan quienes estan en peligro de ser victimas de Explotacion Sexual
Comercial (ESCNAA) o de involucrarse en conflictos con la ley. Asimismo, se atiende a
jovenes en situacion de vulnerabilidad social y econdmica debido a la falta de oportunidades

para acceder a la educacion y generar ingresos, provenientes del Distrito Capital y sus areas

aledanas (ICBF, 2006).

Actualmente el instituto cuenta con diversas sedes administrativas y de gestion
ampliamente distribuidas por los departamentos de Cundinamarca y Tolima, sobre todo en el
area de la ciudad de Bogota teniendo varias sedes en las diferentes localidades (Figura 1),
pero también contando con servicios en las areas de Carmen de Apicala- Tolima, la Florida-
Cundinamarca, San francisco- Cundinamarca, El edén Melgar — Tolima, Verada el Hato-

Cundinamarca, (IDIPRON, 2017).



MBOGOTA' il IDIPRON loc.o‘rl‘\
que estamos comsrupendo

Figura 1. Mapa de localizacion de las UPI del IDIPRON. Tomado de: Directorio Unidades de Proteccion
Integral IDIPRON, https://www.idipron.gov.co/directorio-unidades-de-proteccion-integral.

El proyecto de investigacion educativa se desarrolld especificamente dentro de la UPI
(Unidad de proteccion integral) Casa de Cuidado Santa Lucia del IDIPRON. Que se

encuentra en el sector centro-oriental de Bogota.

La localidad de Rafael Uribe Uribe (Figura 2), durante el periodo de desarrollo de la
practica, contaba con una poblacion de 377,615 habitantes, lo que representa el 5,1% del total
de habitantes de Bogota. Segun el analisis por estrato socioecondmico, para el ano 2011, el
50,3% de la poblacion pertenecia al estrato bajo, el 38,8% al medio-bajo, el 9,2% al bajo-
bajo y el 1,7% no estaba clasificado en ningun estrato. Por su parte, el barrio Santa Lucia,
ubicado en esta localidad, se consolidd como un barrio obrero entre 1925 y 1950,
manteniendo hasta la actualidad su identidad como una comunidad trabajadora (secretaria de

Integracion Social, 2018).


https://www.idipron.gov.co/directorio-unidades-de-proteccion-integral

“** Rafael Uribe Uribe

Figura 2. Mapa localidad Rafael Uribe Uribe. Tomado de Secretaria de Integracion Social
Alcaldia Mayor de Bogotad. Recuperado de:
https://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2019documentos/02092019 RUU_Diagnos

tico_2019.pdf

La UPI (Figura 3) del barrio de Santa Lucia se encuentra ubicada en la diagonal 44b

Sur #19-21 de Bogota (Figura 4), cuenta habitualmente con el horario de atencion de lunes a
sdbado desde las 7 am hasta las 3 pm, estructuralmente cuenta con 3 niveles,
aproximadamente con 6 aulas de clase, 1 sala de sistemas, 1area de restaurante, 1 cancha de
esparcimiento, 1 area de enfermeria, 1 area de apoyo académico, 1 area de apoyo legal, 1 sala
de profesores con una planta docente de aproximadamente 7 educadores y una poblacion
estudiantil que cada 4 meses era promovida al siguiente grado escolar donde cada grado se
clasificaba en curso de aceleracion: donde se encontraban los y las estudiantes que estan

cursando de 1° a 5°, grado sexto, grado séptimo y grado Octavo.


https://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2019documentos/02092019_RUU_Diagnostico_2019.pdf
https://old.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2019documentos/02092019_RUU_Diagnostico_2019.pdf

Figura 3. UPI casa de acogida Santa Lucia (registro propio, abril, 2023).

Los estratos socioecondmicos de los y las estudiantes varian desde sin estratificar

hasta los estratos 1 y 2. Con respecto a las localidades que habitan los estudiantes, la mayoria

proviene de la localidad de Rafael Uribe Uribe, Usme y algunos otros habitan en otras

localidades como Bosa, Suba y el municipio de Soacha.
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Figura 4. Mapa de ubicacion geogrdfica UPI
Casa de cuidado de Santa Lucia, tomado de:
https://www.waze.com/es-419/live-
map/directions/co/bogota/bogota/idipron-upi-
santa.

Dentro de los factores

socioeconomicos; el IDIPRON tiene un
sistema de apoyo llamado “convenios” el
cual va dirigido a estudiantes que son
mayores de edad con la posibilidad de
diferentes

vincularse laboralmente a

entidades gubernamentales como IDRD

(Instituto de recreacion y deporte),

Transmilenio, entre otras entidades,

ejerciendo actividades de logistica y acompanamiento en los procesos con la comunidad y la

entidad.


https://www.waze.com/es-419/live-map/directions/co/bogota/bogota/idipron-upi-santa
https://www.waze.com/es-419/live-map/directions/co/bogota/bogota/idipron-upi-santa
https://www.waze.com/es-419/live-map/directions/co/bogota/bogota/idipron-upi-santa

Comprendiendo los factores socioculturales de los estudiantes provenientes de
hogares con pocos recursos, dentro de la UPI, se contaba con alimentacion todos los dias de
clase, la cual incluia las comidas correspondientes a desayuno, almuerzo y refrigerio.
Ademas, se brindan otros servicios como apoyo psicosocial para garantizar el bienestar legal

y psicologico de la poblacion estudiantil.

Como grupo especifico para el desarrollo del proyecto se selecciono a los estudiantes
pertenecientes al grado octavo, el cual estaba dividido en los cursos 8a, 8b y 8¢ compuestos
por adolescentes y adultos que pertenecian a una poblacion flotante en constante rotacion que
oscilaba entre 50 estudiantes, donde en promedio diario asistian de 10 a 20 alumnos por cada
curso. Durante el desarrollo de las actividades y por dinamicas logisticas dentro de la

institucion se profundizo el trabajo educativo con los grados 8* y 8c.

La edad que tenian los y las estudiantes para asistir a la UPI oscilaba entre los 14 afios
y los 28 anos y 11 meses, también se destaca que dentro de la poblacion estudiantil
predominaba ¢l género masculino, y dentro de los y las jovenes habia variedad étnica, social
y cultural, donde se encontraban personas que se identificaban como pertenecientes a
comunidades indigenas, afro- descendientes, desplazados por la violencia, entre otros grupos

sociales.

Con respecto a los oficios y ocupaciones se encontrd que ejercian actividades como,
trabajo sexual, comercializacion de SPA (sustancias psicoactivas), venta informal en
semaforos y otros espacios de la ciudad, arte callejero como rap y grafiti, entre otras
actividades econdmicas informales como pintura de estructuras, recreacion de fiestas, coteros

(cargando mercancia en las plazas de mercado) y cuidado de parqueaderos.



Asimismo, se evidenci6 que dentro de los principales hobbies se encontraban varias
actividades como; la pintura, el grafiti, la fotografia, las redes sociales, la lectura, actividades
deportivas como el futbol y el entrenamiento de fuerza, la escritura de relatos, musica y el

canto como el rap y el free style.

En consonancia con el desarrollo de las actividades, el ambiente en el aula se
caracterizo por una participacion activa y entusiasta de los estudiantes, quienes mostraron
gran interés a través de sus preguntas. Esta actitud facilito la apropiacion de las tematicas y
los componentes abordados. Ademas, se evidenci6 un clima de comodidad durante las
sesiones, lo que resulto clave, ya que los estudiantes manifestaron sentirse involucrados en
el proceso de aprendizaje. Esto también contribuy6 a minimizar acciones disruptivas, como
el uso del celular o la promocion de distracciones en el aula, dado que los mismos estudiantes

se autorregulaban para garantizar una convivencia armonica en el salon.

Dentro del PEI “Proyecto Educativo Institucional” (2021) se encontraban los
curriculos: Logico matematico, cultura ciudadana (sociales, economia, administracion),
comunicaciones (humanidades), cultura ambiental (Biologia, quimica, educacion fisica,

fisica). Y todo se basaba en el modelo de aprendizaje significativo.

Asi que, el proyecto desarrollado se articuld directamente con el plan de estudios de
IDIPRON dentro del proyecto Cultura-Sociedad especificamente en el componente del
cuidado por la vida segin la planeacion y plan de estudios de la escuela pedagogica

IDIPRON.
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3. PINCELADAS DE VIDA: UNA MIRADA DIVERSA HACIA LO VIVO DESDE
LAS VOCES DE LA CALLE

En este apartado se aborda la problematizacion que sustenta la tematica del ejercicio de
investigacion educativa, centrado para el caso en la Ensefianza de la Biologia desde las
concepciones de la vida y lo vivo, las cuales no pueden desligarse de los contextos
socioculturales y educativos particulares y diversos, ya que dicho conocimiento no se
construye en un vacio, sino en constante interaccion con el mundo. Por ello, este ejercicio
investigativo busca enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje desde la perspectiva
diversa, integradora e inclusiva. En este sentido, la educacion debe abrirse a nuevas formas
de comprender y flexibilizar el conocimiento, el cual responda a las realidades especificas de
la comunidad educativa y favorecer un aprendizaje significativo dentro de contextos
culturalmente diferenciados como lo fue el caso particular con los estudiantes en

vulnerabilidad de calle pertenecientes a la UPI Santa Lucia de IDIPRON.

En consecuencia, desde esta mirada de la Ensefianza de la Biologia, se muestra pertinente
el abordaje de las concepciones de la vida y lo vivo desde una mirada que no solo sea
disciplinar, sino también humanistica, que considere las visiones de la vida desde los saberes
no académicos. Esto implica cuestionarse como los enfoques pedagogicos pueden integrar
diferentes visiones del mundo, reconociendo que la concepcion de la vida varia segun los
contextos, particularidades y realidades socioculturales. En este proceso, es fundamental
problematizar la manera en que los saberes biol6gicos tradicionales se entrelazan con otros
tipos de conocimiento, generando didlogos y tensiones que pueden enriquecer la ensefianza

y hacerla mas cercana a las realidades concretas de dichos contextos.

De igual manera, este ejercicio investigativo desde la reflexion de la practica pedagogica
busca explorar la integracion socio-educativa de la escuela, la familia, la comunidad y las

instituciones.

Hace referencia a las formas de interrelacion social significadas en diferentes ambientes de
expresion (familia, escuela, comunidad, grupo social, etc.) las cuales constituyen expresiones
integrales temporales-espaciales que forjan el desarrollo humano, mediado por formas

identitarias de asociacion e integracion necesariamente colectivas (Pefia, 2013).
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Se subraya en este sentido, acerca de la mirada estereotipada a partir de los imaginarios
sociales sobre los jovenes en vulnerabilidad de calle quienes han sido marginados
socialmente, lo cual los deja en una posicion de vulnerabilidad, sin embargo no significa que
carezcan de conocimientos o de formas propias de entender el mundo, sino que sus saberes
no han sido suficientemente reconocidos dentro de las estructuras sociales y en algunos casos
educativas. Por ello, se hace pertinente propiciar estrategias pedagégicas y didacticas que
aporten a sus procesos formativos que reconozcan sus experiencias y visiones de vida como

se ha venido argumentando.

Acorde con lo anteriormente expuesto es de resaltar que en la medida en que se propicia
un didlogo entre los saberes académicos y los conocimientos construidos a partir de la
experiencia, se construyen espacios de aprendizaje mas inclusivos y diversos, en los que la
Ensefianza de la Biologia cobra un sentido més amplio y significativo. A partir de lo

anteriormente argumentado se plantea la siguiente pregunta problema:
;Como a partir de la Sistematizacion de la experiencia de practica Concepciones
de la vida y lo vivo a partir de expresiones artisticas con jovenes en vulnerabilidad de
calle pertenecientes a la casa de cuidado de Santa Lucia del IDIPRON se aporta a la

Enserianza de la Biologia desde una perspectiva diversa?
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JUSTIFICACION

El interés de este ejercicio de esta investigacion educativa surge de la necesidad de
sistematizar la experiencia de practica pedagogica en funcidn en la Ensefianza de la Biologia
desde una perspectiva diversa e inclusiva, como se ha venido indicando, desde las
concepciones de vida de los estudiantes en situacion de vulnerabilidad de calle del IDIPRON.
Acorde a ello es pertinente en este sentido visibilizar y valorar las experiencias de vida de
esta poblacion con problematicas sociales como lo son la consumo y trafico de SPA, conflicto
social, desintegracion y abandono y violencia intrafamiliar, trabajo infantil y sexual, cometer
acciones delictivas como hurtos y porte de armas y procesos de rehabilitacion y
resocializacion, dentro de otras, como lo expreso un estudiante al referir que: “la vida se daria
tomando malas decisiones, consumiendo SPA y atentando contra uno mismo y contra los

demas” (estudiante 2).

Desde este contexto de problemadticas, se deja ver como desde los sistemas modernos de
organizacion socioeconomica en el pais, estdn marcadas por inestabilidades sociales y
familiares, de oportunidades laborales lo cual hace que las condiciones de vida de los nifios
y jévenes en situacion de vulnerabilidad de calle se constituyan en fragiles e inciertas, lo que
contribuye a la precariedad laboral, limitando las oportunidades y generando fragilidad
social, todo lo anterior genera exclusion y segregacion social, en otras palabras a la mirada

estereotipada de su realidad de vida.

Este trabajo de grado se justifica en la necesidad de consolidar una propuesta
pedagbgica innovadora que permita a los futuros docentes reflexionar sobre sus practicas y
estrategias de ensefianza. La sistematizacion de la experiencia pedagogica facilita la
identificacion de buenas practicas y desafios, generando conocimiento que puede ser
replicado y adaptado a diversos contextos educativos, asimismo, el fortalecimiento de una
Ensefianza de la Biologia en perspectiva diversa contribuye al reconocimiento de los saberes

previos de los estudiantes y su articulacion con el conocimiento disciplinar.
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De igual manera, a nivel de estrategias innovadoras es de resaltar las expresiones
artisticas dentro de los procesos de la ensefianza y aprendizaje desde la Biologia, puesto que
estas contribuyen al desarrollo integral del estudiante desde una mirada creativa,

intersubjetiva, sensible, emocional y critica.

La relevancia de esta construccion radica en su capacidad para contribuir a la
Ensefianza de la Biologia en perspectiva diversa y de paso se aporta a la biculturalidad,
perspectiva que reconoce que todas las personas son portadoras de conocimiento y sabiduria,
pero que dichas formas de conocimiento estan profundamente influenciadas por los contextos

culturales en los que relacionan los estudiantes.

En consecuencia, es de relevar la importancia de los escenarios educativos no
convencionales para el desarrollo de practicas pedagogicas de los maestros de Biologia para
el caso, desde lo cual se posibilita integrar las diversas concepciones y visiones sobre la vida
y lo vivo de los estudiantes y actores sociales, enriqueciendo de esta manera la mirada diversa
de la dicha Ensefianza de la Biologia situada en contexto, como lo fue en particular la
realizacion de la préctica pedagogica enmarcada desde el convenio de cooperacion 1565 de
2018 entre la Universidad Pedagogica Nacional y el IDIPRON, a través de la realizacion de
practicas pedagogicas de los estudiantes de la Universidad Pedagodgica, en actividades
relacionadas con la formacion de estudiantes con miras a contribuir al fortalecimiento
profesional, a complementar la formacion académica adquirida durante el proceso de
enseflanza aprendizaje y favorecer el financiamiento de su formacion profesional de los

estudiantes de la universidad Pedagogica Nacional. (IDIPRON; UPN, 2018).
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Por otra parte, se resalta la necesidad de dar status al maestro de Biologia como
investigador reflexivo de su propia practica y experiencia, al igual que como constructor de
conocimiento critico de aporte a las particularidades y necesidades de los contextos, como se
establece en el reglamento de practica pedagogica en la version 2 del programa de
licenciatura en Biologia: “En el proyecto curricular se concibe la practica pedagogica como
un espacio de reflexion, accidon e investigacion, en torno a la innovacion, indagacion y
recontextualizacion de los saberes desde enfoques éticos, estéticos, cognitivos, pedagogicos
y didacticos, en funcion de la formacion profesional e Integral del Maestro en Formacion.”

(Consejo Académico Universidad Pedagdgica Nacional, 2013).

Es de indicar de igual manera que el presente ejercicio investigativo esta inscrito
dentro de los procesos formativos e investigativos del grupo de investigacion Ensefianza de
la Biologia y la diversidad cultural, quien presenta dentro su campo de problemas el
desarrollo de un enfoque sistémico y complejo y de construir puentes entre las disciplinas e
incluso ir més alld de estos, involucrando por ejemplo, los conocimientos ancestrales de
pueblos que han sabido conservar la naturaleza durante siglos y construir un didlogo
intercultural e Inter epistémico. Al igual que como un proceso construccion colectiva de
conocimientos y saberes en torno a problemas de realidades educativas, proponiendo
alternativas de mejoramiento de las condiciones de vida, fortaleciendo la identidad cultural
y la pertenencia territorial, como lo fue en el caso particular los propdsitos y desarrollos
mismos desde la practica pedagogica realizados conjuntamente con los estudiantes en
situacion de vulnerabilidad de calle de la UPI Santa Lucia-IDIPRON. A su vez es de indicar
que el trabajo de grado se enmarca en la linea de investigacion sobre la configuracion de

concepciones acerca de la vida y lo vivo en contextos culturalmente diferenciados, que dentro
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de sus propdsitos centrales se encamina en propiciar procesos educativos en ensefianza de la
vida y de lo vivo desde un enfoque intercultural (Castafo et al., 2024). Correlacionandose

con la indagacion de las concepciones de la vida de los estudiantes de la UPI.

Finalmente, a partir de las construcciones de conocimiento emergentes del proceso
de sistematizacion de la experiencia de practica pedagogica, se construyeron reflexiones
como aporte a la Ensenanza de la Biologia en perspectiva diversa en el contexto de jovenes

en condicion de vulnerabilidad de calle.
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4. OBJETIVOS

Objetivo general

Sistematizar la experiencia de practica Concepciones de la vida y lo vivo a partir de
expresiones artisticas con jévenes habitantes en vulnerabilidad de calle pertenecientes
a la casa de cuidado de Santa Lucia del IDIPRON para el fortalecimiento de la

memoria Biocultural

Objetivos especificos

e Reconstruir la experiencia de practica Concepciones de la vida y lo vivo a
partir de expresiones artisticas con jovenes habitantes en situacion de calle pertenecientes
a la casa de cuidado de Santa Lucia del IDIPRON para el fortalecimiento de la memoria
Biocultural

e Develar de la experiencia los aspectos centrales relacionados con
concepciones de la vida y lo vivo, las expresiones artisticas y la ensefanza de la Biologia
en perspectiva diversa.

e Construir reflexiones pedagdgicas como aporte a la Ensefianza de la Biologia

en perspectiva diversa en el contexto de jovenes en condicion de vulnerabilidad de calle.
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5. INVESTIGACIONES PREVIAS

Para la busqueda y revision de antecedentes de aporte se consultaron en total 17
trabajos investigativos, con tematicas vinculadas con: sistematizacion de la experiencia de
practica educativa, concepcion de la vida y lo vivo, expresiones artisticas, investigaciones
desarrolladas con habitantes en situacion de calle y relacionados de aporte a la ensefianza de

la Biologia en contexto.

Relacionados con la sistematizacion de la experiencia de practica educativa: en
primera medida, se encuentra el trabajo de grado de Ruiz (2023), titulado “Sistematizacion
de la experiencia de practica pedagbgica: concepciones sobre la sexta extincion en marcha
desde los cinco sentidos en estudiantes de 803 del colegio Aquileo Parra IED para motivar el
cuidado de la vida”, la autora destaca la importancia de sistematizar los recorridos
desarrollados durante la practica pedagdgica. Este proceso tuvo como objetivo principal
generar reflexiones a partir de la recuperacion de experiencias pedagdgicas relacionadas con
las concepciones sobre la sexta extincion, promoviendo el cuidado de la vida. Para ello,
metodoldgicamente el ejercicio investigativo se orientd desde el enfoque cualitativo, inscrito
en el paradigma interpretativo, y como técnicas implemento la sistematizacion de

experiencias educativa, el estudio de caso, entre otras.

Los hallazgos de este trabajo permitieron concluir que la sistematizacion de
experiencias educativas aportan significativamente al desarrollo de conocimientos
emergentes, tanto para los estudiantes como para los docentes, ademas, se resalta que esta
metodologia enriquece la labor del docente como investigador, ya que proporciona una forma

de compartir conocimientos, asi como reflexionar sobre los procesos de ensefianza-
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aprendizaje fomentando un desarrollo integral en el dmbito educativo, Por otra parte, se
expone que el cuidado de la vida es concebido por los estudiantes desde las acciones que se
hacen para el cuidado, por medio de practicas que cuiden el ambiente como: el cuidado del
agua y la prevencion de un peligro, esto se relaciona con uno de los ejes centrales

“Concepciones de la vida y lo vivo” del presente trabajo.

Por otro lado, en el trabajo de grado realizado por Lopez (2020). Titulado
“Experiencia de practica pedagdgica integral: Las practicas silviculturales asociadas a la
soberania alimentaria vistas en los estudiantes indigenas del grado 902 de la institucion
educativa técnica internado San Francisco de Loretoyaco-Amazonas como aporte a la
resignificacion territorial”, tuvo como objetivo principal sistematizar la experiencia de la
practica pedagdgica integral, cuya metodologia se orient6 desde el enfoque cualitativo
interpretativo, empleando la modalidad de la sistematizacion de experiencias educativas
como principal herramienta para la construccion de reflexiones pedagdgicas. Asi mismo, los
resultados de este proceso investigativo son recogidos en el relato “vivir para contarla” en
donde se enmarca toda la experiencia, actividades implementadas, practicas, creencias, entre
otro, para finalizar el investigador concluye que desde la experiencia de la practica
pedagdgicay de la sistematizacion se resalta la pertinencia de generar procesos investigativos

y educativos innovadores acorde a las dinamicas socioculturales de las comunidades.

De igual manera, en el articulo de Torres (1999), titulado “La sistematizacion de
experiencias educativas: reflexiones sobre la practica reciente”, se aborda la sistematizacion
como una herramienta clave para mejorar los procesos de construccion y ejecucion del
Programa de Capacitacion de Figuras Docentes del CONAFE. Este estudio tuvo como

objetivo general optimizar dichos procesos mediante la recoleccion y andlisis de informacion
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proveniente de diversas fuentes y actores involucrados en la capacitacion. La orientacion
metodoldgica del trabajo se baso en tres principales fuentes de informacion: documentacion
institucional, perspectivas de los actores involucrados y observacion directa de los eventos
de capacitacion. A través de un enfoque interpretativo, se analiz6 y organizo la informacion
recopilada, lo que permitid obtener una vision integral de los procesos y enfoques empleados
en la capacitacion. Entre los principales resultados del estudio, destacan la identificacion de
problematicas y aciertos en la implementacion del programa, asi como la elaboracion de
recomendaciones dirigidas a mejorar el modelo de capacitacion vigente. Los hallazgos fueron
sintetizados en un documento que se socializd con los participantes del proyecto y otras
instancias del CONAFE, logrando una recepcion favorable que evidencio su utilidad para la

mejora continua del programa.

A través de la consulta de antecedentes relacionados con esta categoria tematica, se
permitio identificar la importancia de todos esos conocimientos que pueden emerger del
mismo, dando reconocimiento a los procesos formativos de la practica pedagdgica como
constructora de conocimiento e incidente en los diferentes contextos al plantearse todo un
proceso comprensivo/reflexivo del maestro en formacion como investigador situado desde la

mirada de la ensefianza de la biologia en contexto.

Referidos con la concepcion de la vida y lo vivo, en la investigacion de Castafio &
Arenas (2017) titulado “Las nociones de los nifios acerca de lo vivo. Implicaciones
didacticas” cuyo principal objetivo fue identificar las concepciones de la vida que tenian los
nifios de los primeros cursos de educacion basica primaria del Instituto Pedagdgico Nacional,
para ello se realizd una investigacion en forma de una micro etnografia que explora e

interpreta el pensamiento de los nifios acerca de lo vivo buscando rescatar las expresiones
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espontaneas de los nifos. Los resultados se sistematizaron en categorias semanticas que
respondian a las preguntas ;Este objeto es vivo? ;Por qué? Efectuadas a los nifios de cinco
afios y de siete afios. A los chicos de ocho afos se les pidié que hicieran una lista de seres
vivos y otra lista de seres no vivos, dos afios después de haber empezado las practicas
pedagdgicas con ellos. Al finalizar el ejercicio investigativo se logran sistematizar las
nociones de las concepciones acerca de lo vivo y analizar los resultados obtenidos en las

diferentes implementaciones pedagdgicas dentro del aula. (Castaio y Leudo A, 1998).

En la tesis de Pefia (2007) titulada “El nifio indigena en su universo de ideas vivas”,
se caracterizan las concepciones sobre lo vivo en nifios(as) indigenas PIAPOCO, con el
objetivo de explorar y analizar las concepciones espontdneas que tienen los nifios y nifias
indigenas de la comunidad Piapoco, en el contexto de la educacion basica primaria, respecto
a lo vivo y los seres vivos. Esto se hizo con el propodsito de comprender su pensamiento
etnocientifico, basado en su cosmovision y cultura, y proponer estrategias etno-didacticas

que integren sus saberes ancestrales con la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela.

Los resultados revelaron que el pensamiento de lo vivo en los nifios(as) estad
relacionado con las categorias de la cosmogonia PIAPOCO, especialmente en la clasificacion
de animales. Ademas, se evidenci6 que la escuela influye en la modificacion del pensamiento
espontaneo a medida que los nifios(as) avanzan en su educacion. El estudio concluy6 que
conocer las ideas previas sobre lo vivo es clave para sensibilizar sobre el cuidado de la vida,
contribuyendo a la conservacion de recursos naturales y tradiciones culturales propias de las

etnias. (Pefia, 2007).

Por otro lado, relacionando las concepciones de la vida y lo vivo junto a expresiones
artisticas se encontr6 que; en la tesis “Narrativas de jovenes trapecistas sobre su mundo de la
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vida como una orientacion didactica para la ensefianza del concepto vida desde la biologia”
cuyo principal objetivo fue reconocer las narrativas de vida y vivo desde la experiencia y el
mundo de la vida de un grupo de jovenes en situacion de vulnerabilidad adscritos al Instituto
para la Proteccion de la Nifiez y la Juventud (IDIPRON), con el propdsito de que dichas
narrativas se constituyan en una orientacion didéctica para la ensefianza del concepto vida
desde la biologia en contexto. La investigacion permitié acercar a la poblacién a
comprensiones de la vida y lo vivo que no se limitan a memorizar, retener o explicar al pie
de la letra conceptualizaciones generadas solamente desde la biologia como ciencia, sino
desde otras maneras de interpretar la realidad, que recuperan la subjetividad e
intersubjetividad del proceso ensefianza-aprendizaje. A su vez, las comprensiones de las
narrativas de vida y vivo se construyen desde la voz propia de los sujetos, y permiten que
ellos mismos se vean reflejados en su propia figura, con el objetivo de lograr una reflexion
de sus propios mundos de vida. Finalmente, desde estas narraciones y comprensiones, se

establece una conexion permanente entre el ser bioldgico y el ser social. (Laverde, 2013).

El analisis de como los nifos y las nifias comprenden la vida y lo vivo en el contexto
escolar es fundamental para entender sus percepciones y el significado que les otorgan a estos
conceptos. En el programa radial de Kawsay de la Pedagégica Radio titulado “Estan vivos
porque tienen vida: lo que nos dicen los nifios sobre la vida y lo vivo en el aula de aceleracion
de la Institucion Educativa Diego Montafia”, se explora esta comprension a través de
actividades pedagogicas como dibujos y conversatorios. Dentro de las ideas principales
abordadas en el programa, se evidencia como los estudiantes no solo identifican la vida y lo

vivo como conceptos interrelacionados, sino que también los conectan con procesos de
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cambio, relaciones y emociones. Los niflos de la institucién no identifican la vida y lo vivo

como conceptos diferentes, sino, como términos congruentes.

La discusion entre la vida y lo vivo en la escuela es ensefiar lo vivo en el terreno de
la vida por lo tanto los y las estudiantes analizan mejor los conceptos biologicos que pueden
relacionar con si mismos, relacionando lo vivo como cambio (procesos metabdlicos,
crecimiento, etc.) y la vida como el cambio en tiempo y espacio, los dos términos tienen en
comun la idea de relacion, donde la vida es no es estar solo y las relaciones que se entretejen
con los otros y lo vivo habitar el territorio junto a otros organismos. Un punto de encuentro
ente la vida y la vivo también es el sentir, afirman que “Los animales sienten porque tienen
corazdn” entienden que los organismos responden a estimulos de su entorno, por lo tanto,
ese sentir lo relacionan con expresar sentimientos y emociones como el dolor y la alegria.
Volviendo asi al sentir una caracteristica esencial para la vida. Finalmente, la discusion en el
aula se centra en ensefar lo vivo desde la perspectiva de la vida, lo que permite a los
estudiantes analizar y comprender mejor los conceptos bioldgicos cuando estos estan
relacionados consigo mismos y con su entorno. Este enfoque educativo resalta la importancia
de abordar temas cientificos desde una perspectiva integral que conecte los saberes con las
experiencias y emociones de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo

(Pedagodgica Radio, 2018).

En conclusion, las investigaciones revisadas demuestran que las concepciones de la
vida y lo vivo, tanto en nifios como en jovenes, se construyen desde multiples perspectivas
que integran lo bioldgico, lo cultural y lo emocional. Desde los estudios de etnografia hasta
las narrativas artisticas, se evidencia que la mayoria de los estudiantes no separan lo vivo de

la vida, sino que los entienden como conceptos interrelacionados que se conectan a través de
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procesos de cambio, relaciones y emociones. Ademas, estas investigaciones resaltan la
importancia de un enfoque educativo que valore las percepciones subjetivas y las
contextualice en el entorno social y cultural de los estudiantes. Este tipo de ensefianza no solo
permite una comprension mas profunda de los conceptos biologicos, sino que también
fomenta una conexion significativa entre los saberes académicos y las vivencias personales,

promoviendo un aprendizaje integral y reflexivo.

Arte en el proceso de ensefianza: En cuanto a las expresiones artisticas sobre todo

las relacionadas con la teoria de las 5 pieles de Friedensreich Hundertwasser, se expone que:

El trabajo investigativo realizado por Pérez, (2021) titulado “MUTE: museo virtual
pensado para el arte y el cuidado de la vida bajo la teoria de las cinco pieles en territorio
urbano y rural” tuvo como objetivo crear un museo virtual a partir de experiencias sensibles
y sensoriales para el cuidado de la vida a partir de la comprension de la teoria de las cinco
pieles. En este trabajo investigativo, a través del trabajo en equipo con una comunidad
educativa rural en el municipio de Ubaté (Cundinamarca) y una comunidad bibliotecaria
urbana en la ciudad de Ibagué (Tolima) se desarrollaron procesos artistico-pedagogicos desde
la biologia, en ambientes virtuales y presenciales que se consolidaron durante tres afios por
medio del arte autonomo y auténtico de los participantes, a modo de una metodologia
participativa con el objetivo de priorizar el cuidado de la vida en los territorios habitados. El
museo virtual se configuré como un entorno interdisciplinario que conecto la biologia, el arte
y la pedagogia, destacando la importancia de generar conciencia sobre el cuidado del entorno

y fortaleciendo el vinculo entre las comunidades y sus realidades locales (Pérez, 2021).

Seguido a este, en el trabajo de grado de la Universidad Internacional de la Rioja,
realizado por Gallego (2024), titulado “La importancia de la expresion artistica en educacion
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infantil” el cual, tuvo como objetivo principal analizar la importancia que tienen las
expresiones artisticas en el proceso educativo, encontrdé como problemadtica que actualmente
se fomenta el aprendizaje memoristico, por ende el proyecto se orientd hacia acabar con los
procesos educativos de memorizacion, ya que, estos no fomentan procesos como: la
independencia, creatividad e imaginacion de los estudiantes, por su parte la expresion
artistica aporta al buen desarrollo del ser, fortaleciendo la creatividad y el razonamiento

critico.

De igual manera la investigacion postula que es necesario cambiar las metodologias
para que los y las estudiantes aprendan y sean mas autdénomos e independientes. Termina por
concluir que las expresiones artisticas favorecen el desarrollo integral del ser a nivel
psicomotor, cognitivo y afectivo-relacional. Por ello, las expresiones artisticas permiten al
maestro contribuir a la creacion de nuevas metodologias, materiales y metodologias
pedagdgicas y didacticas con relacion al arte y su vinculo con otras disciplinas como las
ciencias, logrando que el aprendizaje sea integro y permita al estudiante adquirir los
conocimientos y habilidades por medio de las representaciones artisticas de una forma que

le sea mas util y aplicable en su contexto (Gallego, 2024).

Para finalizar en Kawsay programa radial de la universidad Pedagdgica Nacional
durante la emision 114 titulada “expresiones artisticas y corporalidad” liderada por los
profesores Robles J. Pefia, M. Sarmiento, J., Pinzén, A. y Riafio, S. (2022) Se expone que a
través de las expresiones artisticas profundizando en la cartografia corporal, los estudiantes
pueden expresar de manera libre sus ideologias formadas a través de sus relaciones sociales,
culturales, espirituales y ambientales. Lo anterior a través de la sensorialidad que permite

construir un imaginario de territorio con estrategias apticas e inclusivas en funcién a las
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necesidades educativas y concluye que en los procesos educativos el cuerpo se comprende

como territorio (Pedagdgica Radio, 2022).

En conclusion, las expresiones artisticas juegan un papel fundamental en los procesos
educativos, ya que fomentan el desarrollo integral de los estudiantes al conectar lo cognitivo,
lo psicomotor y lo afectivo-relacional. Desde perspectivas como la teoria de las cinco pieles
de Hundertwasser, abordada en la obra de Pérez (2021), hasta la reflexién sobre la
importancia de la expresion artistica en la educacion infantil, destacada por Gallego (2024),
se evidencia que el arte no solo enriquece la creatividad y la imaginacidon, sino que también
promueve habilidades criticas y autonomas. Ademas, iniciativas como el programa radial
KAWSAY (Pedagogica Radio 2018; 2022), subrayan que las expresiones artisticas permiten
a los estudiantes explorar y construir sus identidades a partir de sus relaciones con el entorno
social, cultural y ambiental. En conjunto, estas investigaciones resaltan la necesidad de
integrar metodologias educativas que valoren el arte como una herramienta transversal, capaz
de transformar la ensefianza en una experiencia significativa y conectada con las realidades

y necesidades de los aprendices.

Los jovenes en situacion de vulnerabilidad de calle: para la poblacion del presente
gjercicio de investigacion educativa se consulto la tesis hecha por Lara (2021) “Jévenes en
riesgo de habitar la calle y sus redes de apoyo: la experiencia desde IDIPRON UPI Perdomo
—Bogota” esta investigacion conto con el principal objetivo analizar las dindmicas del apoyo
social de jovenes en riesgo de habitar la calle, usando entrevistas y analisis de mapas de redes,
con una muestra de cuatro jovenes del Instituto Distrital para la Proteccion de la Nifiez y la
Juventud — IDIPRON, Sede Perdomo. Se logro concluir que los jovenes en estado de

vulnerabilidad perciben como factores fundamentales de sus vidas a el IDIPRON, su familia,
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la religion y el consumo de la marihuana como espacios en los que reciben apoyos de tipo

emocional, informativo y material. (Lara, 2021).

Por otro lado, en el articulo realizado por (Silva et. al, 2017), Titulado
“Reconstruccion de experiencias y percepciones propias de jévenes habitantes de calle”.
Tuvo como objetivo describir la autopercepcion de jovenes en situacion de calle en Medellin
y como son percibidos por otros en el marco de su proceso de recuperacion y resocializacion.
La investigacion adoptd un enfoque cualitativo y fenomenoldgico, explorando las vivencias
y reflexiones de los participantes. Durante 12 semanas, se realizo un acercamiento a la Casa
de Acogida para Jovenes, donde 20 participantes en un segundo momento de su proceso de
resocializacion participaron voluntariamente en talleres reflexivos y entrevistas

semiestructuradas.

Entre los principales hallazgos se encuentran las representaciones sociales sobre lo
que significa ser joven y habitante de calle en Colombia, asi como las perspectivas de los
participantes sobre su proceso de resocializacion. Los resultados reflejaron las emociones,
temores y dudas de los jovenes en su transicion hacia una nueva integracion social y la
percepcion del rol que desempena la Casa de Acogida en dicho proceso, como la esperanza
y la motivacion. Muchos expresaron haber sentido que podian alcanzar sus metas y se
mostraron sorprendidos por las oportunidades que empezaron a vislumbrar en su futuro. Sin
embargo, también enfrentaron temores relacionados con la incertidumbre sobre lo que les
depararia el futuro, el riesgo de recaer en viejas costumbres y dudas acerca de su capacidad
para adaptarse a una nueva vida y cumplir con las expectativas que habian puesto en si

mismos.
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La Casa de Acogida desempeid un papel fundamental en este proceso, ofreciendo
apoyo psicosocial y un entorno seguro que favorecio la reflexion y el desarrollo personal.
Los jovenes reconocieron y valoraron profundamente este acompafiamiento, considerandolo
esencial para su resocializacion. En este espacio se promovio la confianza en ellos mismos y
en los demads, asi como la asuncion de responsabilidades. No obstante, también surgieron
inquietudes sobre su integracion en la sociedad una vez que abandonaran el albergue. Los
jovenes expresaron preocupacion por como serian percibidos por otros y cémo enfrentarian
los retos del mundo exterior sin el respaldo directo de la Casa de Acogida. Este estudio
proporciona una comprension profunda sobre los retos que enfrentan los jovenes en situacion
de calle al buscar reintegrarse a la sociedad, destacando la importancia de los programas de

apoyo y resocializacion para este grupo poblacional.

La ensefianza de la biologia en contexto: Para esta categoria tematica, se consulto
el trabajo realizado por Olarte (2017) nombrado “La Investigacién formativa a través de la
practica pedagogica y didactica: una mirada a la ensefianza de la biologia en contexto de los
maestros en formacion de la licenciatura en Biologia-Centro Valle de Tenza.” Tuvo como
objetivo visibilizar la incidencia del desarrollo de la Practica Pedagogica y Didéctica en la
formacion investigativa, en torno a la Ensefianza de la Biologia en contexto, siendo lo
anterior de aporte a la materia, gracias a las propuestas que construyen los maestros en
formacion, dejando memoria de los recorridos y las experiencias educativas dentro de una
problematica especifica dentro de una comunidad. Se concluye que se logréd identificar
aquellos rasgos distintivos y propios de los maestros en formacion que les permite abordar la
ensefanza de la biologia en contexto como la pasion, vocacion, la sensibilidad por lo vivo y

la apropiacion del territorio y la comunidad ; luego, se reconocieron los avances y retrocesos
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del desarrollo de la Practica Pedagdgica y Didactica guiada a exaltar los aportes a esa
ensefianza, para, finalmente evaluar el impacto de la practica como posibilidad de formaciéon

investigativa y siendo el maestro director de su propio proceso formativo.

En el contexto actual de la educacion, marcado por los avances cientificos y
tecnoldgicos, la ensefianza de la Biologia requiere un enfoque que trascienda la mera
transmision de conocimientos. En su obra “Ensefar y aprender Biologia desde el enfoque
sociocultural-profesional”, Giolvys Basulto Gonzélez, Felicia del Carmen Gémez Martinez
y Oralis Gonzéalez Durand (2017), de la Universidad de Guantinamo, proponen una
metodologia que integra aspectos socioculturales y profesionales para contextualizar el
conocimiento biologico dentro de la realidad social y profesional de los estudiantes. Esta
investigacion tuvo como objetivo fomentar una comprension mas profunda y aplicada de los
conceptos biologicos, preparando a los alumnos para enfrentar los desafios de la sociedad

actual.

Los autores destacan la importancia de que los estudiantes interpreten, expliquen y
evaluen problemas y resultados relacionados con la Biologia desde su propia perspectiva,
desarrollando propuestas innovadoras y argumentdndolas de manera efectiva. Consideran
este enfoque un principio pedagoégico fundamental, ya que vincula los conocimientos
bioldgicos con sus aplicaciones practicas y tecnoldgicas, promoviendo un andlisis que
incluye criterios politicos, ideoldgicos, culturales, éticos, estéticos y econdmicos. Este
enfoque integral no solo facilita la comprension del entorno, sino que también fomenta en
los estudiantes modos de actuacion adecuados y responsables en diversos contextos sociales

(Basulto, Gomez y Gonzélez, 2017).
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La ensefianza de la Biologia en contexto resalta la importancia de vincular el
conocimiento cientifico con la realidad social, cultural y territorial de los estudiantes,
favoreciendo una formacion integral y transformadora. Tal como se evidencio en el trabajo
de Olarte (2016), el desarrollo de practicas pedagodgicas y didacticas centradas en la
investigacion formativa permite a los maestros en formacion no solo abordar problematicas
especificas de las comunidades, sino también fortalecer su sensibilidad hacia lo vivo, su

vocacion y su compromiso con el territorio.

Estas experiencias educativas destacan la relevancia de wuna ensefhanza
contextualizada que fomente el pensamiento critico, la apropiacion del entorno y el desarrollo
de propuestas innovadoras en la ensefanza de la Biologia. En conjunto, esta perspectiva
refuerza el papel del docente como protagonista activo de su proceso formativo y como
agente de cambio en la construccion de saberes significativos en diversos escenarios

educativos (Olarte, 2016).

Todas las investigaciones y obras consultadas fueron fundamentales para construir la
ruta metodoldgica y las bases conceptuales para trabajar los ejes centrales del presente

trabajo.
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6. PERSPECTIVAS DE CONCEPTOS CLAVE

Este apartado se da cuenta de los fundamentos conceptuales que sustentan la temética
del trabajo de grado por ejercicio investigativo desde la revision de diferentes autores, estos
relacionados con: sistematizacion de experiencias educativas, qué es la vida, concepciones
de la vida y lo vivo, las expresiones artisticas, poblacién en vulnerabilidad de calle y la

ensefianza de la biologia en perspectiva diversa.

Sistematizacion de experiencias educativas: En la ensefianza de la Biologia en
contexto es fundamental el ejercicio de la sistematizacion de experiencias porque permite a
los y las maestras y a las comunidades reflexionar sobre sus practicas y relaciones entre la
ensefianza, el aprendizaje y el territorio, aprender de ellas y mejorar continuamente el proceso
pedagogico y a partir de esto crear conocimiento innovador y practico para el ambiente

educativo, también permite una mejora continua de las estrategias educativas.

Contexto historico de la sistematizacion de experiencias: La sistematizacion de
experiencias en América Latina tiene sus raices en los movimientos de educacion popular y
en las teorias criticas que emergieron en el territorio a mediados del siglo XX. Esta practica
busca no solo documentar practicas educativas, sino también analizarlas y reflexionar sobre

ellas para generar nuevos conocimientos y mejorar la practica educativa. (CLACSO, 2018)

Uno de los pioneros en este ambito fue Freire (1970) cuya obra "Pedagogia del
oprimido" influy6 profundamente en el desarrollo de la educacion popular en América
Latina. Freire promovia una educacion basada en el didlogo y la participacion de los

estudiantes, considerando sus contextos socioculturales. (Freire, P. 1970).
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A partir de las décadas de los 80 y 90, el concepto de sistematizacion de experiencias
comenzd a tomar forma de manera mas estructurada, con aportes significativos de autores
como Jara (1994) quien defini6 la sistematizacién como un proceso de interpretacion critica
de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o
explicita la 16gica del proceso vivido, los factores que han intervenido en ¢l, como se han

relacionado entre si y por qué lo han hecho de ese modo (Jara, 1994).

Otro autor destacado es Arroyo (1999) quien en su obra "Educacion popular: entre la
diversidad y la sistematizacion" resaltdé la importancia de sistematizar experiencias
pedagogicas como una herramienta para empoderar a los educadores y fortalecer los procesos

educativos, al tiempo que se vinculan con las luchas sociales y las realidades locales.

En resumen, la sistematizacion de experiencias pedagdgicas en América Latina ha
sido influenciada por la educacion popular y las teorias criticas, con autores como Freire
(1970), Jara (1994) y Arroyo (1999) quienes han contribuido significativamente a la

conceptualizacion y practica de este enfoque en la region.

La sistematizacion de la experiencia pedagdgica en Colombia: La sistematizacion
de la practica pedagogica en Colombia es importante porque contribuye a mejorar la calidad
educativa, promover el desarrollo profesional de los y las maestras en formacidn, generar
conocimiento contextualizado en la realidad social del pais, fortalecer la identidad cultural y

promover la participacion y la inclusion en el ambito educativo.

Dentro de los autores de este eje estructurante, Guillermo Hoyos Vasquez, Filosofo y

pedagogo colombiano, conocido por su trabajo en el campo de la pedagogia y la educacion
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popular en Colombia, Hoyos (2012) concibe la sistematizacién como un proceso reflexivo y
critico que permite a los actores educativos analizar y comprender sus practicas pedagogicas
con el fin de generar conocimiento util para la mejora de la calidad educativa. Desde su
perspectiva, la sistematizacion no se limita inicamente a la descripcion de las experiencias
vividas en el ambito educativo, sino que implica una reflexion profunda sobre el contexto,

los actores involucrados, los resultados obtenidos y los desafios enfrentados. (Hoyos, 2012).

Al hablar sobre la sistematizacion de experiencias, es relevante destacar las ideas de
Jara (2018), quien considera a la sistematizacion de la experiencia como un concepto en
constante construccion. Para Jara, la sistematizacion es una estrategia destinada a generar
saberes, conocimientos, sensibilidades y capacidades a partir de la practica social propia,
donde el individuo se convierte en protagonista para orientarse hacia el futuro. Se trata de un
gjercicio intencionado que busca adentrarse en la compleja trama de la experiencia y
reconstruir sus conocimientos mediante una interpretacion tedrica y una apropiacion
consciente de lo vivido. Seglin este mismo autor sistematizar experiencias implica un
esfuerzo cualitativamente mas complejo que simplemente organizar o clasificar datos;
implica, mas bien, sistematizar informacién. Ademas, enfatiza que las experiencias son
dinamicas y abarcan una variedad de dimensiones objetivas y subjetivas de la realidad

historico-social.

(Qué es la vida?: Para responder esta pregunta, la vida se puede definir desde
diferentes posturas bioldgicas y culturales, en primer lugar, Schrédinger (1994), en su libro
";Qué es la vida?", argumenta que la vida puede entenderse como un fendémeno fisico-
quimico, emergente de la complejidad de las moléculas bioldgicas, especialmente el ADN,

que tiene la capacidad de replicarse y evolucionar a través de la seleccion natural y la
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complejidad de las interacciones moleculares permiten que tenga lugar el fenomeno de la

vida (Schrodinger, 1994).

Por otro lado, Margulis (1981) en su libro " Symbiosis in cell evolution: Life and its
environment on the early Earth.” afirma que la vida es un fenomeno que surge de la
colaboracion y la asociacion entre diferentes entidades bioldgicas (factores bidticos y
abidticos) en contraste con una vision centrada en organismos individuales, lo anterior lo
fundamenta desde el desarrollo de su teoria endosimbiodtica, donde explora como la simbiosis
entre organismos simples dio lugar a la evolucion de formas de vida mas complejas.

(Margulis, 1981).

Maturana y Varela (1984) postulan en "El arbol del conocimiento: Las bases
bioldgicas del entendimiento humano", que la vida es un proceso continuo de
autoorganizacion y adaptacion que surge de la interaccion dindmica entre los organismos y

su medio ambiente.

En cuanto a las caracteristicas de la vida Mayr (1998) en su escrito “Asi es la
Biologia” postula que las caracteristicas fundamentales de la vida incluyen: las capacidades
de los organismos de tener organizacion celular, metabolismo, crecimiento y desarrollo,
reproduccion y la capacidad de respuesta a estimulos y la evolucion. Es decir, todos los seres
estan compuestos de una o mas células, que realizan reacciones quimicas para obtener energia
y materiales necesarios para crecer, reproducirse y mantener el equilibrio interno. Ademas,
los organismos pueden crecer y desarrollarse a lo largo de sus vidas, reproducirse para
transmitir sus caracteristicas genéticas, responder a cambios en su entorno y evolucionar a lo

largo del tiempo para adaptarse a nuevas condiciones. Estas caracteristicas son
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fundamentales para definir lo que significa estar vivo y son compartidas por todos los seres

en la Tierra. (Mayr, 1998).

Concepciones de la vida y lo vivo: Para este concepto estructural, se encuentra que
en el escrito llamado “Polisemia de las concepciones acerca de la vida desde una mirada
occidental” realizado por la profesora Norma Castafo, ella expone y articula una postura
critica a la perspectiva universalista actual impuesta por tradicion occidental desde la
ensefianza, sobre todo en el area de la Biologia, donde se postula a la vida como sujeto para
la mercantilizacion y el enriquecimiento antropocéntrico, y no desde las relaciones
ecologicas que permiten surgir el maravilloso fendmeno de la vida, lo que hace que varios
actores dentro de la comunidad sean excluidos dentro da la construccion de la academia y el
saber cientifico, ya que, no se consideran importantes las posturas desde la vida que no son
fundamentadas desde la vision antropocentrista de “aprovecharse de los recursos de la
naturaleza” articulando lo anterior con el presente ejercicio de investigacion educativa, se
sustenta que la poblacion en situacion de vulnerabilidad de calle habitualmente no son

reconocidos como seres poseedores de conocimientos (Castafo, 2015).

En el trabajo investigativo “El nifio indigena en su universo de ideas vivas
(pensamiento espontaneo de lo vivo de nifos(as) indigenas PIAPOCO en bdsica primaria, e
implicaciones Etno-didacticas)” realizado por Pefia (2007), expone como desde la ensefianza
de la Biologia en un espacio de educacion no convencional, se plantea un punto de referencia
desde las nociones de lo que perciben como vivo y como dicha nocion de vivo se relaciona
directamente con el territorio que se habita y la comunidad a la que se pertenece. Por ejemplo,
los nifos y nifias de esta comunidad tienen una comprension de la naturaleza como un ente

vivo, en el que los seres vivos y no vivos estan interconectados y tienen una relacion de
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reciprocidad y desde este principio se explora las nociones de vida en relacion con la
responsabilidad y el cuidado del medio ambiente, incluyendo practicas tradicionales de
conservacion y respeto por la naturaleza transmitidas a través de generaciones, pero sobre
todo, entendiendo al humano como un ser mas dentro de la naturaleza y la vida, dejando a un
lado la perspectiva universalista donde se entiende al humano en un mayor grado jerdrquico

con respecto a los demads seres, la vida y la naturaleza.

Qué son las expresiones artisticas: El arte ha sido una forma fundamental de
expresion humana a lo largo de la historia. Segiin Gombrich (2000), el arte es una
manifestacion intrinseca del ser humano que permite la comunicacion de ideas, emociones y
experiencias de manera creativa y simbolica y ha desempefiado un papel fundamental en la
construccion de identidades individuales y colectivas, asi como en la exploracion y

comprension del mundo que nos rodea.

De igual manera, el arte ha sido una forma fundamental de expresion humana a lo
largo de la historia y en el contexto colombiano, segun Restrepo (2002) el arte es un medio
privilegiado para la comunicacion simbolica y la exploracion de la identidad cultural que

refleja la diversidad y riqueza cultural del pais.

Las expresiones artisticas en Colombia son diversas y plurales, reflejando la
multiplicidad de experiencias y perspectivas culturales. Seguin Mendoza (2014), el arte
colombiano es un espacio de encuentro intercultural donde convergen diferentes tradiciones
y manifestaciones artisticas. Ademas, el arte contemporaneo en Colombia desafia las normas
estéticas y sociales establecidas, abriendo espacios para la diversidad y la inclusion

(Sarmiento, 2018).
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En conclusion, el arte ha sido una constante a lo largo de la historia humana,
funcionando como un medio primordial de expresidon, comunicacion y exploracion de la
identidad, tanto a nivel individual como colectivo. A través de la obra de diversos autores,
como Gombrich (2000), Restrepo (2002), Mendoza (2014) y Sarmiento (2018), se puede
evidenciar que el arte no solo refleja las emociones y experiencias del ser humano, sino que
también se convierte en un vehiculo para entender y transformar el mundo. En el contexto
colombiano, el arte se presenta como un espacio plural y diverso, que no solo celebra la
riqueza cultural del pais, sino que también desafia convenciones estéticas y sociales, abriendo
caminos hacia una mayor inclusion y reconocimiento de la diversidad. De esta manera, el
arte sigue siendo una herramienta clave en la construccion de la identidad nacional y en la

reflexion sobre los desafios sociales y culturales actuales.

El arte para la ciencia: El arte y la ciencia, aunque tradicionalmente han sido
considerados areas distintas y desvinculadas, han comenzado a converger de manera
significativa en los Ultimos afios. El arte no solo sirve como un medio para la comunicacion
visual de conceptos cientificos, sino que también actia como un catalizador para la

creatividad y la innovacion en la investigacion cientifica y la ensefianza.

Lo anterior se puede evidenciar en el articulo “Arte y ciencia: el arte de pensar con
arte” por Amador (2009) donde se afirma que el valor del significado de un concepto estara
dado por la emocion y el sentimiento, por lo tanto, en la educacion mas que copiar y
reproducir, el arte ayuda a construir conceptos que van mas alla de la palabra. “Las obras de
arte no son el todo en el arte. El arte es una forma de pensar, es pensamiento extremo, esta
en la cotidianidad, esta en cualquiera de nosotros, puede ser extremo-extremo” (Amador,

2019, p. 54).
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Las expresiones artisticas de la calle: Historicamente el arte ha sido usado como
herramienta de expresion en movilizaciones sociales, las expresiones artisticas en la calle son
la representacion del sentir de una comunidad y sus necesidades. La educacién abarca
ambientes mas alld del aula, por lo tanto, el arte es una herramienta que permite a los sujetos
expresar sus conocimientos e ilustrar su pensar de manera grafica. Esto se puede evidenciar
en el trabajo de grado de Salamanca (2016), permite relacionar al artista de semaforo como
un agente importante para la sociedad y a la vez muestra como el arte proporciona momentos
de ocio para los sujetos que estan habitando una calle cada vez mas atemorizada y desolada.
Ademas, este trabajo trata de presentar a los inmiscuidos (artistas de semaforo, comunidad
universitaria, interesados, entre otros), ideas que permitan la reflexion acerca de la

importancia los roles para beneficio del uso de la calle.

Las expresiones artisticas en Colombia son cruciales en la construccion de
identidades individuales y colectivas, y en la exploracion y comprension del mundo que nos
rodea y es una herramienta pedagogica para la educacion. A través del arte, las personas
pueden expresar sus ideas, emociones y experiencias de manera creativa y significativa,

contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y social del pais.

Poblaciéon en vulnerabilidad de calle: Amartya (2000) en su obra "Desarrollo y
libertad" entiende la pobreza no solo como una falta de ingresos, sino como la privacion de
la libertad de las personas para alcanzar sus potencialidades y tener una vida digna. “La
pobreza debe entenderse como la privacion de capacidades basicas...” (Amartya, 2000, p.

61).

La vulnerabilidad de calle es concebida como una situacidon de extrema precariedad
o llamada también “pobreza” en donde las personas carecen de acceso a recursos basicos
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como agua, ropa, alimento, vivienda, seguridad, servicios de salud y redes familiares de
primer grado que les permitan tener una vida digna segun los derechos fundamentales que se

establecen en la constitucion politica de Colombia de 1991.

Desde otra mirada de la vulnerabilidad de calle en la modernidad liquida, Bauman
(2005) en su libro “Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias” examina como la
modernidad produce una cultura de "residuos humanos", la denomina como: la modernidad
liquida y se refiere a una etapa de la actualidad caracterizada por la inestabilidad, la
transitoriedad y la fragilidad de las relaciones sociales y falta de estructuras. En este contexto,
los individuos experimentan una vida marcada por la incertidumbre y la falta de permanencia,

donde las certezas y los vinculos se vuelven volatiles.

Describe esta modernidad como una "civilizacion del exceso, la superfluidad, el
residuo y la destruccion de residuos", donde las personas son vistas como residuos humanos
en un sistema que prioriza la eficiencia y el orden, sin darle importancia a la exclusion social,
otra de las consecuencias de esta modernidad es la precariedad laboral, donde la falta de
oportunidades y estabilidad laboral son factores decisivos para que algunas personas no
logren acceder a una vivienda, el sistema actual es un sistema que fomenta la vulnerabilidad
de calle y la segregacion social que genera que los individuos teman ser despojados de su
lugar en la sociedad, lo que intensifica la invisibilizarian de aquellos que ya estan excluidos

(segun el sistema moderno) como los habitantes de la calle (Bauman, 2005).

Ensefianza de la biologia desde una perspectiva diversa: Partiendo desde la mirada
de que Colombia es un pais Pluriétnico y Multicultural, la ensefianza de la Biologia se
encuentra entretejida con un hilo de diferentes perspectivas, como se evidencia en el articulo
realizado por Bravo & Pacheco, (2023) nombrado “Ensefianza de Biologia en Colombia y el
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cuidado de la vida. Aporte para una Colombia en paz” donde las autoras sostienen que es
fundamental que los educadores sean investigadores e impulsen practicas educativas
contextualizadas en un pais que histéricamente ha sido marcado por diferentes dindmicas del
conflicto interno armado y otras formas de violencia. Es desde esto que emerge la necesidad
de educar con sensibilidad hacia las comunidades y sus particularidades sociales y culturales

(Bravo & Pacheco, 2023).

En este contexto, resulta fundamental vincular el reconocimiento de la diversidad
cultural en la ensefianza de las ciencias naturales, ya que, esto permitird enriquecer las
perspectivas conceptuales y epistemologicas. En concordancia, la ensefianza de la Biologia
con los enfoques interpretativos, culturales e historicos permitiran ampliar y diversificar la
pedagogia y la didactica de las ciencias, dando asi lugar a una vision mas completa y
contextualizada del conocimiento, que refleje la riqueza y pluralidad de la diversidad cultural

y social del pais.
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7. REFERENTE METODOLOGICO

El ejercicio de sistematizacion de la experiencia de practica pedagogica se orientd
desde el enfoque cualitativo con perspectiva interpretativa y empleando la técnica de la

sistematizacion de experiencias.

En relacion con el enfoque cualitativo, el proceso se basé en la investigacion
cualitativa, en la cual Bonilla & Rodriguez (1995) establecen que la investigacion cualitativa
tiene por objetivo "realizar una comprension de la realidad a partir de las percepciones e
interpretaciones que realizaban los mismos individuos sobre sus contextos”, por lo tanto, este
enfoque se articula a la perfeccion con los objetivos del presente ejercicio investigativo. En
concordancia con lo anterior, los conocimientos y nuevos saberes de los estudiantes se
construyeron a partir de los esquemas propios de cada individuo, los cuales emergen de su
realidad personal y se enriquecen mediante la comparacién y la interaccion con los esquemas

de otros actores educativos, como compaiieros, profesores y administrativos.

De igual forma, el ejercicio investigativo se enmarco desde el paradigma
hermeneutico-interpretativo, el cual se focaliza en comprender y atribuir significado a los
fendmenos sociales desde la perspectiva de quienes los experimentan, privilegiando la

interpretacion de los significados y las experiencias subjetivas. (Gadamer, H. 1993)

Este paradigma sostiene que la realidad social es construida y comprendida a través
de la interaccion y el contexto cultural. En lugar de tratar de objetivar la realidad, los
investigadores interpretativos se sumergen en las experiencias de los individuos, buscando
entender como perciben, interpretan y atribuyen significado a su entorno. El objetivo es
captar la complejidad y la riqueza de las experiencias humanas desde una perspectiva interna,
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apreciando la diversidad y la profundidad de las narrativas individuales y colectivas.

(Gadamer, H. 1993)

En resumen, el paradigma interpretativo ofrece una vision del mundo que enfatiza la
comprension de las significaciones y las construcciones sociales desde la perspectiva de los
propios actores involucrados, en este sentido se puede reflejar en el puente construido entre
las vivencias individuales y colectivas de jovenes en vulnerabilidad de calle y las

complejidades de lo que significa "vida y lo vivo".

En relacion con la técnica empleada dentro del proceso, se orient6 desde la modalidad
de sistematizacion de experiencias, tomando como referente que la sistematizacion de
experiencias es un proceso intencionado que no solo busca describir y poner en orden a la
experiencia, sino interpretarla criticamente para generar aprendizajes significativos y
transformar las practicas sociales y la experiencias educativas, lo anterior por medio de una
adaptacion dentro del ejercicio de recuperacion de la experiencia donde se establecen los
cinco momentos presentados por el autor los cuales se desarrollan mas adelante en el disefio

metodolédgico (Tabla 1). (Jara, 2018).

Por otro lado, los actores de la experiencia educativa fueron jovenes de entre 14 y 28
aflos, procedentes de territorios sin estratificacion y de los niveles socioecondmicos 1 y 2. Su
vida cotidiana estaba marcada por una notable diversidad étnica y social, incluyendo
afrodescendientes y miembros de fundaciones. Vivian en contextos de precariedad
econdmica y vulnerabilidad, desempefiandose en ocupaciones como vendedores informales,
comerciantes de sustancias psicoactivas, trabajadoras sexuales, entre otros. El docente
encargado de la ensefanza del area de Ciencias Naturales se destacd por su vocacion y

profundo sentido de pertenencia hacia sus estudiantes.
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DISENO METODOLOGICO
Tabla 1. Diserio metodologico. Adaptado de Jara 2018.

MOMENTO

PREGUNTAS
ORIENTADORAS

DESCRIPCION

1.

Acopioy
estudio
documental

(Con qué
informacion se cuenta
para recuperar la
experiencia?

Proyecto de practica pedagogico titulado:
Concepciones de la vida y lo vivo a través de
expresiones artisticas que tienen los y las
estudiantes
pertenecientes a octavo grado de la casa de
acogida Santa Lucia-IDIPRON para el
enriquecimiento de la Bio-culturalidad,
realizado en el afio 2023.

en vulnerabilidad de calle

Articulo informe final de la practica 2
realizado en el semestre 2023-2
“Concepciones de la vida y lo vivo a través
de expresiones artisticas que tienen los y las
estudiantes en vulnerabilidad de calle
pertenecientes a octavo grado de la casa de
acogida SANTA LUCIA-IDIPRON para el
enriquecimiento de la Bio-culturalidad”
Fundamentacion de cinco guias didacticas y
registros fotograficos.

(Anexo 1, Matriz de estudio documental).

Fase 2

(Qué experiencia
queremos
sistematizar?

(Para qué la
sistematizacion de la
experiencia?

La experiencia de practica del proyecto:
“Concepciones de la vida y lo vivo a través de
expresiones artisticas que tienen los y las
estudiantes en  vulnerabilidad de calle
pertenecientes a octavo grado de la casa de
acogida SANTA LUCIA-IDIPRON para el
enriquecimiento de la Bio-culturalidad, realizado

en el afio 2023”

La sistematizacion de esta experiencia gira en
torno a la integracion educativa entre la escuela,
la comunidad y los espacios de educacion no
convencional con los y las jovenes en situacion
de calle o en riesgo de habitarla, permitiendo que
las experiencias de vida, las visiones del mundo
y las concepciones de la vida y lo vivo de los
estudiantes y de diferentes actores, puedan ser
manifestadas y tomadas en cuenta para la
contribucion de la formaciéon integral de los
conocimientos académicos dentro de la

43




enseflanza de la Biologia y la sistematizacion
permite que el maestro en formacion sea
investigador de sus propia practica educativa y de
esta manera se logra el enriquecimiento de
estrategias pedagogicas para trabajar con este
tipo de poblacion.

(Qué aspectos de la | Concepciones de la vida y lo vivo, las
experiencia nos | expresiones artisticas y la ensefianza de la
interesa sistematizar? | Biologia en perspectiva diversa.

3. Construccion del
relato

Voces diversas: concepciones de la vida y lo vivo a través de expresiones
artisticas de jovenes en situacion de calle.

4. Analisis

interpretativo

Se analiza a través de una matriz de analisis categorial interpretativo,
Pefa, 2013. Realizada a partir de los 3 aspectos centrales de la experiencia:
concepciones de la vida y lo vivo, expresiones artisticas y la ensefianza de
la Biologia en perspectiva diversa.

5. Socializacion de la
experiencia de
practica.

A partir de la emision: “Practicas Pedagdgicas Bioculturalmente
Diversas” del programa radial KAWSAY que hace parte de la
emisora institucional de la UPN La Pedagdgica Radio 23 de
septiembre del afio 2024.

Fuente: Elaboracion propia.
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8. VOCES DIVERSAS: CONCEPCIONES DE LA VIDAY LO VIVO A TRAVES
DE EXPRESIONES ARTISTICAS DE JOVENES EN VULNERABILIDAD
DE CALLE.
En el corazén de la localidad Rafael Uribe Uribe de la ciudad de Bogota, dentro de la
Casa de Cuidado Santa Lucia, en la unidad de proteccion integral para jévenes en situacion
de vulnerabilidad del IDIPRON durante el primer semestre del afio 2023 se desarrollo la
practica pedagogica y didactica 1, a partir de la cual se realizaron las primeras actividades
de acercamiento y contextualizacidén educativa; asi mismo, durante el segundo semestre del
afno 2023, se implemento el proyecto de practica pedagogica 2 titulado "Concepciones de la
vida y lo vivo a través de expresiones artisticas que tienen los y las estudiantes en
vulnerabilidad de calle pertenecientes al octavo grado de la casa de acogida Santa Lucia-

IDIPRON para el enriquecimiento de la Bio-culturalidad”.

Enrelacion con los actores principales de la experiencia, como se ha venido indicando
fueron los estudiantes de octavo grado, quienes en su mayoria eran de género masculino
provenientes de diversos contextos sociales segun como se describio anteriormente en el
referente contextual, los cuales habian llegado a la UPI de Santa Lucia, en busca de

oportunidades, con historias de vida marcadas por problematicas diversas.

Continuando con el relato, la practica Pedagdgica y Didéctica 1 tuvo sus inicios en
el mes de febrero del afio 2023, a partir de la formulacion del proyecto de préactica en donde
se realiz6 acompafiamiento de aula al maestro titular de la practica y contextualizacion en de
la UPI y del barrio Santa Lucia, en donde se hizo caracterizacion mediante encuesta a las(os)
jovenes estudiantes, evidenciando que principalmente habitaban para el momento de de la

practica, en las localidades De Rafael Uribe Uribe, Suba, Soacha y Usme, en estratos
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socioeconomicos, sin estratificar, 0 y 1 y 2. Sus edades oscilaban para el momento del
desarrollo de la practica entre los 14 a 25 afos, dentro de sus labores se desempefiaban como
vendedores ambulantes de productos en los seméaforos o en Transmilenio, comercializacion
de sustancias psicoactivas o ejerciendo trabajo sexual en particular las estudiantes. Es de
precisar que algunos estudiantes contaban con vinculacion laboral formal desde el apoyo
psicosocial de IDIPRON realizando diferentes actividades logisticas con entidades de
caracter publico como por ejemplo IDRD (Instituto Distrital de Recreacion y Deporte), y
privado Transmilenio, dentro de otros. En cuanto a los hobbies y uso del tiempo libre
manifestaron los estudiantes que disfrutaban principalmente de expresiones artisticas urbanas

como escuchar musica, rapear o hacer free Style, bailar, dibujar, grafitear y pintar.

Como ya se indicd, durante las actividades de intervencion y apoyo en el aula se hizo
acompafiamiento al area de Biologia en los cursos sexto, séptimo y octavo, junto con el
profesor titular de la practica, durante las clases se orientaban diferentes tematicas
relacionadas en particular con los reinos y dominios de la naturaleza, el cuerpo humano,
reproduccion, definicion y clasificacion celular. De igual forma que se hizo acompafiamiento
en diversas actividades culturales programadas dentro de las dindmicas educativas de la UPI,

como lo fue la semana cultural, el dia de los nifios, semana del libro, entre otras.

En tal sentido, las actividades de la primera fase de practica se orientaron hacia la
formulacion y contextualizacion del del proyecto de practica y situar la propuesta en el
contexto desde lo cual se hizo inmersion en las dindmicas propias de la casa de acogida, en
cuanto a lo cultural y educativo, el acercamiento a los estudiantes permitid hacer su
caracterizacion sociocultural como insumo importante para el enriquecimiento del proyecto

de practica con sentido de pertinencia, atendiendo a las particularidades, necesidades y
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requerimientos socioeducativos, en funcion de la identificacion y fundamentacion de
estrategias pedagdgicas y didacticas acorde a dichas particularidades de los actores de la
practica, en particular en funcion de la identificacion de habilidades, gustos y hobbies de
los estudiantes, como estrategias a tener en cuenta para la dinamizacion de las actividades a
implementar en la practica 2 en el segundo semestre del afio 2023. Finalmente, durante la
practica 1 se logra reflexionar acerca del sentido de la formacion docente desde un sentido
critico y propositivo, sobre la pertinencia de la ensefianza de la Biologia situada en contexto,
como lo es en particular las(os) jovenes en situacion de vulnerabilidad de calle y su relacion

con las concepciones de vida y su cuidado.

Continuando con la narrativa, para el inicio del proceso de practica Pedagdgica y
Didéctica 2 que tuvo lugar en el mes de septiembre del afio 2023, se disefid6 una ruta
metodoldgica basada en los resultados obtenidos durante el proceso de contextualizacion de
la poblacion durante practica 1, el proyecto se implemento6 en grado octavo y la metodologia
planteada fue guiada hacia las expresiones artisticas inspirada desde la teoria de las "Cinco
Pieles" de Hundertwasser. Lo que permiti6 a los estudiantes explorar su entorno a través de

distintas dimensiones: la epidermis, las ropas, las casas, la identidad y la tierra.

Para el desarrollo de las diferentes actividades se implementaron siete intervenciones
de actividades a partir del disefio de guias didacticas segin como se describe a continuacion

(anexo 2, ejemplo de guia didactica adaptada de Pefia 2012).

La primera guia didactica se tituld socializacion de la propuesta de proyecto de
practica 2, realizada en agosto del 2023 ante los estudiantes y el profesor titular en el area de

Ciencias Naturales en los grupos a, b y ¢ del grado octavo, con el objetivo que las (os)
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estudiantes conocieran y se familiarizasen con el proyecto de practica, hacia el primer
momento de la actividad se realizod la presentacion de la maestra en formacion y de los
estudiantes mediante un juego en donde en parejas realizaron la presentacion de su
compafiero y viceversa a partir de la pregunta ;como se llama tu compaiiero y que cualidad

tiene?.

Posteriormente se expuso a partir de una presentacion con diapositivas las diferentes
actividades a desarrollar a lo largo de la practica pedagogica 2 (Figura 5), se dieron a conocer
los objetivos y la finalidad del proyecto de préctica, en particular se hizo referencia a la

metodologia de las cinco pieles y acerca de las concepciones de la vida y lo vivo.

i 2 %
Socializacién y i @ﬂ
consentimiento informado .

¢ MARIANA GONZALEZ
¢ EST. LICENCIATURA EN BIOLOGIA

. CONCEPCIONES Y LO vIvO.
SOBRE LA VIDA 3.REFLEXIONES < Através de un taller sensitivo, donde se
Y LO vIvO DE Y CONCLUSIONE : encontraran texturos de la naturaleza
LOS Y LAS Z.CO'CE:CIOIii como las hojas de una planta, el tronco de
ESTUD TES - un érbol, la piel de un animal y deferentes
$v 'l:ﬂ b S BIOCULTURALIDAD tipos de suelo como arena y gredo.
Pl SANTA simbolizando el primer territorio que
Lvcia & habitamos "La piel”
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/‘ 3. ACTIVIDAD-LA ESTETICA DE LA VIDA-
l( TALLER FOTOGRAFICO Y ARTiSTICO

+

2 Plel La ropa : El taller offativo serd desarrollado a través ‘
A través d la simulacion de una galeria de arte de una actividad de estaciones, donde los y
dentro del aulo, exponer diferentes los estudiantes con los ojos vendados
fotografias y pinturas que ilustren de pasaran por cada estacién que fendrd
diferentes maneras la imagen fisica de diferentes aromas, después de realizar la

accién offativa escribirdn en un block de
notas que les transmitié coda aroma
Encontrando una diversidod de aromas y
® .® _ relociondndolo con su concepcién de vida

diferentes formas de vida y lugares donde se
puede encontrar vida, simultaneamente seré
construida por n circulo de la palabra con los

y las estudiantes VV\/\

ﬁcnvmno 4:: EL HOGAR-
TALLER OLFATIVO.
)

\

ACTIVIDAD 5: TALLER ETNOGRAFICO ﬁ”"’“’” 6: REPRESENT“'

>

. AN

>
. - 4 piel- L identidad DE TERRITORIO- 5 PIEL: LA
Losy las estudiantes construiran un relato escrito con ' T ' E K R A
. las siguientes preguntas orientadoras para dar Taller Cartografia social A través de relatos
; respuesta a la pregunta general que es ;Quién soy?: y expresiones artisticas ilustrativas donde
@ (Dénde y cuéndo naciste? se crea de manera colectiva un ejercicio
‘ @ ;Qué recuerdas de tu infancia? ortistico situado en el ferritorio

pertenecienteala UPY

@ (Cudl es tu personalidad?

2 ¢ Qué te gusta?

2 (Como es tu vida actualmente?

2 ¢ Qué te gustaria hacer y donde quisieras estar en 10

afos? . : VVV\
Figura S. Socializacion de la propuesta del proyecto de practica. Registro propio 2023.

La segunda guia didactica se tituld: Epidermis-Concepciones sobre la vida y lo vivo,
la cual se realiz6 el 05 de septiembre del afio 2023 implementada junto con los estudiantes y
el profesor titular en el area de Ciencias Naturales en los grupos a, b y ¢ del grado octavo, la
cual tuvo el objetivo, indagar las concepciones de las(os) estudiantes acerca de la vida y lo
vivo y sobre la naturaleza para el reconocimiento de sus diferentes contextos socioculturales
y experiencias de vida. La actividad se realiz6 a través de un taller sensitivo a partir del tacto,
donde ellos expresaron ideas sobre lo que ellos percibian a través del palpar con sus manos
(la epidermis) las diferentes texturas que pueden encontrar en la naturaleza, como las hojas

de una planta, el tronco de un arbol, la piel de un animal y diferentes texturas de suelo. (Figura

6).
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Piedras

Ciclo de vida de
Angiospermas

Figura 6. Materiales de la segunda actividad didactica. Registro propio 2023.

Para indagar las concepciones acerca de ;como se siente la vida? se empled un
formulario con las siguientes preguntas orientadoras, las cuales fueron respondidas por parte
de los estudiantes a partir del objeto que mas les causo interés:

Para la pregunta ;donde se encuentra?: muestra de piedras las respuestas fueron: “que

se encuentran en los rios, la tierra, en la arena”. (estudiante 1). “se encuentran en los rios, en

la tierra, en la arena” (estudiante 11). Muestra de concha: “se encuentra en el mar y las

playas” (estudiante 2). “se puede encontrar en los mares o en la tierra del mar” (estudiante
5). “se encuentra en el mar, rio o playas” (estudiante 10). “se encuentran en el mar y en la

playa” (estudiante 14). Muestra piedra blanca: “se encuentran en el mar, en las cuevas y en

las montafas™ (estudiante 3) “se encuentra en la catedral de sal” (estudiante 17). Muestra de

hojas de pino: “se encuentran en los bosques, en el campo, en jardines, en montafias, casi en
2 2

cualquier ambiente templado” (estudiante 4) “se encuentran en zonas naturales, parques,

casas, entre otras” (estudiante 9). Muestra de ciclo de vida de las angiospermas: “se encuentra

en la calle, en un parque, en un campo o donde haya vegetacion” (estudiante 6). Muestra de
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pétalos de flor: “se encuentran en climas frios y templados”. (estudiante 7). “se encuentran
en algunos sembrados de algunas cosas” (estudiante 12). “se encuentran en bosques naturales

o parques metropolis” (estudiante 15).

Muestra de plumas: “se encuentran en la cacatia que se encuentra en las selvas y en
los campos” (estudiante 8). “se encuentran en aves como la gallina, los patos, pavos y

halcones” (estudiante 13). Muestra de diferentes sedimentos: “se encuentran en las playas”

(estudiante 16).

Para la pregunta: ;con qué organismo lo relacionas? Los estudiantes afirman que:

Muestra de piedras: “no lo relaciona con ningin organismo porque es una piedra”. (estudiante

1). “no lo relaciona con ningin organismo porque es una piedra” (estudiante 11). Muestra
de concha: “se relaciona con una babosa” (estudiante 2). “se relaciona con una babosa de
mar” (estudiante 5). “se relaciona con un cangrejo” (estudiante 10). “se relaciona con casas
de animales” (estudiante 14).

Muestra piedra blanca: “no lo relaciona con un organismo porque no estd vivo”

(estudiante 3) “se relaciona con ayudar a abrir el corazéon y a limpiar nuestro plano

energético” (estudiante 17). Muestra de hojas de pino: “se relacionan con las plantas”

(estudiante 4) “se relacionan con una planta” (estudiante 9). Muestra de ciclo de vida de las

angiospermas: “se relaciona con un organismo vivo llamado arbol” (estudiante 6).Muestra

de pétalos de flor: “se relacionan con una flor o una rosa” (estudiante 12). “se relaciona con

vivos naturales” (estudiante 15). Muestra de plumas: “se relaciona con una pluma de

Cacattia” (estudiante 8). “se relaciona con aves y seres avicolas y si pertenece a un organismo

por ser parte de un ser vivo” (estudiante 13). Muestra de diferentes sedimentos: “se relaciona

con casas y arenas’ (estudiante 16).

51



En cuanto a la pregunta: ;Pertenece a un organismo?: Los estudiantes respondieron

que: Muestra de piedras: “no pertenece a un organismo”. (estudiante 1). “no pertenece a un

organismo” (estudiante 11). Muestra de concha: “pertenece a un animal” (estudiante 2). “si
pertenece a un organismo porque es el habitat de un caracol” (estudiante 5). “no pertenece a
un organismo” (estudiante 10). “si pertenece a un organismo” (estudiante 14). Muestra piedra
blanca: “no pertenece a un organismo porque no tiene vida” (estudiante 3) “no pertenece a

un organismo” (estudiante 17). Muestra de hojas de pino: “pertenece a un organismo como

al arbol pino y al arbusto arrayan” (estudiante 4) “si pertenece a un organismo” (estudiante

9). Muestra de ciclo de vida de las angiospermas: “si pertenece a un organismo” (estudiante

6). Muestra de pétalos de flor: “si pertenece a un organismo” (estudiante 12). “si pertenecen

a un organismo” (estudiante 15). Muestra de plumas: “si pertenece a un organismo”

(estudiante 8). “si pertenece a un organismo por ser parte de un ser vivo” (estudiante 13).

Muestra de diferentes sedimentos: “no pertenece a un organismo” (estudiante 16).

Las respuestas tienden a agruparse en torno a la percepcion de los objetos de estudio
y su relacion con los organismos vivos. En general, los estudiantes muestran una clara
diferenciacion entre elementos inanimados y organismos vivos, aunque en algunos casos,
como con las conchas o las plumas, reconocen una relacidon con seres vivos especificos (por

ejemplo, un caracol o una cacatia).

De igual manera, las respuestas sobre "donde se encuentran" indican una vinculacion
con entornos naturales como rios, playas, bosques y montafias, reflejando concepciones de

los lugares en donde se pueden encontrar los “objetos” naturales.
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En cuanto a la relacion de los objetos con organismos vivos, las respuestas son
diversas, para el caso de las piedras (piedra blanca), los estudiantes tienden a no asociarlos
con organismos debido a su naturaleza inanimada, sin embargo, los objetos como la concha,

las plumas y las hojas de pino, si fueron asociados con organismos vivos (animales o plantas).

Por otro lado, las respuestas sobre si los elementos “pertenecen a un organismo”
mostraron diferentes concepciones y percepciones de la vida, las conchas, hojas de pino y las
plumas fueron reconocidas por la mayoria de los y las estudiantes como partes de organismos

vivos, ;a su vez las piedras y los sedimentos fueron concebidos como inanimados?

Acorde con lo anterior se puede inferir, los estudiantes conciben la vida asociada a la
interaccion con el entorno natural, al finalizar la actividad se socializaron y didlogo acerca

de las respuestas de los estudiantes (Figura 7).

g
1

Figura 7. Socializacion de saberes con los estudiantes. Registro propio 2023.
La tercera guia didactica se baso en la estética de la vida, a partir del taller fotografico
y artistico, el cual tuvo lugar el 06 se septiembre del ano 2023, implementado con los
estudiantes y el profesor del area de Ciencias Naturales en el grado octavo b, el objetivo de

la actividad se centrd en dar respuesta a la pregunta: ;como se ve la vida?, mediante la
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construccion de una galeria fotografica dentro del aula en donde se expusieron diferentes
fotografias que representaban imagenes de diferentes formas de vida principalmente de flora

y fauna caracteristica de ecosistemas terrestres y acudticos y de la interrelacion humano

naturaleza. (Figura 8).
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Figura S. Imdgees de los recursos utilizados en la actividad 3. Registro propio 2023.

Durante la actividad los estudiantes compartieron a través de un cuestionario lo qué
les transmitia las imagenes desde una mirada estética, dentro de las preguntas orientadoras
estuvieron relacionadas con: ;qué es la vida?, ;como se cuida la vida?, ;qué sentido le doy a

la vida? y ;coémo se dana la vida?, a lo cual, se respondio:

Para la pregunta ;qué es la vida?, las respuestas se centraron en ideas como: ‘“nacer,
crecer, reproducirse y dar vida a otro ser” (estudiante 1) “la vida se trata de
transformar nuestra naturaleza de dar y recibir odio, y enfrentar los rechazos de los
demas” (estudiante 2), “la vida es una lucha diaria, un proceso de aprendizaje lleno
de ciclos, donde hay fracasos y oportunidades de crecimiento” (estudiante 3) y “al
considerar la vida como una oportunidad, nos invita a valorarla y disfrutarla

plenamente” (estudiante 4).

En general, las respuestas a la pregunta ;qué es la vida? los estudiantes reflejan
aspectos relacionados con las perspectivas biologicas y existenciales, destacan aspectos
basicos del ciclo vital, como nacer, crecer y reproducirse, mientras que otros incorporan

reflexiones mas profundas sobre la vida como un proceso de aprendizaje, transformacion y
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superacion de desafios, el rechazo, la valoracion. En conjunto, estas respuestas revelan una

comprension diversa de la vida que abarca tanto lo fisico como lo emocional y espiritual.

Respecto a la pregunta ;Cémo se cuida la vida?: los estudiantes sefialaron que cuidar
la vida implica: “evitar problemas, respetar el medio ambiente y alimentarse de manera
saludable” (estudiante 1), “es importante ser cuidadoso en las acciones para no poner en
riesgo la vida y cuidarla significa transitar por cada uno de sus ciclos, tomando las
ensefianzas y compartiendo esos aprendizajes” (estudiante 2). “el cuidado de la vida implica
no talar arboles, cuidar a los animales y no arrojar basura a la calle o a los rios” (estudiante
3) “es importante cuidar de uno mismo, alimentandose bien y evitando fumar y el consumo
excesivo de trago, la vida se cuida si se aprende a vivir con conciencia, aprecio y respetando

a los demas” (estudiante 4).

En general, los estudiantes destacan una vision integral que integra el autocuidado
con el respeto al entorno, destacando sobre la importancia practicas saludables, como una
buena alimentacidn, y acciones responsables, como proteger el medio ambiente y los
animales. Ademas, enfatizan el valor de actuar con conciencia, aprender de las experiencias

y compartir esos aprendizajes para preservar la vida en todas sus dimensiones.

En relacion con la pregunta: ;Qué sentido le doy a la vida?, los estudiantes
respondieron que “el sentido de la vida es sentir y recibir amor de otras personas, asi como
en y ofrecer amor a los animales y a uno mismo y en ayudar a respetar a los demas”
(estudiante 1) “se encuentra felicidad al lado de las personas que se ama, lo que otorga un
proposito a la vida” (estudiante 2) “hacer las cosas bien y aprovechar al maximo las
oportunidades que se presentan en el camino” (estudiante 3) y “Le doy el mejor de los

sentidos porque uno no tiene dos veces vida” (estudiante 4).

Los estudiantes reflejan una valoracion sobre el sentido de la vida, centrado en el
amor, la conexion con los demas y el respeto mutuo, destacan la importancia de encontrar
felicidad en las relaciones, aprovechar las oportunidades y dar lo mejor de si mismos,

reconociendo la vida como una experiencia unica que merece ser apreciada plenamente.

Finalmente, en relacion con la pregunta: ;Coémo se dafia la vida?, las respuestas de

los estudiantes fueron diversas y profundas: “Se daria haciendo dario a diferentes personas,
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haciendo las cosas mal, drogarse y matando el alma y muriendo uno mismo” (estudiante 1)
, “la vida se dana tomando malas decisiones, consumiendo SPA y atentando contra uno
mismo y contra los demas” (estudiante 2), “yo creo que se daria con los vicios cada vez que
nos hundimos mas en ella, nos alejamos del sentido de la vida” (estudiante 3). “fumando,
cuando botan en la calle eso llega a los rios y hay mucha contaminacion y mueren los
animales. También, no dormir bien, no tener una alimentacion buena, no cuidar nuestros
recursos naturales” (estudiante 4). Reflejan una comprension integral que abarca tanto
decisiones individuales como colectivas, también sefialan que la vida se perjudica mediante
malas decisiones, habitos dafiinos como el consumo de sustancias psicoactivas y el descuido
personal, hacerse dafio a uno mismo y los demés, no dormir y no alimentarse, a nivel

ambiental contaminacion del ambiente y dafio de los recursos naturales.

Por otro lado, es de indicar que los estudiantes que no participaron en la actividad de
respuesta a las preguntas hicieron dibujos buscando responder a la pregunta ;Coémo se ve la

vida?, como resultado se obtuvieron diferentes ilustraciones.

La vida se ve representada en los diferentes organismos de la naturaleza (Figura 9):

Figura 6. llustracion sobre la vida representada en la naturaleza. Registro propio 2023.
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La vida se distingue en los ecosistemas conformados por los diversos factores bioticos y

abidticos y el principio de interdependencia (Figura 10).

Figura 7. llustracion sobre la vida representada en los ecosistemas. Registro propio 2023.

Se evidencia la intervencion antropocéntrica dentro de la naturaleza, el paisaje y la

relacion humano-naturaleza (Figura 11).

Figura 8. llustracion sobre la vida representada en la relacion humano y naturaleza.
Registro propio 2023.
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Dentro de las diferentes concepciones de ;como se ve la vida? también se destaca

que la vida se puede representar desde la familia y la coexistencia con el otro (Figura 12).

Figura 9. llustracion sobre la vida representada en la familia. Registro propio 2023.

La cuarta guia didactica sobre “la identidad” mediante el taller de autocuidado,
interrelacionamiento y sexualidad, se realizo el 17 de octubre del afio 2023, en los tres cursos
de grado octavo, su objetivo se centrd en abordar dos problematicas dentro de la poblacion
estudiantil relacionadas con violencia basada en género y por otro lado la falta de educacion
sexual, lo que generaba que los estudiantes no contaran con conciencia del autocuidado
sexual y emocional situaciones evidenciadas durante la contextualizacion de la practica

pedagogica y didactica 1.

La educacion sexual es esencial para la construccion de la identidad, el autocuidado
y el cuidado del otro, ya que ofrece herramientas clave para comprender y aceptar tanto la
propia sexualidad como la de los demaés. Al explorar la diversidad de orientaciones sexuales,

relaciones sanas y el concepto de consentimiento, los estudiantes desarrollan una
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comprension mas profunda de si mismos y de sus valores. Ademas, la educacion sexual
promueve el autocuidado al ensefiar sobre salud emocional y reproductiva, al mismo tiempo
que fomenta el respeto y la empatia hacia los demas. Esto contribuye a la creacion de
relaciones interpersonales mas sanas y a una convivencia armoénica en la sociedad. En
resumen, la educacion sexual empodera a los individuos para vivir su sexualidad de manera

informada y responsable, fortaleciendo su identidad personal y el bienestar colectivo.

En relacion con lo anterior, se llevo a cabo un taller enfocado en el reconocimiento
de los sistemas reproductivos humanos, mediante la elaboracion de dos esquemas del sistema
reproductivo femenino y masculino (figura 13), la actividad consistio en armar los dos
esquemas en grupos de trabajo, posteriormente se realizd una charla en la que se abordaron
temas relacionadas con la violencia de género, la salud reproductiva y de la salud emociona,
para facilitar la interaccion, se solicitd a cada estudiante que escribiera una pregunta anénima
sobre sexualidad y la depositara en una bolsa, a partir de estas preguntas, se dinamiz¢6 la
charla, donde se respondieron inquietudes anonimas relacionadas con la sexualidad, tales
como: ;ja qué edad empieza a menstruar una mujer?, ;como puedo cuidarme de las
enfermedades de transmision sexual en una relaciéon homosexual femenina?, ;como saber si
me siento preparado para tener relaciones sexuales?, /el liquido preseminal puede causar un
embarazo?, ;como se si estoy sufriendo violencia sexual?, ;como sé que estoy dentro de una

relacion de poder?, entre otras preguntas.
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Figura 10. Taller enfoc;zdo en el reconocimiento de los sistemas reproductivos humanos.
Registro propio 2023.

La quinta guia didactica centrada en la piel del hogar, se tituld: taller olfativo: ;Como
se percibe la vida?, se desarrollo el 19 de octubre del afio 2023 con el grado octavo en los
grupos ay ¢, ya que, por dinamicas institucionales los estudiantes de octavo fueron divididos
entre dos cursos, la actividad tuvo como objetivo reconocer los aromas de la vida y lo vivo a
través de expresiones artisticas a manera de taller, para este, se emplearon diferentes
muestras olfativas de hierbas aromaticas como tomillo, laurel, cilantro, entre otras,
complementario a la actividad se formularon preguntas orientadoras para identificar las
apreciaciones de los estudiantes sobre la experiencia, en relacion con la pregunta ;Como lo
describes?, describieron los aromas de diversas maneras:

La muestra de Laurel: afirmaron que: “Es ideal para condimentar platos especiales

y guisos para tener una mejor sazon a los alimentos” (estudiantel) " Huerta, tierra, amargo”
(estudiante 2) “Es un aroma neutro” (estudiante 10). Finalmente, uno de los participantes
expreso que le recordaba a “Huele a ricostilla” Los estudiantes también establecieron que el
aroma a laurel, lo asociaban con el hogar, ya que, lo relacionaban con lugares como “Pasar

navidades con los abuelos” (estudiante 2) “Cuando cocinaba con mi abuela” (estudiante 11)
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lo utilizaban frecuentemente en sus guisos para realzar el sabor de los alimentos al compartir
la cena con su familia. Un estudiante menciond que lo relaciona con “las empanadas de mi
mama” (estudiante 1) mientras que otro lo asocia con “A la casa de mi abuela” (estudiante
10).

(Con qué relacionas este olor? en relacioén con los recuerdos que el aroma del laurel
evocO en los estudiantes, las descripciones fueron diversas y cargadas de significado.
Algunos lo caracterizaron como un "aroma balsamico, fresco y dulce con una nota de
picante” (estudiante 2), lo que reflejé su complejidad sensorial. Otro estudiante menciond
que este olor le recordo al "caldo de carne de mama" (estudiante 1), evocando momentos
familiares en torno a la comida casera. Se destaca que asociaron el aroma con experiencias
entrafiables, como el tiempo pasado cocinando con sus abuelas, lo que subray6 la conexion
emocional que tenian con esos recuerdos. En este sentido, el laurel no solo representd un
ingrediente culinario, sino que se convirtié6 en un simbolo de amor y tradicion familiar,
anclando a los estudiantes en momentos significativos de su infancia.

Muestra de Cilantro: los estudiantes lo describieron de diversas maneras. Algunos lo

asociaron con “Olor a tierra y Cilantro como a una planta de la casa de mi familia”
(estudiante 3). Otro estudiante menciond que el aroma evocaba sensaciones de campo,
recordandole olores de comida y del bosque “Me recuerda las sopas de los paseos y cuando
me iba donde mi abuela” (estudiante 4). Adicionalmente, hubo quien describiod el cilantro
como “un arbusto que posee varios tallos gruesos sus hojas tienen forma de sierra y le salen
flores blancas” (estudiante 5) Uno de los participantes destaco su “olor intenso” (estudiante
6), mientras que otro lo definid como “una mata de color verde con tallos cortos y pequerios

ojos con bordes que estan por un solo tallo” (estudiante 7) Estas descripciones reflejan no
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solo la apreciacion sensorial del cilantro, sino también su conexion con la naturaleza y la
cultura culinaria familiar.

Por otro lado, con las preguntas ;con qué lo relaciones? Y ;qué recuerdo te trae? Los
estudiantes afirmaron que el aroma del cilantro evocaba diversas asociaciones significativas
en su memoria. Rememoraba momentos en los que se encontraba en un lugar impregnado
del olor del adobo de carne, donde los sabores y aromas se entrelazaban, creando una
atmosfera calida y familiar. Recordaban, con especial carifio, cuando sus abuelas se
dedicaban a preparar las comidas, llenando la casa de aromas reconfortantes que hablaban de
amor y tradicion.

Asimismo, el cilantro le recordaba platos emblematicos, como el sancocho, que
reunia a la familia alrededor de la mesa, en un ritual compartido de sabor y compaiiia. Su
mente también viajaba a la casa de sus abuelos, donde la cocina era un espacio sagrado, un
refugio donde se gestaban historias y se cultivaban lazos familiares.

Finalmente, haciendo referencia a la pregunta ; Donde se puede encontrar el aroma a
cilantro? Los estudiantes concordaron en su totalidad con que lo encontraban en ese distintivo
aroma a campo, evocando imagenes de paisajes campestres que hablaban de simplicidad y
conexion con la naturaleza.

El cilantro, con su fragancia caracteristica, se convertia, por tanto, en un puente entre
el pasado y el presente, entre la tradicion y la calidez de los recuerdos.

Muestra de Tomillo: los estudiantes respondieron a la pregunta sobre ;como

describian ese aroma? Destacaron, en primer lugar, que percibian un olor caracteristico de
“una aromatica” (estudiante 8) lo cual evocaba imagenes de infusiones y recetas

tradicionales. Ademas, mencionaron que el aroma también les recordaba a “la comida de mi
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antigua antes de la calle” (estudiante 9) sugiriendo una conexidn con la gastronomia y los
momentos compartidos en torno al hogar.

Al profundizar en sus descripciones, algunos estudiantes expresaron que el tomillo
“tiene un toque agrio” (estudiante 8) una cualidad que les parecia interesante y compleja.
Este detalle revelo su capacidad para identificar no solo las notas predominantes del aroma,
sino también sus sutilezas. Asi, el tomillo no solo se convirtié en un elemento sensorial, sino
también en un objeto de reflexion sobre la relacion entre los olores y las experiencias vividas
“a mi abuela cuando cocina, cuando la visito” (estudiante 9).

Al abordar las preguntas “;Con qué lo relacionas?”, “;Donde lo puedes encontrar?”’
y “(A qué te recuerda?”, los estudiantes ofrecieron una variedad de respuestas que reflejaban
sus experiencias personales y recuerdos. Pero todos coincidieron en que el aroma evocaba
imagenes del campo, un espacio natural que les brindaba sensaciones de libertad, conexion
con la tierra y su hogar.

Ademas, varios estudiantes mencionaron que lo relacionaban con la cocina de su
hogar, un lugar donde los aromas se entrelazaban en la creacion de comidas familiares. Uno
de ellos record6 con especial nostalgia los momentos compartidos al cocinar con su abuela,
resaltando la importancia de estas experiencias en su vida y cOmo estas memorias se
vinculaban con el aroma en cuestion. Subrayando cémo ciertos olores pueden evocar la
calidez y el cuidado que se experimenta en el hogar.

En conjunto, las respuestas de los estudiantes no solo mostraron su capacidad para
relacionar olores con recuerdos, sino que también compartieron sus experiencias

fortaleciendo asi la memoria colectiva y personal.
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Figura 11. Taller olfatﬁo. Registro propio 2023.

Para la guia didactica seis enfocada en la piel de la Tierra, se plante6 un taller titulado
Cartografia Social ;Donde habitas tu vida? tuvo lugar el 02 de noviembre del afio 2023 en
los cursos octavo a y c, se realizd un ejercicio cartografico con el objetivo de permitir a los
estudiantes representar sus experiencias y percepciones sobre su entorno. Buscando fomentar
la participacion de los estudiantes, el trabajo en grupo e involucrandolos en el proceso de

ejercicio cartografico.

El taller desarrollo habilidades criticas, promoviendo el analisis y la reflexion sobre
su comunidad, el rol que ocupaban dentro de la comunidad educativa y un fortalecimiento de

la memoria individual y colectiva.

Por lo tanto, al conectar las memorias individuales y las experiencias colectivas con
la realidad local del lugar que habitaban en comun La UPI Casa de Acogida Santa Lucia,
facilito a los participantes relacionar lo aprendido con su vida cotidiana. Asimismo, también
se logré identificar problemas y necesidades en la comunidad, Por ultimo, fomento la

empatia, al ofrecer una comprensién mas profunda de las experiencias de los demas
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En cuanto a las representaciones realizadas, se evidencid que los estudiantes
reconocieron su propio rol dentro de la institucion. Al mismo tiempo, identificaron las figuras
de los profesores, los salones, la enfermeria, los bafios y diferentes dinamicas de la UPI como
algunos de los lugares donde consumian sustancias psicoactivas (SPA) dentro de la
institucion. También mencionaron la cancha utilizada para diversas actividades de recreacion
y deporte, asi como el bafio que empleaban los habitantes en situacion de calle durante las

jornadas de limpieza personal (Figura 15).
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Figura 12. Mapas de los lugares que habitan los estudiantes. Registro propio 2023.

Sin embargo, lo que mas profundizaron fue en el lugar correspondiente al comedor,
lo que destacé la importancia del alimento y las diversas interacciones que este propiciaba,
como, por ejemplo, compartir con sus amigos y llevar a cabo diferentes didlogos sobre sus

experiencias.

Finalmente, para la séptima guia didéctica se realizd una inica sesioén en conjunto con
los cursos octavo a y c, el dia 14 de noviembre del afio 2023, donde a través de una
presentacion de diapositivas se socializaron las experiencias y resultados y aprendizajes
durante el desarrollo de la practica pedagdgica liderada por la maestra en formacion en donde

se presentaron los diferentes momentos y actividades de la practica (figura 16).
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Figura 13. Presentacidn de la séptima actividad diddctica. Registro propio 2023.
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Este proyecto dejo una nueva experiencia en cada actor. La practica pedagogica se
convirtid en un espejo que reflejaba la esencia de cada participante, recordando que, a pesar
de las circunstancias, cada vida es valiosa y digna de ser celebrada. En el tejido de las
experiencias compartidas, se forja un nuevo entendimiento sobre la vida y lo vivo, un camino

hacia la esperanza y la transformacion.

Desde las reflexiones construidas y propiciadas, se resaltoé que la practica pedagogica
en ensefianza de la biologia se constituye en un espejo que reflejaba la esencia de cada
participante, recordando que, a pesar de las circunstancias, cada vida es valiosa y digna de
ser celebrada, en el tejido de las experiencias compartidas, se forja un nuevo entendimiento
sobre la vida y lo vivo y su cuidado, un camino hacia la esperanza y la transformacion. Cada
encuentro, cada conversacion y cada momento de conexion recordaron la importancia de la
formacion de Maestros de Biologia, sobre la capacidad de influir en la vida de los jovenes,
de ayudarles a descubrir su voz y su lugar en el mundo. De igual manera para el cierre de la
experiencia se construyeron reflexiones y aprendizajes emergentes desde la alteridad y la

resiliencia.

Para finalizar es de indicar, que como resultado y evidencia de la socializacion de la
experiencia de sistematizacion del presente trabajo de grado se realizo se hizo a partir del
programa radial Kawsay en la emisora institucion de la UPN la Pedagégica-Radio en el ciclo
practicas inclusivas y diversas se realizd la emision del programa Practicas Pedagogicas
Bioculturalmente Diversas (figura 17) en donde se dialogo acerca de la experiencias de la
practica con los estudiantes de IDIPRON de la UPI de Santa Lucia, emitido el lunes 23 de
septiembre de 2023, en donde bésicamente se converso acerca del contexto y actores de la

experiencias, sobre la tematica abordada, acerca del mismo sentido de la préctica pedagogica
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desde y para los contextos diversos, profundizando en la mirada del maestro y la maestra de
biologia como investigadores investigadora(or) de su propia practica. Asi mismo que de los
principales aportes, retos, oportunidades desde las experiencias de practica en la formacion
de maestros en el pais desde su condicion bioculturalmente diversa. El programa radial esta

disponible en el siguiente enlace: https://www.ivoox.com/practicas-pedagogicas-

bioculturalmente-diversas-audios-mp3_rf 134389994 1.html (Pedagdgica Radio, 2024).

KAW: AY

conversando
la vida

36pioD

Lunes 23 de septiembre - 11:00 a.m.
Jueves 26 de septiembre - 6:00 p.m:

Escdchenos en:

000

Figura 14. Participacion en la Emisora Pedagogica Radio. Registro propio 2024.
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ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se expone el analisis de los resultados a partir de los aspectos
centrales de la recuperacion de la experiencia definido como categorias principales para
dicho anélisis, relacionadas con: concepciones de la vida y lo vivo, expresiones artisticas y
ensefanza de la biologia en perspectiva diversa, el cual se realizo a partir de una matriz de
analisis categorial interpretativo adaptada de Pefia, 2013. (anexo 4, matriz de analisis

categorial interpretativo).

En funcién a las Concepciones de la vida y lo vivo: Se puede deducir que la vida
para los estudiantes es concebida desde una vinculacion de la mirada bioldgica y axioldgica.
En relacion con aspecto bioldgico se asume como un proceso compuesto por un ciclo, lo que,
permite identificar que tienen cocimiento de algunas caracteristicas esenciales de la vida
como lo son: nacer, crecer y reproducirse: “nacer, crecer, reproducirse y dar vida a otro ser”
(estudiante 1). Esto guarda relacion, con lo postulado por Mayr, (1998) en su obra Asi es la
biologia, donde se afirma que los organismos pueden crecer y desarrollarse a lo largo de sus
vidas, reproducirse para transmitir sus caracteristicas genéticas, responder a cambios en su
entorno y evolucionar a lo largo del tiempo para adaptarse a nuevas condiciones. Estas
caracteristicas son fundamentales para definir lo que significa estar vivo. (Mayr, 1998). Por
lo tanto, se evidencia que los estudiantes poseen conocimientos bioldgicos sobre algunas de

las caracteristicas fundamentales de la vida.

Dentro de lo que consideran como “vivo y no vivo”, se evidencia que tienen
apropiacion del concepto de organismo, ya que, fue uno de los conceptos més encontrados
en todas las respuestas, ademas identifican que un organismo estd vivo y se compone por
diferentes partes y sistemas. “[...]la pluma si pertenece a un organismo por ser parte de un
ser vivo” (estudiante 13), en general, los estudiantes muestran una clara diferenciacion entre
elementos inanimados y organismos vivos, aunque en algunos casos, como con las conchas
o las plumas, reconocen una relacion con seres vivos especificos (por ejemplo, un caracol o

una cacatia).

Por otro lado, tienen nociones de la materia organica e inorgénica, se infiera a raiz de

las respuestas del taller sensitivo donde en la muestra de piedras afirmaron que “no lo
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relaciono con un organismo porque no esta vivo” (estudiante 3) en cambio en las muestras
de hojas, pétalos y plumas afirmaron que “...si pertenece a un organismo por ser parte de un
ser vivo” (estudiante 13), de igual manera, en la muestra de conchas pertenecientes a

moluscos afirmaron que “se relaciona con casas de animales”.

Acorde con lo anterior de acuerdo con Margulis (1981) en su libro " Symbiosis in cell
evolution: Life and its environment on the early Earth.” afirma que la vida es un fendmeno
que surge de la colaboracion y la asociacion entre diferentes entidades biologicas (factores
biodticos y abidticos) lo que da lugar percibir la vida desde una mirada sistémica y con
estrechas relaciones simbidticas. Esto permite exponer que los actores comprenden algunos

conocimientos acerca de las caracteristicas de la vida y lo vivo. (Margulis, 1981)

Desde la concepcion de ;Donde habita la vida?, biologicamente se puede identificar
que los estudiantes comprenden que la vida habita en diferentes entornos, porqué dentro de
sus respuestas logran identificar varios ecosistemas y sus componentes, sobre todo los
conceptos de rio, tierra, arena, mar, bosque, campo, montafia, jardin y metropoli. “que se
encuentran en los rios, la tierra, en la arena”. (estudiante 1). También lograron identificar
algunas caracteristicas de un ecosistema como ambiente templado. “se encuentran en los
bosques, en el campo, en jardines, en montanas, casi en cualquier ambiente templado™

(estudiante 4).

Desde la mirada Axiologica la vida para los estudiantes es concebida desde el
aprendizaje y la lucha lo cual denota que dicha concepcion se encuentra vinculada con sus
formas de experienciar la vida atendiendo a sus particularidades y visiones del mundo. “la
vida es una lucha diaria, un proceso de aprendizaje lleno de ciclos, donde hay fracasos y
oportunidades de crecimiento” (estudiante 3). En este contexto, los individuos experimentan
una vida marcada por la incertidumbre y la falta de permanencia, donde las certezas y los

vinculos se vuelven volatiles. (Bauman, 2005).

Por otro lado, se puede identificar una asociacion con el cuidado de la vida que
implica responsabilidad hacia el ambiente, lo cual se podria relacionar con acciones concretas
como no talar arboles, proteger a los animales y evitar la contaminacion, lo que refleja
conocimientos sobre los procesos de interdependencia con el otro y la relacion humano-

naturaleza, como se enuncia "La tierra es una comunidad de vida, no simplemente un recurso.
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Su salud depende de la interdependencia de sus partes: suelo, agua, plantas y animales, y
también de nosotros como cuidadores responsables" (Leopold, 1949, pag. 13). Desde esta
mirada se resalta que los estudiantes ven la necesidad de practicas sostenibles para el cuidado
de los organismos vivos. “el cuidado de la vida implica no talar arboles, cuidar a los

animales y no arrojar basura a la calle o a los rios” (estudiante 3).

Finalmente, desde esta perspectiva se resalta el autocuidado como un aspecto esencial
para proteger la vida, en donde conciben que el bienestar individual y colectivo esta
estrechamente relacionado con la capacidad de cuidar a otros y al entorno. “es importante
cuidar de uno mismo, alimentandose bien y evitando fumar y el consumo excesivo de trago,
la vida se cuida si se aprende a vivir con conciencia, aprecio y respetando a los demas”
(estudiante 4). Acorde con lo anterior, como lo argumenta Pefia, M. (sf) el cuidado de la vida
se asume con el tener conciencia del sentido del mantener respetuosamente las diversas
expresiones y manifestaciones vitales, desde su vision natural y espiritual, dicho de otra
manera, desde la conciencia del cuidado de si, del cuidado del otro en su esencia natural,

situado en el territorio como complejo sistema de vida.

De igual forma, desde las voces de los estudiantes se destaca la importancia de
transformar emociones negativas como el odio y aprender a manejar el rechazo de los demas,
lo cual subraya el papel fundamental de la empatia, la autorreflexién y el desarrollo
emocional en la interaccion colectiva que favorece el tejido social y la alteridad, desde tal
mirada el cuidado de la vida implica también un compromiso con el bienestar personal y la
vida en comunidad. “/a vida se trata de transformar nuestra naturaleza de dar y recibir odio,
y enfrentar los rechazos de los demas” (estudiante 2). En este sentido Freire, P. (1970) en su
obra “La pedagogia del oprimido” plantea que la alteridad es fundamental en la educacion,
ya que el reconocimiento del "otro" como sujeto implica establecer un didlogo horizontal que
promueva el aprendizaje compartido y la transformacion mutua. Por lo tanto, el “yo” se

identifica de manera directamente proporcional con las condiciones del “otro”.

Ahora bien, en relacion con la pregunta: ;como se dafia la vida? para los estudiantes
la vida se dafia a partir de la afectacién ambiental con acciones humanas como arrojar basura
a la calle, contaminar los rios, maltrato animal y dafio de los entornos naturales

principalmente son formas de dafnar el entorno, afectando tanto a la naturaleza, como también
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frente al dafo a si mismo por la practica de inadecuados hébitos: “fumando, cuando botan
en la calle eso llega a los rios y hay mucha contaminacion y mueren los animales. También,
no dormir bien, no tener una alimentacion buena, no cuidar nuestros recursos naturales”

(estudiante 4).

Dentro del dafio a la vida, también incluyen habitos que consideran nocivos como: el
consumo de sustancias psicoactivas, fumar, la falta de suefio y una mala alimentacion, porque
consideran que deterioran la salud y también alejan a las personas de su proposito de vida y
pueden llevarlas a tomar decisiones que atenten contra ellas mismas y contra los demas. “yo
creo que se dana con los vicios cada vez que nos hundimos mas en ella, nos alejamos del
sentido de la vida” (estudiante 3) y “la vida se daria tomando malas decisiones, consumiendo
SPA y atentando contra uno mismo y contra los demas” (estudiante 2) como se afirma en:
“[...]en cuanto que las SPA causan alucinaciones, cambios de actitud e inclinacion por el
robo, perder la cordura, ansiedad, agresion, impulsividad, depresion, amnesia, conflictos
familiares (abandono, pérdida de confianza) y sociales (delincuencia, robos, pandillismo)

principalmente” (Urbano, F. 2020. Pag. 74).

Por otra parte, desde una perspectiva mas existencial y holistica el sentido que le dan
a la vida refleja perspectivas complementarias sobre la importancia de las relaciones afectivas
y los valores éticos como pilares fundamentales del proposito de la existencia. Se resalta que
el sentido de la vida se encuentra en dar y recibir amor, no solo hacia las personas, sino
también hacia los animales y uno mismo, enfatizando una visioén integral que incluye la
empatia, el respeto y el autocuidado. Ademas, ayudar a otros y fomentar el respeto mutuo
son acciones que aportan significado. “el sentido de la vida es sentir y recibir amor de otras
personas, asi como en y ofrecer amor a los animales y a uno mismo y en ayudar a respetar

a los demas” (estudiante 1).

Asi mismo, la felicidad es considerada un componente esencial del sentido de la vida,
la cual la pueden encontrar en la convivencia con las personas amadas. Este enfoque resalta
la importancia de los vinculos afectivos cercanos como fuente de propodsito y realizacion
personal, mostrando una conexidén profunda entre el bienestar emocional y las relaciones
humanas. “se encuentra felicidad al lado de las personas que se ama, lo que otorga un

proposito a la vida” (estudiante 2).
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En conclusion, para los estudiantes el sentido de la vida estd profundamente vinculado
a los afectos y las relaciones interpersonales sobre todo con el relacionamiento con la familia,

donde el amor y la felicidad se convierten en ejes centrales.

Ademas, se analiza desde las respuestas del taller olfativo realizado con diferentes
hierbas aromaticas de la naturaleza que para los estudiantes el aroma de la vida se refleja en
una conexion profunda entre los sentidos y las experiencias emocionales significativas,
asociando olores especificos de la naturaleza con recuerdos y vinculos afectivos. “la
conciencia esta siempre involucrada en la interpretacion emocional de las percepciones
sensoriales, ya que estamos constantemente proyectando nuestra subjetividad sobre lo que

percibimos” (Sartre, 2007).

Los estudiantes concordaron en su totalidad con que encontraban ese distintivo aroma
a tierra, evocando imagenes de diferentes plantas caracteristicas de la zona andina, “Olor a

tierra y cilantro como a una planta de la casa de mi familia” (estudiante 3).

También hablaban de la conexion con el alimento y la naturaleza. Subrayando como
ciertos olores pueden evocar la calidez y el cuidado que se experimenta en el hogar. Como el
de la cocina en compaiia de una abuela “Cuando cocinaba con mi abuela” (estudiante 11),
el caldo de carne preparado por una madre “Caldo de carne de mama" (estudiante 1). y
celebrar las festividades culturalmente significativas en Colombia como “Pasar navidades
con los abuelos” (estudiante 2), evocan momentos de intimidad, cuidado y pertenencia hacia
el hogar, sobre todo hacia las figuras femeninas de la familia como “Abuela y Madre”, es
interesante que fueron de las palabras més repetidas en las respuestas dentro de las diferentes
actividades. Estas asociaciones muestran cémo los sentidos, especialmente el olfato, pueden
activar memorias cargadas de significado personal y emocional y también permiten
evidenciar que las figuras maternas son de gran importancia en el desarrollo de las personas,

sobre todo en las etapas de la nifiez, adolescencia y juventud.

Desde la teoria del psicoandlisis postulada por Freud, S. (1976) se asigna un papel
fundamental a la figura materna en el desarrollo emocional, psicoldgico y social del
individuo, destacando que la relacidon con la madre es el primer vinculo significativo en la
vida, ya que proporciona seguridad, satisfaccion y sentido de proteccion, también describe

como el apego hacia la madre durante la infancia influye en la formacion de la identidad y la
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sexualidad. Ademads, se plantea que las experiencias tempranas de amor materno afectan
profundamente la capacidad de establecer vinculos seguros y confiar en los demads, mientras
que la ausencia o insuficiencia de cuidado materno puede generar conflictos inconscientes
que repercuten en la vida adulta. Asi, Freud subraya la importancia de la figura materna como

base del desarrollo psiquico y afectivo del ser humano. (Freud, S. 1976).

En resumen, los estudiantes poseen una comprension amplia y multidimensional de
la vida y lo vivo, abarcando tanto aspectos biologicos como emocionales, sociales y
ecologicos. Reconocen la interconexion entre los ciclos naturales, el cuidado del medio
ambiente, el autocuidado, la vivo y lo no vivo y la importancia de la interdependencia con el
otro. Ademas, evidencian un fuerte vinculo afectivo con su entorno, reflejado en sus
percepciones sobre los olores, los cuales evocan recuerdos y emociones profundas
relacionadas con la familia y la naturaleza. Este enfoque integral resalta la importancia de
fomentar una conciencia ambiental, el respeto mutuo y la importancia de la diversidad de

concepciones dentro de una comunidad.

En funcién a las expresiones artisticas: desempefian un papel fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente en poblaciones en situacion de
vulnerabilidad, como aquellas en situacion de calle. Las expresiones artisticas y el arte se
presentan como herramientas inclusivas, accesibles y adaptables, que trascienden barreras
socioeconomicas, culturales y lingiiisticas, permitiendo a cualquier persona participar y
expresar su identidad. Como lo afirma Amador (2009) en su obra “Arte y ciencia: el arte de
pensar con arte” el valor del significado de un concepto estara dado por la emocion y el
sentimiento, por lo tanto, en la educaciéon mas que copiar y reproducir, el arte ayuda a

construir conceptos que van mas alla de la palabra. (Amador, 2009).

Para los estudiantes, actividades como la pintura, el dibujo, el grafiti, la mtsica urbana
(rap, hip-hop), el baile, la narracion y el Free Style no solo son formas de entretenimiento,

sino también canales significativos para el desarrollo personal, social y escolar.

El arte destaca por su capacidad de adaptarse a diferentes contextos educativos y
necesidades individuales, lo que lo convierte en un medio valioso para la ensefianza. Las
expresiones artisticas implementadas en este ejercicio de investigacion educativa fueron

esenciales para el desarrollo de las actividades pedagogicas que permitieron fortalecer
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habilidades lingiiisticas, narrativas y criticas. Al permitir que los estudiantes exploraran
formas diversas de expresion, el arte fomento la creatividad, el pensamiento critico y la

autoconfianza, sin limitarse a un enfoque tradicional o rigido.

Estas actividades artisticas impactan profundamente en el desarrollo integral de los
estudiantes. A nivel personal, contribuyen al fortalecimiento de la autoestima y la resiliencia
al darles un espacio para ser escuchados y valorados. En el ambito social, fomentan la
colaboracion y la interaccion, ayudando a construir redes de apoyo y un sentido de
pertenencia a una comunidad. Desde una perspectiva escolar, el arte se convierte en un puente
hacia aprendizajes mas significativos, integrando de manera dinamica otras areas del

conocimiento.

Finalmente, las expresiones artisticas pueden configurarse como un puente para la
conexion de los estudiantes con su entorno. Incorporarlas en los procesos educativos no solo
valida sus experiencias y contextos, sino que también les permite transformar su realidad de
manera creativa y positiva. De esta manera, el arte no es solo una actividad, sino un vehiculo
para el crecimiento personal, la inclusion y la transformacion social, demostrando que su

variabilidad y plasticidad lo hacen esencial para cualquier proceso educativo.

En funcion a La Ensefianza de la Biologia en Perspectiva Diversa: desde una
perspectiva diversa en una poblacion en situacion de vulnerabilidad, implica adaptar los
contenidos de manera que sean relevantes y conecten con las experiencias cotidianas de los
estudiantes. En lugar de tratar la biologia de manera abstracta y tradicional, es crucial
contextualizarla en su entorno, utilizando ejemplos de la vida urbana que puedan ser
facilmente comprendidos, como los ecosistemas en las ciudades, el cuidado del cuerpo o la
alfabetizacion Biologica de los espacios que habitan, Es desde esto que emerge la necesidad
de educar con sensibilidad hacia las comunidades y sus particularidades sociales y culturales

(Bravo & Pacheco, 2023).

El enfoque de una ruta metodologica debe ser inclusivo, promoviendo la diversidad
en sus distintas formas, tanto biologicas como sociales, respetando la polisemia de
concepciones dentro del aula. A través de temas como la Memoria Biocultural, la didactica
de la ecologia y la sistematica de las Ciencias Naturales es posible hacer paralelismos con la

diversidad humana, ayudando a los estudiantes a reconocer y valorar diferentes maneras de
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vivir, lo que puede ser especialmente valioso para quienes enfrentan segregacion social.
Ademas, la Biologia puede ser ensefiada basada en la experiencia practica, implementando
actividades como de observacion de elementos que pueden encontrar en la naturaleza y su
entorno, lo que ayuda a que los conceptos sean mas accesibles y significativos, conectando

el aprendizaje con su vida diaria.

En este sentido, fomentar una conexion con la naturaleza también es clave. Muchas
personas en situacion de vulnerabilidad de calle tienen un contacto limitado con la academia,
por lo que la biologia puede servir para reestablecer esa relacion, promoviendo el respeto y
el cuidado de los ecosistemas. A su vez, al tratar temas de salud y bienestar, como la
alimentacion, la educacion sexual y la salud emocional, la biologia puede ofrecerles

herramientas practicas para mejorar su calidad de vida y su salud fisica y mental.

Ademas, la Biologia permite el desarrollo de habilidades cientificas y criticas que son
utiles no solo en el &mbito académico, sino también para enfrentar los desafios cotidianos.
Estas habilidades de observacion, analisis y resolucion de problemas fortalecen su capacidad

para tomar decisiones informadas y mejorar su entorno.

Finalmente, ensefar biologia en un contexto de perspectiva diversa, también puede
ser una via para inspirar una vision de cambio y crecimiento personal. Al comprender los
procesos bioldgicos, desde los saberes previos y los nuevos saberes, los estudiantes pueden
reflexionar sobre su desarrollo y su capacidad para transformar tanto su vida como su
entorno, dicho de otra manera, ensefiar biologia con una perspectiva diversa y adaptada a las
necesidades de los estudiantes en situacion de vulnerabilidad no solo proporciona
conocimientos cientificos, sino que también empodera a los estudiantes, fomenta una mayor
conexion con el entorno y ofrece herramientas valiosas para la transformacion personal y

social.

76



Para ello, se construy6 una red conceptual que tiene como propdsito comprender la vida desde la complejidad en torno a las
concepciones de los individuos, relacionandolas con las expresiones artisticas y la ensefianza de la Biologia en perspectiva diversa. En
este sentido la construccion de una red conceptual posibilita ver la complejidad a través de los sentires y saberes de los estudiantes del

IDIPRON.
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Desde la construccion de sentido a partir de la red de relaciones se interpreta que las
concepciones sobre la vida de los estudiantes estan marcadas por un proceso dindmico desde
la mirada bioldgica y axioldgica, en relacion con lo bioldgico lo relacionan con el ciclo de
vida: nacer, crecer, reproducirse, adaptarse, problematicas ambientales en lo axioldgico lo
asocian con la constante lucha por la vida, el bienestar, la salud mental principalmente dado
que consideran como malas decisiones el consumo excesivo de sustancias nocivas para el
ser. Por otra parte, es un ciclo en el que el ser humano se relaciona con la naturaleza, buscando
el bienestar fisico y la salud mental, dentro de otro aspecto se destaca el autocuidado y el
cuidado del ambiente representado en el respeto por el entorno, el cuidado de los rios, los
animales, los bosques y los “recursos naturales”. Asi mismo que la implementacion de las
expresiones artisticas, como la pintura, el dibujo, el grafiti, la musica y los ritmos urbanos
como el hip-hop y el free style, se promueve el aprendizaje y la Ensefianza de la Biologia
desde una perspectiva diversa en comunidades en situacion de vulnerabilidad de calle,

posibilita reconocer la polisemia de concepciones de la vida y lo vivo.
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10. REFLEXIONES PEDAGOGICAS COMO APORTE A LA ENSENANZA DE
LA BIOLOGIA EN PERSPECTIVA DIVERSA EN EL CONTEXTO DE
JOVENES EN CONDICION DE VULNERABILIDAD DE CALLE.

En este apartado, se exponen las reflexiones pedagdgicas emergentes de la
sistematizacion de la experiencia de la practica pedagdgica como aporte a la ensefianza de la
biologia en perspectiva diversa en el contexto de jovenes en vulnerabilidad de calle,

fundamentados a partir de los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Con relacion al aspecto conceptual: Se destaca a partir del abordaje acerca la vida y
lo vivo que incluye aspectos del orden disciplinar bioldégico como aspectos axiologicos, para
posibilitar la integracion desde las concepciones de vida en particular de los jovenes en
situacion de vulnerabilidad de calle y como aporte a los procesos educativos y pedagogicos
de acompafiamiento en acciones de resocializacion como es el caso particular de las unidades
de proteccion integral del IDIPRON, esto resalta la necesidad de abordar la Ensefianza de la
Biologia y las Ciencias Naturales desde una perspectiva integral que vincule el conocimiento
cientifico y humanistico, como lo presenta en este sentido Castafio, N. (2015), el enfoque
pedagdgico debe ser inclusivo y reflexivo, atendiendo tanto a las necesidades conceptuales
de la biologia como a la diversidad cultural. Esto implica que los estudiantes,
independientemente de su origen cultural, puedan comprender las interrelaciones entre dicha
conceptualizacion de la vida desde el conocimiento cientifico y diversas concepciones y

visiones sobre la vida misma.

A partir de la vivencia de las problematicas en las que se encuentran inmersos los jovenes
en vulnerabilidad de calle como lo expreso un estudiante de la UPI Santa Lucia: “la vida es
una lucha diaria, un proceso de aprendizaje lleno de ciclos, donde hay fracasos y
oportunidades de crecimiento” (estudiante 3), se hace necesario posibilitar conocer la
historia de vida porque incentiva el valor de la resiliencia, la esperanza y el sentido del

cuidado de la vida.

“[..Jcuando hablamos de una ensefianza de la biologia para el cuidado de la vida, esta
implica un posicionamiento politico, en el que quepan mundos posibles, con sus voces,

sujetos, sentires y memorias; se convierte en un espacio para rescatar, visibilizar, respetar los
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conocimientos que alli nacen y se recrean, es decir, hablar de una ensefianza de la biologia en
contexto involucra que el maestro posibilite los didlogos de conocimiento entre las
condiciones historicas, econdmicas, sociales, culturales y educativas, de modo que aporte
a configurar visiones de mundo que fortalezcan las identidades y procesos territoriales”

(Bravo & Pacheco, 2023, P. 239).

Acorde con lo anterior, se resalta que la Ensefianza de la Biologia y el cuidado de la vida
deben ser postulados desde la comprension de sujetos que estdn compuestos por una
multidimensionalidad, el cuidado de la vida se asume con el tener conciencia del sentido del
mantener respetuosamente las diversas expresiones y manifestaciones vitales, desde su vision
natural y espiritual, dicho de otra manera, desde la conciencia del cuidado de si, del cuidado
del otro en su esencia natural, situado en el territorio como complejo sistema de vida. (Pefia,

sf).

Con relacion Aspecto procedimental: En este aspecto es imprescindible aportar en
estrategias pedagogicas y didacticas en particular para la Ensefianza de la Biologia y las
Ciencias Naturales con jovenes en situacion de vulnerabilidad de calle, buscando adaptar la
ensefianza de los contenidos cientificos atendiendo a las particularidades y concepciones del
mundo de los estudiantes que contribuyan a la construccion de identidad, valores, resiliencia,

en otras palabras la formacion con sentido humano, afectivo, ético y estético.

Dentro de las estrategias pedagogicas empleadas se muestra la relevancia del
potencial que tiene abordar procesos educativos con comunidades en situacion de
vulnerabilidad de calle, dado las condiciones e historias de vida de los nifios y jovenes en
donde se posibilita la construccion de dichas estrategias pedagogicas atendiendo a las
realidades de los procesos educativos, en otras palabras de las pedagogias en contexto como
lo presenta Pena (2013) “las pedagogias en contexto hacen referencia a los procesos de
construcciones de fundamentaciones e implementaciones emergidas de la misma practica
accion critica investigativa, son particulares a los procesos de transformacion y reafirmacion
sociocultural, a las mismas dinamicas de ensefianza-aprendizaje connaturales a los propios

contextos de fundacién” (Pena, 2013, P.30).

De igual forma, es importante destacar que la metodologia de las 5 pieles, desarrollada

por Hundertwasser desde 1960, puede adaptarse eficazmente a los procesos de ensefianza y
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aprendizaje, ya que permite comprender al individuo desde diversas perspectivas que lo
integran: la piel, la ropa, la identidad, el hogar y la tierra, de este modo se favorece una
educacion contextualizada que responda a las perspectivas y necesidades especificas de los
actores, relacionando lo sensitivo, las emociones, las percepciones y reafirmando que se
aprende con el cuerpo, porque somos sujetos sentipensantes. También, es una estrategia
pedagdgica con la posibilidad de adaptacion con las expresiones artisticas, es entender las 5
pieles como territorios que se habitd y me constituyen, en especial comprender que el cuerpo
es el primer territorio que se habita y posibilita concebir una identidad desde la sensibilidad,
el estar y relacionarse con el mundo y como se concibe la vida y su cuidado desde todo la

multidimensionalidad e integridad del sujeto.

De igual manera se muestra de relevancia las expresiones artisticas dentro de los
procesos de ensefianza-aprendizaje inclusivas y accesibles que posibilitan la construccion de

conceptos creativos en cualquier area del saber con cualquier tipo de poblacion.

Asi mismo, se resalta la importancia de la indagacion de las concepciones de la vida y lo
vivo en los nifos y jovenes dado que se constituye como un proceso fundamental porque
permite que a partir de dicha indagacion se formulen estrategias pedagogicas y didacticas
acorde a las concepciones de vida de los estudiantes, como lo argumenta en este sentido: esta
reflexion no solo facilita la adquisicion de conocimientos biologicos y pensamiento
cientifico, sino que también promueve una vision integral del ser, permitiendo asi concebir a
la academia y los saberes experienciales como dos factores que se complementan y no como

términos independientes uno del otro. (Bravo & Pacheco, 2023).

En este mismo sentido se reflexiona acerca de los ejercicios educativos de cartografia
social que permiten a los estudiantes comprender, representar ¢ identificarse con su territorio
de manera activa y participativa, fomentando la reflexion critica, la participacion y fortalece
el trabajo colaborativo, dentro de otros aspectos. “La cartografia social, mapa social o
sociograma, es considerada como una opcion metodoldgica que permite realizar una
aproximacion de una concepcidn sobre determinado territorio en permanente cambio, a la
vez que permite consolidar sentido de pertenencia a partir de representaciones graficas de la

realidad existente en la comunidad” (Uribe, Donoso y Ramirez, 2017. P. 15).
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Por otro lado, se muestra el papel de la Educomunicacion en los procesos formativos
por constituise como una herramienta pedagdgica inclusiva y participativa que utiliza la radio

como un medio accesible para democratizar el conocimiento:

“[...] la accion educomunicativa: como proceso dialdgico inseparable de la practica
educativa y de los procesos de aprendizaje colaborativo [...] tendria como finalidad la
construccion y creacion colectiva a través del intercambio simbolico y el flujo de significados.
Esto supone considerar, en primer lugar, la naturaleza colaborativa y participativa de la
Educomunicacion; en segundo lugar, sus posibilidades creativas y transformadoras y, en
tercer lugar, los medios y codigos a través de los que se establece el proceso

educomunicativo.” (Barba, 2012, p. 165).

Acorde con lo anteriormente expuesto desde esa perspectiva para la ensefianza de las
ciencias y la biologia, como argumenta Pefia (sf), la Educomunicacién se considera un
recurso poderoso para la construccion y difusion social del conocimiento, asi como para la
constitucion de redes interculturales e interepistémicas. Desde esta perspectiva, se puede
inferir que la radio y la comunicacion, en el marco de las acciones educativas de proyeccion
social, tienen el potencial de generar un impacto significativo en el desarrollo, el

empoderamiento y el fortalecimiento del tejido social e identitario de las comunidades.

En funcion al Aspecto actitudinal: en este aspecto se destaca que al promover
procesos pedagogicos colectivos dentro del aula, como por ejemplo el trabajo en equipo y la
resolucion de problemas, la escucha activa, la participaciéon en otras palabras el
reconocimiento entre pares dado sus particularidades de sus historias de vida desde la

alteridad.

Dentro de lo reflexivo se resalta la relevancia de la mirada axioldgica y conciencia
del cuidado de la vida en los nifios y jovenes desde las dimensiones subjetivas, sociales,
ambientales. El cuidado de la vida se asume con el tener conciencia del sentido del mantener
respetuosamente las diversas expresiones y manifestaciones vitales, desde su visién natural
y espiritual, dicho de otra manera, desde la conciencia del cuidado de si, del cuidado del otro
en su esencia natural, situado en el territorio como complejo sistema de vida. (Pefia, sf).
Acorde con ellos el cuidado de la vida en niflos y jovenes se constituye en una mirada

importante para los procesos de acompafiamiento en cuanto a que posibilita el afianzamiento
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de la conciencia de si, la autoestima, la identidad, en otras palabras, el cuidado de la propia

vida y la de los otros.

Finalmente se muestra el papel importante el acompafiamiento colectivo (familia) e
interinstitucional en los procesos educativos de acompafiamiento a los nifios y jovenes en
condicion de vulnerabilidad de calle, puesto que esas acciones permiten contribuir a su

desarrollo integral atendiendo a sus condiciones y derechos.
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11. CONCLUSIONES.

La sistematizacion de esta experiencia de investigacion educativa basada en la indagacion de

las concepciones de la vida y lo vivo con estudiantes en situacion de vulnerabilidad de calle,

ha permitido reconocer importantes aprendizajes pedagogicos sobre la ensefianza de la

Biologia desde una perspectiva diversa e inclusiva y ha resaltado las siguientes conclusiones:

1.

Se concluye en relacion con las concepciones de la vida y lo vivo que los estudiantes

conciben la vida desde los aspectos bioldgicos y axioldgicos, en relacion con aspecto

biolégico se asume principalmente desde el ciclo vital de los organismos como nacer,

crecer, reproducirse y adaptarse, a su vez diferenciando entre lo animado e inanimado

y asociado con la mirada ambiental principalmente en cuanto a las problematicas

como por ejemplo la tala de arboles, contaminacion hidrica, al igual que dieron cuenta

de la composicion de los ecosistemas y su diversidad.

Desde el aspecto Axiologica la vida para los estudiantes es concebida desde el
aprendizaje y la lucha lo cual se puede inferir que es un vinculo con sus formas
de experienciar atendiendo a sus particularidades y visiones del mundo desde la
otredad y la relacion con la naturaleza, en donde destacaron actitudes del cuidado
de la vida representada en el cuidado del ambiente y los organismos, a su vez
relacionado con el bienestar individual y colectivo.

-Se precisa que los estudiantes dan cuenta de acciones de anticuidado o afectacion
de la vida principalmente relacionados con el consumo de sustancias psicoactivas,
la falta de higiene del suefio, mala alimentacion y los conflictos sociales
alejandolos del sentido de la vida y que puede llevarlos a atentar contra ellos

mismos y contra los demas.

2. Se precisa desde las voces de los estudiantes la importancia de transformar emociones

negativas como el odio y aprender a manejar el rechazo de los demas, lo cual subraya el papel

fundamental de la empatia, la autorreflexién y el desarrollo emocional en la interaccion

colectiva que favorece el tejido social y la alteridad, desde tal mirada el cuidado de la vida

implica también un compromiso con el bienestar personal y la vida en comunidad.
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3. Se resalta que la metodologia de las cinco pieles de Hundertwasser permite comprender al
sujeto desde los cinco territorios que habita y lo componen por ejemplo en el taller olfativo
implementado se demuestra cdmo los aromas de la naturaleza tienen un profundo significado
emocional, conectdndolos con sus raices y relaciones esenciales. Los olores de alimentos
preparados por figuras familiares, especialmente abuelas y madres, asi como los del entorno
natural, evocan recuerdos de amor, hogar y comunidad. En este sentido, el "aroma de la vida"
es una experiencia subjetiva que encapsula valores, emociones y la esencia de la conexion
entre naturaleza, alimento, hogar y familia, reforzando la importancia de estos elementos en

la construccion de identidad y bienestar.

4. Desde el proceso se resalta el papel de las expresiones artisticas urbanas como la pintura,
el dibujo, el grafiti, el baile, la narracion y el Free Style son mucho mas que simples formas
de entretenimiento; son herramientas fundamentales para el desarrollo personal, social y
académico. El arte destaca por su flexibilidad, adaptandose a distintos contextos educativos
y necesidades individuales, lo que lo convierte en un recurso valioso para la ensefianza. Las
expresiones artisticas implementadas en este ejercicio de investigacion educativa fueron
esenciales para fortalecer habilidades lingliisticas, narrativas y criticas, promoviendo la
creatividad, el pensamiento critico y la autoconfianza en los estudiantes, al ofrecerles un

enfoque dindmico y no restrictivo.

5. Se reflexiona que ensefiar biologia con una perspectiva diversa y adaptada a las
necesidades de los estudiantes en situacion de vulnerabilidad no solo proporciona
conocimientos cientificos, sino que también empodera a los estudiantes, fomenta una mayor
conexion con el entorno y ofrece herramientas valiosas para la transformacion personal y

social.

6. Con base en lo expuesto se concluye que los sistemas modernos de organizacidon
econdmica y social en Colombia son marcados por la inestabilidad, donde las relaciones
sociales, familiares y las estructuras laborales se vuelven fragiles e inciertas. En este
contexto, los individuos que no tienen las oportunidades de adaptarse a los modelos son
despojados de la pertenencia dentro de un sistema que prioriza la productividad sobre la
inclusion social. Contribuyendo asi a la precariedad laboral, limitando las oportunidades y

generando vulnerabilidad, especialmente para aquellos que no logran acceder a lo basico,
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como la vivienda. La exclusion y segregacion social, intensificada por el miedo al despojo
del lugar en la sociedad, profundiza la invisibilizacion de los mas vulnerables, como los
habitantes de la calle o en riesgo de habitarla, quienes son despojados de su dignidad y valor

en este sistema moderno.

7. Se extiende una invitacidn a otras personas que quieran trabajar con esta perspectiva sobre
todo en espacios de educacion no convencional como las escuelas pedagdgicas del IDIPRON
las cuales proporcionan un espacio educativo con confianza y comprension para este grupo
poblacional, repensando los enfoques educativos actuales, ya que, la educacion debe
desempenar un papel crucial en la formacion de ciudadanos criticos y empaticos, capaces de
cuestionar y transformar las estructuras sociales que promueven la desigualdad y la

invisibilizacion de los mas vulnerables.

8. De igual forma se precisa acerca del papel fundamental del maestro de Biologia como
investigador reflexivo y critico de su propia préctica y experiencia, como constructor de
conocimiento de aporte a las necesidades requerimientos y realidades de vida para el caso
particular de los jovenes en contextos de vulnerabilidad de calle atendiendo a sus

concepciones y formas de comprension de la vida.

9. Se subraya la importancia central de las figuras maternas como la madre y la abuela como
pilares fundamentales en el desarrollo emocional, social y cognitivo del sujeto. Estos
vinculos familiares no solo proporcionan un sentido de pertenencia y seguridad, sino que
también influyen de manera decisiva en la forma en que las personas se relacionan con los
demas y perciben el mundo que las rodea. La conexion con estas figuras crea un marco de
referencia afectivo que moldea las percepciones, valores y actitudes de los individuos,

guiando su capacidad para comprender y enfrentar las diversas situaciones de la vida.

10. Se precisa sobre el papel importante del acompanamiento colectivo (familia) e
interinstitucional en los procesos educativos de los niflos y jovenes en condicion de
vulnerabilidad de calle, puesto que esas acciones permiten contribuir a su desarrollo integral

atendiendo a sus condiciones y derechos.

11. De igual forma, el desarrollo de este proceso investigativo y pedagogico representd un

desafio significativo, ya que implico la adaptacion de estrategias educativas a un contexto de
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vulnerabilidad social y diversidad de perspectivas. Una de las principales dificultades fue
lograr que los estudiantes se sintieran identificados con los conceptos bioldgicos abordados,
ya que su relacion con la vida no solo se enmarca en una mirada cientifica, sino también en
una construccion axiologica basada en sus experiencias personales. Esta dualidad requiri6
una constante reflexion sobre la pertinencia de las metodologias utilizadas, asi como una

mayor sensibilidad para comprender sus realidades y necesidades especificas.

12. En conclusion, desde el punto de vista de la formacion como maestra, esta experiencia
fortalecio la capacidad de andlisis critico sobre la ensefianza en contextos vulnerables y
reafirmo6 la importancia de la educaciéon como un acto transformador. Comprendiendo que el
rol del docente trasciende la instruccion académica y se convierte en un agente de cambio
social, capaz de generar espacios donde el conocimiento se democratiza y se adapta a las
realidades del estudiantado. Asimismo, la necesidad de combinar teoria y practica a través de
la observacion reflexiva me permitio consolidar habilidades investigativas, entendiendo que

el maestro no solo ensefia, sino que también aprende y evoluciona junto con sus estudiantes.
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Tabla 2. Matriz de estudio documental.

13. ANEXOS

Anexo 1: Matriz de Estudio Documental.

Autor Titulo del documento Objetivos y pregunta Orientacion metodolégica Logros esperados/conclusiones
problema

Jenis Proyecto de practica 1: | Objetivo: Identificar las | Resumen de la metodologia: Se indagaron las concepciones sobre la

Mariana Concepciones de la vida y | concepciones de la vida y | presento un enfoque | vida y lo vivo de las nifias (o0s) y

Gonzalez |lo vivo a partir de|lo vivo a partir de | cualitativo desde el modelo | jovenes habitantes en situacion de calle

Cortes expresiones artisticas con | expresiones artisticas con | pedagogico de constructivismo | a través de expresiones artisticas,

jovenes  habitantes  en
situacion de calle
pertenecientes a la casa de
cuidado de Santa Lucia del
IDIPRON para el
fortalecimiento de la
memoria biocultural.

jovenes  habitantes en
situacion de calle o con
riesgo de habitarla
pertenecientes a la Casa de
Cuidado Santa Lucia del
IDIPRON para el
fortalecimiento de la
memoria Biocultural.

Pregunta problema:
(Como a partir de Ia
indagacion de las

concepciones de la vida y
lo vivo desde Ias
expresiones artisticas con
nifias(os) y adolescentes
habitantes en situacion de
calle pertenecientes a la
Casa de Cuidado Santa
Lucia del IDIPRON se
fortalece la  memoria
Biocultural?

social, ya qué, se busca a través
de  expresiones  artisticas
profundizando sobre todo en la
narrativa 'y la  expresion
corporal que los nifios (as) y
jovenes en situaciébn de
vulnerabilidad y de calle
compartan la manera en que
perciben la vida y lo vivo y
como esta se encuentra
directamente relacionada con
las relaciones ambiente-yo y el
entorno social y en relacion
con las expresiones artisticas.

ademas, el desarrollo del proyecto

permitid construir reflexiones
pedagogicas de aporte del
fortalecimiento de la  memoria

biocultural situada en contextos de
marginalizacion e inclusion en calle.
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Nombre del articulo de
practica 2: Concepciones de
la vida y lo vivo a través de
expresiones artisticas que
tienen los y las estudiantes
en vulnerabilidad de calle
pertenecientes a  octavo
grado de la casa de acogida
SANTA LUCIA-IDIPRON
para el enriquecimiento de
la Bio-culturalidad

Objetivo: Identificar las
concepciones de la vida y
lo vivo a partir de
expresiones artisticas con
jovenes en situacion de
vulnerabilidad de calle
pertenecientes a octavo
grado de la Casa de
Cuidado Santa Lucia del
IDIPRON para el
fortalecimiento de la
memoria Biocultural.

Metodologia del articulo:

se realizO una ruta con 5
estaciones desarrollada en base
a la metodologia de las 5 pieles
de Hundertwasser

Conclusiones del articulo: Al finalizar
la ruta metodologica propuesta para el
desarrollo de la practica pedagogica y
didactica desde los  contextos
académicos, culturales y sociales de los
estudiantes pertenecientes a octavo
grado de la UPI Casa de acogida Santa
Lucia, se afirma que en cuanto a la
concepcion de la vida y lo vivo
consideran y relacionan algunos
procesos y conceptos bioldgicos como:
las relaciones ecosistémicas, los
factores bidticos y abidticos, el cuidado
del medio, la diversidad bioldgica, las
relaciones  simbiodticas, la  ética
ambiental y la interdependencia, pero
por otro lado, dentro de la concepcion
de la vida y lo vivo, también tienen
presentes algunos otros factores como
las sustancias psicoactivas y el
consumo de estas, la familia, la figura
de madre o abuela y la calle como
escenario de libertad.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2. Ejemplo Disefio de Guia Didactica adaptada de Pefia, M. (2012).

TEMA:

LUGAR DE APLICACION:
TIEMPO:

FECHA:

PRACTICANTE:

INTRODUCCION:

ESTRUCTURA GUIA DIDACTICA No. *

EJES CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
:Qué? ¢Coémo? ¢ Para qué?
Propésito 1. Propésito 2. Propésito 3.

Lineas conceptuales:

(Principales conceptos
tener en cuenta)

-Conocimientos
-Practicas

-Creencias

a

Lineas procedimentales:

(metodologia y estrategias)

Actividad 1.

Propésito

Desarrollo

Lineas actitudinales:

(actitudes y cualidades a
potenciar)

e (Marco Tulio Pefia T. PRODEI.2012)
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Aspecto a valorar

Descripcion de la actividad:
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Anexo 3. Ejemplo Consentimiento Informado Estudiantes.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Vicerrectoria de Gestion Universitaria

Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP

Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Cédigo de la Infancia y la
Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas normatividad
aplicable vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted lea detenidamente
y si esta de acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL-Facultada de ciencia y
tecnologia- Departamento de Biologia

Titulo del proyecto de
investigacion

CONCEPCIONES DE LAVIDAY LO VIVO A
PARTIR DE EXPRESIONES ARTISTICAS CON
JOVENES EN SITUACION DE VULNERABILIDAD
DE CALLE PERTENECIENTES A LA CASA DE
CUIDADO DE SANTA LUCIA DEL IDIPRON PARA
EL FORTALECIMIENTO DE LA MEMORIA
BIOCULTURAL

Descripcion breve y clara
de la investigacion

El presente formato es para autorizar la participacion del menor de
edad en el proceso de practicas pedagdgicas desarrolladas en la
UPI santa Lucia, por parte de la maestra en formacion de
Licenciatura en Biologia Mariana Gonzélez

Descripcion de los
posibles riesgos de
participar en la
investigacion

No hay riesgos relevantes

Descripcion de los
posibles beneficios de
participar en la
investigacion.

Durante las clases de practica de Biologia los y las estudiantes
fortaleceran conceptos sobre la ciencia y la Biologia, ademas
desarrollaran habilidades artisticas en beneficio a la educacion
integral

Datos generales del
investigador principal

Nombre(s) y Apellido(s) : Mariana Gonzalez Cortes

N° de Identificacion: Teléfono:

Correo electronico:

Direccion: Universidad Pedagégica Nacional
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PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo mayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania
N° de , con domicilio en la ciudad de
Direccién: Teléfono 'y N° de  celular:

Correo electronico:
Autorizo expresamente mi participacion en este proyecto y autorizo el uso de mi informacion e imagen
recopilada durante este. Unicamente para fines educativos que infieran dentro del presente proyecto
de practica pedagdgica y didactica.

Declaro que:

1. He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacién de manera voluntaria.

2. Heleidoy entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido y explicado.

3. Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente para pensar acerca
de mi decisién de participar.

4. He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados de mi
participacion en el proyecto.

5. No tengo ninguna duda sobre mi participacién, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta
investigacion.

6. Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga consecuencias.

7. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad de
mis datos, los cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito lo contrario.

8. Autorizo expresamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las grabaciones de audio,
video o imagenes que se generen en el marco del proyecto.

9. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacién y oposicién que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.

Como adulto responsable autorizo expresamente a la Universidad Pedagégica Nacional utilizar lozs datos y las
grabaciones de audio, video o imagenes que se generen, que reconozco haber conocido previamente a su
publicacion en los resultados y documentos de la practica pedagdgica,

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera
libre y espontanea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescente,

Firma:

Nombre
N° de identificacion:
Teléfono:
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Anexo 4. Matriz de Analisis Categorial Interpretativo adaptada de Pefia, M. (2013).

Tabla 3. Matriz de andlisis categorial interpretativo.

Aspecto central
de la

Descriptor

Codigo
analitico-

Comentario interpretativo

experiencia palabra clave
Concepciones |Los estudiantes reflejan una relacion entre la miradaNacer Se puede deducir que la vida para los estudiantes es
de la vida y lo |bioldgica y existencial. Destacando aspectos bésicosc concebida desde una relacion de la mirada bioldgical
. . . . recer C ., o
vivo del ciclo vital, como nacer, crecer y reproducirse. y axiologica. En relacion con aspecto Biologico
. ) ) ,JReproducirse  [como un proceso compuesto por un ciclo, lo que,
nacer, crecer, reproducirse y dar vida a otro ser . . . . ..
) permite identificar que tienen cocimiento de
(estudiante 1) Lucha

Mientras que otros incorporan reflexiones mas
profundas sobre la vida como un proceso de
aprendizaje, transformacion y superacion de desafios.
En estas respuestas
comprension diversa de la vida que abarca tanto lo

conjunto, revelan unal

fisico como lo emocional y espiritual.

“la vida es una lucha diaria, un proceso de
aprendizaje lleno de ciclos, donde hay fracasos y

oportunidades de crecimiento” (estudiante 3)

Proceso
Aprendizaje
Ciclos

Crecimiento

algunas caracteristicas esenciales de la vida como lo
son: nacer, crecer, reproducirse y crecer

“nacer, crecer, reproducirse y dar vida a otro ser”
(estudiante 1)

Desde la mirada Axiologica la vida para los
estudiantes es concebida desde el aprendizaje y la|
lucha.

“la vida es una lucha diaria, un proceso de
aprendizaje lleno de ciclos, donde hay fracasos y
oportunidades de crecimiento” (estudiante 3)

Cuidado de la vida.

\En general, los actores destacan una vision integrall
que combina el autocuidado con el respeto al entorno.

Transformar

Naturaleza

Las respuestas analizadas muestran como el
cuidado de la vida puede entenderse desde distintas
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Los estudiantes subrayan la importancia de practicas
saludables, como una buena alimentacion.

“es importante cuidar de uno mismo, alimentindose
bien y evitando fumar y el consumo excesivo de trago,
la vida se cuida si se aprende a vivir con conciencia,
aprecio y respetando a los demdas” (estudiante 4).

Y acciones responsables, como proteger el medio
ambiente y los animales.

“el cuidado de la vida implica no talar arboles,
cuidar a los animales y no arrojar basura a la calle o
a los rios” (estudiante 3)

Ademas, enfatizan el valor de actuar con conciencia,
aprender de las experiencias y compartir esos
aprendizajes para preservar la vida en todas sus
dimensiones.

“la vida se trata de transformar nuestra naturaleza
de dar y recibir odio, y enfrentar los rechazos de los
demas” (estudiante 2)

Odio
Rechazo
Dar y recibir
Cuidado
Talar arboles
Animales
Basura

Rios

Cuidar
Alimentarse bien|
Fumar

Consumo
excesivo

Conciencia
Aprecio

Respeto

perspectivas que reflejan su concepcion individual
y colectiva.

Desde la dimension social se destaca la importancia
de transformar emociones negativas, como el odio,
y aprender a manejar el rechazo de los demas. Lo
que subraya el papel fundamental de la empatia, la
autorreflexion y el desarrollo emocional en la
construccion de un buen desarrollo comunitario, lo
que a su vez fortalece el tejido social. En este
sentido, el cuidado de la vida
compromiso con la mejora personal y la vida en
comunidad.

implica un

“la vida se trata de transformar nuestra naturaleza
de dar y recibir odio, y enfrentar los rechazos de los
demas” (estudiante 2)

Por otro lado, en términos bioldgicos se puede
identificar que, el cuidado de la vida implical
responsabilidad hacia el ambiente. Y esto lo
entienden con acciones concretas como no talar|
arboles, proteger a los animales y evitar Ia
contaminacion, lo que refleja conocimientos sobre]
los conceptos de la interdependencia con el otro y 1
relacion humano-naturaleza. Este enfoque resaltal
que los estudiantes ven la necesidad de practicas
sostenibles para garantizar la supervivencia de
todos los organismos.
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“el cuidado de la vida implica no talar arboles,
cuidar a los animales y no arrojar basura a la calle
0 a los rios” (estudiante 3)

Finalmente, desde  diferentes  perspectivas
personales, se resalta el autocuidado como un
componente esencial para proteger la vida, para
ellos algunas practicas que promueven el
autocuidado, lo que permite destacar que los
estudiantes entienden cdmo el bienestar individual
estd estrechamente relacionado con la capacidad de
cuidar a otros y al entorno.

“«

es importante cuidar de uno  mismo,
alimentdndose bien y evitando fumar y el consumo
excesivo de trago, la vida se cuida si se aprende a
Vivir con conciencia, aprecio y respetando a los
demas” (estudiante 4).

Este general se integra el autocuidado fisico Yy
emocional con valores como el aprecio y el respeto
mutuo, promoviendo un equilibrio entre el cuidado
personal, social y ambiental. En conjunto, estas
visiones son complementarias y develan que el
cuidado de la vida es un acto integral que abarca la|
transformacion personal, la sostenibilidad ecoldgica
y el respeto por la interconexion.

El sentido de la vida

Reflejan perspectivas complementarias sobre la
importancia de las relaciones afectivas y los valores
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Los estudiantes reflejan que el sentido que le dan|
a la vida esta centrado en el amor, la conexidn con

los demas y el respeto mutuo.

“el sentido de la vida es sentir y recibir amor de otras

personas, asi como en y ofrecer amor a los animales
v a uno mismo y en ayudar a respetar a los demds”
(estudiante 1)

Los estudiantes destacan la importancia de
encontrar felicidad en las relaciones, aprovechar
las oportunidades y dar lo mejor de si mismos,
reconociendo la vida como una experiencia Gnica

que merece ser apreciada plenamente.

“se encuentra felicidad al lado de las personas que se
ama, lo que otorga un proposito a la vida” (estudiante
2)

¢ticos como pilares fundamentales del propodsito de
la existencia. Se resalta que el sentido de la vida se
encuentra en dar y recibir amor, no solo hacia las
personas, sino también hacia los animales y uno
mismo, enfatizando una vision integral que incluye
la empatia, el respeto y el autocuidado. Ademas,
ayudar a otros y fomentar el respeto mutuo son
acciones que aportan significado.

“el sentido de la vida es sentir y recibir amor de
otras personas, asi como en y ofrecer amor a los
animales y a uno mismo y en ayudar a respetar a
los demas” (estudiante 1)

Asi mismo, la felicidad es considerada un
componente esencial del sentido de la vida, la cual
la pueden encontrar en la convivencia con las
personas amadas. Este enfoque resalta Ia|
importancia de los vinculos afectivos cercanos
como fuente de propoésito y realizacion personal,
mostrando una conexion profunda entre el bienestar
emocional y las relaciones humanas.

“se encuentra felicidad al lado de las personas que|

se ama, lo que otorga un proposito a la vida
(estudiante 2)

En conclusion, para los estudiantes el sentido de la
vida estd profundamente vinculado a los afectos y|

las relaciones interpersonales sobre todo con el
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relacionamiento con la familia, donde el amor y la
felicidad se convierten en ejes centrales.

Como se dafa la vida.

Reflejan una comprension integral que abarcal
tanto decisiones individuales como impactos
colectivos lo que puede estar relacionado con el
concepto  Bioldgico de interdependencia.
También sefialan que la vida se perjudical
mediante malas decisiones, habitos dafiinos como

el consumo de sustancias psicoactivas y el

descuido personal.

“yo creo que se daiia con los vicios cada vez que nos
hundimos mas en ella, nos alejamos del sentido de la
vida” (estudiante 3).

“la vida se dana tomando malas decisiones,
consumiendo SPA y atentando contra uno mismo y

contra los demas” (estudiante 2)

Fumar

Rios
Contaminacion
Muerte
Animales
Dormir

Buena
alimentacion

Recursos
naturales

'Vicios
Malas decisiones|
SPA

Atentar

Para los estudiantes la vida se dafia con algunas de
las acciones humanas como arrojar basura en la
calle, lo que eventualmente contamina rios y afectal
a los animales, y el descuido de los recursos
naturales, son formas de dafar el entorno, afectando
tanto a la naturaleza como a los humanos.

“fumando, cuando botan en la calle eso llega a los
rios y hay mucha contaminacion y mueren los
animales. También, no dormir bien, no tener una
alimentacion buena, no cuidar nuestros recursos
naturales” (estudiante 4)

Dentro del dafio a la vida, también incluyen habitos
que consideran nocivos como: el consumo de
sustancias psicoactivas, fumar, la falta de suefio y
una mala alimentacion, porque consideran que
deterioran la salud y también alejan a las personas
de su proposito de vida y pueden llevarlas a tomar]
decisiones que atenten contra ellas mismas y contral
los demas.

“yo creo que se daiia con los vicios cada vez que
nos hundimos mds en ella, nos alejamos del sentido
de la vida” (estudiante 3).
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Se resalta la importancia de cuidar el medio
ambiente y los recursos naturales, reconociendo

la relacion humano-naturaleza.

“fumando, cuando botan en la calle eso llega a los
rios y hay mucha contaminacion y mueren los
animales. Tambiéen, no dormir bien, no tener una
alimentacion buena, no cuidar nuestros recursos
naturales” (estudiante 4)

“la vida se dania tomando malas decisiones,
consumiendo SPA y atentando contra uno mismo y

contra los demds” (estudiante 2)

En conjunto, las perspectivas reflejan unal
comprension amplia del dafio a la vida, donde las
acciones individuales, las adicciones y la
desconexion con valores esenciales juegan un papel

clave en este proceso.

\Donde habita la vida

“que se encuentran en los rios, la tierra, en la arena ™.
(estudiante 1)

“se encuentran en los bosques, en el campo, en
jardines, en montarias, casi en cualquier ambiente
templado” (estudiante 4)

Rios
Tierra
Arena
Bosques
Campo
Jardines

Ambiente
templado

Montafias

Desde la concepcion de (Donde habita la vida?
Biologicamente
estudiantes comprenden que la vida habita en|

se puede identificar que los

diferentes entornos, porqué dentro de sus respuestas
logran identificar varios ecosistemas y sus
componentes, sobre todo los conceptos de rio,
tierra, arena, mar, bosque, campo, montaiia, jardin,
metropoli

“que se encuentran en los rios, la tierra, en la
arena”. (estudiante 1)

También logran identificar algunas caracteristicas
de un ecosistema como ambiente templado.
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“se encuentran en los bosques, en el campo, en
jardines, en montarias, casi en cualquier ambiente|
templado” (estudiante 4)

Piedra: “no lo relaciono con un organismo porque no
esta vivo” (estudiante 3)

Muestra de concha: “se relaciona con casas de
animales” (estudiante 14). “se relaciona con una

babosa de mar” (estudiante 5).

Pluma “...si pertenece a un organismo por ser parte,

de un ser vivo” (estudiante 13).

“«

Muestra de ciclo de vida de las angiospermas: “si

pertenece a un organismo” (estudiante 6)

Organismo
No vivo

Casas
animales

Mar

Ser vivo

de

Dentro de lo que consideran como “vivo y no vivo”,
se evidencia que tienen muy presente el concepto de
organismo, ya que, fue uno de los conceptos mas
encontrados en todas las respuestas, ademas
identifican que un organismo esta vivo y se
compone por diferentes partes y sistemas.

“...la pluma si pertenece a un organismo por ser|
parte de un ser vivo” (estudiante 13).

Por otro lado, tienen nociones de la materia organica
e inorganica, se infiera a raiz de las respuestas del
taller sensitivo donde en la muestra de piedras
afirmaron que “no lo relaciono con un organismo
porque no esta vivo” (estudiante 3) en cambio en|
las muestras de hojas, pétalos y plumas afirmaron
que “...si pertenece a un organismo por ser parte
de un ser vivo” (estudiante 13)., de igual manera, en
la muestra de conchas pertenecientes a moluscos
afirmaron que  “se relaciona con casas de
esto permite que poseen
conocimientos acerca de las caracteristicas de la

animales” inferir

vida y lo vivo.
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“Cuando cocinaba con mi abuela” (estudiante 11)
"Caldo de carne de mama" (estudiante 1).

“Olor a tierra y Cilantro como a una planta de la casa
de mi familia” (estudiante 3)

Cocinar
Cocina
Abuela
Mama
Alimento
Olor
Tierra
Planta
Casa

Familia

El taller olfativo con diferentes hierbas aromaticas
de la naturaleza permitio identificar que para los
estudiantes el aroma de la vida se refleja en una
conexion profunda entre los sentidos y las
experiencias emocionales significativas, asociando
olores especificos de la naturaleza con recuerdos |
vinculos afectivos.

Los estudiantes concordaron en su totalidad con que
encontraban ese distintivo aroma a tierra, evocando|
imagenes de diferentes plantas caracteristicas de la
zona andina, “Olor a tierra y Cilantro como a una
planta de la casa de mi familia” (estudiante 3).

También hablaban de la conexion con el alimento y
la naturaleza. Subrayando cémo ciertos olores
pueden evocar la calidez y el cuidado que se
experimenta en el hogar. Como el de la cocina en
compafiia de una abuela “Cuando cocinaba con mij
abuela” (estudiante 11), el caldo de carne preparado
por una madre “Caldo de carne de mamad"
(estudiante 1). y festividades|
culturalmente significativas en Colombia como
“Pasar navidades con los abuelos” (estudiante

celebrar las

2), evocan momentos de intimidad, cuidado vy
pertenencia hacia el hogar, sobre todo hacia las
figuras femeninas de la familia como “Abuela y
Madre”, es interesante que fueron de las palabras
mas repetidas en las respuestas dentro de las

diferentes actividades. Estas asociaciones muestran
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como los sentidos, especialmente el olfato, pueden
activar memorias cargadas de significado personal
y emocional y también permiten evidenciar que las
figuras maternas son de gran importancia en el
desarrollo de las personas, sobre todo en las etapas
de la nifiez, adolescencia y juventud.

Ademas, estas respuestas destacan como los aromas
conectan a las personas con sus raices y con
relaciones esenciales en su vida. Los olores de
alimentos preparados por figuras familiares y el
ambiente natural vinculan el presente con recuerdos
de amor, hogar y comunidad. En conjunto, estas
perspectivas sugieren que el "aroma de la vida" es
una experiencia subjetiva que encapsula valores,
emociones y la esencia que encuentran en la
relacion entre naturaleza, alimento, hogar y familia.

Expresiones
artisticas

Para los estudiantes las expresiones artisticas son|
parte esencial dentro de su desarrollo personal,
social y escolar, ya que disfrutan de diferentes
actividades como la pintura, el dibujo, el grafiti,
la musica sobre todo de ritmos urbanos como el
rap y el canto sobre todo el hip-hop, el baile, laj
narracion y el Free Style.

Expresiones
artisticas

Desarrollo Personal
Desarrollo Social
Desarrollo Escolar
Pintura

Dibujo

Grafiti

Las expresiones artisticas desempefian un papel
fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, especialmente en poblaciones en
situacion de vulnerabilidad, como aquellas en
situacion de calle. El arte se presenta como una
herramienta inclusiva, accesible y adaptable, que
trasciende barreras socioecondmicas, culturales y
lingliisticas, permitiendo a cualquier persona
participar y expresar su identidad. Para los
estudiantes, actividades como la pintura, el dibujo,
el grafiti, la musica urbana (rap, hip-hop), el baile,

la narracion y el Free Style no solo son formas de
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Musica

Ritmos urbanos
Hip-Hop

Baile
Narracion

Free Style

entretenimiento, sino también canales significativos|
para el desarrollo personal, social y escolar.

El arte destaca por su capacidad de adaptarse a
diferentes contextos educativos y necesidades|
individuales, lo que lo convierte en un medio
valioso para la ensefanza. Las expresiones artisticas
implementadas en este proyecto fueron esenciales
para el desarrollo de las actividades pedagogicas
que permitieron fortalecer habilidades lingiiisticas,
narrativas y criticas. Al permitir que los estudiantes
exploraran formas diversas de expresion, el arte
fomento la creatividad, el pensamiento critico y la|
autoconfianza, sin limitarse a un enfoque tradicionall
o rigido.

Estas actividades artisticas impactan profundamente
en el desarrollo integral de los estudiantes. A nivel
personal, contribuyen al fortalecimiento de laj
autoestima y la resiliencia al darles un espacio para
ser escuchados y valorados. En el ambito social,
fomentan la colaboracion y la interaccion, ayudando
a construir redes de apoyo y un sentido de
pertenencia a una comunidad. Desde unal
perspectiva escolar, el arte se convierte en un puente
hacia aprendizajes mas significativos, integrando de|
manera dinamica otras areas del conocimiento.

Las expresiones artisticas pueden configurarse
como un puente para la conexion de los estudiantes
con su entorno. Incorporarlas en los procesos
educativos no solo valida sus experiencias V|

contextos, sino que también les permite transformar
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su realidad de manera creativa y positiva. De esta
manera, el arte no es solo una actividad, sino un|
vehiculo para el crecimiento personal, la inclusion |
la transformacion social, demostrando que sul
variabilidad y plasticidad lo hacen esencial para
cualquier proceso educativo.

La ensefianza
de la Biologia
en perspectiva
diversa.

Para la ensefanza de la Biologia en perspectival
diversa, en una comunidad en vulnerabilidad de|
calle, se disefid una ruta metodologica capaz de
adaptarse a sus realidades y contextos. Porque al
contextualizar los contenidos, vinculando la|
biologia con sus experiencias cotidianas |
promoviendo la inclusion de la variedad de
concepciones, se pudo conectar el aprendizaje
con su vida diaria. A través de actividades
practicas y de conexién con la naturaleza, los
estudiantes pudieron adquirir conocimientos
utiles para su bienestar fisico y mental, al tiempo,
que desarrollaron habilidades cientificas |
criticas promoviendo la alfabetizacion Biologica.
Ademas, la ensefianza de la Biologia ofrecio una|
oportunidad para fomentar el respeto por el
entorno, mejorar la salud y generar una vision de
cambio y crecimiento personal, empoderando a|
los estudiantes y dandoles herramientas para
transformar su vida y su entorno.

Ensefianza de Iq
Biologia en

perspectiva diversa.

Comunidad
vulnerabilidad
calle.

en
de

Ruta metodologica.

Contextualizacion de|
contenidos.

La experiencia.

Polisemia de

concepciones.
Aprendizaje.

Relaciéon  humano-

naturaleza.
Bienestar fisico
Salud mental.

Habilidades
cientificas.

Analizar la ensefianza de la biologia desde una
perspectiva diversa en una poblacion en situacion de|
vulnerabilidad, implica adaptar los contenidos de|
manera que sean relevantes y conecten con las
experiencias cotidianas de los estudiantes. En lugar
de tratar la biologia de manera abstracta y
tradicional, es crucial contextualizarla en sy
entorno, utilizando ejemplos de la vida urbana que]
puedan ser facilmente comprendidos, como log
ecosistemas en las ciudades, el cuidado del cuerpo o
la alfabetizacion Biolodgica de los espacios que
habitan.

El enfoque de la ruta metodologica debe ser
inclusivo, promoviendo la diversidad en sus
distintas formas, tanto bioldgicas como sociales,
respetando la polisemia de concepciones dentro del
aula. A través de temas como la Memoria|
Biocultural, la didactica de la ecologia y Id
sistematica de las Ciencias Naturales es posible
hacer paralelismos con la diversidad humana,
ayudando a los estudiantes a reconocer y valorar
diferentes maneras de vivir, lo que puede ser
especialmente valioso para quienes enfrentan|
segregacion social. Ademas, la Biologia puede ser
ensefiada basada en la experiencia practica,
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Habilidades criticas.
La alfabetizacion|
Biologica

Respeto el

entorno

por

El cambio

Crecimiento
personal.

La transformacion
del entorno.

implementando actividades como de observacion de
elementos que pueden encontrar en la naturaleza y|
su entorno, lo que ayuda a que los conceptos sean|
mas accesibles y significativos, conectando el
aprendizaje con su vida diaria.

En este sentido, fomentar una conexion con la
naturaleza también es clave. Muchas personas en
situacion de vulnerabilidad de calle tienen un|
contacto limitado con la academia, por lo que Ia|
biologia puede servir para reestablecer esa relacion,
promoviendo el respeto y el cuidado de los
ecosistemas. A su vez, al tratar temas de salud y]|
bienestar, como la alimentacion, la educacion sexuall
y la salud emocional, la biologia puede ofrecerles
herramientas practicas para mejorar su calidad de|
vida y su salud fisica y mental.

Ademas, la Biologia permite el desarrollo de|
habilidades cientificas y criticas que son utiles no
solo en el ambito académico, sino también para
enfrentar los desafios cotidianos. Estas habilidades
de observacion, analisis y resolucion de problemas
fortalecen su capacidad para tomar decisiones|
informadas y mejorar su entorno.

Finalmente, ensefiar Biologia en un contexto de
perspectiva diversa, también puede ser una via para|
inspirar una vision de cambio y crecimiento
personal. Al comprender los procesos biologicos,
desde los saberes previos y los nuevos saberes, los

estudiantes pueden reflexionar sobre su desarrollo y]|
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su capacidad para transformar tanto su vida como su|
entorno.

En resumen, ensefiar biologia con una perspectiva
diversa y adaptada a las necesidades de los|
estudiantes en situacion de vulnerabilidad no solo
proporciona conocimientos cientificos, sino que
también empodera a los estudiantes, fomenta una
mayor conexion con el entorno y ofrece
herramientas valiosas para la transformacion|
personal y social.

Fuente: Elaboracion propia.
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