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2. Descripcion

El proyecto de investigacidn propone fortalecer la expresion escrita argumentativa de los estudiantes del grado 704,
del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), a través de la implementacién del modelo cognitivo propuesto por Hayes y
Flower en 1981. La pregunta de investigacion del proyecto se fundamento en indagar ¢De qué manera la
implementacion del modelo cognitivo de Hayes y Flower, aportara al fortalecimiento de la expresion escrita
argumentativa de los estudiantes de séptimo grado (704) del Instituto Pedagdgico Nacional?; en tal sentido, como
objetivos especificos se plantearon identificar las caracteristicas reales de la escritura de los estudiantes; disefiar una
propuesta metodolégica; analizar las producciones escritas (articulos de opinién) y finalmente, la elaboracion de un
blog que evidencia y sirve como guia metodoldgica para la aplicacion del modelo cognitivo de redaccion.
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4. Contenidos

La investigacion MODELO COGNITIVO DE HAYES Y FLOWER EN EL FORTALECIMIENTO DE LA
ESCRITURA ARGUMENTATIVA, esté estructurada en nueve capitulos. Asi pues, el primero se denomina
problema que incluye la contextualizacion del mismo; situando al lector en las generalidades de la
institucion educativa. Igualmente, incluye el diagnostico y delimitacidn del problema de investigacion; que
se centra en las dificultades de la habilidad de escritura. Al mismo tiempo estan los antecedentes y
justificacion del ejercicio investigativo. Con esto se establece que los estudiantes elaboraban textos con una
estructura insuficiente y a pesar de tener ideas sobre un tema no las sustentaban de manera coherente y
cohesionada. Ademas, algunas opiniones carecian de formalidad y/o argumentacién siendo esto lo que
debian aprender al culminar ese grado escolar.

Seguidamente, el segundo capitulo incluye pregunta y objetivos de investigacion; se estipula que el ejercicio
pretendia establecer cuéles son los posibles efectos de la implementacion del modelo cognitivo de Hayes y
Flower, para fortalecer la expresion escrita argumentativa de los estudiantes del grado séptimo (704) del
Instituto Pedagodgico Nacional. Por su parte, el tercer capitulo es el marco tedrico; que da cuenta sobre las
concepciones de la escritura y su importancia, el modelo cognitivo de escritura que se implementd, la
estructura del texto, la argumentacion y los articulos de opinion. Mas adelante, el capitulo cuarto o disefio
metodoldgico presenta la metodologia, enfoque, tipo de investigacion, unidad de andlisis, las categorias de
andlisis como también el universo poblacional, muestra e instrumentos de recoleccion de datos. En adicidn,
el quinto capitulo trata sobre la propuesta de intervencion pedagogica y sus fases, el sexto capitulo es la
organizacion y el andlisis de resultados. Por ultimo se exponen los resultados, conclusiones y
recomendaciones para futuros trabajos del mismo corte; siendo estos Gltimos los capitulos siete, ocho y
nueve respectivamente.

5. Metodologia

Esta investigacion tiene una metodologia de investigacion accién pues busca mejorar una realidad social, mas
especificamente educativa por medio de etapas como la planificacidn, observacion, accién y reflexion, para llegar al
cumplimiento de objetivos que pueden replantearse en todo momento. Ademas se usa un enfoque cualitativo porque
da cuenta de un proceso flexible basado en la realidad y su interpretacion para transformar situaciones. lgualmente,
se trabaja desde un paradigma socio critico que se fundamenta en la critica, autorreflexién y las necesidades de un
grupo; integrando el contexto, la teoria con la practica, como también la participacion de todos los sujetos.

La recoleccion de datos tuvo lugar en los tres momentos de la propuesta pedagdgica: sensibilizacion, aplicacion y
evaluacion ya que se trabajé desde el primer momento con la aplicacién del modelo y anélisis de las producciones de
los estudiantes a partir de las fases que planteaba el modelo. Por su parte, la unidad de analisis se centra en la
produccion escrita argumentativa y como categorias se destacan el modelo cognitivo de Hayes y Flower (1981) y la
argumentacion.

Igualmente, se hizo uso de técnicas de recoleccion de datos como: observaciones, diarios de campo, entrevistas,
pruebas diagnosticas y ficha demogréfica. Finalmente, los resultados se evidenciaron a través de la aplicacion del
modelo de redaccidon en sus tres etapas al igual que las fases de la investigacion; lo cual permitio a los estudiantes la
posibilidad de entender la escritura como un proceso al realizar las actividades de planeacion, textualizacion y
revision de las producciones escritas.



https://books.google.com.co/books?id=XWIkBfrJ9SoC&printsec=frontcover&dq=tecnicas+de+recoleccion+de+informacion&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwjtrrGChb7TAhWISSYKHfwTCTsQ6AEIITAA#v=onepage&q=tecnicas%20de%20recoleccion%20de%20informacion&f=false
https://books.google.com.co/books?id=XWIkBfrJ9SoC&printsec=frontcover&dq=tecnicas+de+recoleccion+de+informacion&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwjtrrGChb7TAhWISSYKHfwTCTsQ6AEIITAA#v=onepage&q=tecnicas%20de%20recoleccion%20de%20informacion&f=false
https://books.google.com.co/books?id=XWIkBfrJ9SoC&printsec=frontcover&dq=tecnicas+de+recoleccion+de+informacion&hl=es-419&sa=X&ved=0ahUKEwjtrrGChb7TAhWISSYKHfwTCTsQ6AEIITAA#v=onepage&q=tecnicas%20de%20recoleccion%20de%20informacion&f=false

viii

6. Conclusiones

Después de la implementacion del modelo de Hayes y Flower se concluye que tal metodologia es importante y
contundente en el desarrollo de buenos ejercicios de escritura en los estudiantes, puesto que les permite
entenderlos como procesos que aceptan aciertos y desaciertos.

Es claro que a todas las fases del modelo de escritura (planificacion, textualizacidn y revision) se les debe dar la
misma importancia porque ejercen influencia en la produccion de un texto.

El trabajo de escritura en el aula es una actividad compleja debido a que requiere del uso de otras habilidades del
estudiante; por ejemplo: destreza en la lectura y comprension al buscar informacion que puede ser Gtil para la
elaboracidn del texto, recurrir a los conocimientos previos, realizar inferencias, citar textos, desarrollo de ideas,
incluso oralidad al compartir puntos de vista sobre sus textos con los comparfieros. Asi pues, con la aplicacion del
modelo se favorece la escritura, como también otras practicas que intervienen en ella.

El desarrollo del modelo de Hayes y Flower puede aplicarse a diferentes tipos de textos, como por ejemplo el
expositivo y el narrativo ya que proporciona elementos genéricos o estrategias que favorecen a la escritura en
general.

Las estrategias que se emplean para aplicar o desarrollar cada etapa o fase del modelo son de vital importancia ya
gue por medio de estas se hace consciente a los estudiantes de la estructura de los textos; ademas hay una mejor
comprension de los mismos textos en cuanto a sus contenidos.

La produccion argumentativa escrita; especificamente del articulo de opinién es favorable para los cursos
académicos con los que se trabajo puesto que a pesar de no ser tan extenso facilita la expresion de opiniones, da
cabida a temas diversos, enriquece la subjetividad del escritor, maneja una estructura y lenguaje claro; todo esto
permite la reflexién que despierta el espiritu critico del aprendiz.

Para desarrollar la argumentacion es imprescindible el trabajo a partir de las situaciones comunicativas que
conlleven a estipular intenciones del autor, establecer condiciones en el uso de argumentos y caracteristicas
generales del texto; por ello es clave socializar tanto las experiencias como los escritos con los docentes al igual
gue con los compafieros de clase. Lo anterior para recibir anotaciones sobre los ejercicios e incentivar a los
estudiantes para que se esfuercen por hacer mejores trabajos. En consecuencia si hay debilidades las
apreciaciones entre pares y docentes favorecen la labor.

La aplicacion del modelo de Hayes y Flower permite desarrollar conductas metacognitivas en los estudiantes, ya
gue ademas de la planeacion del texto (intenciones e ideas), textualizacion y revision; demanda un control
constante en la tarea de escritura. Lo anterior proporciona la posibilidad de tomar decisiones para mejorar los
gjercicios de produccidn.

La aplicacion de modelos para favorecer la escritura argumentativa, ademas de proporcionar elementos que
mejoren la redaccion, deben enriquecerse con la ensefianza de conocimientos evidentes en el contenido del texto;
como por ejemplo los conectores, ortografia, puntuacion y lo relacionado con la coherencia y la cohesion.
Contemplar distintos modos de evaluacién como la autoevaluacién y coevaluacion enriquecen el proceso de
revision y por ende mejora la redaccion de los textos producidos por los estudiantes.

Es clave visibilizar los ejercicios de los estudiantes para que traspasen las paredes del aula; ante ello el uso de
elementos tecnolégicos como las plataformas o blogs son una excelente alternativa para socializar las
experiencias.

Elaborado por: Mejia Ruiz, Dayanna Marcela.

Revisado por: Rojas Bermudez, Lisbeth.
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Introduccion

Este proyecto de grado se basa en la aplicacion del modelo de escritura de Hayes y Flower
(1981), puesto que el problema de la poblacion radicaba en las dificultades para redactar un texto
con base en su estructura y contenido; de igual forma el problema se evidenciaba ain més, en
que las producciones no se entendian por problemas de caligrafia y ortografia; de igual forma, no
era evidente un proceso de pre escritura dejando de lado la planificacion, textualizacion y
revision de los ejercicios de produccion escrita. Asi pues, la investigacion esté estructurada en
nueve capitulos; el primero se denomina problema, este incluye la contextualizacion del mismo,
diagndstico, delimitacion del problema de investigacién, antecedentes y justificacion. Luego, el
segundo capitulo desarrolla la pregunta y objetivos; se centra en establecer cuales son los
posibles efectos de la implementacion del modelo de Hayes y Flower, para fortalecer la
expresion escrita argumentativa de los estudiantes. Por su parte, el tercer capitulo es el marco
teorico; que da cuenta de las concepciones de escritura y su importancia, el modelo cognitivo de
escritura que se implemento, la estructura del texto, la argumentacion y los articulos de opinion.
Maés adelante, el capitulo cuarto presenta la metodologia, enfoque, tipo de investigacion, unidad
de analisis, las categorias de analisis, el universo poblacional, muestra e instrumentos de

recoleccion de datos.

En adicidn, el quinto capitulo trata sobre la propuesta de intervencion pedagogica y sus fases;
el sexto capitulo es la organizacion y analisis de resultados que permite llegar a los resultados

desde las fases de la propuesta de intervencion y las etapas del modelo cognitivo.

Finalmente, en el capitulo siete se exponen los resultados, en el ocho las conclusiones y en el
nueve las recomendaciones. Con todo esto, se espera que el ejercicio investigativo sea del interés

del lector y de gran utilidad para experiencias educativas de escritura en el aula.



1. Problema
1.1 Contextualizacion del problema

El Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) esta ubicado en la direccion Calle 127 # 11 A — 20,
pertenece al barrio Bella Suiza de la localidad de Usaquén en la ciudad de Bogota. El barrio es en su
generalidad de tipo residencial de estrato 5 y 6; se caracteriza porque cuenta con muchos parques y
zonas verdes las cuales, habitualmente son muy solitarias. El sector se halla en medio de dos
importantes avenidas: la Av. Novena y la calle 127, cabe resaltar, que segin un documento de la
Secretaria de planeacion distrital, titulado: 21 Monografias de las localidades -Distrito Capital
2011, Usaquén presenta una tasa de analfabetismo de 0, 9 %; los hombres con una tasa de
analfabetismo de 0,8% y las mujeres de 1, 0%. En tal sentido, Usaquén es una de las localidades
con menor tasa de analfabetismo en Bogota. El Instituto pedag6gico Nacional es un
establecimiento educativo del estado y es dependiente de la Universidad Pedagdgica Nacional. De
acuerdo con el Manual de Convivencia, la mision de la escuela se centra en ser una unidad
académica y administrativa como un espacio de innovacion, investigacion y practica docente de la
Universidad Pedagogica Nacional, para liderar procesos pedagdgicos en educacion formal,
especial, para el trabajo y desarrollo humano de nifios, nifias y adolescentes respondiendo a los
retos de la sociedad actual; y la visién, en tender al reconocimiento nacional e internacional
como lider en calidad educativa, innovacion e investigacion pedagogica y en practica docente en la
formacion de ciudadanos con valores éticos y estéticos desde una perspectiva interdisciplinaria que
favorezca la construccion de una sociedad democratica y pluralista.

En cuanto al proyecto educativo institucional intitulado: “La escuela vigente y su proyeccion al
nuevo siglo”, sostiene que el modelo pedagodgico se basa en la teoria de maltiples desarrollos.

Segun tal modelo, el curriculo se sustenta en dar oportunidades para el desarrollo de la poblacién,



ya que lo que impulsa la teoria de multiples desarrollos es valorar la integridad del estudiante y sus
dimensiones relacionandose con la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner, y la
escuela lo asume desde la aceptacion de la pluralidad y habilidades particulares de los nifios. La
institucidn tiene respeto por la individualidad y se preocupa por asegurar el aprendizaje en el
educando. El horario del colegio es jornada Gnica de 7: 00 am a 3:00 pm; actualmente la Institucion
se encuentra en el desarrollo de la idea de no asignacidn de tareas para la casa; por lo tanto, los
estudiantes desempefian trabajos académicos propuestos por los docentes en el aula de clase.

Ahora bien, es bueno resaltar que la institucién educativa se caracteriza por ser amplia y
organizada. Asi pues, se encuentra dividida en la seccion de preescolar - primaria y bachillerato; el
bloque de bachillerato esta ubicado en el segundo piso. Dicho bloque cuenta con salones
iluminados, asientos completos y cdmodos, biblioteca, auditorio, laboratorios, como también
unidades sanitarias; tales recursos fisicos influyen de forma positiva en la formacion de los
estudiantes que cuentan con herramientas basicas para su proceso de aprendizaje.

Por otra parte, la relacion maestro- estudiante es cordial; los estudiantes tienen al docente como
figura de autoridad que guia la ensefianza. Ante esto, los educadores valoran los comentarios y
procesos de aprendizaje de los estudiantes. Por su parte, los aprendices saben escuchar a los
profesores, hacen sugerencias o piden explicaciones de manera espontanea; pero en ocasiones
desatienden a la clase y hablan entre ellos. Con todo esto, se infiere que en términos generales hay
espacio para el dialogo, el respeto y las oportunidades equitativas para los educandos.

1.2 Diagnostico y delimitacion del problema

A partir de lo observado en el curso 704 del Instituto Pedagogico Nacional, se pudo
establecer que a pesar de lo que promueve la misién y vision institucional, los estudiantes tienen

problemas en el dominio de la habilidad escritural ya que se les dificulta la elaboracidn de textos;



en cuanto a su estructura y tipologia. A pesar de tener ideas sobre un tema no las sustentan con
coherencia ni cohesion ; sus ideas carecen de formalidad y/o argumentacion; en una entrevista
realizada a la docente del area de esparfiol (ver anexo 1), menciona que uno de los principales
problemas de los estudiantes se relaciona con los procesos de escritura; lo anterior se corrobora
con la prueba de escritura (ver anexo 2), en donde el 81% de la poblacidn no obtuvo resultados
favorables puesto que no se evidencia que establezcan jerarquizacion de ideas, no hay
argumentos sélidos y textualizan sus ideas como si estuvieran hablando. Lo expuesto puede
presentarse porque dada la cantidad de estudiantes por saldn se dificulta el seguimiento de los
procesos individuales, el control de las actividades; ademas no hay asignacion de tareas y el

trabajo auténomo de los estudiantes generalmente no es responsable.

Otra muestra en las dificultades para la escritura fue hallada en los registros de los diarios de
campo que daban cuenta de cada una de las actividades ejecutadas en clase. Asi pues, segun lo
anotado en los dias de observacion 1y 3 (ver anexo 3 y 4), se presentaron actividades de
escritura. En el dia 1 fue notorio que en el momento de la socializacion de preguntas formuladas
por la profesora, los estudiantes vacilaban al leer sus respuestas porque no entendian la letra, lo
que decian estaba en desorden y al leer sus textos se percibia que carecian de sentido; solo se
basaban en dar respuestas de tipo literal y no habia argumentacion de las mismas o relacién con
aspectos del libro que leyeron para la actividad, otros textos o la realidad misma. En el diario de
campo 3, se evidencid que en el ejercicio de escritura de un parrafo sobre sus ultimas vacaciones,
algunos de los chicos repetian ideas y no llegaban a escribir mas de dos renglones con letra
grande. En tal sentido, de los anteriores registros se puede inferir que no hay ejercicios de
planificacion y organizacion de ideas para una textualizacion adecuada y posible revision. Por

esto, es importante promover ideas de la escritura como proceso cognitivo.



Las dificultades planteadas se fundamentan en los supuestos de los Estandares de
Competencias del Lenguaje y Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) que se consideran basicos
para grado 8°; en tal sentido, los Estandares de Competencias del Lenguaje (2006) tienen como
enunciado identificador en lo que respecta a la produccion textual: "Conozco y utilizo algunas
estrategias argumentativas que posibilitan la construccién de textos orales en situaciones
comunicativas auténticas”. Lo dicho implica reforzar, en los estudiantes, aspectos como el saber
definir teméticas para la elaboracidn de un texto, caracterizar estrategias argumentativas, elaborar

planes textuales, como también jerarquizar ideas para producir un texto.

Igualmente, los Estandares (2006) plantean entre los subprocesos para el factor de produccion
textual: "Elaboro un plan textual, jerarquizando la informacién que he obtenido de fuentes
diversas"; se entiende como la actividad inicial para textualizar ideas y que sucede al subproceso:
"Reescribo un texto, teniendo en cuenta aspectos de coherencia (unidad tematica, relaciones
I6gicas, consecutividad temporal...) y cohesion (conectores, pronombres, manejo de modos
verbales, puntuacion...)." Lo expuesto conlleva a pensar en una estrategia que permita que el acto
de escritura se sustente en objetivos que favorezcan procesos de pensamiento que puedan ser
replanteados constantemente y que apunten al contenido, objetivos y la estructura de los textos.
Por su parte, los DBA (2016) promueven en el enunciado ocho, para grado octavo: "Compone
diferentes tipos de texto atendiendo a las caracteristicas de sus &mbitos de uso: privado/publico o
cotidiano/cientifico.” Por lo que es clave que las actividades que fueran promovidas en este
ejercicio investigativo se basaran en el conocimiento de la estructura del texto que se estudia, su
adecuacion al ambito de uso, evaluacion del estudiante de sus propios textos; teniendo en cuenta

el l1éxico, propdsito, contenido, elementos gramaticales y ortogréaficos.



En adicidn, la escritura es imprescindible en cada uno de los espacios de la academia y fuera
de ella; debe ser interdisciplinaria. Sin embargo, en el area de espafiol para el grado séptimo
faltan estrategias que favorezcan modelos para la redaccion; lo que conlleva a procesos de
creacion y desarrollo de ideas. Por ejemplo al aplicar un modelo cognitivo de redaccion se evita
que las clases se limiten a ejercicios de lectura, minimos ejercicios de produccién escrita,
explicaciones conceptuales, trabajos grupales, toma de apuntes, desarrollo de talleres, elaboracion
de fichas de lectura, transcripciones del tablero, correccidn de evaluaciones y resolucion de
preguntas. En adicion, al tomar la escritura como un proceso complejo, toman trascendencia otras
habilidades de la lengua; pues se tiene que en las diferentes areas del conocimiento de la escuela
y la vida misma se requiere el desarrollo de habilidades escritas que den cuenta de puntos de
vista, opiniones y concepciones propias sobre cierto tema. Lo anterior es importante porque
presenta como de manera individual se ha organizado y jerarquizado el saber, pensamiento y
lectura de la realidad que en cierta medida es muestra de lo que se es como sujeto en sociedad.
Ante lo expuesto, surge la idea de asumir la produccidn escrita como un proceso cognitivo que a
través de operaciones como planificar, textualizar y revisar permitan al escritor completar de

manera eficaz una tarea de redaccion.

1.3 Antecedentes

Para la construccion de los antecedentes se tuvieron en cuenta investigaciones que han
trabajado la escritura argumentativa como proceso cognitivo. Para esta gestion se buscaron tesis o
articulos de diferentes bases de datos y repositorios de universidades que dieran cuenta de
ejercicios relacionados al tema de investigacion de este proyecto; con el fin de reflexionar,

fortalecer y justificar la importancia de atender al problema estudiado.



En tal sentido, el primer proyecto de investigacion se titula: "EL MODELO DE FLOWER Y
HAYES: UNA ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA ACADEMICA",
tuvo lugar en el afio 2014 y es del autor Jesus Augusto Bricefio Marquez para obtener el titulo de
maestria en educacién en la Universidad del Tolima. Asi pues, la investigacion se plantea como
objetivo: proponer el modelo de Flower y Hayes como estrategia para la ensefianza de la escritura
académica a estudiantes de décimo semestre del programa de Contaduria Publica. La
metodologia de la investigacion es cualitativa; permitié la aplicacion de una prueba diagndstica,
la elaboracion de informes de lectura aplicando el modelo de Flower y Hayes y finalmente la
evaluacion del texto para valorar si hubo una evolucién de la produccion escrita a través de
parametros de escritura planteados en una rejilla. Los resultados mostraron que la aplicacion del

modelo mejoré el nivel de desempefio de los estudiantes.

El segundo ejercicio analizado es un articulo cientifico que da cuenta de una investigacion, se
titula: "LA PRODUCCION DE ARTICULOS DE OPINION COMO ESTRATEGIA PARA
PROMOVER LA ESCRITURA DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LA EDUCACION
MEDIA" elaborado por Johana Noguera Cardenas y Wilmer Zambrano Castro; pertenecientes a
la Universidad de Los Andes y la Universidad Nacional Experimental del Tachira. Tal trabajo fue
presentado en el afio 2013 para la Especializacién en Promocion de la lectura y Escritura de la
Universidad de Los Andes en Venezuela. El objetivo de este proyecto fue promocionar la
produccion de articulos de opinion en la etapa de educacion media con el fin de capacitar a los
estudiantes en la escritura de textos argumentativos; se baso en un tipo de investigacion
cualitativa y ademas se sitta dentro del modelo disefio de campo en el cual se recogen datos
directamente de los sujetos y contexto investigado. Con todo esto, se realiza un trabajo en donde

se entiende la escritura de textos argumentativos como una actividad que influira positivamente



en competencias intelectuales complejas; finalmente se logra una mejoria en aspectos de forma,

coherencia y cohesion de los textos.

Por ultimo una investigacion de una estudiante de la Universidad Pedagogica Nacional:
“PIENSO, LUEGO ESCRIBO: METACOGNICION Y COMPETENCIA ARGUMENTATIVA
ESCRITA”. Este proyecto de grado fue elaborado en el afio 2016 por Ibette Carrefio Sotelo, para
obtener el titulo de Licenciada En Educacion Bésica Con Enfasis En Humanidades: Espafiol E
Inglés. El interés de la investigadora era implementar estrategias de ensefianza y aprendizaje
tendientes a mejorar la competencia argumentativa escrita en estudiantes de décimo grado. Para
lo anterior, se utilizé un enfoque de investigacion cualitativo y tipo investigacion accion como
opcion para el trabajo de mediacion en el aula. Durante el trabajo se adopt6 el aprendizaje
significativo como enfoque pedagogico para la intervencion. Adicionalmente, se implementaron
espacios para estimular la oralidad, estrategias cognitivas y metacognitivas, al igual que
conocimientos teoricos de diferentes tipos. Como resultado los estudiantes incorporaron en su
esquema mental posibilidades de persuasion para cumplir con objetivos comunicativos, se
lograron niveles de conciencia en la produccion escrita, sujetos criticos y propositivos de su

realidad en el marco de la formacién ciudadana.

Para concluir, se tiene que la primera investigacion rescataba la importancia de favorecer la
produccion escrita académica de los estudiantes universitarios a través del modelo cognitivo de
Hayes y Flower; lo anterior se materializaba a partir del informe de lectura como corpus. El
segundo trabajo esperaba mejorar la escritura a través de la elaboracion de articulos de opinion y
el tercer proyecto pretendia la implementacion de estrategias de ensefianza aprendizaje que
influyeran en el mejoramiento de la competencia argumentativa. Con todo esto, el proyecto que

se emprendio merecia ser investigado puesto que algunos de los estudios revisados si bien tratan



los textos argumentativos; todos no utilizan el articulo de opinién como tipo de texto para valorar
el avance de los procesos escritos. Ademas, la poblacidn con la que se trabaja en el presente
proyecto es diferente y de acuerdo con sus caracteristicas genera resultados diversos para la etapa
escolar en la cual se encuentran. Igualmente, el proyecto desarrollado usa estrategias diferentes
en cada una de las etapas del modelo de escritura como también el uso de herramientas
tecnoldgicas para apropiarse de elementos tedricos y visibilizar los procesos generados. Del
mismo modo, segun las observaciones realizadas y los resultados de la prueba de escritura, los
estudiantes presentan dificultades en diversos aspectos de esta habilidad. Por ejemplo, no
conocen mucho sobre la estructura de los textos de acuerdo con su tipologia; ademas es necesario
darles herramientas para la construccién de argumentos, explicarles las fases de planeacion,
textualizacién y revision de un texto; incluyendo intenciones, objetivos y conocimiento previo
para la sustentacion de sus ideas. Ante esto es necesario complementar el trabajo orientando a los
aprendices en el uso de fuentes, maneras de argumentar y redactar un texto que los ayude a
expresar posiciones solidas a partir de sus propias concepciones e incluso apoyandose en ideas de
otros autores. Por ello, se considera basar el proyecto en la aplicacion del modelo cognitivo de
Hayes y Flower (1981); con incidencia al texto argumentativo (articulo de opinion), en donde se
manejen diferentes estrategias y/o herramientas pedagogicas que sustenten las fases de

planeacidn, textualizacién y revisién en la poblacion tratada y el tipo de texto utilizado.

1.4 Justificacion

La redaccion de producciones argumentativas se debe fortalecer en las instituciones
educativas debido a que, en la sociedad actual se le ha dado gran importancia a la escritura por
ser el escenario perfecto para mostrar la organizacion del pensamiento y la reproduccion e

interpretacion infinita del conocimiento a traves de lo plasmado en el papel. Sin embargo, no deja
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de ser una actividad compleja que requiere grandes esfuerzos para motivarla y mejorarla desde la
academia. La poblacion objeto de estudio ha mostrado que requiere que la escritura
argumentativa sea fortalecida en términos de estructura como también en la organizacién del
contenido; segun lo observado y registrado las dificultades radican en la planeacién, presentacion
de ideas, la textualizacidn o la manera de pasar las ideas al codigo escrito; ademas es necesario
trabajar en la revision de textos, ya que tienen problemas ortograficos, carencia de coherencia,

cohesion y poca profundidad en el contenido.

Al tener en cuenta las dificultades mencionadas, se evidencia que es pertinente mejorar la
escritura argumentativa entendiéndola como un proceso cognitivo; es decir la escritura se debe
tomar como el espacio en donde hay la posibilidad de planificar, plasmar ideas, revisarlas y
replantear en diferentes momentos lo que se ha estado construyendo. Lo anterior con la intencion
de hacer versiones mejoradas de textos escritos por los aprendices, en donde los ejercicios se
conviertan en una actividad dindmica y creativa, pues genera experiencias significativas al
estudiante que esta en constante evaluacion de su proceso; siendo protagonista del mismo, al
expresar puntos de vista criticos frente a diversos temas. Por lo expuesto, la teoria de redaccion
como proceso cognitivo de Hayes y Flower (1981) responde a las dificultades en la escritura

argumentativa de los aprendices.

En consecuencia, a través del modelo se espera que los estudiantes logren una escritura clara,
organizada y contundente que recoja el pensamiento del sujeto. En adicion, se toma el articulo de
opinién como corpus para mejorar la escritura argumentativa porque a pesar de su brevedad,
expone ideas o elaboraciones basadas en las ideologias de las personas, invita a la reflexion, el
criticismo, posee una estructura clara como también un lenguaje sencillo. Entre tanto, fortalecer

la competencia argumentativa se convirtié en la columna vertebral de la presente investigacion
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porque los estudiantes poseen buenas ideas pero al plasmarlas de forma escrita presentan
dificultad. Ante esto fue pertinente la bisqueda de estrategias pedagdgicas para potenciar lo que
se concibe como necesidad de la poblacion; tales métodos se centraron en el modelo cognitivo de
Hayes y Flower (1981) como herramienta para fortalecer la escritura argumentativa, ya que
después de una exploracion rigurosa fue este modelo el que presentaba una base teérica y
metodoldgica que se aplicaba a todo tipo de texto, siendo Util para diferentes ejercicios de
escritura en los estudiantes, facilitaba el planteamiento de estrategias y actividades para ejecutar
en cada etapa; haciendo uso de los elementos de la ensefianza de la argumentacion, como también
el constante control que demandaba por parte de los aprendices. Por lo anterior, el modelo parecia

ser apropiado para ser aplicado y analizado.

Es importante puntualizar que el interés en el mejoramiento de la escritura argumentativa
surge del analisis que se vio de la sinceridad y fortaleza que tienen los estudiantes para decir lo
que piensan de manera espontanea, pero de la necesidad de aumentar la calidad y profundidad de
su pensamiento critico con actividades de discusion del mundo y sus procesos cognitivos. En tal
sentido se favorecen otros espacios académicos ya que la escritura debe ser transversal en la
escuela y también se reafirma la idea del proceso educativo como una guia al estudiante para
promover finalmente la autonomia del aprendizaje, la evaluacion de avances y aspectos a mejorar

que permiten el perfeccionamiento de sus actividades.
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2. Preguntay objetivos de investigacion
2.1 Pregunta

¢De qué manera la implementacion del modelo cognitivo de Hayes y Flower, aportaré al
fortalecimiento de la expresion escrita argumentativa de los estudiantes de séptimo grado (704)

del Instituto Pedagogico Nacional?
2.2 Objetivo general

Establecer cules son los posibles efectos de la implementacion del modelo cognitivo de Hayes y
Flower, para fortalecer la expresion escrita argumentativa de los estudiantes del grado séptimo

(704) del Instituto Pedagdgico Nacional.
2.3 Objetivos especificos

> ldentificar y analizar las caracteristicas reales de la escritura argumentativa de los
estudiantes del grado séptimo (704) del IPN.

> Disefiar una propuesta metodoldgica que apunte a la aplicacion del modelo cognitivo de
Hayes y Flower, en la elaboracion de articulos de opinién.

> Evaluar y analizar los articulos de opinidn elaborados por los estudiantes, bajo la
aplicacion del modelo de Hayes y Flower.

> Elaborar un blog académico que evidencie el proceso tedrico- practico de la aplicacion

del modelo cognitivo de Hayes y Flower.
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3. Marco teorico

Para el desarrollo de este trabajo de grado se abordd una base tedrica que se fundamento en las
siguientes categorias: la escritura y su importancia, modelo cognitivo de Hayes y Flower (1981),

estructura del texto, argumentacion y articulo de opinion.

3.1 Laescrituray su importancia

La escritura es un proceso y una competencia que se va a fortalecer en este ejercicio
investigativo. En tal sentido, se hace imprescindible conceptualizar sobre el término y determinar
su importancia. Por ello, se entiende el ejercicio de escribir como: "un poderoso instrumento de
reflexion. En el acto de escribir los redactores aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y
comunican sus percepciones a otros. Escribir confiere el poder de crecer como persona.”
(Casssany, 1999, p. 16); por ello también puede pensarse como una actividad emancipadora para
el ser humano porque le permite interactuar con la sociedad, exponer su pensamiento, pero
también le ayuda a adquirir saber ya que por medio de la escritura puede conocer sobre su
exterior y las percepciones de los otros. Igualmente, segn el mismo autor, la escritura exige del
escritor pensar en la audiencia, los objetivos y las ideas que ayuda a crear versiones distintas de
un texto.

En consecuencia, Cassany (1999) plantea que es de gran importancia ensefiarle al estudiante
entender y usar la escritura como un instrumento de reflexion y aprendizaje a traves del curriculo;
incluso debe sobrepasar la escuela. Lo anterior se entiende por ser la escritura una actividad que
permite la socializacion, la comunicacién con el mundo y el aprendizaje del ser humano. Todo
esto motiva a valorar la importancia de la escritura en la vida del estudiante y por esto el maestro

debe tomar una actitud abierta y de dialogo con los alumnos para que puedan aprender a escribir
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desde la préctica consciente; como un proceso de constante trabajo. Por Gltimo, es significativo
entender la complejidad del acto de escritura, segin Cassany (1999) la escritura requiere de
habilidades linglisticas y de composicion; es decir, componer un escrito no solo requiere de la
habilidad de redactar, sino también de la lectura, la comprension y expresion oral; por ello se
considera la habilidad linglistica mas compleja.
3.2 Modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower

Se constituye en uno de los pilares de esta investigacion. Asi pues, se entiende que la
redaccion de un texto implica un proceso que se espera fortalecer. Para esta investigacion se tiene
como sustento teorico la propuesta de Hayes y Flower (1981). Segun los autores este paradigma
de composicién es un modelo del proceso escrito en etapas las cuales no se encuentran separadas
y se caracterizan por buscar el desenvolvimiento gradual del producto escrito. Igualmente, la
teoria sostiene que es importante el alejamiento de los paradigmas tradicionales por etapas de
escritura; en donde las unidades principales del andlisis son las etapas de finalizacion que solo
buscan evidenciar un producto escrito, puesto que las siguen una estructura lineal. En contraste,
el modelo por proceso que es el sustentando por Hayes y Flower busca el desarrollo de procesos

mentales elementales como por ejemplo generar ideas.

En adicion, dicha teoria se sustenta en cuatro puntos clave, estos son: primero; la redaccion
que es un conjunto de procesos distintivos del pensamiento, organizados por el escritor mientras
escribe o esta en el acto de la composicidn, segundo; esos procesos distintivos poseen un orden
jerarquico con capacidad de insercion en donde un proceso particular puede ser incluido dentro
de cualquier otro, tercero; la composicion como proceso del pensamiento se orienta a un fin a
través de una red de objetivos propios del escritor, y cuarto; las dos formas en las que los

escritores crean sus fines: proponiendo objetivos generales y respaldando o creando nuevos
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objetivos especificos (subordinados) y que pueden modificarse durante la redaccién. Hasta ahora,
es posible pensar que lo que proponen Hayes y Flower (1981) no es un proceso lineal, sino
interactivo en donde se puede reflexionar, repensar y actuar de diferentes maneras el acto de

escribir.

Al mismo tiempo, Hayes y Flower (1981) refieren que al hacer uso de este modelo cognitivo
de escritura se debe al menos realizar tres importantes acciones. Primero, definir elementos
principales o subprocesos que componen el proceso superior de redaccién. Es decir que, los
subprocesos incluyen la planificacion, recuperacion de informacién de la memoria a largo plazo,
revision, entre otros. Segundo, es necesario demostrar como se relacionan los diversos elementos
que intervienen en el proceso de redaccion. Por ejemplo, la relacién entre los conocimientos del
tema de escritura o la audiencia y el acto de composicion. Finalmente, es necesario que por
medio del modelo se aprenda a ser critico del propio proceso y ayudar a ver y ser conscientes de
situaciones que antes no eran tan evidentes o claras. En aras de ilustrar el modelo se sugiere
revisar la estructura del modelo de redaccion tomado de A Cognitive Process Theory of Writing

de Hayes y Flower (1981). (Ver anexo 5).

De modo concreto, de acuerdo con Hayes y Flower (1981) el modelo por procesos implica
alejarse de las formas tradicionales de escritura que promueven una escritura por etapas o lineal
centradas en el producto. Por el contrario, la escritura como proceso incide en los aspectos
internos de la persona que produce el texto escrito. El modelo que proponen Hayes y Flower
(1981) enuncia que la produccion escrita de un texto implica tres elementos esenciales: primero
el ambiente de trabajo que incluye lo que estéa afuera del escritor, su contexto; empezando por el
problema retorico o la tarea asignada como también el texto que se va generando. El segundo

elemento es la memoria a largo plazo del escritor, en donde se guardan el conocimiento del tema,
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de la audiencia y de sus planes de redaccion. El tercer elemento son los procesos de redaccion:

planeacion, textualizacidn, y examen (revision) que son verificados mediante un control.

De esta manera, se puede configurar el proceso a través de las siguientes instancias:
planificacion en donde se definen los objetivos del texto y se establece un plan para la
produccion. En la planificacion se crea una representacion interna del conocimiento que se utiliza
posteriormente. Por esto, aqui es donde nacen las ideas e incluso se recupera informacién
relevante de la memoria a largo plazo. En cuanto a la fase de textualizacion es posible convertir
los contenidos en lenguaje escrito, aceptando revisiones y retornos; es en donde se pueden
abandonar las caracteristicas de lo conversacional. Finalmente, con la revision se hace uso de dos
subprocesos; la evaluacion y la revision. Esto es una accion consciente en donde se revisa lo
escrito para revisar y evaluar el texto. Estos subprocesos tienen la ventaja de interrumpir
cualquier otro proceso en cualquier momento de la redaccion. Es oportuno destacar que este
modelo tiene en cuenta aspectos como el tema, audiencia y exigencia; que pertenecen al
problema retorico y ademas es clave el texto producido y parcial. Igualmente, el control

interviene en el proceso; aqui el escritor puede monitorear su proceso y progreso.

3.3 Estructura del texto

Este concepto es importante porque ademas de lograr una escritura argumentada, la forma,
organizacion o estructura de la produccion es esencial desde la formalidad para la comprension
de las ideas que se han plasmado. Se tiene que “las expresiones deben ser reconstruidas en
términos de una unidad mas grande, esto es el TEXTO” (Van Dijk, 1980, p. 32); los enunciados
deben estar relacionados entre si teniendo implicaciones seménticas, pragmaticas y sintacticas. El
conjunto de frases es lo que puede llevar a la estructura del texto o a la existencia de una macro-

estructura semantica. Van Dijk (1980) habla de la macroestructura y en sus palabras es: “la
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organizacion, en tratamiento y memoria, de la informacion semantica compleja.” (Van Dijk,

1980, p. 213).

Por otra parte, para Van Dijk (1980) las reglas son esenciales desde la produccion de
macroestructuras globales para alcanzar la macro estructura mas global del texto. Ante esto es
importante mencionar dos elementos; la coherencia y la cohesion. Se entiende con base en los
aportes de Van Dijk (1980) que la coherencia se encuentra relacionada al significado total del
texto, por ello lo que se exponga en el texto debe girar en torno a un tema especifico; es decir que
se refiere al contenido global porque toma al texto como un todo, pero también tiene
implicaciones en lo local porque es precisa una coherencia lineal que responda al significado y su

orden.

Ahora bien, Segun Van Dijk (s.f) hay tres tipos de coherencia; estas son: global; determinada
por las macroestructuras textuales que permiten entender al texto en su totalidad; basandose en
las proposiciones y secuencias completas. Otro tipo de coherencia es la lineal, secuencial o local
gue como se cita en Rincon (s.f), se mantiene entre las proposiciones expresadas por oraciones
que guardan relaciones semanticas. Y el dltimo tipo, la pragmatica; que es la coherencia definida
por el texto y el contexto; es decir que implica condiciones relacionadas con interlocutores,

intenciones comunicativas, tiempo, lugar y demas.

Mientras tanto, segin lo que se puede interpretar del libro Texto y Contexto de Van Dijk
(1980) la cohesidn apunta a lo especifico; de hecho la coherencia y cohesion respaldan a un
sistema complejo de marcas implicitas y explicitas de conexidn. En la cohesion los textos se
relacionan correctamente desde lo Iéxico y gramatical; siendo una manifestacion de una
produccion coherente. Igualmente, Rincon (s,f) expone que la cohesion trata sobre el plano de la

forma o expresion, la estructura superficial y los componentes sintactico y léxico semantico. Por
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su parte, H. Calsamiglia / A. Tuson (1999) como se cita en un documento del Centro Javeriano de
Escritura (s.f) se refieren a la cohesion textual como una muestra de la coherencia. Al mismo
tiempo, proponen que la coherencia se presenta al interior del texto y ayuda a conservar el enlace
entre palabras y oraciones para establecer relaciones semanticas. Igualmente, el Centro Javeriano
de Escritura (s,f) considera que los principales mecanismos de cohesion son de referencia,
sustitucion, elipsis, repeticion y conjuncion. El primero, es la relacion entre un elemento del texto
con otros dentro del mismo texto o en contextos situacionales. El segundo consiste en el
reemplazo de elementos 1éxicos por otros para evitar repeticiones y mejorar el estilo del texto. El
tercero se basa en suprimir informacion, que se infiere que el lector ya sabe. El cuarto busca la
recurrencia de un elemento Iéxico nombrado con anterioridad en el texto. Finalmente, la

conjuncién expresa relaciones logicas entre las oraciones del texto.

3.4 Argumentacion

Segun lo que propone Dolz (1996) se entiende por discurso argumentativo como aquel que
contiene argumentos y elementos para desarrollar o refutar una opinion y contraargumentos que
pretenden oponerse al argumento del adversario. Ante esto, para el autor un discurso
argumentativo implica el uso del lenguaje de manera total; es decir la situacion de
argumentacion, la estructura y propiedades linglisticas de un texto que se produzca.
Adicionalmente, Chartrand (1995) define la argumentacién como: "...una actividad comunicativa
que plantea una reestructuracion de tres funciones primarias del proceso de comunicacion. Por
una parte, permite la expresion de la posicién personal tomando en consideracién la posicion del
otro. Asimismo, busca producir un efecto sobre el interlocutor e intenta, al mismo tiempo,
transformar su pensamiento. En este sentido, presenta una vision del mundo que se construye a

partir del dialogo con el pensamiento del otro.” (Citado en Dolz, 2008, p. 71).
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Igualmente, el término discurso argumentativo segin Dolz (2008) implica el uso del lenguaje
de manera global, es decir; incluye las situaciones de argumentacion y las estructuras y
propiedades linguisticas de un texto que se elabore. De tal modo, los discursos argumentativos se
caracterizan por tener argumentos, elementos que se desarrollan o refutan y contrargumentos para
defender una opinidn o idea. Para el mismo autor, la produccion de textos argumentativos
requieren la realizacion de actividades como: Comparar y contrastar situaciones de
argumentacion, elaborar diferentes clases de argumentos, organizar argumentos, negociar con el
adversario y practicar estrategias linguisticas que permitan logran los objetivos de quien escribe
el texto. Con lo anterior, Dolz (2008) considera que los discursos argumentativos requieren una
ensefianza especifica, que tenga aspectos como: los comunicativos, aspectos relacionados a la

estructura y organizacion de las producciones y los mecanismos de textualizacion.

Ahora bien, Dolz (2008) plantea que desde la organizacion, el texto argumentativo debe tener
tesis y argumentos. Los argumentos son los que apoyan la tesis, y estos son construidos con base
en las convenciones sociales, creencias, experiencias personales, valores, opiniones y demaés. Por
su parte, la tesis se sostiene por una estrategia argumentativa que implica medios linglisticos o
paralinguisticos elegidos por el autor para conseguir su objetivo. Para la ensefianza sistémica de
la argumentacion, Dolz (1995) sugiere que se tengan en cuenta seis elementos, estos son: primero
las situaciones de comunicacion, se debe entender que las argumentaciones se organizan a partir
de una controversia; que es lo que genera una discusion sobre un tema que crea un conflicto de
intereses. Ademas, es clara la funcion del argumentador que es quien adopta una postura sobre el

tema y tiene la responsabilidad de defender y construir su propia opinion.

Es clave destacar el objeto de la argumentacion que es el caracter verosimil o probable de lo

que se esta discutiendo; esta se vale de opiniones, actitudes o comportamientos discutibles. En
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adicion, el objetivo perseguido por el argumentador se basa en valorar las opiniones. Tal objetivo
puede ser de persuasion o convencimiento. Por su parte, el destinatario se considera un elemento
de regulacion del discurso; no se puede modificar la actitud del destinatario sin conocer su

posicion o intereses. Finalmente, el lugar social interviene en este elemento para la ensefianza de

la argumentacion ya que condiciona el rol del argumentador y su destinatario.

El segundo elemento es la estructura de base de los argumentos; segin Dolz (1995) los
argumentos estan constituidos por proposiciones, al menos dos. Se considera que: "la proposicion
B presenta una serie de hechos o convicciones compartidas, o consideradas por el argumentador
como aceptables para el destinatario, orientadas a dar mayor verosimilitud a la nueva opinién que
se intenta comunicar con la proposicion A." (Dolz, 1995, p.69). En cuanto al tercer elemento; las
operaciones especificas de la argumentacion, se tiene que la operacion central de toda
argumentacion es la operacion de apoyo argumentativo que son las razones para justificar una
posicion. De otra parte, la operacion de negacion argumentativa y de refutacion ayuda a que el
autor pueda rebatir la posicion del adversario, contestando de forma global o utilizando cada una
de las razones del adversario para construir una conclusion opuesta. Esta operacion es también
conocida como contraargumentar. La ultima operacion es la de negociacion que toma en cuenta

la posicion del destinatario para llegar a un compromiso.

Ahora bien, el cuarto elemento es el de las estrategias y procedimiento retoricos; se propone
organizar una ensefianza metodica para mejorar las capacidades del lector sobre contenidos,
figuras retdricas, tipos de argumentos, ironia, contradiccion, ejemplificaciones y otros. Desde el
quinto elemento, que trata sobre las unidades linglisticas se trabajan las marcas y recursos
linguisticos del discurso argumentativo. Entre ellos: las formas personales para asumir una

opinidn, introducir citaciones, organizadores textuales, modalidades del enunciado, restricciones
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y formulas concesivas. Finalmente, el sexto elemento; la planificacién asume diferentes formas
de pensar en la creacion de un texto argumentativo. Todo esto con relacion a un objetivo que
conlleve a una argumentacién coherente y eficaz. Entre tanto, cabe resaltar la inclusion de cada
elemento de la ensefianza sistémica de la argumentacidn en todas las fases del modelo de

escritura propuesto por Hayes y Flower. (\Ver anexo 6).
3.5 Articulo de opinidn

Los articulos de opinion se toman como el corpus de la investigacion ya que pertenecen a los
textos argumentativos y es oportuno para la poblacion objeto de estudio por las caracteristicas en
cuanto al tratamiento de las ideas que se centran en la subjetividad del individuo, despertando su
espiritu critico. Ademas, a pesar de no ser tan extenso, permite transmitir ideas, opiniones y
posiciones ideoldgicas por parte del autor. En tal sentido, los sustentos tedricos para
conceptualizar el articulo de opinion se basan en los aportes de Kaufman y Rodriguez (2001); las
autoras reconocen que hay textos con trama argumentativa, que permiten que los sujetos puedan
comentar, explicar, demostrar o confrontar ideas, conocimientos, opiniones, creencias o
valoraciones. Adicionalmente, exponen que de manera general, esta tipologia textual se organiza
en tres partes: introduccion en la que se presenta el tema, la problematica en donde se fija una
posicion (tesis), un desarrollo en donde se incluye informacion mediante estructuras subordinadas

(argumentos) y una conclusién.

Asi pues, los autores plantean que este tipo de texto incluye comentarios, evaluaciones,
expectativas sobre un tema que merece ser considerado como objeto de debate. Tales textos
pueden tener diferentes formas en su superestructura y se organizan desde una linea

argumentativa que requiere de la identificacion de un tema de interés, antecedentes y alcances.
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Del mismo modo, con base en lo expuesto por Kaufman y Rodriguez (2001) se considera que
un texto argumentativo es efectivo cuando hay razonabilidad de los argumentos que se exponen y
las estrategias discursivas escogidas son apropiadas para persuadir al lector. Algunas de las
estrategias que pueden usarse en el articulo de opinidn son las acusaciones, ironias,
insinuaciones, digresiones, apelaciones e incluso la toma de distancia de un tema. Asimismo, en
el articulo de opinion se puede dar una progresion tematica; de hecho cada argumento puede dar

la posibilidad de abordar un tema.

Ahora bien, Kaufman y Rodriguez (2001) exponen que los articulos pueden incluir gran variedad
de tipos de oraciones de acuerdo a las intenciones que el autor tenga. De otra parte, para la
interpretacion de los articulos de opinion, los lectores deben descubrir la posicion ideoldgica del
autor, sus intereses y propositos de organizacién de la informacion. El lector esta en toda la
libertad de aceptar o evaluar las ideas que se le presenten como ciertas o falsas y de esta manera

también formar sus opiniones individuales.

4. Disefio Metodoldgico

4.1 Tipo de investigacion y enfoque metodologico

A partir del problema relacionado con la produccion escrita argumentativa identificado en los
estudiantes, se espera trabajar con base en una metodologia de investigacion- accién que se
puede definir como: “forma de investigacion autorreflexiva que emprenden los participantes en
situaciones sociales en orden de mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practicas, el

entendimiento de las mismas y las situaciones dentro de las cuales ellas tienen lugar” (Carr y
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Kemmis, 1988, p. 174). Se deben incluir etapas de planificacion, accidn, observacién, y reflexién

para llegar a los objetivos planeados o estos se van construyendo o modificando.

Por lo anterior, esta investigacion se dividio en diferentes etapas. Se inicié con la observacion
y elaboracién de diagndsticos para establecer el problema de investigacion y planteamiento del
ejercicio investigativo, con el fin de disefiar una propuesta de intervencion pedagdgica que
respondiera a las necesidades de la poblacion. Esta primera etapa se abordé en el semestre inicial
del tiempo que tardd la investigacion. Posteriormente, en el semestre siguiente (2017-11) tuvo
lugar la aplicacion de la propuesta pedagdgica; es decir se disefiaron actividades basadas en el
modelo cognitivo de escritura seleccionado y todo lo que concierne a los objetivos de
investigacion; en esta etapa fue importante desarrollar las sesiones de la materia de espafiol. Por
altimo, en el semestre final se dieron los procesos de evaluacion y analisis de la informacion
recogidos por medio de los instrumentos de recoleccion de datos que se aplicaron durante el

desarrollo del proyecto. Asi se descubrieron los resultados y hallazgos de la investigacion.

Del mismo modo, la investigacidon tiene un enfoque cualitativo; definido como aquel que:
“utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion
en el proceso de interpretacion” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2006, p. 8). Asi pues, priman las
descripciones de fendmenos o realidades, en donde medir procesos no es una prioridad. Ademas,
Hernandez et al. (2006) enuncia entre sus caracteristicas la posibilidad de plantear problemas pero no es
un proceso claramente definido; es decir admite avances y retrocesos. De este modo no se prueban
hipdtesis sino que se van generando y mejorando en distintos momentos; es flexible basado en la realidad

y la interpretacion de esta para transformar situaciones.

Finalmente, se trabaja bajo un paradigma socio- critico. Segun Alvarado y Garcia (2008) el

paradigma se fundamenta en la critica social, en la autorreflexion y en las necesidades de los
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grupos para culminar en la transformacion social. Conjuntamente, los principios del paradigma
de acuerdo con Popkewitz citado por Alvarado y Garcia (2008) son: primero, comprender la
realidad como praxis; segundo, integrar la teoria y la préactica; tercero, buscar la emancipacion del
sujeto; y cuarto, generar la participacion de todos los sujetos. En suma se analiza la realidad,

participan todos los entes y se soluciona un problema.

4.2 Unidad de analisis

La investigacion establecié la produccion escrita argumentativa como unidad de analisis;
a partir de lo que indica la pregunta de investigacion y problema que se esta estudiando; todo esto
converge en una matriz categorial que sustenta los indicadores para cada categoria que se evalla

en el ejercicio investigativo.

4.3 Categorias de anélisis

Para los intereses de este estudio hay dos elementos importantes que intervienen en el analisis
para obtener los hallazgos. Tales categorias fueron: modelo cognitivo de escritura de Hayes y
Flower (1981) y argumentacion. La primera incluye tres subcategorias: planificacion; esta
implicd la consulta y conocimiento del tema, intencion del texto, destinatario y estrategias de
planificacion. La siguiente subcategoria es la textualizacion de la cual se destacé la coherencia 'y
cohesion. Por ultimo, la subcategoria de revision que también implicé la coherencia y cohesion.
Por otra parte, la segunda categoria de analisis fue la argumentacion que consideré como
subcategoria los elementos de la ensefianza sistémica de la argumentacion. En dicha categoria
juegan un rol importante las situaciones de comunicacion, estructura de base de los argumentos,
operaciones especificas de la argumentacion, estrategias y procedimientos retdricos, unidades

linguisticas y planeacion.
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De igual forma, se contemplan indicadores para cada categoria, que dan cuenta de como el
trabajo impulsoé a los estudiantes en la apropiacion del modelo y la argumentacion; cumpliendo
los objetivos del proyecto. Para el modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower se
encuentran: lleva a cabo procedimientos de busqueda, seleccion y almacenamiento de la
informacion acerca de la tematica que va a tratar en su texto; sabe que lenguaje usar de acuerdo la
audiencia para quien escribe; elabora un plan textual (esquemas, mapas de ideas, outline, lluvias
de ideas y otros) organizando la informacion en secuencias logicas, elabora textos organizados
que evidencian una estructura, relaciones logicas e intencion comunicativa clara; hace uso de
conectores, puntuacién y demas elementos que facilitan la comprension de los textos; reescribe y
corrige un texto teniendo en cuenta aspectos de coherencia, cohesion, puntuacion y otros hallados

en borradores.

En adicion, para la categoria de argumentacion los indicadores que se estipulan son: planea 'y
produce un texto teniendo en cuenta la intencion y el publico para el cual se dirige; sigue una
estructura logica en la produccion de un texto argumentativo; crea razones para soportar una
posicion en un escrito argumentativo; utiliza elementos retoricos propios de la argumentacion;
sabe cOmo dar a conocer una opinién, introducir citaciones, organizadores textuales, modalidades
del enunciado y otros al producir un texto argumentativo, y por ultimo asume formas diversas de

pensar un texto argumentativo que se caracterice por ser eficaz y coherente.
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UNIDAD DE | CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTO
ANALISIS
Planificacion Consulta y | *Lleva a cabo procedimientos de busqueda, seleccion y | Articulo de opinidn,
conocimiento almacenamiento de la informacion acerca de la tematica que va | prueba  diagndstica
del tema. a tratar en su texto. inicial 'y prueba
Intencion  del | *Sabe que lenguaje usar de acuerdo a la audiencia para quien | diagnostica de
texto. escribe. transicion de afo,
Destinatario *Elabora un plan textual (esquemas, mapas de ideas, outline, | explicaciones,
Estrategias  de lluvias de ideas y otros) organizando la informacion en | retroalimentaciones,
planificacion secuencias ldgicas. taller
Prod_tjccmn I(;/Iodelo _tcognltl\(/jo Textualizacion Coherencia. *Elabora textos organizados que evidencian una estructura, complemtenga}rlo ¢ ”de
escrita tati He esclr:|lura € — relaciones logicas e intencién comunicativa clara. ar%umen Slefeln ta =
argumentativa ayes y Flower Cohesion. *Hace uso de conectores, puntuacién y demés elementos que sot_re_ ot conec orzs,
facilitan la comprension de los textos. a? Ir:” ai ,?13 tlin €
Revision Coherencia. *Reescribe y corrige un texto teniendo en cuenta aspectos de ﬁ]: :c (()je i((?:as €,
— coherencia, cohesion, puntuacion y otros hallados en P geas 'y
Cohesian. redes de objetivos),
borradores.
borradores y

Argumentacion

Elementos de la
ensefianza
sistémica de la
argumentacion

Situaciones de
comunicacion.

Estructura de
base de los
argumentos.

Operaciones
especificas de la
argumentacion

Estrategias y
procedimiento
retoricos.

Unidades
linglisticas.

Planificacion.

*Planea y produce un texto teniendo en cuenta la intencién y el
publico para el cual se dirige.

* Sigue una estructura légica en la producciéon de un texto
argumentativo.

*Crea razones para soportar una posiciébn en un escrito
argumentativo.

*Utiliza elementos retoricos propios de la argumentacion.
*Sabe como dar a conocer una opinion, introducir citaciones,
organizadores textuales, modalidades del enunciado y otros al
producir un texto argumentativo.

*Asume formas diversas de pensar un texto argumentativo que
se caracterice por ser eficaz y coherente.

versiones finales de
textos, evaluaciones,
coevaluaciones

(evaluacion entre
pares), correo
electronico, blog,
plataforma  virtual,
juegos y  otras

actividades en clase.
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4.4 Hipotesis

Los estudiantes del grado séptimo (704°- 2017, 804°- 2018) después de la intervencion
pedagogica basada en la implementacion del modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower
(1981), seran capaces de entender y producir textos escritos como un proceso riguroso a partir de

los procesos como la planeacion, textualizacion y revision y los factores que en ellos intervienen.
4.5 Universo poblacional

Este proyecto implico el trabajo pedagdgico con 27 estudiantes de grado séptimo, (704 primer
y segundo semestre de 2017) pasaron a grado octavo 24 aprendices (804 primer semestre de
2018). A partir del proceso de caracterizacion del curso 704 del Instituto Pedagdgico Nacional, se
logré obtener informacion importante sobre aspectos socio-afectivos, personales y académicos.
En cuanto a lo académico y especificamente en el area de espafiol, se evaluaron las cuatro

habilidades de la lengua. Asi pues fue evidente una gran dificultad en la escritura.

El conocimiento sobre las caracteristicas cognitivas y socio-afectivas de los estudiantes objeto de
estudio fue de vital importancia para la investigacion; en tal sentido, fue claro que los estudiantes
por su edad estan ubicados en la etapa de la adolescencia. Segun Papalia, Wendkos y Duskin (2010)
esta etapa comienza a los 11 y culmina entre los 19 o 20 afios. Ademas de los cambios fisicos, en
cuanto a lo cognitivo los educandos estan en la posibilidad de perfeccionar su pensamiento
abstracto y razonar para establecer hipotesis o deducciones sobre cierta situacion o tema.

Ademas, segun Papalia et al. (2010) en la edad que comprende la adolescencia se presenta un
cambio estructural en la capacidad de la memoria de trabajo y el conocimiento almacenado en la
memoria de largo plazo. En esta Ultima, el conocimiento puede ser de caracter declarativo,

procedimental y conceptual. Desde la perspectiva del desarrollo del lenguaje los chicos pueden
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definir y discutir sobre temas abstractos como el amor, la justicia y demas valores, pueden entender
puntos de vista, establecer conversaciones y persuadir a los receptores. Es valido decir que tienen su
propio vocabulario y hacen uso de ciertas palabras dependiendo de su género, origen o preferencias.
Segun la ficha demogréafica (ver anexo 7) aplicada a 26 de los 27 estudiantes del curso 704, se
encuentra que, en su mayoria son nacidos en el afio 2003; es decir que generalmente los nifios y
nifias oscilan entre los 12 y 14 afios de edad. Sin embargo, se tiene que en la ficha, dos de los 26
encuestados no supieron responder a la pregunta.
Igualmente, se logro establecer la estratificacion socio-econémica de los estudiantes objeto de
estudio. Asi pues, se tiene que no hay estudiantes de estratos 1, 2 y 6, pero se cuenta con
poblacion estrato 3 en su mayoria (50%), estrato 4 con un 31% vy estrato 5 equivale a un 4%. Por
otra parte, a través de la misma ficha se logr6 saber como esta compuesto el nacleo familiar de
los educandos. Se tiene que son familias muy variadas, todas hetero-parentales. Es importante
resaltar que el 73% de los chicos viven con ambos padres, mientras que el 27 % vive solo con
uno de los dos padres. En cuanto a los niveles educativos de las familias, se destaca que la
mayoria de padres y madres de familia tienen titulos de educacion superior, técnicos o
tecnoldgicos. Por lo tanto, hay gran diversidad en las profesiones u ocupaciones de los padres de

familia.

Desde las particularidades de los estudiantes se presenta que las materias favoritas de los
mismos son biologia y educacion fisica con un 19% respectivamente, seguidas por matematicas y
artes con un 15%. Para los fines de este proyecto llama la atencion que solo un estudiante expreso
que la materia que mas le gusta es espafiol. Para finalizar, en esta ficha demogréafica se tuvo en

cuenta la pérdida de cursos y el 83% no ha perdido grado alguno.



29

Cabe resaltar que teniendo en cuenta que los estudiantes que fueron la muestra de la
investigacion son menores de edad, para la recoleccion de datos que requeria el proyecto se
disefio un consentimiento informado (ver anexo 8); el cual es evidencia del permiso que los
padres de familia dan a sus hijos para la participacion en el proyecto. Con esto, se tiene el aval
para recoger escritos, talleres, evaluaciones, grabaciones, fotografias que deben ser manejadas
con discrecion y responsabilidad. Por lo tanto, los datos que se obtengan seran utilizados con

finalidades pedagdgicas y no se distribuiran a personas ajenas a este proyecto.

4.5.1 Muestra

La poblacion objeto de estudio la conforman 27 estudiantes de séptimo grado (704) del IPN
ubicado en el sector residencial Bella Suiza; localidad de Usaquén de la ciudad de Bogota. Tales
chicos estuvieron durante todas las fases de la investigacion desde el primer semestre del 2017 en
séptimo grado (704) hasta el primer semestre del 2018 en octavo grado (801). Al cursar octavo
grado la poblacion inicial de 27 estudiantes se modificé a 31. Cabe anotar que por el cambio de
grado, de los 31 estudiantes del curso 804 solo se contaba con 25 chicos que habian recibido la
instruccion del modelo y demas actividades; de estos se selecciond una muestra de 16 estudiantes

puesto que fueron responsables en el proceso y asistieron a todas las sesiones programadas.

4.6 Instrumentos de recoleccién de informacién

Por todo lo anterior, para obtener informacidn que indicara o sustentara la existencia de la
problematica existente; se hizo uso de los siguientes instrumentos de recoleccion de datos:
primero, las observaciones; segun Yuni y Urbano (2006) observar es un acto de voluntad en el
que el sujeto selecciona una parte de la realidad para analizarle. De este modo se puede ordenar y

dar sentido a lo que percibe. Segundo, los diarios de campo se entienden como: “una fuente
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importante para ponderar la informacion en tanto que alerta sobre vacios y deficiencias en los
datos... permite al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion... (Toro y
Parra, 2006, p. 179). Por lo tanto, plasman la realidad desde la vision del investigador. Tercero,
las entrevistas se constituyen en una técnica de recoleccion de datos que se caracteriza por ser
intima, flexible y abierta. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) las entrevistas permiten
intercambiar informacidn para comunicar y construir significados. Se recurre a la entrevista
estructurada por lo que se elaboraron y siguieron preguntas especificas en orden predeterminado.
Cuarto, las pruebas diagndsticas de habilidades se realizaron para identificar dificultades en
cuanto a las habilidades de la lengua en el area de espafiol. Tales pruebas pueden ser adaptadas o
aplicadas basandose en pruebas estandarizadas como las Pruebas Saber. Finalmente, la ficha
demogréfica que genera datos sobre aspectos personales, socioecondémicos, educativos de los

estudiantes y familia.
5. Propuesta de intervencion pedagdgica

La propuesta de intervencion pedagdgica fue una secuencia didactica; construida con base en
la pregunta de investigacion y los objetivos que implica el proyecto en desarrollo. Asi pues, las
fases de la propuesta son: sensibilizacion, aplicacidn y evaluacién. Ahora bien, las secuencias
didacticas segin Tobon, Pimienta y Garcia (2010) son una metodologia sencilla que tiene en
cuenta variables como la situacion problema del contexto, competencias, actividades,
metacognicion, evaluacién y recursos de aprendizaje. Al mismo tiempo, se tiene que las
secuencias didacticas se realizan en el marco de una asignatura o modulo que articula varias
sesiones en donde el docente es quien decide el tiempo de duracién de las mismas de acuerdo a
las situaciones particulares del aula. Es clave destacar que tales secuencias se realizan teniendo en

cuenta la asignatura, el grupo, el curriculo de base, temas y unidades. En definitiva, no hay una
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Unica forma de realizar tales secuencias; juega un papel importante la autonomia del docente y las

necesidades de la poblacion.

Lo enunciado en este proyecto investigativo y lo mencionado por Tobén et al. (2010) se
relacionan, puesto que se tuvieron en cuenta las variables relacionadas al contexto. Estas fueron
descubiertas durante los momentos de observacion y caracterizacion de la poblacién que conllevo
a plantear la mayor necesidad o dificultad que tenian los estudiantes objeto de estudio en el
espacio académico de espafiol. A partir de las dificultades, fortalezas, estandares del lenguaje
para el grado en el que se encuentra la poblacién, se propone una alternativa para el
mejoramiento de la habilidad que requiere ser fortalecida. Por lo tanto, se valoran los recursos de
aprendizaje, pero también se escoge el corpus que se adecua a los objetivos del proyecto y la
poblacion. Cada actividad es planeada con base en un plan de estudio que se relaciona con los
objetivos del ejercicio investigativo; no olvidando el tiempo, los temas que se deben aprender y
los demas procesos que se llevan a cabo en el area de espariol. De esta manera, el presente
proyecto no irrumpe con lo que estipula la institucion educativa, sino que mas bien se articulan y

enriquecen ambas partes.

Entre tanto, también se tiene como base las secuencias didacticas propuestas por Cotteron
(1995), quien plantea una propuesta orientada a la escritura argumentativa. Asi pues, las cuatro
fases seleccionadas de las cinco existentes apuntan al proceso de escritura argumentada y ademas
tiene en cuenta elementos de planeacién, textualizacion y revisién de textos. Se tiene que la
primera fase plantea la importancia de discutir y elaborar con los alumnos proyectos de
produccion de textos, generando objetivos de aprendizaje; la segunda fase propone que los
estudiantes produzcan un primer texto argumentativo para vislumbrar fortalezas y debilidades

que ayuden en la posterior construccion de actividades de aprendizaje; la tercera fase considera la
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realizacién de talleres que permite familiarizarse con contenidos de ensefianza propios de la
argumentacion; por Gltimo la cuarta fase da lugar a la revision y reescritura de textos de acuerdo a
lo aprendido. Con todo lo anterior, se muestra a continuacion la propuesta pedagdgica que

sugiere este proyecto de investigacion.

5.1 Fase uno: sensibilizacion

En esta etapa se busca la identificacion de concepciones sobre escritura argumentativa, uso e
importancia para la cotidianidad. Al mismo tiempo, se quieren conocer los procesos y
experiencias de escritura de los estudiantes para estipular los objetivos de aprendizaje con
respecto a la produccion de un texto argumentativo (articulo de opinion). Dicha fase, tomd las
dos primeras sesiones de clase, las cuales consistieron en conversatorios, y dialogos grupales en
donde desde la libertad y el respeto de opiniones se conocian las percepciones de los estudiantes.
Tales espacios de dialogos fueron mediados por lecturas, frases o tematicas propios de la clase.
Al mismo tiempo, se pretende un acercamiento sobre las generalidades de la argumentacion, su
relacion y existencia en contextos cercanos y diversos en la cotidianidad. De esta etapa se recoge
informacion sobre las apreciaciones de los estudiantes con relacion a la escritura y su ejercicio
como escritores. lgualmente, se conocen compromisos frente a la escritura como proceso. Lo

anterior fue insumo para la orientacion del trabajo pedagdgico.

5.2 Fase dos: aplicacion

Esta fase consistio en la preparacion y elaboracién de un articulo de opinidn; se abordo en
cinco sesiones. Asi pues, se pretendia trabajar a partir de la contextualizacion tedrica de las
caracteristicas, intencion y estructura de un articulo de opinién, como también todo lo

relacionado con la argumentacion. Al mismo tiempo, fue de interés para esta etapa aplicar los
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procesos cognitivos de la escritura: planeacion, textualizacién y revision. Por lo anterior, en las
clases se propicio el espacio para la ensefianza y aplicacion de estrategias que surgieron a partir
de estos procesos cognitivos. Lo dicho se vio reflejado en talleres, actividades de clase, analisis
de la estructura textual argumentativa (escrito y audio), textos modelo, produccion de borradores
que permitieron vislumbrar debilidades que se pudieron mejorar en versiones posteriores del
texto; especificamente en la version final de un articulo de opinion. Cabe resaltar el uso de una
plataforma virtual que condensé los contenidos que se presentaron, como también actividades,

juegos y talleres para reforzar la adquisiciéon de conocimientos.

Es valido exponer que este proyecto investigativo entiende la escritura como proceso y se
acepta la evaluacion y el replanteamiento de objetivos de escritura durante sus fases. En cuanto a
la evaluacion se espera que sea bidireccional en el sentido que los estudiantes puedan recibir
apreciaciones de sus pares y docente; basados en rejillas que contengan criterios de evaluacion
claros y coherentes con lo que propone el modelo de escritura de textos de Hayes y Flower

(1981).
5.3 Fase tres: evaluacion

Esta fase tuvo lugar durante todo el proceso, pero de manera especifica en dos intervenciones;
pues hubo lugar para las apreciaciones del trabajo de escritura como proceso y valoracion de los
trabajos obtenidos a partir de la aplicacion del modelo para la produccién de textos. La
evaluacién se considera un elemento constante del proyecto ya que desde la primera fase se tomd
en consideracion los aportes de los aprendices, la elaboracion de elementos de planeacion y
demas borradores que se estiman para fortalecer la escritura de textos argumentativos de los
estudiantes de séptimo grado. Durante la aplicacion del proyecto se hicieron ejercicios

evaluativos que permitieron el mejoramiento de los productos finales; por eso se recurrio a
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rubricas de evaluacion entre pares (coevaluacion), autoevaluacion y evaluacion formativa. En

Gltimas, se planted compartir las producciones en un sitio web https://mivoz804.blogspot.com.co/

creado para este proyecto; en tal espacio (blog) se conocieron las apreciaciones de los estudiantes

a partir de comentarios que hicieron a los textos entre compafieros y otras retroalimentaciones al

respecto. En total durante la intervencion se elaboraron dos textos argumentativos que implicaron

un proceso constante de construccidn a partir de las etapas que incluyé la propuesta.

Adicionalmente, al terminar, se evaluaron las percepciones de los estudiantes sobre la manera en

la que asumieron la escritura argumentativa como proceso.

5.4 Resumen de la propuesta de intervencion pedagdgica

ETAPA DE LA CLASES OBJETIVOS ACTIVIDADES INSTRUMENTOS
INVESTIGACION
Sensibilizacion *Primera *Socializar con los | -Negociar el proyecto de | Articulo de opinién
aplicacién | estudiantes sus practicas | escritura. como corpus final de
del modelo: | al escribir textos | -Conversatorio que tenga | analisis. Sin
de laclase 1 | argumentativos. como tema la escritura | embargo, durante las
alaclase 2 | *Concientizar a los | como proceso. diferentes etapas se
estudiantes sobre la | -Andlisis y discusion de | recurrird a
escritura como proceso. | frases diversas que tengan | conversatorios,
*Segunda *Estipular objetivos de | como tema la escritura. analisis de la
aplicacion | aprendizaje de la | -Establecer compromisos | estructura  textual,
del modelo: | escritura argumentativa | antes de iniciar con tareas de | talleres, pruebas de
delaclase 1 | *Retomar conceptos | escritura. diagnéstico,
alaclase 2 | relacionados a las | -Seleccion textos | estrategias de
caracteristicas del texto | argumentativos (refranes, | planificacion;
argumentativo 'y  su | publicidad, esloganes, | borradores, outlines,
estructura. excusas, cartas) para |red de objetivos,
*Realizar un diagndstico | identificar sus elementos. mapas de ideas,
que de muestra del | -Pedir a los estudiantes que | versiones finales,

conocimiento apropiado
de los estudiantes.
*Reconocer el trabajo de
los compafieros de clase
en la produccién de un
texto argumentativo.
*Dar apreciaciones
criticas sobre un texto
argumentativo.

piensen  durante  unos
minutos acerca del porqué
se persigue el desarrollo de
la escritura argumentativa.
-Debatir  las  posibles
hipotesis de los estudiantes,
tratando de introducir parte
de la teoria de
argumentacion.
-Reflexiones sobre el tipo de
discurso 'y si este es

coevaluaciones,
autoevaluaciones,
evaluaciones
formativas,
plataformas virtuales
(blog, correos, sitios
web).
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diferente o similar a los que
se presentan en las demas
asignaturas.

-Desarrollo de
conversaciones sobre
aquello que les resulta facil
y dificil de desarrollar en su
escritura argumentativa.
-Preguntar a los alumnos
sobre el tema que les
gustaria argumentar.

Aplicacion

*Primera
aplicacién
del modelo:
de laclase 2
a la clase 6.

*Segunda
aplicacién
del modelo:
de laclase 3
alaclase 5.

*|dentificar
caracteristicas del texto
argumentativo 'y  su
estructura.

*|dentificar  diferentes
clasificaciones de textos
argumentativos.
*Identificar la intencion
y estructura de articulos
de opinién.
*Concientizar a los
estudiantes sobre la
importancia de la
planificacion en la
escritura.

*Valorar la importancia
de crear una red de
objetivos en la
planeacion de un texto
para que el autor controle
elementos que
intervienen en la
produccidn escrita.
*Desarrollar  procesos
textualizacion y
evaluacion  de los
articulos de opinion.
*Textualizar las ideas

que se  produjeron
después de un ejercicio
de revision,

planificacion y control.
*Generar procesos
autoevaluativos para
favorecer el control de la
actividad de escritura.
*Generar insumos para
el mejoramiento de la
escritura argumentativa.

- Identificacion de
estructura argumentativa en
diferentes textos.
-Desarrollo de estrategias de
planeacion como: mapas de
ideas, Illuvia de ideas,
outlines, revision de textos,
técnicas de comunicacion y
otros.

-Desarrollo de talleres para
mejorar aspectos
estructurales de la
elaboracion de  textos
argumentativos.

- Presentacion de textos via
virtual o fisica.
-Socializacién de trabajos.
-Comparacion de
borradores con versiones
finales.

-Feedback.

- Visita a sitios web creados
para el grupo.
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*Desarrollar talleres de
contenidos de ensefianza
propios de la
argumentacion escrita.
*Presentar version final
de un articulo de opinién
con base en su
estructura.

Evaluacién

*Primera
aplicacién
del modelo:
de laclase 7
a la clase 8.

*Segunda
aplicacién
del modelo:
la clase 5.

*La

evaluacion
se da en
todas las
fases;

ejerciendo
un control.

*Desarrollar procesos de
revision de un articulo de
opinion.

*Reconocer aciertos y
desaciertos del proceso
de escritura de un
articulo de opinion.
*Responder a las
falencias  encontradas
para  contribuir  al
mejoramiento  de la
escritura.

-Una vez corregidos los
trabajos, seleccionar errores
mas representativos,
conversar sobre los mismos
con los estudiantes y sugerir
formas de tratamiento de
estas dificultades.
-Desarrollo de diferentes
tipos de evaluacion:
formativa, pares,
autoevaluacion, otras.
-Presentacion de los
resultados por medio de un
blog que permita Ila
retroalimentacion del
proceso de escritura.

En este capitulo se analiza la informacion obtenida durante el ejercicio investigativo y

6. Organizacion y analisis de la informacion

aplicacion de la propuesta pedagdgica con los estudiantes del curso 704° (2017)- 804° (2018) del

Instituto Pedagogico Nacional. Asi pues, la informacién fue recogida durante el desarrollo de

cada sesion y fase de la intervencién. Se desarrolla una propuesta pedagogica basada en una

secuencia didactica que pretende mejorar la escritura argumentativa y que selecciona al articulo

de opinién como corpus para la poblacion tratada. Ademas, tal secuencia se basa en la aplicacion

del modelo cognitivo de redaccion de Hayes y Flower (1981); enfocada a la produccion de textos

argumentativos. Ante esto; se recogen datos desde la sensibilizacion pero en la fase de aplicacion

se pone en marcha las estrategias que implica el modelo seleccionado; es decir, en la fase de
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aplicacion se efectuan actividades de planeacion, textualizacion y revision; por altimo, en la fase
de revision se trabaja en estrategias e importancia de esta actividad en las redacciones, la

propuesta y sus resultados en general.

Lo anterior, se desarrolla de tal manera porque el modelo de redaccion contempla la revision e
incluso el control en cualquier momento de los ejercicios de escritura; de hecho se puede volver a
las primeras etapas del modelo (planeacidn, textualizacion) cuando el escritor lo decida. Por tal
razén, la escritura es considerada un proceso. Con todo esto, la informacion fue analizada con
base en las fases de la propuesta pedagdgica y lo expuesto en la matriz categorial. Para ello fue
clave la utilizacion de rabricas diversas que median los desempefios de los estudiantes en cada

una de las etapas de su proceso de escritura.

En primer lugar, en aras de dar cumplimiento al primer objetivo especifico de este proyecto de
grado que pretendia identificar las caracteristicas reales de la escritura; se parte de lo que se
descubre a partir del diagndstico con relacion a los saberes adquiridos en el espacio académico de
espafol. Se disefiaron pruebas para evaluar las habilidades de la lengua desde lo propuesto por
los estandares del lenguaje. La prueba de escritura (ver anexo 2), tuvo lugar durante las
observaciones a la poblacién; su evaluacion fue a partir de una rabrica (ver anexo 9), que incluia
los siguientes aspectos: claridad de la tesis sobre el tema, conocimiento del tema, solidez de los
argumentos al sustentar la tesis, argumentos con ejemplos, analogias y relaciones causales y

calidad de la conclusién.

De manera especifica se logra establecer que en la prueba diagnostica de escritura realizada
con 27 estudiantes (poblacién inicial) en el punto uno de la rabrica, que evaluaba la claridad de la
tesis propuesta por el expositor sobre el tema seleccionado; el 80 % (22 estudiantes) no obtuvo

resultados favorables, el 15 % (4 estudiantes) logra buenos resultados y el 5% (1 estudiante)
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representa una calificacién regular. En adicién, en cuanto al conocimiento del tema, los
resultados se dieron asi: el 78% (21 estudiantes) mostraron buen desempefio, el 18% (5
estudiantes) tienen una calificacidn regular, mientras que el 4% de los estudiantes; es decir 1
estudiante alcanza un mal resultado. Ahora bien, el item que tiene en cuenta los argumentos
construidos que apoyan y sustentan la tesis tuvieron los siguientes valores: el 56% de los
estudiantes consiguen un resultado regular (15 estudiantes), 26% de los aprendices; es decir 7

estudiantes no hacen bien la tarea y el 18 % (5 estudiantes) hacen bien su trabajo.

Por su parte, el aspecto que mide el uso de argumentos, ejemplos, analogias y relaciones
tienen estos valores: quienes alcanzan desempefio favorable fueron 16 estudiantes que
representan el 59 % de la poblacién, 4 estudiantes; es decir el 15 % no logré buen resultado y un
resultado regular lo tuvieron 7 chicos o el 26% de los evaluados. Finalmente, lo concerniente a la
calidad de la conclusion 26 educandos o el 96 % no lograron buenos resultados, y el 4% es decir
un estudiante logro desarrollar una buena conclusion. Asi pues, se ratifica que la mayoria no
logra obtener buenos resultados; sino que son mas reiterativos los valores negativos y regulares; a
excepcion de los puntos 2 y 4 de la rabrica de evaluacion en los que la mayoria alcanza

resultados positivos.

Resultados generales de la prueba
diagndstica de escritura

Bueno Malo Regular

22
21
15
16
26

De forma general; de la revision y analisis de la prueba de escritura se puede decir que: los

estudiantes presentan en su mayoria problemas en cuanto a la produccion escrita. La escala de
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valoraciones era de 1 a 5, donde 1 es el menor valor y cinco la calificacion mas alta. En
consecuencia, los valores obtenidos segun las calificaciones fueron: 1 (18%), 1.5 (15%), 2 (18%),
2.5 (30%), 3 (4%), 4 (11%), 5 (4%). Teniendo en cuenta que se pasaba la prueba con tres como
minimo, la suma de porcentajes de estudiantes que estuvieron debajo de tres fue el 81%, mientras

que el 19 % obtuvo resultados favorables.

Con lo presentado y cotejando lo que proponen los Estandares de Competencias del lenguaje,
fueron evidentes problemas asociados con la produccidn escrita, organizacion del contenido,
dificultades en la estructura, y omision de letras, palabras escritas de manera informal, el uso de
las tildes, cohesion, coherencia y puntuacién. Al mismo tiempo, se sabe que hay dificultad en la
construccion de una tesis sobre un objeto de escritura, falta una mejor sustentacion de las ideas.
Ademas, en cuanto a la conclusion o cierre de los escritos, tan solo un estudiante logré hacerlo de
buena manera. Lo anterior refleja la falta del manejo de la estructura textual, planeacion,
textualizacion y revision de los textos. A continuacion, se presentan los resultados generados en
las distintas etapas de la propuesta pedagogica que también desarrollo lo expuesto en las

categorias de analisis de la matriz categorial:
Sensibilizacion

Al comienzo fue necesario establecer didlogo con los estudiantes, para empezar a concebir la
escritura como proceso continuo. En tal sentido, las dos primeras sesiones permitieron conocer
las opiniones de los estudiantes sobre el tema y se pensé en un proyecto incluyente que tiene en

cuenta la voz de educandos y docente. A partir de las sesiones quedd claro que lo que se pretende

es el fortalecimiento de la escritura con estrategias que implican un proceso consciente.
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Inicialmente a partir de una entrevista escrita que resume lo comentado durante un debate que
se propuso a los estudiantes de séptimo (Ver anexo 10) se logra establecer que de un total de 26
educandos tan s6lo 1 (aprendiz) o el 4% de la poblacion asegur6 que lo primero que realiza al
producir un texto es escribirlo. Por otra parte, se tiene que el 54 % de los estudiantes al menos
planean y luego escriben de acuerdo a las actividades nombradas por 14 estudiantes, que se
pueden asociar con estas fases de la escritura. Mientras que 11 chicos que equivalen al 42 %
mencionaron actividades de escritura que se relacionan con las tres fases de redaccién que
propone el modelo que se estudid (planear, textualizar y revisar). Tal como se ilustra a

continuacion:

Solo escribir Planear y escribir Planear, escribir y revisar

Asimismo, se establecieron las fortalezas y debilidades de los estudiantes al escribir. Entre los
elementos positivos de la poblacién son: el gusto por la escritura, buena organizacion de ideas,
pensar antes de escribir, concebir buenas ideas o acceder con facilidad a ellas. Mientras, para
mejorar se encuentran elementos como la ortografia, el orden, el bloqueo al tener la hoja en
blanco, basarse en ideas de los otros o no saber por donde empezar su ejercicio. Ademas, también
se considero importante fortalecer la argumentacion en este proyecto. Por ello, durante la
sensibilizacion se determinaron las luces y sombras de los estudiantes en cuanto a este aspecto; se
identifico que es una actividad que les gusta a los estudiantes, tienen claro algunos conceptos
sobre el tema, saben opinar de forma oral y son objetivos. Al mismo tiempo y a modo de aspectos

negativos, los estudiantes se definieron con temores en el tema, dificultades en la organizacion de
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las ideas, desagrado con algunos temas, desarrollo inadecuado de los contenidos y opiniones

como también la poca reflexion sobre los temas.

Entre tanto, los estudiantes enunciaron que es importante reflexionar sobre lo que se escribe
porque de esa forma encuentran sentido a la informacion que se ha escrito, ayuda a percibir los
errores y aciertos del texto, permite saber si es necesaria la busqueda de nueva informacién,
garantiza la organizacion efectiva las ideas y la calidad del contenido. Igualmente, ayuda a tener
claridad en los temas y la estructura de los textos. Adicionalmente, el 20% de la poblacidn, que lo
conforman 4 estudiantes, argumentaron que no hay suficientes espacios para desarrollar
actividades de escritura porque hay mayor atencion a los resultados que a la interpretacion y
aprendizaje real. Igualmente, opinaron que los maestros traen ya estipulados objetivos para la
clase; reduciendo los incentivos para promover la escritura. Ademas, comentaron que hay pocos
espacios para la escritura puesto que se hace énfasis en otras actividades que también son

importantes y son pocos los profesores que se interesan por desarrollar la escritura en las clases.

Por medio de la misma entrevista escrita, se logré conocer que los estudiantes consideran que
entre las mejores maneras de motivar la escritura en el aula se encuentran: dejar espacio para
crear y argumentar ideas en clase, desarrollar actividades del gusto de los estudiantes que
requieran de autonomia, aumentar la lectura, escribir sobre temas libres, redactar textos e

historias, pero sobre todo realizar actividades dinamicas.

Por Gltimo, en esta fase, ademas de conocer las percepciones de los estudiantes sobre la
escritura, sensibilizarlos en la escritura como proceso, estipular objetivos de aprendizaje,
considerar la seleccion de un tema libre de escritura; también contribuyé a dar cumplimiento con
el primero de los objetivos especificos del ejercicio investigativo. Lo anterior, se convirtié en

cimiento para cumplir con el segundo objetivo que implico el disefio de una propuesta
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metodoldgica. Con todo esto, hubo lugar para la seleccion de un modelo adecuado y estrategias
que dan respuesta a las necesidades con relacion a la escritura, pero también dio paso a la

segunda etapa de la propuesta pedagogica de intervencion.

Aplicacion

En este momento de la propuesta pedagdgica y en términos de resultados, es claro el
cumplimiento del segundo objetivo especifico de la investigacion, ya que la propuesta disefiada
(secuencia didactica) con base en el modelo de redaccion para elaborar articulos de opinién
cambid positivamente las practicas de escritura de los estudiantes; en el desarrollo de cuatro (4)
sesiones hubo la posibilidad del estudio de elementos conceptuales que fueron imprescindibles
para avanzar en la aplicacion del proyecto y que ademas se sistematiz6 en una plataforma virtual

que se encuentra en esta direccion web: https://dmejiar1994.wixsite.com/mundopalabra (ver

anexo 11). Por su parte, la aplicacion especifica del modelo cognitivo de escritura (planeacion,
textualizacién y revision) se dio en las tres (3) Gltimas sesiones. Al mismo tiempo, se trabajo de
manera conjunta con la docente del area de espafiol con quien reforzaban tematicas que aportaban
al desarrollo de este proyecto. Cabe sefialar que esto se relaciona con el fortalecimiento de
saberes que ya se encuentran en su memoria a largo plazo; teniendo en cuenta que desde otros
grados se ha venido trabajando sobre el tema y se han logrado conocimientos de base.

Igualmente, se generaron nuevos saberes ya que hay mayor profundidad en los contenidos.

En correspondencia a lo anterior, para este proyecto fue necesario estudiar sobre los textos
argumentativos, sus tipologias argumentacion, construccién de tesis, clases de argumentos,
elaboracion de conclusiones, conectores, etc.; relacionados al articulo de opinién. Asi pues, se
desarrollaron varias actividades para afianzar tal tema y a partir de estas se obtuvo que los

estudiantes lograron un dominio de tales tematicas.


https://dmejiar1994.wixsite.com/mundopalabra
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Al menos en uno de los ejercicios de identificacion textual es evidente que los estudiantes
tienen buen desempefio al ubicar la tesis del texto; ya que de 20 sujetos que realizaron la prueba
20 de ellos acertaron. Sin embargo, a partir de estos resultados, se hace necesario reforzar en los
tipos de argumentos. Es claro que los valores sefialaron que lo correspondiente a argumentos se
encuentra en un rango regular, al igual que la conclusion. Es valido aclarar que para determinar
los resultados fue necesario la construccidn de una rubrica que evidenciara los indicadores por

cada parte del texto estudiado (Ver anexo 12).

Ejercicio de identificacion de estructura textual

Tesis Argumento autoridad Argumento ejemplificacion Conclusién

20

10
11

BIEN MAL REGULAR

En sesiones posteriores, fue posible conocer las opiniones de los estudiantes respecto a la
importancia de la planificacion en sus textos. Asi pues, por medio de una seleccion aleatoria se
toma una muestra de 20 aprendices. A partir de esto se logré establecer que esta fase del modelo
cognitivo de escritura tiene diversas utilidades. Por ejemplo, el 40 % de los encuestados
considera que planificar es util para la organizacion del texto, el 20% opina que les ayuda a
entender el texto y sus partes (estructura), el 15% cree que permite corregir errores, el 10%
aprecia la planificacion para practicar y mejorar el aprendizaje. Sin embargo, el 5% no justifico

su respuesta y el 10 % dio una explicacidn inconsistente; no iba acorde con lo que se preguntaba.

En la encuesta también se pudo determinar lo que piensan los estudiantes cuando estan
planificando y las respuestas se agruparon asi: el 65% de los estudiantes respondieron que

valoran las ideas y argumentos, el 10% de los aprendices piensa en los pasos para construirlo y el
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orden, otro 10% contest6 que piensa en la audiencia, y no respondieron o dieron una respuesta
inconsistente ocuparon el 10% también. Sin embargo, el 5% de los estudiantes respondi6 que
cuando estan planeando un texto piensan en mejorar por medio de borradores. Tal como se refleja

en el siguiente grafico.

¢En qué piensas cuando estas planificando?

M |deas y argumentos Pasos para construirlo y el orden ® Audiencia

B Mejorar por medio de borradores B No responde- inconsistente

Igualmente, se supo que las estrategias conocidas por los estudiantes antes de la clase eran el
borrador con el 25%, escribir las ideas de acuerdo a la estructura el 15%, el 20% contest6 que no
conocia ninguna estrategia de planificacion, el 20% de los estudiantes afirmo que las estrategias
de planificacion que conocian antes de la clase eran pensar en el tema y escribir ideas sobre él.
Por otra parte un 15% dio respuestas a estrategias que no correspondian a la planificacion y el
5% dio una respuesta inconsistente. Cabe resaltar que a pesar de expresar conocer las estrategias;

las producciones recogidas en el diagndstico no demostraban lo mismo.
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¢Qué estrategias de planificacion para la escritura conocias
antes de la clase?

M No son estrategias de planificacion H Ninguna
Pensar en el temay escribir ideas sobre el M Escribir ideas de acuerdo a la estructura

M Borrador M Inconsistente

Ahora bien, en orden a dar cumplimiento al tercer objetivo especifico, se analizaron los
articulos de opinion producidos durante la aplicacion del modelo. Se tomé una muestra de 16
estudiantes que fueron constantes en el proceso y de quienes se tienen todas las actividades e
insumos que implicaron el modelo de redaccion. En tal sentido, dicho modelo fue aplicado dos
veces durante el tiempo de intervencion; los resultados fueron favorables. A continuacion se

presentan los resultados generados, cotejando el desempefio de los estudiantes durante el proceso:

A partir de los ejercicios de planificacion, se pudo evidenciar con base en las opiniones de los
estudiantes como ellos empezaban a valorar la importancia de este paso para escribir textos. Asi
pues, para lograr los resultados del primer ejercicio fue necesaria la construccion de una rabrica
para evaluar los procesos de planeacion (ver anexo 13). En consecuencia se determinan las
calificaciones buenas, regulares y malas. Ante esto las respuestas fueron favorables ya que mas
de la mitad de la muestra obtiene un buen ejercicio de planificacion; es decir un 69% de los
estudiantes hizo un excelente trabajo. EI 19 % obtuvo una calificacion regular y el 12% no hizo

una buena tarea.

Por otra parte, en el segundo ejercicio tomd en cuenta otra rubrica (ver anexo 14) que se

resume en las mismas calificaciones y no se obtienen valores malos; se logran planeaciones
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buenas con un 87% (14 estudiantes) y regulares 13% (2 estudiantes). Asi pues, es claro que la
aplicacion constante del modelo, trae mejoras significativas. En la segunda aplicacion se
suprimen los ejercicios catalogados como malos en la planeacion. Sin embargo, en la primera
prueba la planeacion obtiene resultados satisfactorios y minimos para mejorar. Lo anterior
muestra la buena preparacion que tuvieron los estudiantes en este aspecto, que los hace
conscientes de la importancia de pensar los textos antes de escribirlos; valiéndose no solo de la
estructura del tipo de texto sino que también en las redes de objetivos que incluye aspectos como

las intenciones, audiencias y proposito de la tarea.

Contraste de pruebas en la fase de planeacion

0%
Primer ejercio Segundo ejercicio

W Bueno Regular Malo

De forma especifica, los borradores fueron examinados y calificados con una rubrica de
evaluacion que pretendia observar con detenimiento lo que los estudiantes escribieron y la
calidad de las ideas y del ejercicio en general. Por ello se hizo una coevaluacion con los
estudiantes; los estudiantes intercambiaron sus textos y llenaron una rubrica para determinar el
desempefio de sus compafieros. Igualmente, la docente reviso los mismos borradores y se
tuvieron en cuenta nueve aspectos: 1. La claridad de la tesis, 2. Los argumentos que sustentaban
la tesis, 3. Presentacion de argumentos de ejemplificacion y/ o autoridad, 4. La conclusion y si
esta retomo lo planteado por el autor, 5.Puntuacion y ortografia, 6. Conexion entre las oraciones
para facilitar la comprension del texto, 7. La estructura del texto (inicio, tesis, argumentos,

conclusién), 8. Lenguaje apropiado y 9. La evidencia de la planeacion del texto. Al valorar los
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anteriores aspectos, se hallaron los siguientes resultados que se clasificaron en los rangos: si (si
cumplio con la tarea), no (la tarea no fue acertada) y regular (le faltaron elementos para ser

considerada como buena).

Por su parte el segundo ejercicio también contemplé una evaluacion de los borradores;
teniendo en cuenta la misma rubrica del primer texto producido por los estudiantes. En este caso

los resultados se presentan asi:

Evaluacién de borradores del primer texto

1 2 3 4 5 6 7 8 9

BSI mNO mREGULAR

De acuerdo con el sistema de evaluacion, las calificaciones de los estudiantes se presentan asi

Evaluacién de borradores del segundo texto

1 2 3 4 5 6 7 8 9

BS| mNO mREGULAR

Los criterios de evaluacion se organizaron en superior, alto, basico o bajo. Los valores se
estipularon asi: al sacar nueve puntos buenos de los considerados en la rdbrica de evaluacion de

borradores; superior, de siete a ocho puntos buenos; alto, de cinco a seis puntos buenos; basico y
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de uno a cuatro puntos buenos; bajo. En tal sentido, en el primer escrito ningun estudiante obtuvo
una calificacion superior, el 62% de los estudiantes (13 personas) logré un resultado alto,
mientras que basico (3 estudiantes) y bajo (3 estudiantes) fueron representados con el 19% cada
uno. En cuanto al segundo ejercicio, se suprimio el valor bajo. Las calificaciones altas la tienen 9
estudiantes que representan el 56% de la muestra y basico 7 estudiantes o el 44% de los
evaluados. En el segundo ejercicio se lograron resultados mas favorables; lo que ratificé que la

repeticion del modelo permite el avance en los procesos de escritura.

Ahora bien, para obtener resultados del ejercicio de textualizacion, los dos textos producidos
pasaron por procesos de planeacion, revision, evaluacion que generaron actividades de control y
mejoramiento en los estudiantes. Esta parte del modelo fue analizada por medio de una rubrica
(ver anexo 15) que recogi6 todos los elementos que intervinieron en el ejercicio de escritura.
Dicha rabrica evalud la estructura en 5 elementos (titulo, tesis, argumentos, tipos de argumentos
y conclusion), planificacion en 4 elementos (consulta y conocimiento del tema, preparacion o uso
de estrategias de planificacion, destinatario e intencion), textualizacion en 7 elementos
(presentacidn, cohesion, coherencia, vocabulario, conectores, puntuacion, ortografia) y revision
del texto en 2 elementos (errores y forma- contenido). Cabe resaltar que en este formato de
evaluacion se califico del 1 al 3; en donde uno es la nota de menor valor y tres la mas alta. De
acuerdo con lo anterior, la nota mas alta en la casilla estructura es 15, para planificacion 12,
textualizacion 21 y revision 6. Igualmente, para responder a las calificaciones bajo, basico y alto

los valores se repartieron asi:
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CALIFICACIONES BAJO BASICO ALTO SUPERIOR
ELEMENTOS

ESTRUCTURA 0- 8 puntos 9-10 puntos 11-13 puntos 14-15 puntos
PLANIFICACION 0-6 puntos 7-8 puntos 9-10 puntos 11-12 puntos
TEXTUALIZACION | 1-12 puntos 13-16 puntos 17-19 puntos 20-21 puntos
REVISION 0-3 puntos 4 puntos 5 puntos 6 puntos

Con lo anterior, se obtuvo la siguiente grafica que contempla los cuatro elementos evaluados

(estructura, planificacion, textualizacion y revision) y las cuatro calificaciones (bajo, basico, alto

y superior). En consecuencia, de la gréafica se infirié que en el elemento de estructura el 7% de

los estudiantes tuvo un rendimiento bajo, el 7% fue basico, 56% alto y el 30% superior. Por su

parte en los ejercicios que implicaban la planificacion los resultados se comportan asi: bajo ocup6

el 0% de los evaluados, basico lo tuvo el 6%, el 19% fue alto y el 75% superior. En cuanto a la

textualizacion que es la segunda fase del modelo se dieron asi los valores: el 6% bajo, el 19%

bésico, alto el 69% y superior el 6%. Por ultimo, la revision y sus desempefios se manifestaron

asi: el 0% bajo, el 50% basico, el 31% alto, mientras que superior el 19% de la poblacion.

Evaluacion del primer texto final

— -

ESTRUCTURA

Bajo

—
o

PLANIFICACION

Alto Superior

—
i

—

TEXTUALIZACION

REVISION

Por otro lado, el segundo ejercicio bajo los mismos parametros arrojé los siguientes resultados:
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Evaluacion del segundo texto final

Bajo Basico M Alto = Superior

16

wn
—

15

10

o o o o A o o o o o -

ESTRUCTURA PLANIFICACION TEXTUALIZACION REVISION

Con respecto a la anterior grafica, en cada uno de los elementos necesarios para la escritura,
que contempla el modelo, hubo una gran mejoria. De manera especial y significativa en los
aspectos de planificacion, textualizacion y revision en donde la mayoria de los aspectos logra
solo resultados altos y superiores. En todos los aspectos se suprimen los valores bajos y basicos.
Asi pues, se obtuvo que en el aspecto estructura, el 62% de la muestra se ubicé en una nota alta y
el 38% en superior. En cuanto a la planificacion y revision los valores sefialaron que el 6% se
encontraba en un resultado alto y 94% en superior. En la textualizacion, la muestra logré un

resultado superior en un 100%.

De igual modo, se puede afirmar que los articulos de opinién del primer ejercicio obtuvieron
los siguientes valores: bajo 0 estudiantes que sacaron entre los 0 y 33 puntos, basico estuvo
representado por 6 estudiantes que obtuvieron entre 34 y 43 puntos, alto 8 aprendices que
lograron entre 44 y 49 puntos y superior 2 personas que alcanzaron entre 50 y 54 puntos.
Mientras que el segundo texto los valores se presentan asi: bajo 0 estudiantes, basico, 0
estudiantes, alto 2 estudiantes y superior 14 aprendices. Asi pues, un texto evaluado en bajo se
caracteriza por solo exponer informacion sin presentar los puntos de vistas o argumentos del
escritor, no tiene tesis clara, la estructura del texto argumento no es apropiada, no hay uso de
conectores no hay cohesion ni coherencia en el escrito, hay problemas en la puntuacion y

ortografia y no tiene las caracteristicas de un texto argumentativo. Por su parte, los textos que
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fueron calificados como basicos son muy regulares; algunos pueden presentar la tesis pero los
argumentos son poco consistentes o incluso la tesis puede resultar imprecisa, problemas de

redaccion, coherencia, cohesion y la puntuacion y ortografia pueden ser fortalecidas.

En cuanto a los textos con nota alta tuvieron una tesis buena, sustentada por los argumentos
que pueden presentar minimas dificultades, uso inconsistente de conectores, es claro un ejercicio
de planeacion que se evidencio en la textualizacion, con pocas fallas de ortografia, puntuacion y
pocos errores de escritura. Por ultimo, los textos de puntuacion superior fueron un ejercicio
excelente; poseen tesis clara, argumentos relevantes, planificacién de un texto, las intenciones del
autor son evidentes, hay coherencia y cohesion sobresaliente, uso regular de conectores, pocos

errores en la puntuacion y ortografia. Lo expuesto es claro en el siguiente grafico:

Calificacion de los articulos de opinién

/ J

0%
Primer ejercio Segundo ejercicio

Bajo Basico Alto Superior

Ante esto, en el primer ejercicio hay resultados basicos (37%), altos (50%) y superiores
(13%). Por su parte el ejercicio de escritura dos muestra que hay resultados altos (12%) y
superiores (88%). En consecuencia, nuevamente es evidente el cumplimiento del objetivo dos y
tres, puesto que la propuesta pedagdgica implica la aplicacion del modelo de escritura de Hayes y
Flower que fue analizado y evaluado por medio del articulo de opinién como corpus. Asi se
concibe la escritura desde la planeacion, textualizacién y revision. Cabe resaltar que los textos
producidos han sido evaluados para ejercer control en los aprendices y esto se presenta en

distintos momentos de la aplicacion del mismo entre los participantes de proceso. Ademas, los
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estudiantes tuvieron que subir sus textos en un blog (https://mivoz804.blogspot.com.co/) (ver

anexo 16) creado para la socializacion de las producciones finales; en donde hubo la posibilidad
de comentarlos o calificarlos; tales apreciaciones con el fin de tenerlas en cuenta durante
proximos ejercicios. Con lo anterior hay cumplimiento del ultimo objetivo especifico que busca
evidenciar las producciones finales luego de aplicar el modelo cognitivo de Hayes y Flower
(1981). Para examinar los resultados, en términos de produccién de los articulos, se puede visitar

el blog llamado Mi Voz en este enlace: https://mivoz804.blogspot.com.co/

Evaluacion

En cuanto a esta fase, el proyecto valord los procesos de evaluacion en todos los momentos de
la propuesta. De forma inicial con una valoracion diagnéstica que dio cuenta de la situacion real
de los estudiantes en cuanto a la escritura. Al mismo tiempo, durante las sesiones de
sensibilizacion se realizan actividades que determinan las posturas de los estudiantes y que marca
el paso a seguir en las intervenciones siguientes. Por su puesto en la aplicacién de la propuesta
hubo cabida para la evaluacion; especificamente al darle vida a la teoria propuesta por Hayes y
Flower (1981) que contempl6 la evaluacion como un proceso constante. En efecto, desde el
modelo se habla de subprocesos como la evaluacién y la revision que permite generar un control
en las actividades del escritor que ademas lo conlleva a mejorar sus producciones. En tal aspecto,
durante diferentes momentos del proceso, se contemplaron formas diversas de evaluacion como
la evaluacion de docente a estudiante, coevaluacidn (entre pares) y autoevaluacion que favorecio
la produccion de los ejercicios escriturales. Cabe resaltar que cuando se realizaron ejercicios de
coevaluacidn se dieron dos apreciaciones; una de los estudiantes que fue corroborada por la

docente.


https://mivoz804.blogspot.com.co/
https://mivoz804.blogspot.com.co/

53

En adicidn, se puede decir que en el primer ejercicio de escritura se examino la revision en
términos errores de escritura, forma y contenido (facilidad en la lectura y caracteristicas del tipo
de texto). Con esto se obtienen los desemperios: el 0% es bajo (0 estudiantes), el 50% es basico (8
estudiantes), el 31% (5 estudiantes) alto, mientras que superior el 19% (3 estudiantes) de la
poblacion. Con lo anterior, se muestra que a pesar que la mayoria de los estudiantes tienen una
valoracion regular; se hace necesario realizar mas actividades que permitan crear conciencia
sobre la importancia de la evaluacion al escribir. Sin embargo, al revisar el mismo aspecto en el
segundo ejercicio, es evidente que 15 estudiantes o el 94% de la muestra obtienen valoracion

superior y el 6% nota alta.

De manera adicional, en el afio 2018 fue necesario realizar pruebas que nutrieron la
experiencia de la produccién del segundo escrito. En primer lugar, se realizé un diagndstico para
saber sobre los conocimientos adquiridos de los estudiantes con relacion al modelo y la
argumentacion, durante el afio anterior. Ademas, teniendo en cuenta las falencias presentadas en
los borradores, se reforzo a los estudiantes sobre la argumentacion y los conectores. Lo anterior
permitio el mejoramiento de los textos en cuanto a su contenido y presentacion. Los resultados de
las tres pruebas mencionadas fueron satisfactorios. Por ejemplo, en la prueba diagndéstico el 62%
la resolvid con nota superior, 25% alto, no hubo resultados basicos, 13% con nota baja. En cuanto
al taller de argumentacién los estudiantes con calificacion superior ocuparon el 88% y bésico el
12 %; no hubo resultados bajos, ni altos. Finalmente, el taller de conectores mostro que el 82% de
la muestra logré un resultado alto, superior, basico y bajo logran tan solo el 6% en cada uno de

los rangos; tal como se refleja en la siguiente tabla:



54

Resultados de talleres aplicados 2018- |

100%
50%

0%
Prueba Taller Taller conectores
diagndstico 2018 argumentacion

Bajo Basico M Alto = Superior

Con lo anterior, es evidente que los estudiantes lograron la apropiacion de conceptos
relacionados con la argumentacion, la escritura y redaccion de textos argumentativos;

especificamente los articulos de opinion; esto se refleja en la escritura de sus textos.

Por ultimo, contrastando los resultados de los textos producidos con base en la aplicacién del
modelo y lo hallado en la prueba diagndstico inicial (realizada en el 2017- 1), los estudiantes
mostraron gran mejoria. Por ejemplo, con la ultima prueba se logré la produccién de textos
(articulo de opinidn) con valoraciones entre alto y superior (ver anexo 17); es decir, los
estudiantes fueron capaces de crear tesis bien sustentadas por los argumentos seleccionados
(ejemplificacion y autoridad); lo que se logré con la planificacion de un escrito que valora las
intenciones del autor, situaciones de comunicacion, estructura argumentativa, presentacién de
opiniones, introduccion de citas y todo lo relacionado con el saber argumentar. Por ende hubo
coherencia y cohesidn sobresaliente, uso adecuado de conectores, pocos errores en la puntuacion

y ortografia.

En contraste, con lo que se presentd al inicio en donde los estudiantes en su gran mayoria
(80%) no fueron capaces de producir una tesis clara. En cuanto a la produccion de argumentos
claros, solo el 18% de los estudiantes hace bien su trabajo; con lo que se evidencia una gran

falencia en la produccion escrita. Por Gltimo, en el aspecto que concierne a la calidad de la
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conclusion el 96 % no lograron buenos resultados, y el 4% es decir tan solo un estudiante logré
desarrollar una buena conclusion. Ante esto se confirma y se propone la implementacion del
modelo de escritura de Hayes y Flower (1981) para la comprension de la escritura como un

proceso de continuo mejoramiento.

7. Resultados

Al terminar la aplicacion de la propuesta de intervencion pedagogica y de acuerdo con el
analisis de la informacion, se llevaron a cabo diferentes actividades que permitieron fortalecer la

expresion escrita argumentativa de los estudiantes del grado 704 (2017) 804 (2018 -1).

En lo que corresponde a la unidad de andlisis produccion escrita argumentativa, es evidente
que los estudiantes se vieron beneficiados puesto que el trabajo desarrollado permitié la escritura
de textos argumentativos con base en una estructura conceptual y metodoldgica solida; en este
caso articulos de opinion siguiendo su estructura, pero sobre todo comprendiendo la importancia
de la planeacion y la revision que tienen incidencia en la textualizacion. Como se encontraba
expuesto en la matriz categorial, en la unidad de analisis produccidn escrita argumentativa se
encuentran dos categorias: la primera el modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower y la
segunda categoria es la argumentacién. A continuacion, se presentan los resultados de acuerdo a
estas categorias que evidencian el mejoramiento en la expresion escrita argumentativa de los

estudiantes.

En cuanto al modelo cognitivo, se observé que en su primera fase (planificacién), los
estudiantes llevaron a cabo procedimientos de basqueda, seleccion y almacenamiento de
informacion para construir textos argumentativos. Al mismo tiempo, los aprendices lograron

realizar la planeacion de los textos a partir de la creacidn de redes de objetivos en la que
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contemplan elementos como el tema, intenciones, audiencia, caracteristicas del texto de acuerdo a
su tipologia, cantidad de parrafos, propdsito de la tarea e ideas posibles a desarrollar. Igualmente,
los aprendices supieron utilizar diferentes estrategias de planificacion como outlines o a partir de
la estructura textual y mapas de ideas. Lo anterior, no solo reforz6 la importancia de la
planificacion en los estudiantes, sino que reafirmd sus saberes en cuanto a la estructura de un tipo

de texto, en este caso el argumentativo.

Ahora bien, en cuanto a la textualizacion mejoraron en la elaboracion de textos organizados
que dan cuenta de una estructura Idgica y con una intencién comunicativa clara. Los resultados
fueron muy favorables y alentadores; se espera que los estudiantes logren apropiarse mas de esta
practica de escritura como proceso. Al mismo tiempo, se puede decir que los estudiantes
pudieron hacer una buena presentacion de la informacién y argumento de sus escritos, se
mejoraron elementos de coherencia, cohesion, vocabulario y uso de conectores. Los elementos
que pueden ser analizados desde la textualizacion no solo se fortalecieron desde los ejercicios
practicos de escritura, sino que también a partir de talleres complementarios que reforzaban los

contenidos en cuanto a la redaccion y la argumentacion.

Igualmente, en lo concerniente a la revision, se dio de forma constante incluso se revisaban los
ejercicios de planeacion lo que permitié establecer un control y regulacion de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. La revision de los textos se daba en términos de errores de
escritura, la forma y contenido del texto; es decir se examina el cumplimiento con la estructura 'y
lo que en ella debe ir. Del mismo modo, la evaluacion implicé procesos de coevaluacion y
autoevaluacion que desarroll6 en los estudiantes el aprendizaje cooperativo, valorar y respetar las

opiniones de sus compafieros, como también dar juicios de valor teniendo en cuenta parametros
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de escritura. Finalmente, los estudiantes tuvieron la posibilidad de socializar su experiencia por

medio de un blog que favorecié la evaluacion y retroalimentacidn de los procesos de escritura.

Por otra parte, en la segunda categoria; elementos de la ensefianza sistémica de la
argumentacion, los estudiantes dominaron las situaciones de comunicacion, estructura de al
menos dos tipos de argumentos (ejemplificacion y autoridad), uso de elementos retoricos,
organizadores textuales, lograron aprendizajes significativos al comprender la intencion y el
publico para el cual se dirigen. Ademas, en los textos es evidente que la poblacion en su mayoria
supo dar una opinién, incluir citaciones y presentar textos coherentes y adecuados para la edad
escolar en la que se encuentran. Finalmente, se puede decir que los estudiantes conocieron sobre

la tipologia textual argumentativa; especificamente sobre los articulos de opinion.

Cabe resaltar que las actividades planeadas con base en el modelo cognitivo de escritura y su
relacion con los elementos de la ensefianza para la argumentacion tuvieron un excelente impacto;
fueron compartidas y aplicadas por la docente titular en otros cursos del grado séptimo. Por esto

se puede considerar que el modelo podria tener aplicabilidad en otros grados escolares.

8. Conclusiones

A partir de este ejercicio investigativo, se ha llegado a las siguientes conclusiones:

v' Después de la implementacién del modelo cognitivo de escritura se concluye que tal
metodologia es importante y contundente en el desarrollo de buenos ejercicios de escritura en
los estudiantes, puesto que permite valorar los aciertos y desaciertos del proceso.

v’ Laelaboracién de pruebas diagndsticas son provechosas; en lo correspondiente a la ensefianza

de la escritura, los docentes deben realizarlas al iniciar o retomar actividades. Lo anterior le
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permitird establecer cudl es el nivel actual de los estudiantes y qué acciones o medidas de
mejoramiento debe tomar el docente.

Es claro que a todas las fases del modelo de redaccion (planificacién, textualizacion y revision)
se les debe dar la misma importancia porque ejercen influencia en la produccion de un texto.
El trabajo de escritura en el aula es una actividad compleja debido a que requiere del uso de
otras habilidades del estudiante; por ejemplo: destreza en la lectura y comprension al buscar
informacion que puede ser Util para la elaboracion del texto, recurrir a los conocimientos
previos, realizar inferencias, citar textos, desarrollo de ideas, incluso oralidad al compartir
puntos de vistas sobre sus textos con los comparieros. Asi pues, con la aplicacion del modelo
se favorece la escritura, como también otras practicas que intervienen en ella.

El desarrollo del modelo cognitivo de redaccion puede aplicarse a diferentes tipos de textos
como por ejemplo el expositivo y narrativo, ya que proporciona elementos genéricos o
estrategias que favorecen la escritura en general.

Las estrategias que se emplean para aplicar o desarrollar cada etapa o fase del modelo son de
vital importancia, ya que por medio de estas se hace consciente a los estudiantes de la
estructura de los textos. Ademas hay mayor comprension de los textos en cuanto a sus
contenidos.

La produccién argumentativa escrita; especificamente el articulo de opinién es favorable para
los cursos académicos con los que se trabajé puesto que a pesar de no ser tan extenso facilita
la expresion de opiniones, da cabida a temas diversos, enriquece la subjetividad del escritor,
maneja una estructura y lenguaje claro; todo eso permite la reflexion que despierta el espiritu
critico del escritor.

Para desarrollar la argumentacion es imprescindible el trabajo a partir de las situaciones

comunicativas que conlleven a estipular intenciones del autor, establecer condiciones en el
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uso de argumentos y caracteristicas generales del texto; por ello es clave socializar tanto las
experiencias como los escritos con los docentes al igual que con los compafieros de clase. Lo
anterior para recibir anotaciones sobre los ejercicios e incentivar a los estudiantes para que se
esfuercen por hacer mejores trabajos. En consecuencia si los aprendices tienen debilidades,
las apreciaciones entre pares y docentes favorecen su trabajo.

La aplicacion del modelo cognitivo de redaccion de Hayes y Flower permite desarrollar
conductas metacognitivas en los estudiantes, ya que ademas de la planeacion del texto
(intenciones e ideas), textualizacion y revision; demanda un control constante en la tarea de
escritura. Lo anterior proporciona la posibilidad de tomar decisiones para mejorar los
ejercicios de produccion.

La aplicacion de modelos para favorecer la escritura, ademas de proporcionar elementos que
mejoren la redaccion, deben enriquecerse con la ensefianza de conocimientos evidentes en el
contenido del texto; como por ejemplo la argumentacion, conectores, ortografia, puntuacion y
lo relacionado con la coherencia y la cohesion.

Contemplar distintos modos de evaluacion como la autoevaluacion y coevaluacion
enriquecen el proceso revision y por ende mejora la redaccion de los textos producidos por
los estudiantes.

Es clave visibilizar los ejercicios de los estudiantes para que traspasen las paredes del aula;
ante ello el uso de elementos tecnoldgicos como las plataformas o blogs son un excelente
recurso para socializar las experiencias en las sesiones.

Se debe mantener un ambiente armonioso de trabajo que favorezca la investigacion se deben
tener en cuenta los intereses de los estudiantes y generar la participacion de la maestra titular
de quien se espera el apoyo, conocimiento, experiencia y disposicion del tiempo para el

desarrollo de un cronograma de actividades.
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9. Recomendaciones

Con la intencion de contribuir al mejoramiento de proximas investigaciones relacionadas con
el fortalecimiento de la expresién escrita argumentativa, mediante la implementacién de modelos
cognitivos de escritura como proceso Y teniendo en cuenta las conclusiones que arrojo el ejercicio

de investigacion, se formulan las siguientes recomendaciones:

v Dar importancia a los contenidos que deban desarrollarse y alternarse con los procesos de
escritura, para ello se deben proponer actividades diversas que apunten a la identificacion de la
estructura del texto a trabajar, lo concerniente a la redaccion y por su puesto estrategias que
contempla el modelo utilizado.

v Es bueno atender a todos los estudiantes por igual; es decir no se debe descuidar el proceso de
los estudiantes que vayan mas adelantados o los que presenten dificultades, es necesario un
equilibrio. Al mismo tiempo, es bueno contemplar el apoyo entre estudiantes que tengan
ventajas en el proceso con los que manifiestan mas dificultades.

v" Es bueno responder a las necesidades y gustos de los estudiantes, por ello los temas de
escritura deben ser libres y si en algun caso se requiere producir un texto para dos espacios
académicos distintos, debe buscarse una mediacién en las tematicas que no deje de lado los
intereses de los aprendices.

v Es esencial establecer normas de comportamiento antes de iniciar la sesion y llegar a acuerdos
que permitan el trabajo en un espacio tranquilo; que promueva la autonomia de los
estudiantes.

v No se deben unificar conductas, cada estudiante lleva un proceso individual en la escritura y el

maestro debe ser consciente de los distintos desempefios para llevar a cabo diferentes planes
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de accidn para el mejoramiento de las dificultades. Ante esto es bueno evaluar los procesos de
forma cualitativa antes de asignar calificaciones numéricas.

El desarrollo de modelos de escritura como el implementado en este proyecto no pueden
irrumpir las actividades del plan de area y/o actividades que se han venido desarrollando; por
el contrario de debe buscar la forma de articularlos para favorecer los procesos de aprendizaje
de los estudiantes.

Valorar los conocimientos previos de los estudiantes porque podrian agilizar y beneficiar sus
procesos de redaccion.

Es provechoso recordar lo realizado en sesiones anteriores para enlazar las actividades y que
estas no parezcan aisladas. Igualmente, es significativo dar conclusiones por sesiones para
resumir el trabajo y asi los estudiantes tengan mayor claridad de lo realizado.

Después de un tiempo sin intervenciones pedagdgicas es bueno desarrollar pruebas de
diagndstico para saber el estado actual de los estudiantes y hacia donde se debe seguir. Al
mismo tiempo, es bueno socializar los resultados de las pruebas y/ o talleres realizados para
generar actividades de retroalimentacion que contribuyan al proceso de ensefianza y
aprendizaje.

El maestro debe ser consciente que las actividades planeadas pueden tomar otro rumbo o
retrasarse; es necesario privilegiar los procesos y no obviar actividades que son fundamentales
para los estudiantes.

Es acertado enfrentar a los estudiantes con sus producciones para hacerlos mas criticos de sus
ejercicios académicos. Igualmente, es importante para que se esfuercen en sus producciones y

muestren lo mejor de ellos.



v Los medios virtuales como correos electronicos, blogs y demas son un gran canal
comunicativo y agilizan tareas de revision, ademas de tener un contacto diferente al que se
presenta en el aula de clase, permite un dialogo constante con los estudiantes.

v Es esencial valorar los avances de los estudiantes y hacérselos saber para que se motiven a

seguir mejorando.
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ANEXO N° 1: entrevista a la docente del area de espafiol.

ENTREVISTA

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de Humanidades- Departamento de Lenguas

Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades: espafiol e inglés

Entrevista a la profesora de espafiol del IPN
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Objetivo: Identificar elementos que permitan acercarnos a las dificultades en el procesos de ensefianza y

aprendizaje de espafiol en los estudiantes de séptimo grado (704) del IPN.

Preguntas:

1. ¢Cbmo es la metodologia de la clase de espafiol en el grado 704?

2. (A qué habilidad de la lengua hace mayor énfasis o cree mas relevante?

3. ¢Cudl es la habilidad de la lengua que mejor tienen desarrollada los estudiantes? ¢Puede
ordenarlas enunciando de primero la habilidad mas destacada y la Gltima la menos desarrollada?

4. ¢Cuéles son las debilidades y fortalezas de los estudiantes de los estudiantes de 704 en espafiol?

5. ¢Ha planteado algo para mejorar?

6. ¢Como evalla a sus estudiantes en clase de espafiol?

7. ¢Enqué temas vistos hasta ahora los estudiantes muestran mayor interés?

8. ¢En qué temas vistos hasta ahora los estudiantes muestran menos interés?

9. ¢Qué le agrada a los nifios en la clase de espafiol? o ;en qué actividades planteadas por usted
demuestran mayor interés los estudiantes?

10. ¢Qué no les gusta a los nifios en la clase de espafiol? o ¢en qué actividades planteadas por usted
demuestran menor interés los estudiantes?

11. ¢Los estudiantes recuerdan facilmente las tematicas o las olvidan rdpidamente?, ;Qué realiza
usted frente a esto?

12. ¢(Cudl es la actitud de los nifios cuando tienen clase de espafiol?

13. ;Qué materiales y actividades usa para el desarrollo de la clase de espafiol?

14. ;Qué espera que los estudiantes logren en la clase de esparfiol?

15. ¢Cree que obtiene los resultados esperados, en qué se evidencia?

16. ¢Qué sugerencias puede darle a la maestra en formacion?
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ANEXO N° 2: prueba diagnostica de escritura

Prueba diagnostica de escritura

1. A partir del tema: “Asignacion de tareas en el colegio”, construya una tesis que exponga Su

posicion personal.

2. Seleccionar una anécdota especial, un dia importante para usted o un dia normal en su vida

y a manera de narracion escriba en 15 lineas lo sucedido.

3. Enun pérrafo de 8 lineas, describa y de argumentos sobre el porqué su vida seria diferente

e incluso aburrida sin cierto elemento. Por ejemplo: Computador, celular, x box, mascota,

vacaciones...

ANEXO N° 3: diario de campo 1.

DIARIO DE CAMPO 1: Fecha: 20 febrero de 2017

Hora: 1:35 pm- 3:00 pm

Descripcion

Andlisis

Los estudiantes se encontraban en desorden. La profesora no
habia llegado. Un grupo de cinco nifias me pregunta si sere la
practicante y al decirles que si muestran entusiasmo.
En cuanto llega la profesora, los estudiantes se organizan.
Asistieron 25 nifios a la clase (11 nifios y 14 nifas).
Inmediatamente, la profesora lee una ficha de lectura con la
ayuda de sus estudiantes. Quien queria participar levantaba la
mano (no hubo necesidad de sefialar quien debia hacerlo u
obligarlos). Después, la maestra da la indicacién de desarrollar
el ejercicio de lectura; indicando que era necesario resolver una
guia.
Los estudiantes leian el libro titulado: "La Vuelta Al Mundo En
80 Dias". Asi pues, el ejercicio de lectura fue individual, pero la
guia se resolvid por parejas.
Luego, que se dieron las explicaciones del trabajo, la profesora
dio la posibilidad de hacer preguntas. Estas fueron reiterativas;
al parecer los estudiantes no tenian mucha claridad al respecto.
Mas adelante, la profesora llama a lista, para que identificara a
los estudiantes pero me dijo que méas adelante me presentaria a
los nifios. La docente me comenta que lo hacia asi para que se
concentraran y evitar perder tiempo con el fin de culminar la
actividad. Durante la clase observé que habia estudiantes con
dispositivos electronicos como tablets, celulares y audifonos.
Algunos para fines educativos y otros no. La docente al darse
cuenta pidio que se quitaran los audifonos. Al mismo tiempo,

Esto puede relacionarse con el gusto por
cosas diferentes como también porque los
practicantes se caracterizan por sus
diferentes actividades. Tal vez las
actividades propuestas hasta ahora por la
maestra no salen de lo convencional y los
estudiantes esperan actividades mas
diversas.

Los nifios pueden ser espontaneos; el
curriculo apunta a generar espacios de
lectura. Hay lugar para el trabajo
colaborativo.

Para la maestra priman las actividades de
clase que otras paralelas a la clase.

Algunos nifios no saben establecer limites
en su comportamiento. Necesitan musica
para leer o concentrarse. La maestra esta
abierta al uso de la tecnologia para el
desarrollo de la clase.
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los estudiantes fueron observados en todo momento por la
profesora, quien supervisaba a los nifios y el trabajo. También
tuve lo posibilidad de pasar por sus puestos.

Mas adelante hubo un momento de socializacion de las
preguntas. En esta parte de la clase pude notar que los nifios
participan y entienden lo que leen; dan cuenta de lo literal pero
falta mas profundidad en sus ideas. Gran parte de las preguntas
eran con base al texto, pero otras de trascendian el texto.
Durante la socializacion de sus respuestas, se detenian a pensar
porgue se escuchaba raro o sin sentido. La clase culminé con un
espacio de lectura dado por la maestra para que adelantaran en
los capitulos del libro. A pesar de estar en parejas, la lectura fue
individual; al final algunos estudiantes discutian con su pareja
lo que habian entendido del capitulo. Asi culmind la clase.

Los estudiantes pueden respetar a la
docente o ella es una figura de autoridad.
La clase preparada permitio ver la
espontaneidad de los nifios; de todos
modos parece que hay mayor interés en la
lectura literal que en la critica o
inferencial.

La maestra tiene disposicion de atender a
las inquietudes de los nifios, para ayudar
a resolver vacios en el aprendizaje.

La maestra genera estos espacios porque
a los chicos no se les deja tarea para la
casa.




70

ANEXO N° 4: diario de campo 3.

DIARIO DE CAMPO 3: Fecha: 6 Marzo de 2017

Hora: 1:35 pm- 3:00 pm

DESCRIPCION

ANALISIS

La profesora llegd enojada a clase porque la practicante no le
habia ayudado a llevar unos cuadernos al salén; lo cual no se
habia acordado. Los estudiantes se encontraban en desorden y la
profesora repartia los cuadernos. Antes me dictaba las notas que
no escuchaba bien por el espacio tan ruidoso. Por esto también
me reganfo.

Luego, pedi el favor de revisar los cuadernos para mi ejercicio
investigativo; me respondio que eso no es de mi interes. Luego
de ayudarle me cambio de puesto y me dijo que me sentara en la
parte posterior del salon. A los estudiantes les advirtié que los
cambiaria de orden, asiento o la organizacion circular de las
sillas y que ademas pondria al frente a los que estuvieran
hablando.

Posteriormente, escribio el objetivo de la clase: "distinguir
formas verbales en un contexto oral y escrito." Asi pues, les
pidid a los estudiantes que redactaran un parrafo donde
describieran lo que hicieron en las ultimas vacaciones. Para ello
les dio 7 minutos. Mientras supervisaba el trabajo de los
estudiantes. A uno de ellos, le pidié mejorar su letra para no
bajarle la nota por eso. Una estudiante pregunto sobre la
actividad; la profesora contestd que se concentrara porque su
desatencion le molestaba. Mas tarde, los estudiantes cambiaron
los cuadernos con sus comparieros y subrayaron los verbos. Era
una clase de gramatica. La mayoria de los nifios estaban
distraidos; no estaban conectados con la clase. La docente me
preguntaba por actividades que debian resolver los nifios; ante
esto respondi acertadamente. Al mismo tiempo, la docente hacia
preguntas a los chicos; un estudiante clasificado como regular
contesté acertadamente; la maestra exaltd su esfuerzo. Mientras
un chico no estaba concentrado y tenia auriculares; me pide que
le haga una anotacion en el cuaderno. Después de realizar una
lectura e identificaran algunas oraciones, los estudiantes las
analizaron gramaticalmente. Los nifios en su mayoria repetian
las oraciones y sus parrafos eran de dos renglones con letra
grande; no daban cuenta de lo pedido. Luego de esta breve
socializacion, la maestra me permiti6 aplicar una prueba
diagnostico de lectura. Después de dar las indicaciones fue
resuelta, quienes tenian dudas levantaban la mano; la prueba fue
resulta en silencio y culminaron a tiempo. Asi termind la clase.

La docente es irrespetuosa con
sus practicantes.

La docente es impaciente y no
acepta equivocaciones.

La docente no quiere que su
trabajo sea supervisado.

Parece que la docente no quiere
que perder el respeto y autoridad
frente a sus estudiantes.

Al parecer la docente es
tradicional de forma extremay
considera el castigo una buena
forma de corregir a sus alumnos.

La clase esté planeada, pero no
esta contextualizada. Las
actividades son reiterativas y
podrian ser poco significativas
para los chicos. Al mismo
tiempo, se puede inferir que a la
docente le parece relevante
aspectos de forma (como la letra)
al igual que el contenido que
producen sus estudiantes.

La docente tenia la intencion de
preguntarme para constatar si
estaba atenta a lo que decia y
explicaba.

Se puede entender que la clase no
fue interesante, ni relevante para
los estudiantes; no respondia a
sus necesidades.

La clase solo respondia a temas y
no al contexto real y necesidades
de los estudiantes. Las préximas
clases deben ser més
significativas para garantizar el
aprendizaje.
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ANEXO N° 5 Gréfico del modelo cognitivo de redaccion de Hayes y Flower (1981).

TASK ENVIRONMENT
THE RHETORICAL
PROBLEM LL_ 55
Topic FPRODUCEDy
Aundienoe
Exigency 50 FAR
WRITING PROCESSES
THE WRITER'S LOMG-TERM .
T PLANNING TRANSLATING EEVIEWING
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Flans ] GOAL REVISING
Z SETTING
3
| MONITOR |

Pigure 1. Strsceure of the writing madel. (Por &0 expl af how e read 4 process model, please see Foomnore 11, pages 386-387.)

ANEXO N° 6 Relacién modelo de Hayes y Flower y elementos de ensefianza sistémica de la

argumentacion

0@

Planificacion

O




72
ANEXO N° 7: ficha demogréafica.

Universidad Pedagodgica Nacional
Facultad de Humanidades- Departamento de Lenguas
Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Humanidades: espariol e inglés

Ficha Demogréfica

Respetado estudiante de séptimo grado, esta encuesta tiene como objetivo conocer detalles de tu contexto
inmediato los cuales influyen en tu proceso de aprendizaje en el area de esparfiol. Por lo tanto no hay
respuestas correctas o incorrectas pero es necesario responder con total sinceridad. La informacion aportada
sera manejada con total confidencialidad y no es necesario escribir el nombre.

1. (Cual es su fecha de nacimiento? Dia Mes Afio
2. ¢Enqué localidad vive? ¢En qué barrio vive? Estrato:
3. ¢Sufres de alguna enfermedad? Si No ¢Cual o cudles?
4. Marque con una X para responder ;Con quién vive?

¢ Mama

e Papa

e Hermano (s) (Indica el nimero de hermanos)

e Abuela

e Abuelo

e Otro (s) ¢Quién?
5. Marque con una X el nivel educativo de su mama

e Primaria

e  Secundaria
e  Técnico / tecndlogo
Universitario

e Oftro
6. Marque con una X el nivel educativo de su papa
e  Primaria

e  Secundaria
e  Técnico / tecnblogo
Universitario

e Oftro
7. Marque con una x el nivel educativo de su hermano o hermanos
e  Primaria

e  Secundaria
e  Técnico / tecndlogo
e  Universitario
e Oftro

8. Indique la ocupacion las personas con quienes vive
¢ Mama
e Papa
e Hermano (s)
e Oftros

9. ¢Cuél es su materia favorita? ¢Por qué?




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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¢Cudl es la materia en la que tiene mejor desempefio?

(Por qué?

¢Cuél es la materia en la que debe mejorar su desempefio?

(Por qué?

¢Va perdiendo alguna materia? ¢Cuél o cudles?

¢Por qué?

¢Ha perdido algln curso? Si No ¢Cudl o cudles?

¢Qué es lo que mas y menos disfruta hacer en la clase de espafiol?

¢Qué es lo que mas disfruta hacer en sus ratos libres?

¢Qué es lo que mas y menos disfruta hacer en la escuela?

¢Como seria la clase ideal de espafiol?

18.

19.

20.

21.

22,

¢Cuéndo aprendes mejor? Marca con una X

e Con el contacto visual con: material de estudio, copias, diapositivas, mapas conceptuales y
otros.

e Escuchando al profesor, a un compafiero o monitor, explicando las tematicas o conceptos.

¢ Interactuando fisicamente con el material de trabajo, realizando mapas conceptuales,
resimenes, practicando ejercicios, movimientos o sensaciones corporales.

¢Cbémo le gusta aprender en la clase de espafiol? Marque con una x las opciones que considere

(puede ser més de 1)

e Lecturas de diferentes tipos de textos (libros, revistas, periddicos, articulos, comics, poemas,
anuncios publicitarios)

o Discutiendo y argumentado ideas.

e Escribiendo sus ideas.

e Escuchando y expresando las ideas y experiencias de los otros y las suyas.

Organiza las siguientes acciones donde 1 es la que mas te gusta practicar y 4 la que menos te gusta

practicar.

Leer  Escribir___ Hablar Escuchar Argumentar Actuar

¢Qué debes mejorar para tener un mejor desempefio en la clase de espafiol?

¢Qué le gustaria hacer cuando termines el colegio?



ANEXO N° 8: consentimiento informado.

. INSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA
ADULTO = SNSABLE OF
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Facultad, Departamento o Unidad
Académica

Titulo del proyecto de Investigacion

Descripcion breve y clara de la
investigacion

Descripcién de los posible

do
investigacion.

Datos generales del investigador
principal
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ANEXO N° 9: rubrica prueba de escritura
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ASPECTOS EVALUADOS SI | NO

OBSERVACIONES

Es clara la tesis propuesta por el expositor sobre el tema
seleccionado.

Se evidencia un buen nivel de consulta del tema y un
conocimiento del mismo.

Los argumentos construidos apoyan y sustentan la tesis.

El expositor construyd argumentos en los que uso ejemplos,
analogias y relaciones causales.

La conclusion retomd la tesis planteada por el expositor.

ANEXO N° 10: Entrevista escrita resumen del debate.

ACTIVIDAD EN CLASE
AREA DE LENGUA CASTELLANA
GRADO SEPTIMO

NOMBRE: CURSO:

Segln tus ideas y opiniones responde las siguientes preguntas.
1. Enumera paso a paso las acciones que realizas al escribir.

FECHA:
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2. ¢Cudles son tus fortalezas y debilidades al escribir?
Fortalezas: Debilidades:

3. ¢Cudles son tus fortalezas y debilidades al argumentar?
Fortalezas: Debilidades:

4. ;Qué no puede faltar en un escrito en donde argumentes?

5. ¢Por qué es importante reflexionar sobre lo que escribimos?

6. ¢Hay en la escuela suficientes espacios para desarrollar actividades de escritura?

7. ¢Para ustedes cual seria la mejor manera de motivar la escritura en el aula?

8. ¢Es importante que los estudiantes escriban? ;Por qué?

ANEXO N° 11: plataforma virtual.
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Contenido

ANEXO N°12: rubrica del ejercicio de identificacion textual

RESULTADO PARTE DEL TEXTO
TESIS ARGUMENTO CONCLUSION
Autoridad Ejemplificacion
BIEN Subraya la tesis | Menciona al menos tres | Menciona al menos tres Indica la conclusion de
de forma ejemplos de argumento. | ejemplos de argumento. forma concisa.
precisa.
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REGULAR Sefala algunos | Evidencia al menos dos | Menciona al menos dos Selecciona elementos
elementos de la | ejemplos. ejemplos de argumento. complementarios a la
tesis o incluye conclusion.
elementos que
no pertenecen a
ésta.

MAL Subraya ideas Menciona un solo Menciona un solo Menciona ideas que no

contrarias a lo
gue propone la

argumento o no
menciona argumentos.

argumento o no menciona
argumentos. La

pertenecen a la
conclusion.

tesis.

informacion sefialada no
€s un argumento.

La informacion sefialada
Nno €s un argumento.

ANEXO N°13: rubrica para evaluar el primer ejercicio de planificacion.

CALIFICACION

CRITERIOS

N° DE
ESTUDIANTES

Buen ejercicio

*Construyd al menos la tesis y dos argumentos.
*Cre0 la tesis, un argumento bueno y otro regular.
*Cre0 tesis regular y al menos dos argumentos buenos.

Ejercicio regular

*Construyd la tesis y un argumento.

*La tesis es buena y los argumentos regulares. O lo contrario.
*Cre0 la tesis y solo un argumento bueno.

*Tesis y argumentos les falta precision.

*Creb buenos argumentos y no hay tesis clara.

Mal ejercicio

*Escribio so6lo la tesis. Puede tener inconsistencias.
*Construyd la tesis y argumentos inconsistentes.
*No creo tesis y argumentos regulares.

* Elabord argumentos imprecisos.

ANEXO N°14: rabrica para evaluar el segundo ejercicio de planificacion.

CALIFICACION

CRITERIOS

Estudiantes

Excelente ejercicio

Hay al menos 6 elementos claros de la red de objetivos y tres de los

aspectos de la planificacién de ideas del texto.

Ejercicio
sobresaliente

Hay 6 o 7 elementos claros de la red de objetivos y tres o dos

aspectos de la planificacion de ideas del texto.

Ejercicio regular

Hay al menos 5 elementos claros en la red de objetivos y al menos dos

aspectos de la planificacién de ideas del texto.

Hay al menos 5 elementos claros de la red de objetivos y dos

aspectos de la planificacion de ideas del texto.

Mal ejercicio

Hay al menos 4 elementos claros de la red de objetivos y 1

aspecto de la planificacién de ideas del texto.

Solo férmula uno de los aspectos de la planificacion de ideas del texto.




ANEXO N° 15: rubrica de textualizacion.
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CRITERIOS 3 2 1 PTOS.
Titulo. Titulo de acuerdo al El titulo tiene poca relacion | El titulo no tiene

tema. con el tema. relacién con el tema.

Tesis. Es clara la tesis La tesis tiene poca claridad. | La tesis no tiene
propuesta por el claridad.
expositor sobre el
tema seleccionado.

Argumentos. Los argumentos Los argumentos construidos | Los argumentos
construidos apoyany | apoyan y sustentan la tesis construidos no apoyan
sustentan la tesis. muy poco. y sustentan la tesis.

Tipos de Hay Hay pocas ejemplificaciones | No hay

argumentos. ejemplificaciones y y argumentos de autoridad. ejemplificaciones y
argumentos de argumentos de
autoridad. autoridad.

Conclusién. La conclusion retom¢ | La conclusion retoma La conclusién no
la tesis planteada por | vanamente la tesis planteada | retomo la tesis ni

Estructura el expositor o o la solucion. expone alguna

presenta alguna solucion.
solucion.

Planificacion Consulta'y Se evidencia un buen | Se evidencia un regular nivel | No se evidencia un
conocimiento nivel de consulta del | de consulta del tema y un nivel de consulta del
del tema. tema y un conocimiento del mismo. tema y un

conocimiento del conocimiento del
mismo. mismo.

Preparacion.

Se evidencia el uso
de estrategias de
planificacion.

Se evidencia poco el uso de
estrategias de planificacién.

No se evidencia el uso
de estrategias de
planificacion.

Destinatario

El lenguaje usado es
apropiado para la

El lenguaje usado es poco
apropiado para la audiencia.

El lenguaje usado es
inapropiado para la

audiencia. audiencia.

Intencién Es claro el propdsito | El propdsito del escritor es No es clara el propoésito
del escritor. poco clara. del escritor.

Presentacion Es legible y clara la Es poco legible y clara la No es legible y clara la
informacion informacidn presentada. informacion
presentada. presentada.

Cohesidn Hay un buen ejercicio | Hay un regular ejercicio de No hay buen ejercicio
de presentacién de presentacién de oraciones e | de presentacion de
oraciones e ideas. ideas. oraciones e ideas.

Coherencia Sus ideas Existe relacion entre algunas | Sus ideas no
corresponden al tema | ideas y el tema. corresponden al tema
en todo momento. en todo momento.

Textualizacion | Vocabulario Utiliza un Utiliza un vocabulario No utiliza un
vocabulario amplio y | regular y a veces repite vocabulario amplio y
no repite palabras. palabras. repite palabras.

Conectores Hay uso apropiado de | Hay uso regular de No hay uso apropiado
conectores para darle | conectores para darle sentido | de conectores para
sentido al texto. al texto. darle sentido al texto.

Puntuacién Usa adecuadamente Es inconsistente en el uso de | No usa signos de

los signos de
puntuacion.

signos de puntuacion.

puntuacion.
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Ortografia El texto no presenta El texto presenta algunas El texto presenta

faltas de ortografia. faltas de ortografia. demasiadas faltas de
ortografia.
Revisién Errores No hay errores de Hay algunos errores de Hay muchos errores de

escritura. escritura. escritura.

Formay El texto puede leerse | El texto puede leerse con El texto no puede

contenido. perfectamente y ciertas dificultades y leerse perfectamente y
responde a las responde de forma regular a | no responde a las
caracteristicas de un las caracteristicas de un caracteristicas de un
articulo de opinién. articulo de opinidn. articulo de opinidn.

ANEXO N° 16: blog

ANEXO N¢ 17: articulo de opinion de un estudiante del segundo ejercicio de redaccion.

Lukas M.

NINTENDO: LA MEJOR COMPANIA DE VIDEOJUEGOS

Hola amigos y amigas, les doy la bienvenida a este texto que va a tratar sobre el porqué considero que

Nintendo es la mejor compafiia de videojuegos. Este texto est& destinado para gamers y nintenderos, asi

que sin mas que decir, jempecemos!

En primer lugar, una de las razones que demuestran lo anterior es la gran calidad de sus juegos y consolas.

Sin embargo, hay un juego en especifico que hizo una grandisima revolucién en el mundo de los

videojuegos. Era el afio 1996, y nintendo saca una consola muy innovadora Ilamada Nintendo 64 la cual

seria la primera en tener graficos en 3D, pero eso no es todo, hubo un juego que puso una revolucion

grandisima Ilamado Saper Mario 64, fue muy cautivador debido a su gran jugabilidad en 3D y

exploracion; lo que fue muy novedoso para la época. Asi pues, las caracteristicas de este Gltimo juego fue

la inspiracion para muchos otros como banjo kazooie, donkey Kong 64, etc. En los siguientes afios,
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Nintendo sigui6 sacando juegazos en 3D como Mario galaxy, Mario Sunshine, y el reciente Mario

oddysey, pero este fue el inicio de todos estos.

También, otra razén por la cual Nintendo es la mejor compafiia se basa en la opinion de sus trabajadores y
nintenderos. Ejemplo de ello, es una afirmacién dada por el ex presidente de Nintendo Satoru Iwata: “Os
dimos la Nintendo DS, una hueva Game Boy y mas juegos con los que jugar, y ahora decis "queremos una
revolucion". Bueno, pues tenemos una”. Con esta frase se demuestra que Nintendo siempre tiene un as

bajo la manga, y siempre nos sorprende con sus grandes juegos y consolas.

Igualmente, se sabe que Nintendo es una gran empresa puesto que Satoru Iwata expuso: “Una cosa no ha
cambiado -y no cambiara- es nuestra naturaleza como una forma de entretenimiento. Como cualquier otro
medio de entretencion, debemos crear una respuesta emocional para poder triunfar. Risas... miedo...
goce... rabia... afeccion... sorpresa... y sobre todo, orgullo de logro. Al final, gatillar esos sentimientos de
nuestro jugadores es el verdadero juicio de nuestro trabajo. Esta es la medida final del éxito”. Lo anterior,
demuestra el gran empefio que pone Nintendo en sus juegos, ya que como dice Satoru lwata siempre se
piensa en hacernos sentir grandes emociones al jugar sus juegos, y la mayoria terminan siendo muy
memorables y hermosos. Ademas, los nintenderos confirman que Nintendo es la mejor compafiia,
diciendo que esta siempre nos ha sorprendido a lo largo de los afios, y que, a pesar de sus errores, puede

aprender de ellos y lograr sorprendernos e incluso revolucionar a los videojuegos.

En conclusién, Nintendo es la mejor compafiia de videojuegos, ya que, a pesar de los errores y fallos que a
veces comete, siempre aprende de ellos y sabe salir adelante e innovar el mercado con grandes juegazos y
consolas geniales. Actualmente, Nintendo ya saco la Nintendo Switch, una de sus mejores consolas, ya
gue es portatil de sobremesa a la vez; yo la pude conseguir y pienso gue Nintendo aprendié mucho del

fracaso de la Wii u y supo sorprendernos de nuevo.

Espero que les haya gustado mucho y que hayan entendido y apreciado mi texto; recuerda que esta es mi
opinion, y puede que te guste mas otra compafiia, y también estd bien; muchas gracias por leer este texto,

Yy Y0, sin mas, me despido, jhasta pronto!



