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Resumen ejecutivo

La presente investigacion buscé fortalecer la comprension textual a traves del taller
literario como herramienta pedagdgica en el curso 504 del Instituto Pedagogico Nacional. Este
trabajo se fundamentd desde el enfoque cualitativo de tipo investigacion-accion en el contexto de
investigacion educativa, donde se logré aplicar esta propuesta pedagdgica a traves de tres fases:
Sensibilizacion: El taller literario transforma el mundo cuando leo, Intervencion: Leer, imaginar
y crear para transformar y Evaluacion: jA la revision de mi comprension! -. Respecto a resultados,
el curso 504 mantuvo su desempefio en temas y subtemas, mientras que su comprension de
inferencias léxicas y anaforas fue mayor gracias a la intervencién pedagogica misma. Finalmente,
los aportes de la investigacion fueron notorios durante el desarrollo de la propuesta pedagogica,
donde por medio de la produccién creativa, los estudiantes reflejaron que para fortalecer la

comprension textual es necesario dar lugar a la creatividad.

Palabras clave: Comprension textual, Temas y subtemas, Anaforas, Inferencias Iéxicas, Taller

Literario.
Abstract

This study aimed to enhance textual comprehension through the use of El taller literario
como herramienta pedagdgica in 5th grade at the Instituto Pedagdgico Nacional. This study was
based in a qualitative action-research approach within the context of educational research, where
the pedagogical proposal was implemented through three phases: Awareness: The Literary
Workshop Transforms the World When | Read; Intervention: Reading, Imagining, and Creating
to Transform; and Evaluation: Reviewing My Comprehension! -. Regarding results, the students

maintained their performance in topics and subtopics, while its understanding of lexical



inferences and anaphora improved thanks to the pedagogical intervention itself. Finally, the
research’s contributions were evident during the implementation of the pedagogical proposal,
where, through creative production, students reflected that to strengthen textual comprehension,

it is necessary to foster creativity.

Keywords: Text comprehension, Topics and subtopics, Anaphora, Lexical inferences.



1. Contexto investigativo
A continuacion, se presenta la poblacion para trabajar la comprension textual a través del
taller literario como estrategia pedagdgica. También se presenta la caracterizacion de esta
poblacion a través de aspectos demograficos, como también, se expone el diagndstico obtenido
como la base fundamental que determind el objeto de estudio. Ademas, se expone el problema de

investigacion generado, més la delimitacion de la investigacion a través de objetivos del estudio.
1.1 Contextualizacion

El Instituto Pedagdgico Nacional IPN es una institucion de caracter nacional y oficial,
que se ubica en la Calle 127 N° 112-20 de Bogota, Colombia. Actualmente ofrece desde
educacion preescolar hasta media y esta conectado con la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia UPN. Asimismo, es relevante mencionar que el lema de la institucion, “laboremvs
trabajemos con amor, respeto, responsabilidad y honestidad”, da cuenta de la mision y vision
educativa que practica el IPN al enfatizar en la importancia de innovar desde politicas educativas

y a través del quehacer pedagdgico de docentes que, contribuyen a la formacion ciudadana.

Figura 1. Instituto Pedagdgico Nacional

Funte propia: Fotografia del campus IPN.



1.2 Caracterizacion

En principio, la presente investigacion da cuenta de que en el curso 504 hay 28
estudiantes con edades entre los 9 y 12 afios, 96% de nacionalidad colombiana y 4% de
nacionalidad cubana, donde el 92% nacieron en la ciudad de Bogota, el 4% en Santa Marta
Magdalena y el 4% en la Habana, Cuba. Segln la encuesta aplicada a los estudiantes, el 26%
vive con papa, mama, hermanos y abuelos; 7% vive con mama y papa, 41% vive con mamay
otros familiares y finalmente, el 26% vive con papa, mama y hermanos. Respecto al lugar de
residencia, la mayoria de los estudiantes 41% manifiesta vivir en el barrio Barrancas y 11% en el
barrio Delicias del Carmen. Del mismo modo, un 18% de los estudiantes vive en el barrio
Galerias, el 7% en el barrio La Estrada y 7% en el barrio El Cortijo. Finalmente, el 4% de los
estudiantes vive en el barrio Bachué, el 4% en el barrio Las Ferias y el 4% en Suba Compartir.

(Ver Anexos 1,2,3y 4).

Ahora bien, con base en las edades de la poblacion, se tom6 como referencia la teoria de
Jean Piaget y la teoria sociocultural de Lev Vygotsky para conectar la presente investigacion con
las etapas del desarrollo segin proponia Piaget donde se comprende que, las edades de 7 a 11
afios se ubican en la etapa de operaciones concretas, es decir, cada individuo en su proceso de
aprendizaje realiza una serie de operaciones mentales organizadas que le permiten hacer una
lectura estructurada del mundo, asi, puede explicarse el desarrollo cognitivo mismo durante el
proceso guiado que se lleva con la comprension textual al momento de enfrentar a los estudiantes
con un texto que estimula la construccién de inferencias y la intencionalidad general de la
lectura que se presenta. Ademas, es de gran relevancia mencionar que la teoria sociocultural de
Lev Vygotsky también nutre el desarrollo del presente trabajo ya que se basa en los procesos

sociales y culturales que guian el desarrollo cognitivo de los nifios, al enfocarse en el crecimiento
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cognitivo de manera conjunta y no solo individual, como lo sefial6 Jean Piaget en su momento

(Papalia, Wendkos Olds, & Duskin Feldman, 2009).

Cabe destacar que, ademas de evidenciar en las edades de la poblacion resolucion de
problemas de manera individual, al momento de evaluar los estudiantes también buscaron de la
aprobacion de sus conocimientos a traves de sus pares en momentos determinados de clase
donde se vieron interesados en comprender de manera grupal la intencionalidad de la lectura del
texto mismo.

Finalmente, es relevante resaltar el espacio donde se llevo a cabo la presente
investigacion, ya que tomé gran importancia a lo largo de la intervencién pedagogica al
convertirse en un espacio adecuado para captar la atencion de los estudiantes debido a normas de
volumen y disciplina que se maneja en este espacio de la biblioteca en el Instituto Pedagdgico
Nacional. A continuacion, se presenta la sala de literatura del IPN, que fue sin duda un escenario
propicio para la creatividad, la participacion y el desarrollo de la comprension textual de los

estudiantes de 504.

Figura 2. Sala de literatura IPN

Fuente propia: Fotografia del campus IPN.
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1.3 Diagnostico

Tomando como referencia los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del
Ministerio de Educacién Nacional, se planted una prueba diagnéstica para conocer las
habilidades en comprension lectora, produccion textual y oralidad de los estudiantes del curso
504; de igual manera, se planteé una encuesta con el fin de conocer la percepcion de los

estudiantes frente al objeto de estudio. A continuacién, se mencionan los resultados obtenidos.

En la encuesta se evidencio que el 67% de los estudiantes lee en casa con su familia,
mientras que el 33% lee los textos que estén asignados en la asignatura de Lengua Castellana, es
decir, que leen solamente en el colegio. También, el 81% de los estudiantes afirma que disfruta
la clase de Lengua Castellana gracias a factores como sus habitos personales de lectura y los
textos que se abordan como cuentos y poemas infantiles. Por el contrario, el 19% de los
estudiantes afirman que su disgusto por la clase de Lengua Castellana se debe a las dificultades
para comprender los textos, dificultades en cuanto a interacciones entre docente-estudiante y
estudiante-estudiante y finalmente, desinterés y disgusto personal por los contenidos de la clase.

(Ver Anexos 6,7 y 8)

Por otro lado, respecto al diagndstico obtenido por medio de la evaluacion, en la
comprension textual de nivel literal, el 85% de los estudiantes tienen una comprension literal
excelente y 15% aceptable. Frente al nivel inferencial, el 22% de los estudiantes tienen un nivel
excelente,70% aceptable y 8% deficiente. Del mismo modo, respecto al nivel de comprension
global, el 19% demuestra un nivel excelente, 70% aceptable y 11% deficiente. En cuanto al nivel
critico, el 4% demuestra un nivel excelente, 26% aceptable y 70% deficiente. (Ver Anexos

16,17,18 y 19).
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Ahora bien, seguido de la comprension textual, en la seccidn de produccidn textual, el
33% de los estudiantes demuestra tener una cohesién y coherencia excelente en sus textos, el
26% aceptable y el 41% deficiente. Referente a la gramatica, el 22% de los estudiantes poseen un
nivel excelente, el 37% aceptable y el 41% deficiente. Finalmente, en la ortografia el 22% de los
estudiantes tienen un nivel de desempefio excelente, el 26% aceptable y el 56% deficiente (Ver

Anexos 20,21y 22).

Respecto a la oralidad se destacd que, en cuanto al vocabulario el 33% de los estudiantes
tiene un nivel excelente, el 52% aceptable y el 15% deficiente. Ademas, en orden y claridad al
momento de hablar, el 29% tiene un desempefio excelente, el 41% aceptable y 30% deficiente.
Finalmente, se evalud la sintaxis presente en su discurso y alli, se evidenci6 que, el 26% tiene un

nivel excelente, el 37% aceptable y el 37% deficiente (Ver Anexos 23,24 y 25).

Teniendo en cuenta diferentes elementos evaluados, es preciso resaltar que los
hallazgos en los cuales la presente investigacion se enfocd, fueron los resultados del primer
apartado correspondiente a este estudio sobre la comprension lectora de los estudiantes, ya que el
objetivo del diagndstico mismo, fue desde un principio, revelar carencias existentes que el curso
504 presentaba respecto a su comprension textual. Lo anterior, se evidencié como una necesidad
presente y fundamental para trabajar con los nifios debido a resultados de nivel Aceptable en la
mayoria del curso. Asi pues y a través del diagndstico, se sefiald que, en general los estudiantes
tienen diversas habilidades lectoras, pero también necesidades evidentes que requieren ser

atendidas y potenciadas.
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1.4 Problema de investigacion

La comprension lectora ha sido ampliamente estudiada a través de los afios, no solo como
un proceso cognitivo que se centra en la decodificacion de signos, sino que también se ha tratado
de explorar el significado de los diferentes tipos de texto y niveles de lectura que nos rodean.
Asi, van Dijk y Kintsch (1983) afirmaban que leer un texto implica crear en la mente una
representacion coherente al integrar conceptos y conjuntos de inferencias necesarias para
establecer asociaciones. Asimismo, los autores mencionados establecieron los niveles de
representacion del texto, conocidos como la representacion superficial, la base del texto y el

modelo de situacién (1983).

En primera instancia, la representacion superficial se reconoce por un acercamiento literal
al texto; en la base del texto, se reconoce principalmente la macroestructura y la superestructura
en una lectura como el reconocimiento de la idea general de un texto y las proposiciones que lo
componen para darle un sentido general a lo que se esta leyendo. Asi pues, se aclara que sera el
nivel de lectura base del texto el que se investigara en el presente trabajo. Finalmente, la tercera
representacion mental trata de un modelo de situacion, donde priman las inferencias hechas por

el sujeto para explorar ideas en el texto y mas alla de la informacion que el lector evidencia.

Asimismo, en la busqueda y construccion de significado mediante el fortalecimiento de la
comprension lectora, se ha estudiado el significado que para el lector un texto puede tener, ya
que cada sujeto ejerce una serie de operaciones cognitivas en las que estimula sus conocimientos,
estrategias de lectura e intereses segun los aspectos que proporciona el texto mismo (Santiago,
Castillo, & Morales, 2007). Por ello, los anteriores autores afirmaron que asi, la lectura se

convierte en una interaccion constante entre el lector, el texto y su contexto.
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Por otro lado, el taller literario se ha conocido en diferentes contextos como una practica,
técnica o un espacio de reunion. En el caso de este trabajo, el taller es abordado desde una
perspectiva y direccion pedagogica, donde se utiliza para indicar un lugar de trabajo y de
creacion para transformar algo que seré utilizado. Por ello, es necesario tener presente los
principios del taller literario para explorar su utilidad en el proceso de ensefianza — aprendizaje,

como, por ejemplo: el aprender haciendo o la metodologia participativa (Ander-Egg, 1991).

Del mismo modo, la autora Monica Moreno Torres reconoce el taller literario como un
espacio de creacion donde los estudiantes deben ser vistos como lectores activos en el aula 'y no
solo como receptores pasivos de informacion. Destaca la importancia de fomentar una lectura
reflexiva, donde los alumnos se involucren con los textos, los analicen y los interpreten en un
contexto personal y social, ya que esto no solo enriquece su comprension literaria, sino que
también les permite desarrollar su voz y su creatividad en la escritura. La autora subraya que esta

interaccion con la lectura es fundamental para formar lectores auténomos (2020).

A partir de los trabajos de investigacion revisados, se han evidenciado hasta el momento los
diferentes tipos de intervenciones y medios por los cuales se busca fortalecer la comprension
lectora, tales como la afectividad (Guarnizo, 2019) o el analisis critico del discurso (Galindo,
2024). No obstante, en ninguno de los trabajos se toma el taller literario como medio para
fortalecer la comprension lectora en si. Por esta razon, se revisaron mas trabajos sobre el taller
literario y su implementacién como estrategia afectiva (Rojas, 2022), también como medio para
el desarrollo de la escritura creativa (Trejos, 2023) e incluso para fomentar el acercamiento a la
literatura (Casas, Florez y Orobajo, 2022). Es necesario mencionar que el trabajo sobre la

comprension lectora ha sido indispensable y fructifero en cada linea y modalidad de trabajo que
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los investigadores exploraron. No obstante, a la fecha es visible que el taller literario no ha sido

asociado ni estudiado directamente para el fortalecimiento de la comprension lectora.

Por otro lado, es relevante subrayar la importancia de los hallazgos a través de la prueba
diagnostica aplicada en el curso 504 donde al evaluar la comprension textual desde los criterios
de la rabrica para la lectura inferencial y la comprension de un texto, se evidencia que los
estudiantes tienen un nivel de comprension textual literal excelente, comprension inferencial
aceptable y comprension critica deficiente. Por ello, es fundamental la propuesta pedagdgica aqui
planteada para intervenir en el fortalecimiento de su comprensién lectora. Asi, la expectativa
establecida frente a la culminacion de este trabajo ambiciona obtener un nivel de desempefio
excelente en la comprension textual de los estudiantes para el afio 2025 en el grado 504. Es por
ello que esta investigacion buscé explorar y responder la siguiente pregunta: ¢Es posible
fortalecer la comprension textual de los estudiantes del curso 504 del IPN a través del taller

literario como herramienta pedagdgica?

1.5 Objetivos

Objetivo general

Fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado del Instituto Pedagogico

Nacional (IPN) a través del taller literario como herramienta pedagdgica.

Objetivos especificos:

e Identificar el nivel de desempefio de los estudiantes en la comprension lectora a través de

diversas actividades de diagnostico.
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e Disefiar una propuesta de intervencion pedagogica fundamentada en el taller literario
como medio para alcanzar el fortalecimiento de la comprension textual en los estudiantes

de quinto grado.

e Evaluar el impacto de la propuesta pedagogica a través de la aplicacion de rabricas,

observaciones y evidencias del trabajo en clase.

1.6 Justificacién

Es fundamental reconocer que, durante el diagndstico del presente trabajo, se evidencio
que, en general, los estudiantes del curso 504 tenian diversas habilidades lectoras, pero también
falencias que necesitaban ser atendidas y potenciadas, como por ejemplo la deteccion de temas y
subtemas, inferencias léxicas y referentes anaforicos en cada momento de las lecturas que hacian
durante la clase. Aunque su lectura literal fue excelente, hubo momentos dentro de la lectura
misma donde se denota complejidad para extraer el tema, los subtemas, la sinonimia y los
referentes en repeticion. Asi pues, es de gran relevancia destacar que el aporte pedagogico hecho
por la presente docente en formacion fue significativo, debido a que el fortalecimiento de la
comprension textual mediante el taller literario como herramienta pedagdgica fue la intervencion

que permitié generar un impacto positivo y una experiencia lectora diferente a los estudiantes.

Asi mismo, siendo el objeto de estudio del presente trabajo la comprension textual, es
necesario resaltar que los autores utilizados para esta investigacion fueron fundamentales para su
desarrollo, ya que desde los postulados de Teun van Dijk y Walter Kintsch, la comprensién

textual se hace fundamental, ya que esta permite crear en la mente del lector una representacion
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compuesta por conceptos e inferencias generadas al establecer asociaciones en el texto mismo.
Igualmente, desde la teoria de Ezequiel Ander-Egg, Mdnica Moreno y Lev Vygotsky se
considerd importante tomar el taller literario como intervencion pedagdgica con el fin de
evidenciar el fortalecimiento de la comprension textual en los estudiantes por medio de

produccion creativa.

Por otro lado y atendiendo al Proyecto Educativo Institucional P.E.I laboremvs
trabajemos con amor, respeto, responsabilidad y honestidad, de la mano con los lineamientos
curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional M.E.N a través de la Ley 115
de educacion general 1994 en los articulos 22 y 23, el presente trabajo se ajust6 en todo
momento al plan curricular de Lengua Castellana para garantizar la organizacion y comprension
de contenidos para grado quinto segun los estandares basicos de competencias, donde se sefiala
que los estudiantes deben ser capaces de identificar la intencionalidad de una lectura,

comprender aspectos conceptuales en las mismas y leer textos de tipo narrativo, entre otros.

Finalmente, la presente investigacion fue pensada, cuestionada y desarrollada a raiz de un
interés particular de la docente en formacion por observar y comprender en la practica como la
comprension lectora se involucra no s6lo con la vida académica de los estudiantes, sino que
transforma el proceso educativo de los mismos desde su relacién con la literatura y las lecturas
que hacen sobre el mundo que les rodea; esto porque como bien se ha afirmado en la presente

investigacion, es necesario comprender para transformar.
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2. Contexto conceptual

A continuacion, en este apartado se hara la descripcién de antecedentes que se consideraron
fuentes de bdsqueda pertinentes sobre la comprension lectora y el taller literario. Ademas, en este
capitulo, también se da a conocer el contexto conceptual base que fundamenta el cuerpo teérico y
los objetivos del presente trabajo de investigacion. Aqui, se delimitan los conceptos mas
importantes sobre la comprension textual tomando como referentes a Kintsch y van Dijk, los

cuales seran parte fundamental en la base tedrica de la presente investigacion.

2.1 Antecedentes

A continuacion, y con el fin de ampliar las perspectivas sobre diversas investigaciones
que fueron llevadas a la accion por medio de intervenciones pedagdgicas, en este apartado se
haré la descripcién de siete trabajos locales de la ciudad de Bogota, tomados para revision de
antecedentes sobre la comprension lectora y el taller literario a partir del afio 2019 hasta el afio
2023. La busqueda se realizo en los repositorios de la Universidad Pedagogica Nacional y la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, debido a que se consideraron fuentes de
bUsqueda pertinentes para hallar trabajos donde la comprension lectora y el taller literario fueron

tomados e implementados por medio de la intervencion pedagogica.

La primera investigacion- accion fue desarrollada por Andrea del Pilar Guarnizo Garay
(2023). Este trabajo tenia como objetivo fortalecer la comprensidon lectora de los estudiantes de
grado 403 del Colegio Gonzalo Arango mediante el uso del libro-album y cinco habilidades
socio afectivas. Para esta investigacion se aplicd una encuesta de caracterizacion, tres pruebas

diagnosticas y el uso de diario de campo. Guarnizo afirmé durante su trabajo que, luego de
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recolectar los datos del diagndstico, se elabord una secuencia didactica para mejorar la
comprension lectora en tres momentos o fases. Asi, la aplicacion de esta, demostré mayores
falencias en los niveles inferencial y critico, razon por la cual se enfatiz6 en ello y asi, la autora

afirmd una mejoria en el nivel inferencial y sobre todo critico.

La segunda investigacion fue desarrollada por Valentina Galindo Amaya (2024). Este
trabajo tenia como objetivo evaluar la incidencia de una propuesta de intervencion pedagogica
desde el analisis critico del discurso en el desarrollo de la comprension lectora para medir el
desempefio de los estudiantes del grado 801 del colegio Domingo Faustino Sarmiento ubicado en
la localidad de Barrios Unidos en Bogota-Colombia. Para esta investigacion, se identifico a
través de una guia de observacion y una prueba diagnostica aplicada a los estudiantes, problemas

de comprension lectora en el &rea del lenguaje.

Finalmente, Galindo afirma que los resultados arrojaron que el andlisis discursivo y
linguistico a textos producidos y destinados a la divulgacion y recepcidn resultan eficaces para
crear conciencia social desde el aula, ya que este tipo de ejercicios ayudan a desarrollar un

sentido critico de la realidad.

El tercer trabajo de investigacion fue desarrollado por Juan Manuel Tovar Saldafia
(2020). Este trabajo tenia por objetivo describir la utilizacién del dibujo como herramienta
didactica a través de una propuesta pedagdgica, enmarcada en el fortalecimiento de la
comprension lectora al interior del grado quinto de primaria, ciclo 2 del colegio Magdalena
Ortega de Narifio ubicado en la localidad de Engativa Bogota-Colombia. Para esta investigacion
se busco potenciar la comprension e interpretacion textual a través de una secuencia didactica,

utilizando el dibujo como herramienta apoyada en las TIC.
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Para ello, se plante6 una primera fase de sensibilizacion enfocada en el uso del dibujo
para contar historias. Por su parte, la segunda fase fue el desarrollo de actividades donde se
articularon el segundo y tercer subproceso de la comprension lectora con los indicadores y
expresiones artisticas; por ultimo, en la tercera fase se aplico la evaluacion a través de la revision
del desempefio de los estudiantes usando audio-cuentos y plataformas de juegos. Finalmente,
Tovar afirmé que la secuencia didactica permitié fortalecer las competencias lectoras en los

estudiantes.

El cuarto estudio de investigacion-accion fue desarrollado por Xiomara Garay Hostos
(2019). Este trabajo tuvo por objetivo reconocer la construccion de escrituras creativas desde las
experiencias estéticas como mediadoras en fortalecimiento del desarrollo de los niveles de
lectura en los estudiantes del curso 10-05 de la Escuela Normal Superior Maria Montessori. Para
esta investigacion se reconocid una problemaética en cuanto a habilidades comunicativas que

fueron evidenciadas en observaciones de diarios de campo y posteriormente en el diagnostico.

Garay afirmé que, con la intervencidn pedagdgica, se busco desarrollar la capacidad en
los estudiantes de evidenciar el gusto generado desde las obras de los estudiantes para construir
deducciones a partir de elementos presentes en los textos. Finalmente, la autora mencion6 que

uno de los resultados fue generar sensibilidad desde la experiencia lectora, en los estudiantes.

Para continuar, el antecedente nimero cinco de investigacion-accién fue desarrollado por
Helen Alexa Rojas Montenegro (2022). Este estudio tomo6 como objetivo reconocer en el taller
literario una estrategia significativa para potenciar los vinculos afectivos en los nifios y nifias del
grado 503 de la I.E.D Aquileo Parra, ubicado en la localidad de Usaquén en Bogota-Colombia.
Para esta investigacion se tomo el Proyecto Pedagogico, debido a sus caracteristicas. El Proyecto

Pedagogico en el presente trabajo desarrolla siete talleres literarios que constan de cinco fases
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direccionadas a la afectividad. Asi pues, Rojas afirmo que se identificd inicialmente una
fragmentacion en la clase, pero el taller literario impact6 en los modos de relacion entre los

estudiantes para reconstruir vinculos por medio de su implementacion.

El trabajo de investigacion numero seis, por su parte, fue desarrollado por Rafael Trejos
Jaramillo (2024). Este trabajo tuvo como objetivo analizar la incidencia de la implementacion de
una propuesta didactica vinculada al realismo magico en el fortalecimiento de la escritura
creativa de estudiantes del curso 802 del colegio La Merced I.E.D. ubicado en la localidad de
Puente Aranda en Bogota- Colombia. Para esta investigacion el método utilizado fue
investigacidn-accion, ya que se busca trabajar sobre las destrezas y dificultades que fueron
inicialmente identificadas. Finalmente, y a partir de cada una de las sesiones, se buscé como
resultado, la produccion escrita mediante la estrategia de elaborar un cadaver exquisito para

evidenciar y explicar el proceso de escritura creativa a través del realismo méagico trabajado.

Para terminar, el trabajo de investigacion numero siete fue desarrollado por Laura
Valentina Casas Paez, Marisela Fl6rez Archila y Maria Alejandra Orobajo Jiménez (2022). Este
estudio tuvo como objetivo crear una serie de talleres literarios a partir del libro album con los
nifios del grado tercero y cuarto de primaria de la I.E.D Nueva Constitucion ubicado en la

localidad de Engativa en Bogota- Colombia, para el acercamiento significativo a la literatura.

Esta investigacion fue desarrollada a traves de una fase inicial de diagndstico, intermedia
de aplicacion de talleres literarios y final para la evaluacion y retroalimentacion siete de los
mismos. Asi, a través de los talleres literarios, se investigo sobre el desempefio de los estudiantes
en el acercamiento con la literatura. Finalmente, las autoras afirman que, como resultado, el taller

literario fomenta el didlogo entre diferentes miradas e ideas presentes en los participantes.
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En resumen, los trabajos de investigacion anteriormente expuestos fueron bases de
conocimiento e indagacion frente a lo que se ha venido trabajando desde el 2019 hasta el 2024 en
comprension lectora y taller literario en diferentes instituciones de la ciudad de Bogota. Por lo
anterior, los antecedentes mencionados fueron base de enriquecimiento y productores de ideas

para el trabajo que en esta investigacion se pretende desarrollar con los estudiantes.

Asimismo, es necesario enfatizar en que, a lo largo de esta revision, se evidencio que la
comprension lectora ha sido trabajada a través de intervenciones apoyadas en el dibujo y la
produccidn escrita, asi como otras centradas en el analisis critico. Por otro lado, el taller literario
ha sido empleado para el fortalecimiento de vinculos, de la escritura creativa y de la motivacién
hacia la literatura. No obstante, tras estas intervenciones, el taller literario no se ha empleado
como método pedagdgico para apoyar la comprension textual especificamente. Por ello, es
pertinente y necesario presentar esta propuesta pedagdgica en la cual se busca fortalecer de

manera creativa la comprension lectora a través del taller literario como herramienta.

2.2 Objeto de estudio

2.2.1 La comprension textual

Se ha reconocido que la comprension lectora es un proceso en el cual se construye
significado de un respectivo texto. Segun Kenneth Goodman (1996), para ello son necesarios dos
tipos de conocimientos: a) conocimientos previos sobre el mundo que posee el individuo y b)
conocimientos previos que el individuo posee sobre el codigo escrito, agrupados en
conocimientos sobre aspectos paratextuales como por ejemplo la lectura de formatos, tipografias
o disefios graficos, asi como aspectos textuales conocidos como los alfabéticos, morfosintacticos,

Iéxicos, semanticos y pragmaticos. Asimismo, se afirma que la comprensién siempre ha sido el
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producto final de todo acto de lectura, ya que es durante la lectura que el individuo esta tratando

de comprender, es decir, de darle un sentido al texto (Goodman, 1996).

Teniendo en cuenta lo anterior, también se ha afirmado que comprender un texto significa
trabajar sobre la busqueda y construccion de significado de un texto que implica que el lector
efectle una serie de operaciones cognitivas en las que hace uso de sus conocimientos con los
aspectos que proporciona el texto (Santiago et al., (2007). Por ello, los anteriores autores

afirmaron que asi, la lectura se convierte en una interaccion entre el lector, texto y contexto.

Ademas de lo anterior, es necesario resaltar que segun van Dijk y Kintsch (1983), la
comprension textual se refiere a un proceso en el cual los lectores interpretan y obtienen diversos
significados de un texto. Dicho proceso implica diferentes etapas, como la activacién de
conocimientos previos, la integracion de informacion interpretada en el texto a traves de esos
conocimientos y la construccidn de una representacion mental. Asimismo, se considera que el
aporte tedrico de van Dijk y Kintsch es principalmente pertinente para este trabajo de
investigacion, ya que nutre de manera significativa la exploracion en este trabajo al asociar la
comprension textual con los conocimientos que posee un individuo. Dicho asi, es indispensable
sefialar que, segun los autores mencionados, la comprensidn textual se divide en tres niveles, en
los cuales cada sujeto lleva a cabo diversas acciones cognitivas que le permiten generar

representaciones de diversa naturaleza, como se vera a continuacion.

2.2.1.1 Codigo de superficie

En este nivel, van Dijk y Kintsch (1983) mencionan que, este nivel se refiere a la

comprension literal del texto, es decir, a la comprension superficial de palabras y frases tal como
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aparecen en el texto. Este es un primer nivel de interaccién con el texto y se enfoca en la
decodificacion de la sintaxis y el vocabulario del texto sin una profunda interpretacion o

busqueda de comprension por parte del individuo.

2.1.1.2. Base del texto
Este nivel es esencial para hablar de la comprensién global de un texto y se basa en la
representacion de la informacion general y los hechos presentados en el texto dejando de lado los

detalles superficiales y enfocandose en las proposiciones que presenta el texto al lector.

2.2.1.3 Modelo situacional

Aqui, los autores hacen mencion de un nivel avanzado de lectura donde se cuestiona el
texto desde la experiencia del sujeto. Este modelo esta relacionado con el contexto en el que se
produce el texto y alli las experiencias del individuo influyen mayormente en su interpretacion.
Dicho asi, este nivel permite dar paso a la criticidad y el cuestionamiento de lo que se lee y cémo

se lee en cada uno de los lectores implicados.

2.3 Subcomponentes del objeto de estudio

2.3.1. Comprension textual: Base del texto

Como ya se mencionaba, se tratara el presente capitulo sobre la descripcion de lo que contiene el
nivel de comprension textual, ya que los conceptos a continuacion seran las bases tedricas
fundamentales para dar pasos firmes frente a lo que seré el desarrollo del presente trabajo de

investigacion.
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2.3.1.1 Comprension de temas y subtemas

Es necesario sefialar que la comprension textual, como ya se ha visto, requiere de
diversos elementos como la relacion entre distintos elementos del texto con los contenidos del
mismo y que también, requiere indudablemente de la constante participacion de ciertos esquemas

mentales que ayudan a la elaboracion de inferencias como se mencionaba.

Ahora bien, ante la comprension textual que se ha venido explorando, es pertinente
reconocer el tema y los subtemas para construir un sentido en la lectura. Estos temas y subtemas
son conocidos y explorados desde la definicion de macroestructura y microestructura que plantea
Teun van Dijk (1980) para definir desde la parte seméantica del discurso, como el tema principal
de un texto es la base de la macroestructura, que es una representacion general de la progresion
tematica. Por su parte, las proposiciones presentes en el texto como unidades semanticas se
convierten en subtemas, es decir, en la microestructura que el lector eventualmente buscara

comprender.
2.3.1.2. Inferencias Iéxicas

Bien se reconoce que, al momento de la lectura, existen diferentes procesos mentales que
son parte de la comprension del texto mismo, como ya lo menciona el modelo de estrategias de
van Dijk y Kintsch (1983). Por ello, es necesario mencionar que las inferencias léxicas estan
estrechamente conectadas al conocimiento de vocabulario que posee el sujeto lector y dan
sentido a palabras desconocidas, a partir del contexto discursivo en el que se encuentran

(Borzone, 2005) (Gottheil, Barreyro, Ponce de Ledn, Musci, & Brenlla, 2022).

Asimismo, es importante sefialar que, dentro de los tipos de inferencias, la inferencia

Iéxica puede verse relacionada con la postura tedrica de la hipdtesis minimalista planteada por
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McKoon y Ratcliff ya que, alli los autores plantean que en el proceso de la comprension hay
informacion presente del contenido descrito en el texto que estimula las inferencias automaticas,
cuya funcidn es tomar accién ante la necesidad de establecer una coherencia local (McKoon &

Ratcliff, 1995).
2.3.1.1 Anéaforas

La anafora, segun Ana Maria Borzone (2005), se refiere a una figura retdrica que consiste
en la repeticion de una o varias palabras al inicio de versos o frases consecutivas. Esta repeticion
se utiliza para crear énfasis y reforzar ideas en el texto. Borzone destaca su importancia en la
poesia y la prosa, ya que ayuda a establecer conexiones y a intensificar la emocion en el
discurso. Es necesario aclarar que la referencia anaférica hace parte de los recursos linglisticos
presentes en la comunicacion y por ello, cumple una funcién comunicativa cuando es necesario
referirse o retomar un antecedente ya mencionado en la lectura (Borzone, 2005). Asimismo, la
autora plantea que, la anafora de repeticion tiene una funcion explicita porque coincide

semanticamente y de manera precisa con el antecedente del texto (2005). Asi, se presenta:
Tabla 1

Indicadores de aprendizaje de la comprension textual

1. Deduce el tema general del texto e identifica los subtemas durante la lectura.

2. Identifica sinbnimos y conceptos semejantes en el texto para hallar un significado
general de las palabras.

3. Reconoce las anaforas como recurso de comprension textual y como figura retérica

presente en la lectura.
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2.4 Taller literario

2.4.1 El taller literario como herramienta pedagogica

Es de gran relevancia resaltar que inicialmente, el taller literario se define como sistema
de ensefianza aprendizaje, donde el término "taller" significa espacio donde se transforma y se
trabaja algo para ser utilizado (Ander-Egg, 1991). Asimismo, Ezequiel Ander-Egg plantea que el
taller literario tiene una funcion pedagdgica de trabajo conjunto entre estudiantes y docentes
porque a partir de la realizacion de un producto, el taller literario promueve diversas actividades
y estimula la creatividad y la exploracion dentro de la lectura. Asi pues, son esas actividades las
que permiten evidenciar falencias o problemas presentes durante la elaboracion del producto en

si (1991).

También y segln el autor, es pertinente resaltar que, a través de la realizacion del taller
literario, van surgiendo problemas que eventualmente se convierten en temas de reflexion y asi
se promueve una busqueda conceptual y préactica para comprender mejor la tarea que se esta
realizando. Por lo anterior, Ander-Egg (1991) afirma que las problemaéticas en el taller literario
no son algo que se pueda plantear desde teorias o elementos que el docente considere pertinente,
sino que, es a través de situaciones especificas que surgen en la practica, donde se reflexiona

sobre lo que se esté haciendo y el significado de esas acciones en terminos pedagogicos.

2.4.2 Creatividad y lectura

El taller literario es un espacio de creacion donde se promueve la lectura como una forma
de autoexploracion y participacion colectiva (Moreno Torres, 2020). Segin Monica Moreno

(2020), a traves del taller literario, los estudiantes pueden desarrollar habilidades de comprension
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lectora y compartir este proceso con otros estudiantes en un ambiente de trabajo colectivo que
puede estimular ain més el compafierismo en la escuela. La autora sostiene que los estudiantes
deben ser guiados como lectores activos en el aula y no como receptores de contenido, ya que

una vez se reconocen a si mismos como lectores, enriquecen su creatividad y comprension.

Asimismo, es importante mencionar que la creatividad se define como la capacidad de
transformar la realidad a través de una expresion o reflexion personal, siendo el taller literario
esa herramienta mediante la cual cada individuo transforma su realidad a través de sus
expresiones y reflexiones mismas, ya que es precisamente el taller literario, el ejercicio que
permite a los estudiantes explorar su imaginacion (Moreno Torres, 2020). Ademas, es propio
agregar que, desde la teoria de Lev Vygotsky (1990), también se dice que la creatividad es un
proceso mental que consta de la organizacion de ideas y conceptos preexistentes para
transformar el contexto del individuo en el proceso. Es por ello que Vygotsky destacé la
relevancia del contexto sociocultural en el desarrollo de la creatividad, ya que este influye sobre
la capacidad creativa del individuo. Asi pues, la creatividad fue un elemento metodol6gico
relevante en el taller literario para lograr el fortalecimiento de la comprensidon textual con los

estudiantes de 504, que, con su imaginacién y participacion, hicieron enriquecedor este trabajo.

Tabla 2

Indicadores de aprendizaje del Taller literario

1. Participa en taller literario a través de la presentacion de actividades individuales y grupales
para exponer su creatividad.

2. Organiza ideas y conceptos preexistentes para transformar el contexto que le rodea.
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3. Marco metodoldgico

A continuacion, se describira la metodologia utilizada a lo largo del presente trabajo de
grado, en el cual se reconoce el tipo de trabajo de investigacion - accion 1A como guia 'y
estructura fundamental para la busqueda, diagnéstico e implementacion del taller literario como
herramienta pedagdgica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del curso 504
del Instituto Pedagdgico Nacional IPN. Asimismo, el presente apartado presentara el enfoque, la
poblacidn, las matrices categoriales o rubricas y los instrumentos de recoleccién de datos

utilizados para orientar los elementos destacados a lo largo de esta investigacion.

3.1. Enfoque de investigacion

El presente tipo de investigacion es de corte cualitativo, ya que, a través de este, se
pueden desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante o después de la recoleccion y analisis de
los datos. Asimismo, los autores Sampieri, Fernandez y Baptista (2014) afirman que,
precisamente la generacion constante de preguntas durante la investigacion permite evidenciar
cudles son las preguntas mas relevantes y asi, la accién o practica sobre esas preguntas, permitira

que el trabajo investigativo tome forma y fundamento.

Por otro lado, es importante resaltar que la investigacion en si es un proceso
organizado Yy sistematico donde prima la produccion de conocimiento con base en diferentes
fases del trabajo investigativo como la observacion, recoleccién de informacion, analisis y
reflexion sobre la evidencia resultante que sera clave para delimitar soluciones posibles a un

problema concreto en el contexto donde se desarrolla la investigacion (2014).
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3.2 Tipo de investigacion

El presente trabajo pertenece a la modalidad de trabajo conocida como Investigacion —
Accidn IA, dado al formato y expectativas que logra suplir a lo largo del proceso investigativo.
Segun Latorre (2005), la investigacion accion puede considerarse un término general para
referirse a multiples estrategias en pro del fortalecimiento y la exploracion de la educacion desde
el ambito social. Asimismo, la investigacion accidn es un proceso sistematico de aprendizaje,
orientado a la praxis que conduce la teoria sobre la practica misma mediante el registro, la
recopilacion y el analisis de anotaciones y observaciones propias como investigador (Latorre,

2005).

Es necesario resaltar que, el presente trabajo tendrd como enfoque la investigacion accién
donde sera primordial la obtencion de informacion a través de la observacion en el aula,
recoleccion de datos por medio de instrumentos como la encuesta y prueba diagnostica seguida
del analisis de las piezas de informacidn recolectadas para asi, detectar posibles falencias en la
comprension lectora y fortalecer dichos vacios a través del taller literario que, sera en esencia, la
herramienta pedagdgica mediante la cual sera posible evaluar el desempefio y/o proceso

académico de la poblacion seleccionada como centro y contexto de la presente investigacion.

Finalmente, cabe destacar que el objetivo de la presente investigacion es fortalecer la
comprension lectora a través del taller literario en los estudiantes del curso 504 del Instituto
Pedagogico Nacional. Por ello, la investigacion accion es la mas adecuada para el proceso que
aqui se pretende exponer con una respectiva propuesta pedagogica para el fortalecimiento mismo

de las falencias que presentan los estudiantes del curso 504 en cuanto a la comprension textual.
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Tabla 3.

Matriz categorial

Unidad de anélisis: Comprension textual

Categorias

Comprension

textual

Taller

literario

Subcategorias

* Temas y subtemas

* Inferencias Iéxicas

» Anéaforas
» El taller como

herramienta pedagogica

* Creatividad y lectura

Indicador de logro

* Deduce el tema general del texto e identifica
los subtemas durante la lectura.

* Identifica sindbnimos y conceptos semejantes
en el texto para hallar un significado general de
las palabras.

* Reconoce las anaforas como recurso de
comprension textual y como figura retdrica.

* Participa en taller literario a través de la
presentacion de actividades individuales y
grupales para exponer su creatividad.

* Organiza ideas y conceptos preexistentes para

transformar el contexto que le rodea.

Instrumentos

Prueba diagnéstica

Diario de campo

Encuesta

Rubrica

Talleres de
comprension lectora
y rdbricas de

evaluacion

3.3 Instrumentos
A continuacion, estos fueron los instrumentos de recoleccion de datos elaborados y usados
para el presente trabajo cuyo objetivo primo en el fortalecimiento de la comprension textual de
los estudiantes del Instituto Pedag6gico Nacional del curso 504 a través del taller literario como
herramienta pedagogica. Para dar desarrollo a los objetivos propuestos, fue de gran relevancia
utilizar el diario de campo, la encuesta, la prueba diagnostica, el uso de rubricas y finalmente el
uso de los talleres propuestos por Ander-Egg, quien menciona que “el taller es un espacio de

creacion y transformacion misma en el ambito educativo” (1991, pag. 10)
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e Diario de campo:

Es importante resaltar que este instrumento fue utilizado durante la observacion y
participacion de clase con los estudiantes, ya que, mediante el diario de campo, fue posible
empezar un recorrido descriptivo sobre las dindmicas, problematicas, fortalezas y
comportamiento habitual de los estudiantes del curso 504 y su relacion con la clase de
Lengua Castellana. También se empled durante la implementacion de la propuesta con el fin
de captar informacidon sobre el desarrollo de los talleres y la forma en que los estudiantes se

involucran en ellos.

e Encuesta:

Por medio de este instrumento de recoleccion se determind parte de las caracteristicas y
elementos predominantes en la clase de Lengua Castellana respecto al sentir del estudiantado y
su percepcion hacia la asignatura; asi, fue posible determinar cuales son los aspectos en los que
se enfocaria la prueba diagndstica. Asimismo, a través de la encuesta se logré obtener un

panorama de lo que seria la propuesta de intervencién pedagogica.

e RuUbricas:

Para el presente trabajo de investigacion, se utilizaron las rabricas como guias fundamentales
para establecer los niveles de desemperio de los estudiantes del curso 504 donde se delimitaron
tres tipos de categorias evaluativas como Excelente, Aceptable y Deficiente, siendo cada una de
ellas el criterio pertinente segun el desarrollo de la prueba diagnéstica por cada estudiante. Asi
mismo, las rubricas seran indispensables en su aplicacion durante el proceso evaluativo que se

desarrollara en la propuesta e intervencion pedagdgica.
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e Prueba diagndstica:

Con la finalidad de explorar las fortalezas y falencias en cuanto a la comprension textual, la
escritura y la oralidad en los estudiantes del curso 504, se elabor6 una actividad diagndstica
basada en las observaciones realizadas desde el diario de campo y la encuesta aplicada a los
estudiantes previamente. En esta evaluacion, se tuvo presente la articulacion del componente de
comprension textual junto con la produccion escrita y la oralidad, para asi posteriormente
realizar un andlisis de frecuencias y visualizar de una manera mas amplia los resultados

obtenidos respecto a cada habilidad comunicativa de los individuos.

e Talleres de comprension lectora y/o controles de lectura

Este instrumento de recoleccion de datos ha sido tomado de la articulacion entre los
postulados de Ezequiel Ander-Egg y Monica Moreno, ya que ambos autores exploran el taller
literario desde una perspectiva transformadora y creativa. Por ello, la docente investigadora del
presente trabajo, propuso la elaboracion de talleres de comprension y/o controles de lectura
mediante los cuales se pudo evidenciar durante la etapa de intervencion, el desempefio y

desenvolvimiento de los estudiantes frente a los textos presentados.

3.4 Analisis de datos

En cuanto al andlisis de frecuencias o resultados de la sistematizacidn, es relevante tener
presente que un enfoque metodico y estructurado en el analisis de datos es necesario, ya que un
plan organizado permite una comprension pertinente y precisa de los resultados (Bisquerra,
2004). Asimismo, Rafael Bisquerra menciona que el docente investigador debe dar

interpretacion de los datos en el contexto del marco tedrico y unirlos también a los objetivos de
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la investigacion. Por lo anterior, es preciso mencionar que a partir de la informacion recolectada
con los instrumentos se haré el debido andlisis de frecuencias para determinar el nivel de
desempefio de los estudiantes del curso 504 para evaluar sus habilidades comunicativas, pero
sobre todo sus avances en cuanto a la comprension textual, ya que el objetivo del presente
trabajo es fortalecer este tipo de comprension a través del taller literario como herramienta
pedagogica. Finalmente, durante la etapa de intervencion, se realizara el analisis de los talleres

de comprension aplicados y los diarios de campo colectados en cada sesién de clase.

35



4. Propuesta de intervencion

En este capitulo se proponen las fases y planeacion correspondiente a la etapa de
intervencion pedagdgica en el Instituto Pedagogico Nacional con los estudiantes del curso 504
para el afio 2025. Alli, se aplico la siguiente planeacion segun el diagndstico y los objetivos

planteados.
4.1 Presentacion de propuesta

La siguiente propuesta de intervencion fue disefiada con la finalidad de dar desarrollo al
objetivo del presente trabajo de investigacion, el cual estuvo direccionado al fortalecimiento de
la comprension lectora en el curso 504 del IPN a través del taller literario como herramienta
pedagdgica. Para el desarrollo de esta propuesta, se presentaron cuatro momentos, donde los tres
primeros fueron: sensibilizacion El taller literario transforma el mundo cuando leo, intervencion
Leer, imaginar y crear para transformar y evaluacion jA la revisién de mi comprension! . cuya
base estd tomada de las fases de la investigacion- accion propuestas por Latorre (2003). Por
ultima fase, se optd por Retroalimentacion ¢ Por qué leemos para transformar nuestro mundo?,
fase inspirada en el trabajo realizado por la profesora Monica Moreno en El taller literario como
viaje pedagogico, donde la revision de lo aprendido y potenciado es fundamental para hallar
elementos significativos en el proceso de ensefianza y aprendizaje mismo (Moreno Torres,

2020).

Propuesta de intervencion pedagogica
Comprender para transformar: Fortalecimiento de la comprension textual a través del taller literario como

herramienta pedagdgica
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Fase Objetivo

Duracion

Actividades

Sensibilizacion Emocionar a los estudiantes
sobre el taller literario como
El taller literario un medio para comprender
transforma el mundo | la lectura desde un punto de
cuando leo vista transformador e

imaginativo.

2 sesiones de
1 hora 25
minutos cada

una.

Marzo 7, 25

Marzo 14, 25

En esta fase, se propondran actividades para
sensibilizar, emocionar y estimular a los
estudiantes a interesarse y comprender en qué
consiste un taller literario. Estas actividades
estaran enfocadas en explorar también el
desenvolvimiento de los estudiantes, sus
perspectivas frente a la lectura y seran
actividades visuales. Para ello, sera
fundamental hacer uso del mito de Dédalo e
icaro como parte de la prueba inicial de
diagndstico que a su vez busca sensibilizar al
estudiantado y el cuento Piel de oso de los
hermanos Grimm, ya que mediante estas
lecturas y su conexién con otros mitos y el
capitulo animado, los estudiantes fortaleceran
su comprensidn textual al relacionar texto con

conocimientos previos y el recurso visual.

Sesion 1 (diagndstico) Viernes 7 de Marzo
1- Empezar la sesion explicAndole a los
estudiantes qué es el taller literario, para qué
nos servira durante los siguientes dos periodos
y exponer nuestro proyecto final que sera una
galeria de pinturas que representan un
momento especifico de uno de los cuentos

leido dénde la profesora de Lengua Castellana
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sera nuestra invitada y cada estudiante debera

exponer su obra.

2- Leer el mito de Icaro y Dédalo y hacer
preguntas de opcidn multiple a los estudiantes
sobre el tema principal, sinébnimos de palabras

y las referencias anaforicas alli presentes.

Sesion 2 (Fin de la fase) Viernes 14 Marzo
-Visita a la sala de literatura de la biblioteca
para crear una atmoésfera de disposicion hacia

la lectura.

1- Inicia la clase con la lectura en voz alta de
todos los estudiantes y uno por uno del cuento
de piel de oso para gque, durante la lectura se
vayan desarrollando preguntas como: Hasta el
momento, ¢qué nos han dicho en este parrafo
de la lectura?, ¢qué le paso al personaje
principal y cudl es su mayor reto? Posterior a la
lectura, vemos el capitulo animado de cuentos
de los hermanos Grimm y hacemos
comparaciones entre el texto leido y los
personajes que nos presenta el capitulo para
establecer semejanzas y diferencias en palabras

usadas, nombres propios etc.

2- Finalizacion de la clase asignando como
tarea un dibujo alusivo a lo visto en clase y
escribir 5 diferencias entre lo que leimos y lo

que vimos sobre el cuento, Piel de o0so.
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Intervencion

Leer, imaginar y

crear para

transformar

Dar desarrollo a las lecturas
seleccionadas para la
comprension lectora de las
mismas e iniciar la creacion
de expresiones artisticas en
el diario lector que cada uno
de los estudiantes plasmara

durante el espacio de clase.

5 sesiones de
1 hora 25

minutos y la
altima de 25

minutos.

Marzo 28, 25
Abril 4, 25
Abril 11, 25
Mayo 9, 25

Mayo 23, 25

En esta fase sera importante trabajar la lectura
en grupo, es decir, los estudiantes seran los
lectores principales a través de lectura en voz
alta y una vez se termine con esta dindmica, se
haran preguntas orales y escritas donde los
estudiantes tendran que identificar temas,
subtemas, inferencias léxicas y anaforas, todo
ello se evaluara constantemente mediante
talleres evaluativos en la clase posterior a la
introduccidn de cada tema. Asi posteriormente,
se dard el espacio de clase para la seccién de
Taller Literario en la Bitacora de lectura que
manejan los estudiantes en clase de Lengua
Castellana. También, sera necesario en algunas
sesiones, hacer la lectura necesaria y
posteriormente mostrar material audiovisual en
relacion con la lectura que se esté trabajando
con los estudiantes. Esto, con el fin de articular
el texto escrito con el texto visual y fortalecer

la comprension lectora.

Sesion 1 (Temas y subtemas)

Viernes 28 de Marzo // Lecturas de los
cuentos de la Amazonia y el Pacifico
colombiano El origen de las lluvias de Fabio
Silvay El origen de los cantos de Helmer

Hernéndez Rosales.
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1-Explicar a los estudiantes que esta primera
clase sera dirigida a la identificacion de temas

y subtemas en los textos.

2-Explicar y presentar qué es el tema y subtema
en el texto, como se identifica y por qué este
ejercicio es también una estrategia de lectura.
Esto, a proposito del tema que se esta
trabajando con la clase segun la planeacion del

periodo académico.

3- Presentar el primer texto El origen de las
lluvias y discutirlo sefialando juntos tema

principal y subtemas presentes en la lectura.

4- A partir de lo trabajado, leeremos un
segundo texto El origen de los cantos y los
estudiantes identificaran esta vez y de manera
auténoma, el tema y los subtemas alli presentes

de manera individual.

5- En la Bit4cora de lectura y en la seccion de
Taller Literario escribir, dibujar o plasmar lo
que haya suscitado cada lectura en los

estudiantes.

Sesion 2 (Inferencias Iéxicas)
Viernes 04 de Abril /I Lectura del cuento
guajiro El conejo y el Mapurite de Ramén Paz

Ipuana.

1.Explicar a los estudiantes que esta segunda
clase sera dirigida a la identificacion de

inferencias léxicas.

2.Explicar y presentar qué son las inferencias

Iéxicas, como se identifican y por qué este
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gjercicio es también una estrategia de lectura.
Esto, a proposito del tema que se esta
trabajando con la clase segun la planeacion del

periodo académico.

3- Presentar el texto EIl conejo y el Mapurite
y discutirlo sefialando juntos palabras

desconocidas Y su significado en la lectura.

4- A partir de lo trabajado y en parejas, resolver
el acertijo de sindénimos (dos columnas de
palabras y unir los sinébnimos). Los estudiantes
identificaran esta vez y de manera autbnoma,
por medio de inferencias léxicas, el sinGnimo
que se conecta con la palabra de la primera

columna.

5- En la Bitacora de lectura y en la seccion de
Taller Literario, desarrollar la actividad: ;Qué
es un Mapurite? Dibuja al mapurite y escribe

sus caracteristicas alrededor de él.

Sesién 3 (Inferencias léxicas)

Viernes 11 de Abril // Lectura del cuento
amazonico La batalla del grilloy el oso
1.Explicar a los estudiantes que esta tercera
clase seré dirigida a la identificacion de
inferencias léxicas a través de la construccion

textual.

2. Preguntar a la clase qué son las inferencias
Iéxicas, como se identifican y por qué este

gjercicio es también una estrategia de lectura.

3- Presentar el texto La batalla del grilloy el
0so y discutirlo sefialando juntos palabras

desconocidas y su significado en la lectura.
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4- Los estudiantes reconstruiran la historia con
los mismos personajes (el oso y el grillo) y
tendran que utilizar las palabras nuevas de la
lectura para usarlas en la construccion de su
propio cuento. Esto, con el fin de dar cuenta de
la aplicacion de sinonimia y uso de las
inferencias léxicas para evaluar lo aprendido en

lasesién 2y 3.

5- En Bitacora de lectura, seccién de Taller
Literario, los estudiantes deberan escribir cémo

se sintieron redactando el cuento.
Sesion 4 (Anaforas)

Viernes 09 de Mayo // Very escuchar la
cancion No se habla de Bruno de pelicula
animada. - ik .

- -.- .+
1.Explicar a los estudiantes que esta cuarta
clase seré dirigida a la identificacion de
anéforas a través la identificacion de
referencias anafdricas presentesenel . - * '

fragmento animado.

2. Explicar y presentar qué son las anaforas,
como se identifican y por qué identificarlas ¢

también una estrategia de lectura. ; '_* .

3- Presentar la cancion No se habla de Bruno
de pelicula animada para discutirlo sefialando
juntos las anaforas presentes y a lo que refiere

los personajes de la cancion.

4- A partir de lo trabajado, los estudiantes en
grupos de tres, leeran un texto donde deben

resaltar con colores, todas las anaforas que
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encuentren y deben explicar a los demas por
qué es una anafora.

»®
5- En la Bitacora de lecturay en la seccion de
Taller Literario, los estudiantes deberan escribir
la palabra “anafora” con el dibujo de su
personaje favorito de Encanto y escribir porque
es importante para nosotros como lectores,
identificar anaforas en las lecturas que

hacemos.
Sesion 5 (Anaforas)

Viernes 23 de Mayo // Lectura de la cancion

de Toté la Momposina.

1.Explicar a los estudiantes que esta Gltima
clase sera dirigida a la identificacion de
anaforas a través de la lectura de la cancién

de Tot6 la Momposina.

2. Preguntar a la clase qué son las anéforas,
cémo se identifican y por qué este ejercicio es

también una estrategia de lectura.

3- Presentar la cancion para la sesion y
discutirla sefialando juntos las ané&foras
presentes en la lectura para la posterior

solucidn del taller.

4- A partir de lo trabajado los estudiantes
resolveran el taller de anaforas a partir de la
cancion.

5- En la Bitacora de lectura y en la seccion de
Taller Literario, los estudiantes deberan
responder a la pregunta ¢como se relaciona el

folclor colombiano con la literatura?
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Evaluacion

iA la revision de mi

comprension!-

L
MITO pe
ORFEQ v

ERIDICE

Evaluar a través de la
aplicacion de un ultimo
taller de comprensién que
sera un taller de lectura
donde los estudiantes
mostraran su desempefio y
asi se podra evidenciar el
nivel de comprensién que
lograron alcanzar después

de las fases previas.

2 sesiones de

1 hora.

Mayo 23, 25

Mayo 30, 25

En esta fase, el Gltimo control de lectura serd
una evaluacion textual donde se presentara a
los estudiantes el mito de Orfeo y Euridice
acompafado de una presentacion audiovisual
que tendra como proposito evaluar las
inferencias y asociaciones que el estudiante es
capaz de construir.

Asi mismo, el mito sera el medio por el cual los
estudiantes deberan identificar el tema y los
subtemas de cada parrafo, resaltando a su vez
en la lectura, las anaforas presentes.
Finalmente, en la segunda sesion, los
estudiantes elaboraran a través de la expresion
artistica, una pintura con el fin de evidenciar la
creatividad y el desempefio durante la
aplicacion del Taller literario como herramienta
pedagogica para fortalecer su comprension

textual.

Sesion 1 (Evaluacion final)

Viernes 23 de Mayo

1. Explicar a los estudiantes que esta sesion
sera evaluativa sobre lo que aprendimos viendo
temas y subtemas, inferencias léxicas y
anaforas por medio del taller literario y nuestra
creatividad.

2. Presentar la estructura de la evaluacion con

base en el
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3. Los estudiantes veran un video alusivo al
mito como herramienta audiovisual de apoyo
en la evaluacion escrita.

4. Los estudiantes tendran el bloque restante de

a—. 0 para resolver la
)
S — Ye mismo dia al principio

r , » \
l na sesion de anaforas.
d

-

/

//valuacién final con la

elaboracion de pinturas alusivas al Taller

literario y la creatividad.
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5. Cronograma
A continuacion, se expondra el cronograma propuesto para la ejecucion de las cuatro fases
mencionadas, las cuales serén sensibilizacion, intervencion, evaluacion y retroalimentacion.
Estas fases estardn organizadas por semanas y seran visualizadas en el siguiente diagrama de

Gantt:

35 51 i

S TSI ISITS ST Sy ISy st

Octubee, 2034 Noviembre, 2024 Febrevo, 2025 | Marze, 2005 | Abril, 2005 , 2024 2024 [Sept, 2005 | Octubre, 2025 [Nov, 2025 [Febuoro, 2006 Marsa, 2006
S WSS IS SIS ST ﬂ‘ﬂ':?: G i %2 ST W

Observacida, dagndatico v
‘m - :
Praxis preyecto I
mm.

Prases peoyecto | Probiems g.}g}
deimesigadon j '

mxplementacion.
Seasiblaacien: T 2aller
lirerario momgforma of
seando iy leo.

Marzo, T
Marzo, 14

Recoleccion de Taleres
Intervencin: Low,
imaginor v crear pare

Lang Castella
Murzo, 29
Leng Castella
Lung Castella
leng Canebia
Mwyo,
Lung Castella
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Abeldl, &
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| Sistematizacd

b :
Andlisis de del
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[ Analivis de cal
| Analisis de del
[ Analigic de dal

datos v conformacia de

Ajustes
Ajustes
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trabag) Sral

Divalgacsin: Asahus de ‘

46




6. Organizacion de la informacion y analisis de resultados

A continuacion, se expone el andlisis de resultados obtenidos a partir del presente proceso
con base en la matriz categorial disefiada para el acompafiamiento de la presente investigacion, la
cual busco alcanzar el objetivo general de fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de
quinto grado del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) a través del taller literario como
herramienta pedagdgica. Aqui, se hara evidente la aplicacion de la triangulacion de datos para
articular informacion de naturaleza cualitativa, obtenida a traves de los diarios de campo y los
talleres realizados en clase, con los datos cuantitativos, obtenidos del andlisis de frecuencias
frente a los resultados de las pruebas implementadas en las fases de sensibilizacién, intervencion,
evaluacion y retroalimentacién en el presente estudio. Se resalta aqui que la triangulacion se
elabora desde tres elementos puntuales: Diarios de campo, talleres obtenidos de los estudiantes
de 504 y el andlisis de frecuencias de la prueba inicial, intermedia y final. Esto permitio
visibilizar los contrastes, mejoras y falencias presentadas durante las fases mencionadas de este
trabajo y, asimismo, constatar la veracidad y transparencia de los resultados en esta

investigacion.

Asimismo, es relevante sefialar los instrumentos de recoleccién de datos empleados, tales
como diario de campo, encuesta, prueba diagnostica, rabrica y talleres de comprensién lectora.
En cuanto a los datos cualitativos, es necesario decir que es una gran fortaleza la aplicacion de la
triangulacidn para mostrar la respuesta significativa de los estudiantes frente a la creatividad, el
taller literario y la comprensién de temas, subtemas, inferencias léxicas y anaforas a lo largo de

actividades no evaluativas.
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De la misma manera, antes de presentar los resultados, se retoman elementos teéricos del
contexto conceptual, que seran incluidos en cada una de las fases del analisis en favor de
establecer contrastes y relacionar conceptos de los autores con los resultados obtenidos de la

practica pedagdgica.

6.1. Comprension textual

Para van Dijk y Kintsch (1983), la comprension textual se refiere a un proceso en el cual
los lectores interpretan y obtienen diversos significados de un texto. Asimismo, el nivel de base
del texto es esencial para hablar de la comprensidn, ya que se basa en la configuracion de una
representacion de la informacion general y de los hechos presentados en el texto, dejando de lado

los detalles superficiales y enfocandose en las proposiciones que presenta el texto al lector.

6.1.1.Temas y subtemas

Teun van Dijk (1980) afirma que los temas y subtemas son conocidos y explorados
desde la definicion de macroestructura y microestructura: el tema principal de un discurso es la
base de la macroestructura al ser la representacion general de la progresién tematica, mientras
que las proposiciones presentes en el texto como unidades seméanticas permiten abstraer los

subtemas, siendo la microestructura que el lector eventualmente buscara comprender.

6.1.2.Inferencias léxicas

Borzone (2005) sostiene que las inferencias léxicas estan estrechamente conectadas al
conocimiento del vocabulario que posee el sujeto lector y dan sentido a palabras desconocidas, a
partir del contexto discursivo en el que se encuentran. Tambiéen, dentro de los tipos de
inferencias, la inferencia léxica puede verse relacionada con la hipotesis minimalista planteada

por McKoon y Ratcliff (1995) ya que, alli los autores plantean que en el proceso de la

48



comprension hay informacion presente del contenido descrito en el texto que estimula las
inferencias automaticas, cuya funcion es tomar accién ante la necesidad de establecer una

coherencia local.

6.1.3. Anaforas

Para Borzone (2005), la anafora hace parte de los recursos linguisticos presentes en la
comunicacion y, por ello, cumple una funcion comunicativa cuando es necesario referirse o
retomar un antecedente ya mencionado en la lectura. Asimismo, segn Pimentel y Silva-Pereyra
(2025) la anafora es un elemento complejo a nivel linguistico porque requiere de conocimientos
previos y la identificacion inmediata de pronombres, sujetos u objetos en el texto para ser
comprendida. Ademas de lo anterior, la anafora es una habilidad que se desarrolla a través del
contexto cultural y la memoria de trabajo ejercida a través de la experiencia lectora en los nifios

(Pimentel y Silva-Pereyra,2025).

6.2 Taller literario

El taller literario se define como sistema de ensefianza aprendizaje, donde el término
"taller" significa espacio donde se transforma y se trabaja algo para ser utilizado (Ander-Egg,
1991). Asimismo, segin Mdnica Moreno (2020), a través del taller literario, los estudiantes
pueden desarrollar habilidades de comprension lectora y compartir este proceso con otros
estudiantes en un ambiente de trabajo colectivo que puede estimular ain mas el compafierismo

en la escuela.

6.2.1 El taller literario como herramienta pedagogica
Ezequiel Ander-Egg (1991) plantea que el taller literario tiene una funcion pedagogica de
trabajo conjunto entre estudiantes y docentes porque a partir de la realizacion de un producto, el
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taller literario promueve diversas actividades y estimula la creatividad y la exploracion dentro de

la lectura.

6.2.2 Creatividad y lectura

Desde la teoria de Lev Vygotsky (1990), se sefiala que la creatividad es un proceso
mental que consta de la organizacion de ideas y conceptos preexistentes para transformar el
contexto del individuo involucrado en el proceso. Ademas, la creatividad se define como la
capacidad de transformar la realidad a través de una expresion o reflexion personal, siendo el
taller literario la herramienta mediante la cual cada individuo transforma su realidad a través de
sus expresiones y reflexiones mismas, ya que es precisamente el taller literario, el ejercicio que

permite a los estudiantes explorar su imaginacion (Moreno Torres, 2020).

6.3 Analisis de resultados: Fases

A continuacion, se presenta el analisis de resultados obtenidos durante las fases de
sensibilizacion: El taller literario transforma el mundo cuando leo, intervencion: Leer,
imaginar y crear para transformar, evaluacion: jA la revision de mi comprension! -y

retroalimentacion: ¢ Por qué leemos para transformar nuestro mundo?

6.3.1. Fase de sensibilizacion: El taller literario transforma el mundo cuando leo

En esta fase se subraya la importancia de los hallazgos de la prueba inicial y el primer
taller literario (Ver Anexo 34), ya que estas dos sesiones permitieron establecer un punto de

partida respecto al nivel de comprension textual en el que se encontraban los estudiantes.
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Asimismo, las sesiones permitieron ver el desempefio del curso 504 frente a su produccion
creativa al momento de organizar sus ideas para expresar su comprension del texto en las
actividades propuestas desde el taller literario. Ademas, en esta instancia se alcanzé el primer
objetivo especifico, el cual fue identificar el nivel de desempefio de los estudiantes en la
comprension lectora a través de diversas actividades de diagnostico, que en este caso fueron dos,

teniendo en cuenta lo planteado en la propuesta pedagdgica y en el calendario establecido para la

intervencion en general.

A continuacion, es posible ver cdmo la prueba inicial, basada en el mito de Dédalo e
icaro, permiti6 establecer un punto de partida para el analisis del desempefio de los estudiantes
de 504 y, en concordancia con este, fortalecer la comprension textual. Asi pues, se presentaran

los resultados correspondientes a las categorias Comprension textual y Taller literario como

herramienta pedagdgica.

Figura 3. Resultados de la prueba inicial para cada subcategoria.
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Como se aprecia en la Figura 3, para la subcategoria Temas y subtemas se evidencié que
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el 29% del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 54% fue Aceptable y el 17%
Deficiente. Asi, es posible decir que, a pesar de que la identificacion de temas y subtemas en un
texto es fundamental para la comprension lectora (van Dijk y Kintsch, 1983), la mayoria de los
estudiantes manifestaron una necesidad de reforzar este aspecto al momento de leer,
posiblemente por falta de familiarizacion tanto con los conceptos de tema y subtema, como con
los mitos griegos y su estructura, de tal manera que no lograron obtener comprension total del
ejercicio de lectura en cuanto a esta subcategoria. Por otro lado, es relevante mencionar que tan

solo la minoria del curso alcanz6 la comprension del ejercicio de lectura aplicado.

Seguidamente, para la subcategoria de Inferencias léxicas, como se observa en la Figura
3, se evidencio que el 70% de los estudiantes tuvo un desempefio Excelente y el 30% del curso
obtuvo desempefio Aceptable, lo cual mostré en el analisis que 0% del curso obtuvo un nivel
Deficiente. A partir de estos resultados, fue posible ver como para la mayoria de los estudiantes
la realizacion de inferencias léxicas es un elemento ya presente en sus clases de Lengua
Castellana; adicionalmente, es relevante sefialar que, tal como lo mencionan Borzone (2005) y
Barreyro et al. (2024), las inferencias léxicas estan estrechamente conectadas al conocimiento del
vocabulario que posee el sujeto lector, que, en este caso, fue un aspecto fuerte en los estudiantes.
Por ello, la comprension y generacion de las inferencias Iéxicas para la mayoria de los
estudiantes es inmediata, mientras que para otros aln es necesario trabajar de manera constante
en este proceso. Asi pues, la habilidad de inferir el significado de palabras desconocidas es de
gran relevancia en los estudiantes porque da cuenta de sus fortalezas, conocimientos previos y

aspectos para seguir avanzando en su proceso lector (Barreyro et al.2024)

52



Del mismo modo, respecto a la subcategoria de Anéforas, la Figura 3 evidencia que el
83% de los estudiantes obtuvo un desempefio Excelente y el 17% del curso tuvo desempefio
Aceptable, lo cual demuestra que el 0% del curso evidencio nivel Deficiente. Dicho esto, es
relevante mencionar que se encontro similitud respecto a la categoria anterior, pues los
estudiantes de 504 demostraron habilidades destacables en cuanto a la identificacion de anéforas
en el texto. Asi, fue notable su comprension textual al momento de enfrentarse a un texto de tipo
narrativo, donde era de gran relevancia retomar elementos de la lectura para referirse a ellos en

diferentes tiempos de la clase y en la lectura misma durante la prueba inicial.

Asi pues, es posible conectar las habilidades mencionadas con la teoria de Borzone
(2005), cuando sefiala que la an&fora hace parte de los recursos linglisticos presentes en la
comunicacion y, por ello, cumple una funcién comunicativa cuando es necesario referirse o
retomar un antecedente ya mencionado en la lectura. En este sentido, la lectura se hace méas
fluida y la comprension mejora al establecer relaciones entre los elementos del texto (Tordera
Yllescas y Gutiérrez-Martinez, 2025; van Dijk y Kintsch, 1983). Por otro lado, se reconocié que
mientras la gran mayoria del curso mostr6 excelencia para esta categoria durante la prueba,
aquellos estudiantes con nivel de desempefio aceptable requieren trabajar en el reconocimiento
de anaforas para el fortalecimiento de su comprension textual a lo largo de la intervencion

pedagogica.

Ahora bien, una vez presentadas las subcategorias del objeto de estudio Comprensién
textual del presente trabajo, se presentara el Taller literario como herramienta pedagdgica desde
las subcategorias El Taller Literario y La Creatividad. Ademas, se presentaran también algunas
evidencias del primer taller de sensibilizacion para la categoria Taller literario, que fue el medio

para alcanzar el fortalecimiento de la comprension textual con el curso 504. La actividad

53



consistio en la presentacion y lectura grupal en voz alta del cuento Piel de oso de los Cuentos de
los Hermanos Grimm, para que posteriormente los estudiantes vieran el capitulo animado del
cuento y asi, desde estas dos lecturas, elaboraran una representacion artistica sobre su

comprension (Ver Anexo 36).

Respecto a la subcategoria de Taller Literario, en la Figura 3 se evidencia que el 30%
del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 63% fue Aceptable y el 7% Deficiente.
Cabe resaltar que estos desempefios se establecieron con base en la participacion de los nifios a
lo largo de la intervencion pedagdgica y, asimismo, cada nivel de desempefio se define en los
descriptores de la rubrica de evaluacion (Ver Anexo 35). Dicho esto, fue posible identificar en
algunos estudiantes su reconocimiento del taller literario como una herramienta que contribuye a
la mejora de su comprension textual porque les permite integrar lo que comprendieron con
representaciones artisticas como el dibujo. En la Figura 4 se presentan algunos dibujos realizados

por los estudiantes con base en el cuento Piel de oso:

Figura 4. Actividad de dibujo durante el primer taller literario
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Como se puede ver en la Figura 4, algunos estudiantes generaron dibujos alrededor de sus
perspectivas sobre aspectos importantes de las dos lecturas realizadas en esta sesion. Alli, se
evidencid que, tal como decia el profesor Ezequiel Ander-Egg, el taller literario es abordado

desde una perspectiva y direccion pedagdgica porque es un espacio de reunion donde trabajamos,
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elaboramos y transformamaos en el proceso mismo de ensefianza — aprendizaje (Ander-Egg,
1991). Por su parte, otros estudiantes manifestaron su desconocimiento de esta herramienta y,
debido a ello, fue posible ver el desinterés en participar de ella, especificamente cuando la

actividad no es retribuida con un valor numérico como calificacion:

“Algunos chicos entregaron su dibujo y las diferencias establecidas pero la mayoria no porque
no era una actividad de caracter obligatorio”. [Diario de campo #2 de sensibilizacion,
03/14/2025]

Finalmente, algunos estudiantes reconocieron parcialmente el uso del taller literario,
pero demostraron interés por conocer mas sobre este, lo cual fue un elemento motivante para
explorar con ellos a lo largo de la intervencion pedagogica. Esto se evidencia en el siguiente

fragmento de uno de los diarios de campo:

“Considero que hasta ahora, al igual que los estudiantes, yo siento curiosidad de lo que vendra

Sfuturamente” [Diario de campo #2 de sensibilizacion, 03/14/2025]

A partir de este fragmento, es posible inferir que los estudiantes manifestaron su
curiosidad por continuar desarrollando las actividades, posiblemente porque, al ser una actividad
novedosa para ellos, ya que esta fase de sensibilizacion presentaba lectura continua y discontinua

para sensibilizar sobre las diferentes formas de comprender un texto (Ver Anexo 36).

Finalmente, el analisis respecto a la prueba inicial fue culminado con los resultados
obtenidos de la subcategoria de Creatividad, que se muestra en la Figura 3, donde el 30% del
curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 54% fue Aceptable y el 16% Deficiente.
Cabe resaltar que esta evaluacion se realizo teniendo en cuenta la definicidn de Creatividad

establecida y tomada desde la teoria de Lev Vygotsky (1990); en el caso de esta investigacion, la
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creatividad se expresa como la capacidad de tomar las ideas construidas a partir del texto leido y
expresarlas de maneras artisticas y novedosas con el fin de transformar su propio contexto, es

decir, su manera de ver la realidad.

El caracter exploratorio de la fase 1 determind que las preguntas estuvieran orientadas a
conocer las definiciones de los nifios con respecto a la creatividad. Los resultados evidencian que
los estudiantes de 504 en su gran mayoria lograron identificar de manera parcial que la
creatividad es la capacidad de organizar ideas y emplearlas para resolver diversas situaciones,
mientras que algunos estudiantes identificaron la creatividad como un elemento presente en su
comprension lectora y finalmente una minoria del curso, desconocié la creatividad como un

factor importante para organizar sus ideas al momento de leer.

Figura 5,6 y 7. Creatividad prueba inicial -Desempefio Excelente, Aceptable y Deficiente

9.Un hombre muy sabko mado Lev Wactsey diie un di que, bs creatividad &5 una manifestaidn de
D IR AGAN ¥ e ferme de resohe prosemas

Ly croatvdad e5 prodazica e nuestre covnbro y es fundamental para b vidla porgue

@!hx parmie IMmaginds, sofar y lene nuirens rmstas
Bl Noa permite hatns dibngos blen Reches,
C)Nes haze reallzar tareas bien hachus
O) Nos permlie ser abechentes

10. ;Cudndo surge la creatividad segon lo anterlor?

A) Cuando sary Cupds e iransfarmar me piormo
) Cuando hago marwalidades
1 Cusnvda recosiio resclver problemas, solimenta
@-Zu-mno tengo que fesehver algn ¥ minnapnackin me 2puda a sokciorarin

Q. Lin hamisew muy 2abis lamado Lev YWypmsky co un Ja qus, ZreoTIInT 2% Lra maniTustac o Ok
I Imegiras €0y uina ferma de rezoleer probis—as R G

La crmativtzlag @3 precudidd o nUeZeee cerebroy os frddamental pare la vads porgie..

A1 Hos permite

e’lﬂa; r-;ln-

M Dy LTt Cuvae Ll
3 Abujos ke hnshas,

YAz hace o2 bR koL,
01 Nos ot ser cbedientes,

10 (Cudndo surge a creatividod segun le anterior?

A} Caandda oy caper ow cransicemas ml entorno

B) Cuando hapo manualkiades

L] Oaando reces 0o resolver probkres, soleneve e e
e VT L L O e Lol s ol

121 Cunncdo tenge que ressiver abie y miimaginssco ms ayidah (mj:yw)

9.4 hembee ooarg S0 1mado Lo Vegotsky die un die que, In crmathidad o3 und Mmool alau G Ue
Le Inginiezion v e Inrme e reecioer poobiemas

,,,,,, 3y o Tundneneavta) pars 1 wida sorng.ae
A) Nus penrele imaginar, soflar y cenes nuevas melds.

W N
) ors hace reallear Lureas ki becass
) Nos parmxe ser obeduntes

Jte hazer dibujas bhien heckes

10, (Cwiindo surge In craatividad segdn lo anterar?

Al Canndd 50y Lapas de Lranadarmar mé £n1edng 56
& Cusndn nage manualcadex

O Cuando necedtn fesoiver probkimax, alamente

) Cuando e gus reeciver 380 ¥ it ENLINAZION Me Mucd a Zokudkanar ks




Como se puede ver en las Figuras 5, 6 y 7, la seleccion de respuestas de los estudiantes
evidencia sus concepciones frente a la creatividad. En el caso de la Figura 5, el participante
reconoce que la creatividad le permite establecer metas y solucionar problemas en diversos
contextos. Por su parte, en la Figura 6 hay una identificacion de la creatividad como aspecto
relevante en la vida cotidiana, pero también se asocia con la capacidad de realizar dibujos
correctamente. Por Gltimo, la Figura 7 permite ver una definicion de la creatividad ligada a la
capacidad de dibujar y de hacer manualidades, mas no de generar ideas nuevas. A partir de estas
respuestas, se considerd pertinente reforzar el trabajo en esta categoria en el marco del Taller

literario.

6.3.2. Fase de intervencion: Leer, imaginar y crear para transformar...

A continuacion, se presentan los resultados de esta fase donde se da cuenta del inicio de
la intervencion basada en el Taller Literario a traves de cinco sesiones de clase, es decir, cinco
talleres (Ver anexo 37,38,39,40 y 41), en las que también se realizé la prueba intermedia del
curso 504.

Adicionalmente, es importante mencionar que en esta fase se cumplié con el segundo
objetivo especifico del presente estudio, el cual fue disefiar una propuesta de intervencion
pedagdgica fundamentada en el taller literario como medio para alcanzar el fortalecimiento de la
comprension textual en los estudiantes de quinto grado.

De esta manera, se presentan los resultados de la prueba intermedia teniendo en cuenta el
componente evaluativo de cada uno de los cinco talleres literarios desde la categoria de

Comprensidn textual.
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Figura 8. Resultados de la prueba intermedia para cada subcategoria
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Como se aprecia en la Figura 8, en la subcategoria Temas y subtemas se evidenci6 que
el 41 % del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 50 % fue Aceptable y el 9%
Deficiente. A partir de estos datos, es posible decir que, en comparacion con la prueba inicial, los
talleres enfocados en Temas y Subtemas fortalecieron e impactaron de manera significativa la
comprension textual de los estudiantes. De igual manera, es relevante mencionar que uno de los

objetivos de aprendizaje de esta fase si se alcanzd, como fue recordado en el diario de campo:

“Objetivos de aprendizaje para la clase: 1. Comprender, explorar e identificar los temas y

subtemas en una lectura. [Diario de campo #1 de Fase de intervencion, 03/28/2025]

Por otro lado, es preciso incluir algunos de los talleres literarios, donde es evidente el

desempefio académico y la produccioén de los estudiantes al momento de evaluar su comprension

textual.

Figura 9. Primer taller literario de Temas y Subtemas y quiz de esta subcategoria
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Como se puede ver en la Figura 9, los estudiantes completaron la actividad guiada con
base en la identificacion previa del tema y los subtemas presentes en la lectura. También
completaron de manera autonoma la actividad final de la clase, la cual era responder un quiz de
manera individual y hacer una representacion artistica en su seccion de Taller Literario
respectivamente. Asi pues, este momento de la clase se conecta en principio con la teoria de van
Dijk y Kintsch (1983), quienes mencionan que el segundo nivel de comprension textual, Base del
texto, se basa en la creacion de una representacion general de la informacion y los hechos
presentados en la lectura misma. En este sentido, el taller les ayudd a construir la representacion
mental, al identificar los subtemas presentes en cada parrafo, asi como el tema del texto con la
guia docente, mientras que el quiz les permitié demostrar que podian realizar el proceso de

manera autbnoma y, a su vez, consolidarlo.

En este punto, es necesario articular lo anterior con el tercer antecedente de este trabajo,
donde la investigacion desarrollada por Tovar (2020) llevo por objetivo describir la utilizacion
del dibujo como herramienta didactica a través de una propuesta pedagdgica para grado quinto.

Alli Tovar afirma que la intervencion aplicada permitio el fortalecimiento de competencias
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lectoras en los estudiantes y ademas, se determind que los niveles de motivacion son
indispensables en un proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto se puede ver en la presente
investigacion, en la cual tanto la motivacion como el desempefio académico fueron aspectos

inseparables al hablar de fortalecimiento en la comprension lectora.

Por otro lado, es pertinente mencionar que, desde este primer taller literario con 504,
algunos aspectos convivenciales dentro del aula entre la docente del &rea de Lengua Castellana,
los estudiantes y los contenidos de las planeaciones, generaron momentos de duda e inseguridad
dentro de la intervencion pedagdgica que, futuramente, se veran también reflejados a lo largo del

desempefio de los estudiantes y la constancia de los mismos frente a las actividades de clase:

“Al inicio de la clase me es sencillo captar la atencion de mis estudiantes por mi voz y gracias
también a nuestra sala de literatura del IPN porque es pequefia y comoda. [...] Noto en mi misma
seguridad, pero después, a mitad de clase la docente titular de Lengua Castellana me hizo un par
de comentarios frente a los estudiantes respecto a mi explicacion de como identificar un subtema
en cada parrafo y su intervencion me hizo dudar por completo de mi planeacion de clase”.

[Diario de campo #1 de Fase de intervencion, 03/28/2025]

Es importante subrayar que, pese a lo anterior, el desempefio de los estudiantes se
considero positivo en cuanto al resultado de esta primera clase y, sobre todo, fue motivante ver
su participacion constante durante la sesion, asi como su interés por desarrollar la actividad
propuesta junto con sus representaciones artisticas en el del Taller Literario, como se mostrara en

el respectivo andlisis de dicha subcategoria.

Seguidamente, como se observa en la Figura 8, para la subcategoria Inferencias léxicas

se evidencid que el 63% del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 37% fue
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Aceptable y el 0% Deficiente. Con base en estos resultados, fue posible interpretar que se
presentd una variacion leve respecto a los resultados de la prueba inicial. Esto demuestra que, en
esta prueba intermedia, el curso 504 tuvo una variacion positiva en cuanto a su comprension de

inferencias léxicas. La Figura 10 amplia los resultados de las pruebas.

Figura 10. Prueba intermedia para la subcategoria de Inferencias Iéxicas
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En la Figura 10, se presenta un ejemplo de estudiante con desempefio Excelente, también
hay un ejemplo prueba incompleta donde se interpreta la variacion porcentual respecto a la
prueba inicial, ya que no todos los estudiantes lograron desarrollar la actividad de sinonimizar y
optaron por no responder, tal como lo muestra la imagen. Para la realizacion de esta actividad de
lectura en voz alta, se conto con la participacion de dos estudiantes que representaban a los
personajes del cuento El conejo y el mapurite; posterior a esto, cada estudiante debia encontrar el
sinénimo para cada una de las palabras propuestas en la actividad a partir de la lectura, como se
muestra en la Figura 10. Asi pues, durante este taller literario, fue posible dar cuenta desde la
teoria referenciada y los datos obtenidos que, tal como mencionan Barreyro et al. (2023) y
Borzone (2005), las inferencias léxicas estan estrechamente conectadas al conocimiento del
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vocabulario que posee el sujeto lector y da sentido a palabras desconocidas en la lectura.

En consecuencia, los estudiantes que buscaron relacionar su vocabulario con posibles

sindnimos para la reconstruccion del cuento mencionado pudieron llegar a una mejor

comprension de la actividad escrita. También es preciso sefialar que es necesario reforzar en

algunos estudiantes el reconocimiento de las inferencias Iéxicas, ya que, como lo muestra la

Figura 10, no todos lograron desarrollar el ejercicio de los sinénimos y esto genero dificultad

para terminar la actividad. Asimismo, es un tema que requiere mas tiempo para consolidarse.

Finalmente, y para terminar el anlisis de las subcategorias de la Comprension textual, se

observa en la Figura 8 que, para la subcategoria de Anéaforas, el 58% del curso tuvo un

desempefio Excelente, mientras que el 42 % fue Aceptable y el 0% Deficiente. Durante el

analisis de estos resultados, fue posible evidenciar que, también se presentd una variacion leve

respecto a los resultados de la prueba inicial. Es decir que, en esta prueba intermedia los

estudiantes presentaron un descenso en cuanto a su comprension de anaforas de Excelente a

Aceptable. Estos resultados se explican desde las siguientes figuras, donde se evidencian los

resultados de diferentes estudiantes en los desempefios Excelente y Aceptable.

Figura 11y 12. Pruebas intermedias Excelente y Aceptable para subcategoria Anaforas
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Como se observa en la Figura 11, se presentan algunos ejemplos de la sesion evaluativa
para la subcategoria de Anéaforas donde el desempefio es Excelente, ya que algunos estudiantes
culminaron la actividad y no presentaron alteraciones en sus resultados desde la prueba inicial
hasta la intermedia, respectivamente. Por otro lado, en la Figura 12 se evidencia el desempefio
Aceptable de algunos estudiantes durante la prueba intermedia de Anéaforas, donde se evidencian
las dificultades que tienen los estudiantes al momento de desarrollar la actividad, que consistia
en subrayar el antecedente de cada anafora presente en la cancién No se habla de Bruno de la
pelicula animada y posteriormente, describir lo que significaba la anafora y su funcion, mas la
redaccion de tres oraciones donde se esperaba evidenciar el reconocimiento de la anafora y su
antecedente con base en los ejemplos presentados en la clase.

Segun lo anterior, fue posible interpretar que algunos estudiantes que anteriormente
tuvieron un desempefio Excelente y obtuvieron en esta sesion Aceptable, posiblemente
experimentaron cierta desconexion con la sesion debido a una serie de situaciones fortuitas que
se presentaron respecto al espacio de la clase y la conducta de los estudiantes como consecuencia

del espacio mismo como se sefial6 respectivamente en el diario de campo para entonces:

“[...] mi material audiovisual se perdié por completo ya que hubo una situacion inesperada y nos
cambiaron la sala de literatura donde normalmente hago mi clase. El salén que nos prestaron
era una sala tipo bodega para guardar objetos varios de educacidn fisica y el espacio con
algunas pocas mesas que fomentaron la charla continua de los chicos” [ Diario de campo #4 de
Fase de intervencion, 09/05/2025]

Es relevante mencionar que, con todo y lo anterior, una de las otras razones por las que
probablemente 504 estaba desconectado y distraido de la clase no solo se debia a las situaciones

ya descritas, sino también a la gran brecha entre tiempos de la intervencion que se produjo en
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nuestro Taller Literario. Esto debido a la imposibilidad de aplicar las sesiones propuestas por
causa de actividades programadas para la clase de Lengua Castellana. Por otro lado, a través de
este taller, fue posible dar cuenta que algunos estudiantes reconocen la anafora como parte de un
recurso existente en el habla cotidiana, tal como lo sefiala Borzone (2005) cuando subraya que la
referencia anafdrica hace parte fundamental de los recursos linglisticos presentes en la
comunicacion. Asimismo, es preciso decir que, en relacion a las situaciones presentadas en el
contexto de la clase, también es valioso recordar que tal como mencionaba el profesor Ezequiel
Ander-Egg (1991), algunas de las problematicas y situaciones especificas que se dan durante o0 a
través del taller literario, y que surgen en la practica misma, nos permiten reflexionar sobre lo

que se esta haciendo y pensar sobre el significado de esas acciones en términos pedagogicos.

A continuacion, se abordara el analisis de la categoria de El Taller literario como
herramienta pedagogica desde las subcategorias de Taller literario y Creatividad, las cuales
fueron el medio por el cual se busco fortalecer de manera constante la comprension textual en el
curso 504. Asi pues, se evidencia en la Figura 8 que para la subcategoria Taller Literario que
46% del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 50% fue Aceptable y el 4%
Deficiente. Con estos resultados, fue posible ver que, en comparacién con la prueba inicial, el
taller literario como herramienta pedagogica para fortalecer la comprension textual, si generd
resultados significativos y notables en concordancia con la intervencion pedagdgica propuesta,
ya que alrededor del Taller Literario se origind un espacio para la lectura, la creacion artistica y
la transformacion de la forma en que se comprende una lectura en relacién con los

conocimientos previos de los estudiantes:

Figura 13. Actividades de comprension en el Taller literario para Temas y Subtemas
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Como se aprecia en la Figura 13, para la subcategoria de Taller literario durante la

revision de Temas y subtemas los estudiantes compartieron sus expresiones artisticas con base en
su comprension lectora, dado que se pedia al curso 504 demostrar mediante dibujos su
comprension de los textos abordados para posteriormente compartirlos en clase y describir el
resultado de este ejercicio durante la sesion. Dicho esto, también se evidencio que, mediante el
Taller literario, los estudiantes fueron guiados hacia un ejercicio de transformacion en su
comprension, que constantemente fue evidenciada a través de su participacion misma como se
verd mas adelante. Por ello, es preciso sefialar que el Taller literario fue un espacio propio y

creado para leer, imaginar y crear para transformar.

Asi pues, es necesario recordar que Ezequiel Ander-Egg (1991) desarrolla el taller
literario como un sistema de ensefianza aprendizaje, y como un espacio donde se trabaja y se
transforma algo para ser utilizado. Asimismo, la profesora investigadora Monica Moreno (2020),
afirma que, a través del taller literario, los estudiantes pueden desarrollar habilidades de
comprension lectora al ser guiados como lectores activos en el aula, ya que una vez se reconocen

a si mismos como lectores, enriquecen de gran manera su creatividad y, de igual forma, su
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comprension lectora. A continuacion, se presentan los resultados de otro taller literario enfocado

en inferencias léxicas:

Figura 14. Actividades de Taller literario con sindnimos para Inferencias léxicas
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literario, durante la revision de Inferencias Iéxicas los estudiantes utilizaron palabras nuevas y

sinénimos de las mismas para desarrollar las actividades propuestas. Alli, la docente

investigadora del presente trabajo propuso actividades y ejercicios que buscaban la exploracion

de palabras para la reconstruccion de textos, o la descripcién de elementos presentes en las

lecturas para fortalecer este espacio de creacion y transformacion, como bien se ha mencionado

desde la afirmacion de Ander-Egg (1991). Asi, se logré evidenciar que, a través de este ejercicio

en las sesiones de Taller literario, el curso 504 mostro una actitud abierta hacia la importancia de

la sinonimia y cémo esta les ayudd en el fortalecimiento de su comprensién lectora.

“Considero que se puede hacer un trabajo muy significativo en el proceso lector con 504 porque

66



ellos estan dispuestos a comprender la clase para transformar su manera de interpretar o

comprender las lecturas” [Diario de campo #3 de Fase de intervencion, 11/04/2025].

Figura 15. Actividades de Taller literario para Anéaforas
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Finalmente, como se presenta en la Figura 15, se exponen algunas de las actividades

realizadas durante la revision de la sesion de Anéaforas con el curso 504. Alli, se practicé el
caligrama como una experiencia innovadora para los estudiantes en la cual tuvieron que dibujar
alguno de sus animales favoritos y escribir las caracteristicas o cualidades que cada uno de ellos
poseia con el fin de ejercitar las anaforas vistas en clase. Lo anterior con el propdsito de
evidenciar la comprension del tema y del uso de la anafora en si, por medio de su participacion

en el taller literario.

Por lo anterior, es preciso resaltar que, tal como lo planteaban Moreno (2020) y Ander-
Egg (1991) el taller literario tiene una funcion pedagogica de trabajo conjunto entre estudiantes y
docentes, porque a partir de la realizacion de un producto, el taller literario promueve la
organizacion de ideas, estimula la creatividad y la exploracion dentro de la lectura en un proceso

acomparfiado por el docente. Esto se ha visto reflejado desde la teoria aplicada hasta la
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articulacion con la practica pedagdgica de la presente investigacion, pues la realizaciéon de cada

taller conto con la supervision constante y la mediacion dialégica de la docente en formacion.

Finalmente, para culminar este andlisis de la Fase de intervencion: Leer, imaginary
crear para transformar, se aprecia en la Figura 8 que, respecto a la subcategoria de Creatividad,
se demostro que el 50% del curso tuvo un desempefio Excelente, mientras que el 46% fue
Aceptable y el 4% Deficiente. Con estos datos, fue posible ver que, en comparacion con la
prueba inicial, los resultados se mostraron significativos al presentar y aplicar la Creatividad a
los estudiantes a traves del taller literario como la principal herramienta pedagdgica utilizada

para fortalecer la comprension textual en 504 como se vera a continuacion:

Figura 16. Actividades basadas en la subcategoria de Creatividad Temas y subtemas

Tal como se evidencia en la Figura 16, para la subcategoria de Creatividad durante la
revision de Temas y subtemas, los estudiantes expresaron mediante dibujos sus ideas e
imaginarios alrededor de las lecturas presentadas en clase. Estos dibujos fueron realizados de
manera libre como muestra de la participacion y motivacion de la mayoria de los estudiantes por

presentar a sus compafieros el producto de su comprension lectora. Asimismo, es necesario
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mencionar que la creatividad fue un concepto manejado a lo largo de la intervencién pedagégica
gracias a la teoria presentada por Vygotsky (1990), cuando afirma que la creatividad es un
proceso mental que consta de la organizacion de ideas y conceptos preexistentes para
transformar el contexto en el proceso. En este sentido, el espacio del taller literario les permitio a
los estudiantes poner en practica los temas trabajados al convertirlos en expresiones artisticas.

Un ejemplo de ello se presenta a continuacion:

Figura 17. Actividades basadas en la subcategoria de Creatividad Inferencias Iéxicas
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Como se aprecia en la Figura 17, para la subcategoria de Creatividad durante la revision
de Inferencias Iéxicas, el curso 504 demostro interés y organizacion evidente de sus ideas al
momento de comunicar su comprension textual por medio de sus dibujos. Aqui, es relevante
mencionar que, en definitiva, la creatividad se manifiesta en estas sesiones como la capacidad de

transformar la realidad a través de una expresion o reflexion personal, siendo el taller literario
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esa herramienta mediante la cual cada individuo transforma su realidad a través de nuevas
expresiones, lo cual permite a los estudiantes explorar su imaginacion (Moreno Torres, 2020).

Asi lo evidencia la reflexion del diario de campo:

“Mi trabajo con los chicos ha tenido buenos resultados en términos de lograr una conexion entre
las lecturas y los estudiantes para que vean el mundo a través de ella y noten que la literatura es

otra expresion creativa en sus vidas” [Diario de campo #5 de Fase de intervencion, 23/05/2025].

Finalmente, se presenta un ejemplo de esta subcategoria, especificamente enfocada en el

trabajo con anéforas.

Figura 18. Actividades basadas en la subcategoria de Creatividad para Anaforas
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Finalmente, tal como se evidencia en la Figura 18, para la subcategoria de Creatividad

durante la revision de Anéaforas, algunos nifios del curso 504 utilizaron un ejemplo de escritura
visto en clase para plasmar de manera propia la descripcién de un elemento o animal presente en
sus gustos individuales. Es necesario mencionar que, por diversas situaciones en el area de
Lengua Castellana, este ejercicio de creatividad no fue realizado por algunos otros estudiantes,
ya que el tiempo y las interrupciones en el espacio de taller literario impidieron el desarrollo

completo y dedicado de las actividades que se propusieron para la culminacion de este ejercicio.
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No obstante, los estudiantes que terminaron la actividad mostraron en clase sus resultados, lo
cual fue de notable contribucion al interés general del curso por encontrar el espacio para
terminar sus actividades. Por ello, tal como sefiala Moreno (2020), es a través del taller literario
que, los estudiantes pueden desarrollar habilidades de comprension lectora y compartir este
proceso con otros estudiantes en un ambiente de trabajo colectivo que puede estimular ain méas
el comparierismo en la escuela.

Por Gltimo, es relevante mencionar que, en todos los ejercicios del taller literario, la
produccion creativa de los estudiantes estuvo totalmente ligada a su comprension textual, por lo
cual se puede afirmar que la creatividad estuvo enmarcada en un espacio donde pudieron
expresar de manera artistica lo comprendido sin tener que acudir precisamente a la escritura
continua. Estos aspectos fundamentan el Taller Literario, en el cual fue posible leer, imaginar y

crear para transformar, como lo mencionaba la naturaleza de esta fase.

6.3.3. Fase de evaluacion: jA la revision de mi comprension! .

A continuacion, se presentan los resultados de las dos ultimas sesiones de clase, donde se
da cuenta del inicio y fin de la fase evaluativa basada en el taller literario a través de un ultimo
control de lectura sobre el mito de Orfeo y Euridice acompafiado de una presentacion audiovisual
que tuvo como propasito evaluar las inferencias Iéxicas y asociaciones que los estudiantes
construyeron (Ver Anexo 46). Asi mismo, en la lectura presentada, los estudiantes debian
identificar el tema y los subtemas de cada parrafo, resaltando a su vez las anaforas presentes en
la lectura. Finalmente, en la segunda sesion y a través de la expresion artistica, los estudiantes
elaboraron una pintura con el fin de demostrar su creatividad y comprensién del Taller literario

como herramienta pedagdgica para fortalecer su comprension textual. Adicionalmente, es
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importante mencionar que, en esta fase se logré dar desarrollo al tercer y ultimo objetivo del
presente trabajo de investigacion, el cual fue evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica a
través de la aplicacion de rabricas, observaciones y evidencias del trabajo en clase. Asi pues, se

presentan a continuacion los resultados de la evaluacion final.

Figura 19. Resultados de la Evaluacion final para cada subcategoria

Evaluacidn final

Defiderne
Defderne
Defidersa

- b
iu} C
] [
o L]
1 —
] 7]
o 0

)i

Como se aprecia en la Figura 19, en la subcategoria Temas y subtemas se evidencio que
el 29% del curso tuvo un desempeiio Excelente, mientras que el 46 % fue Aceptable y el 25%
Deficiente. A partir de estos datos, es posible decir que, en comparacion con la prueba inicial y la
prueba intermedia hubo una desmejora en el curso 504, especificamente presentada en el
aumento de estudiantes en el nivel Deficiente. Sin embargo, los porcentajes asociados a niveles

Excelente y Aceptables, se mantuvieron relativamente estables.

Ahora bien, estos resultados fueron contrarios a lo esperado y mostraron que, si bien un
gran numero de estudiantes logré identificar los temas y los subtemas de acuerdo con lo

aprendido en las fases anteriores, otra parte del curso no consolido este aprendizaje, lo cual llevd
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a algunos estudiantes a tener un desempefio inferior al estimado. En este punto es de gran
importancia mencionar que, debido a multiples situaciones descritas durante la exposicion de los
presentes datos, la intervencion pedagogica sufrié interrupciones fortuitas y postergacion de las
sesiones preparadas y planificadas por la docente en formacion, debido a actividades priorizadas
para la clase de Lengua Castellana, momentos previos a la iniciacion de las sesiones de taller
literario con los estudiantes. A continuacion, se expone un fragmento del diario de campo donde

se evidencia lo mencionado:

“Una serie de situaciones me hicieron reflexionar sobre la capacidad que uno debe desarrollar
como docente no para improvisar sino para adaptarse a los obstaculos que pueden presentarse y
me di cuenta que preparar clase es muy bueno porque brinda seguridad, mas no asegura que

todo vaya a salir asi” [Diario de campo #4 de Fase de intervencion, 09/05/2025].

Ahora bien, es relevante recordar que esta fase evaluativa para Temas y subtemas
conecta en principio con la teoria de van Dijk y Kintsch (1983), quienes mencionan que el
segundo nivel de comprension textual, Base del texto, se basa en la creacién de una
representacion general de la informacién y los hechos presentados en la lectura misma, lo que
implica pasar de la decodificacion hacia la abstraccion de ideas globales. En este sentido, se
presentan a continuacion las evaluaciones de algunos estudiantes con desempefio Excelente,
Aceptable y Deficiente para visibilizar la seleccion de respuestas y la comprension textual

alcanzada por cada uno de ellos desde lo aprendido a traves del taller literario.

Figura 20, 21 y 22. Desempefios Excelente, Aceptable y Deficiente para Evaluacion

final Temas y subtemas
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A partir de las Figuras 20, 21 y 22, es pertinente sefialar que fue sorpresivo, pero también

esperado este impacto en la aplicacion de la fase evaluativa con 504, ya que debido a lo que ha

sido mencionado, la docente en formacion no tuvo la posibilidad de llevar una continuidad en la

aplicacion del taller literario; esto se hace evidente a través de los resultados presentados en la

Figura 19. Por otro lado, y pese a las situaciones presentadas, algunos estudiantes mantuvieron

su desempefio en Excelente, como se evidencia en la Figura 20, donde diferentes nifios

identificaron el tema y los subtemas en el texto, lo cual demuestra su nivel de comprension

textual alcanzado hasta la fase final del presente trabajo investigativo.

También, es posible decir que, con respecto a los estudiantes con desempefio Aceptable y

Deficiente, se demostr6 que es pertinente e indispensable llevar un proceso continuo en el

fortalecimiento de la comprensidn textual mediante la identificacion de temas y subtemas, ya que

como bien sefala van Dijk (1980), la abstraccién de estos cobra gran importancia cuando se

busca la comprension de un discurso o lectura, ya que es asi como el lector mismo extrae la

esencia de aquello que lee (Mateus et al., 2014). Por ello, el trabajo en comprension textual es

fundamental y debe ser constante para lograr alcanzar niveles satisfactorios en todo el curso.
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A continuacion, se abordara el analisis de la subcategoria de Inferencias léxicas para la
evaluacion final, donde se evidencid que el 29% del curso tuvo un desempefio Excelente,
mientras que el 67 % fue Aceptable y el 4% Deficiente como se muestra en la Figura 19
respectivamente. Asi, es posible decir que, a diferencia de las pruebas inicial e intermedia, esta
evaluacion arrojo resultados que, aungque no son negativos, son inferiores a los esperados
después de aplicados todos los talleres desarrollados a lo largo de la intervencion pedagogica con

el curso 504, como se evidenci6 también en la anterior subcategoria.

Asimismo, se interpretd que, aunque la lectura expuesta sobre el mito de Orfeo y Euridice
corresponde a la tipologia textual narrativa junto con los cuentos trabajados durante los talleres
literarios, el mito no era una lectura con la que los estudiantes ya estuvieran familiarizados
durante las sesiones previas de clase. Ademas, la extension de este fue superior a la de los textos
leidos en los ejercicios anteriores. Por ello, fue posible reflexionar que posiblemente el texto
seleccionado para la fase evaluativa tuvo también un impacto al momento de hacer un ejercicio
inferencial e identificar los sindbnimos o palabras relacionadas con el vocabulario presentado en

la lectura. A continuacion, se evidencian algunos resultados de 504 para los tres niveles.

Figuras 23, 24 y 25. Desempefios Excelente, Aceptable y Deficiente para la Evaluacién

final en Inferencias léxicas
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A partir de la Figura 23, se evidencia que algunos estudiantes estuvieron dentro del nivel
de desempefio Excelente tras la comprension de sindnimos y el significado de palabras sefialadas
en la lectura, mientras que como se muestra en la Figura 24, los estudiantes con resultados de
nivel Aceptable, tuvieron algunas dificultades para asociar las palabras existentes en el texto con
sindnimos requeridos en el enunciado de cada punto de la evaluacion. Asimismo, como se
muestra en la Figura 25, algunos de los estudiantes con desempefio Deficiente, mostraron
confusion en la eleccidn del sindnimo apropiado para los primeros puntos y se evidencio
desconocimiento de los mismos, respecto al ejercicio de sinonimizar presente en el ultimo punto
de la evaluacién de inferencias Iéxicas, pese a que esta actividad ya habia sido presentada,
socializada y resuelta en sesiones previas.

Dicho esto, es relevante exponer que esta desconexion presentada en la mayoria del curso
504 frente a las inferencias léxicas también surgié como consecuencia de la interrupcion
presentada entre la aplicacion del ultimo taller literario de sinonimia y la sesion de clase
posterior a éste, ya que fue postergada repetidas veces durante 4 semanas por el espacio de
Lengua Castellana como se ha mencionado anteriormente. En este sentido, es necesario
establecer la pertinencia de llevar un proceso continuo en el fortalecimiento de la comprension
textual mediante la generacion de inferencias Iéxicas, ya que como bien sefiala Borzone (2005)
estas inferencias estan conectadas al conocimiento del vocabulario que posee el sujeto lector y
dan sentido a palabras desconocidas, a partir del contexto discursivo en el que se encuentran. Por
ello, es importante reconocer que, mediante los resultados obtenidos, se evidencia la necesidad
de un espacio en el cual se pueda estimular la exploracion de vocabulario y el reconocimiento de
la sinonimia por medio de la lectura, tal como lo busco esta investigacion. No obstante, la

practica vivencia situaciones que pueden impactar la constancia y, por lo tanto, el proceso lector.
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Seguidamente, se revisaran los resultados obtenidos para la subcategoria de Anaforas
expuestos en la Figura 19. Alli se evidencid que el 42% del curso tuvo un desempefio Excelente,
mientras que el 58 % fue Aceptable y el 0% Deficiente. Segun estos datos, es posible decir que,
con respecto a las fases anteriores, esta evaluacion demostrdé mantener un nivel mayormente
Aceptable y Excelente en el curso. Asi, es posible afirmar que para esta subcategoria no se
reconoce deficiencia alguna en cuanto a la comprension de la anafora y su antecedente, lo cual
evidencia un logro significativo para esta fase evaluativa. A continuacion, se expondran algunas

evaluaciones de los estudiantes con sus respectivos desempefios:

Figura 26, 27 y 28. Desempefios Excelente y Aceptable para la Evaluacion final en
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A partir de las Figuras 26,27 y 28, se evidencia que los estudiantes con desempefio
Excelente desarrollaron de manera correcta los puntos siete, ocho y nueve para la seccion
evaluativa de anaforas, mientras que el estudiante con desempefio Aceptable no logré distinguir
la anafora involucrada en el enunciado del altimo punto. Sin embargo, la mayoria de estudiantes
que obtuvieron nivel Aceptable, acertaron en el punto ocho de la evaluacion, donde debian
resaltar la anafora y su respectivo antecedente, lo cual permite entrever que el curso si demostré
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conocimiento sobre la an&fora como un recurso linguistico presente en el texto y sobre su
funcién comunicativa, como afirmaba Borzone (2005). Por ello, el taller literario como
herramienta pedagogica fue fundamental para el fortalecimiento de la comprension textual cada
vez que se requeria trabajar sobre diferentes elementos de la comprension lectora como en este

caso lo fue la anéfora y su antecedente presente en la lectura.

Ahora bien, una vez expuestos los resultados para la fase evaluativa de las subcategorias
de Temas y subtemas, Inferencias Iéxicas y Anaforas, se dara continuidad a las dos Ultimas
subcategorias pertenecientes al Taller literario como herramienta pedagogica, donde se
expondran los resultados del Taller literario y la Creatividad. Alli, se evidencia el producto final
de la intervencion pedagdgica implementada en la presente investigacion y se da cierre a la fase
de andlisis de datos con las evidencias obtenidas del desempefio y trabajo en clase realizado por

el curso 504.

A continuacion, se abordara el analisis de la subcategoria de Taller literario para la
evaluacion final donde se evidencid que el 71% del curso tuvo un desempefio Excelente,
mientras que el 17 % fue Aceptable y el 13% Deficiente como se muestra en la Figura 19
respectivamente. Con base en estos datos, es posible evidenciar el reconocimiento de la mayoria
de los estudiantes hacia el taller literario como una herramienta para el fortalecimiento de su
comprension lectora. Asi pues, se exponen a continuacion los niveles de desempefio respecto a la

aplicacion del taller literario:

Figuras 29, 30 y 31. Desempefio Excelente, Aceptable y Deficiente para la Evaluacién
final en Taller literario
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A partir de las Figuras 29, 30 y 31, se evidencia que los estudiantes con desempefio
Excelente, manifestaron reconocer el taller literario como una herramienta para fortalecer su
comprension lectora y a su vez, expresaron mediante su lectura favorita, reflexiones propias
sobre las consecuencias de sus decisiones y acciones en su entorno mismo. Por otro lado, los
estudiantes con desempefio Aceptable, relacionaron el taller literario como un espacio para
reforzar temas vistos durante la clase de Lengua Castellana, lo cual es impreciso dado que el
taller literario siempre fue una herramienta para fortalecer la comprension textual mas no para
sintetizar los contenidos establecidos por la institucion de la asignatura. Adicional a lo anterior,
se evidenci6 que la mayoria de estudiantes con desempefio Deficiente, no respondieron esta
seccion sobre taller literario en la evaluacion, lo cual demostro la desconexion presente no solo
entre los contenidos de las sesiones de la intervencion y ellos, sino también en su interés por
conocer esta herramienta. Finalmente, es necesario retomar a Moreno (2020) para resaltar que el
taller literario debe ser un espacio de creacion donde se promueva la lectura como una forma de
autoexploracion y participacion. Sin embargo, en algunos estudiantes se evidencio una brecha
entre la comprension del taller literario y sus contenidos mismos, debido a las repetidas
situaciones presentadas y el desinterés que éstas pudieron haber generado en la atencion y la

motivacion de los estudiantes por la continuidad de la propuesta pedagogica.
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Para terminar, se expondra el analisis de la subcategoria de Creatividad para la
evaluacion final, donde se evidencid que el 67% del curso tuvo un desempefio Excelente,
mientras que el 21 % fue Aceptable y el 13% Deficiente, como se muestra en la Figura 19
respectivamente. Con base en estos datos, es posible afirmar que estos resultados mostraron un
incremento significativo en la produccion creativa de los estudiantes por medio de la
organizacion de sus ideas con el fin de expresar su comprension de las lecturas trabajadas en
clase y en la evaluacion final, como se vera a continuacion en las expresiones artisticas de los

estudiantes.

Figuras 32, 33y 34. Desempefio Excelente, Aceptable y Deficiente para la Evaluacion

final en Creatividad.

Como se aprecia en las Figuras 32,33 y 34, las expresiones artisticas realizadas por los
estudiantes con nivel de desempefio Excelente, cumplieron con los criterios establecidos en la
rGbrica de evaluacién (Ver Anexo 35), donde se determina que, en este nivel, el estudiante
demuestra la organizacion de sus ideas en relacion con las lecturas y talleres realizados en clase
para transformar el contexto que le rodea. Esto quiere decir que, mediante la expresion artistica

para la evaluacion final, se evidencié su comprension del taller literario para transformar la
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manera en que los textos influyeron en su entorno durante la intervencion pedagdgica.

Por otro lado, los estudiantes con desempefio Aceptable, cumplieron parcialmente con el
criterio establecido en la rabrica evaluativa, ya que si realizaron pinturas con base en otros textos
abordados y comprendidos en Lengua Castellana pero estas representaciones artisticas no eran
parte de la instruccién para la elaboracion de la pintura, la cual fue elaborar una pintura alusiva al
Taller literario 0 a una lectura trabajada en el taller mismo. De igual manera, los estudiantes con
desempefio Deficiente, no elaboraron una pintura alusiva al taller literario ni cumplieron con la
organizacion de ideas alrededor de los textos trabajados en clase para hacer su debida
representacion artistica, en cambio, los estudiantes elaboraron pinturas de elementos aleatorios

gue no tenian relacién con el presente trabajo.

Por lo anterior, es necesario recordar que la creatividad y el criterio mediante el cual se
evalud este elemento presente en la comprension textual, fue determinado desde Vygotsky
(1990), donde se establece que la creatividad es un proceso mental donde se organizan ideas y
conceptos preexistentes con el fin de transformar el contexto del individuo. En este caso, algunos
estudiantes demostraron dicha organizacion de ideas al plasmar en las pinturas su comprension
de las lecturas abordadas; mientras que, una minoria del curso no tomé en cuenta conceptos
preexistentes ni contenidos expuestos a lo largo del taller literario y, por lo tanto, esto les afectd
la culminacion de la seccion de creatividad en esta fase evaluativa. Finalmente, con el anlisis
previo se da cierre a esta fase y a continuacion, se expondran las conclusiones y reflexiones

finales del presente trabajo de investigacion.
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7. Conclusiones
Esta propuesta tuvo como objetivo principal fortalecer la comprension textual de los
estudiantes de quinto grado del Instituto Pedagogico Nacional (IPN) a través del taller literario
como herramienta pedagdgica. Desde la presente investigacion y con base en la aplicacion de la
propuesta pedagdgica en el curso 504 del Instituto Pedagdgico Nacional, se evidencian a

continuacion las conclusiones y reflexiones generadas en el desarrollo del presente trabajo.

Respecto a los hallazgos globales, es posible resaltar que el curso 504 presentd gran
habilidad para la generacion de inferencias léxicas e identificacion de anaforas al momento de
enfrentarse a una lectura, mientras que, en la comprensién de temas y subtemas, mantuvieron
resultados similares a lo largo de la intervencion pedagdgica. También, se descubrid interés de la
mayoria de estudiantes alrededor de la comprension del taller literario y de los textos mismos
que esta herramienta expuso, ya que el taller fue una constante invitacion a la lectura de
narraciones que estimulaban la creatividad, la imaginacién y la generacion de reflexiones sobre
el mundo a su alrededor ( Ver anexo 47). No obstante, se encontrd que, respecto a los resultados
analizados, son fundamentales la constancia y el debido seguimiento en el proceso lector de los
estudiantes, ya que la intermitencia en el proceso de comprension textual impactd de gran

manera el aprendizaje significativo en los nifios.

De igual manera, es probable que los hallazgos sobre la habilidad del curso para generar
inferencias léxicas, identificar anaforas y mantener su desempefio en la abstraccién de temas y
subtemas en las lecturas, haya sido producto de su propia motivacién e interés por la
comprension general de los textos trabajados, pero también por el desarrollo del taller literario

como producto de cada sesion de clase. En otras palabras, el taller como herramienta pedagodgica
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si incidi6 en la comprension textual de los estudiantes al involucrarse con la produccion creativa
de expresiones artisticas y el desarrollo de los talleres mismos como evidencia del

fortalecimiento de su comprension lectora.

Ahora bien, es importante mencionar que, en principio y con base en el diagndstico
realizado para dar inicio a este trabajo, la investigacion accion se tom6 como el método de
investigacion cualitativo mas adecuado para exponer la respectiva propuesta pedagogica debido
a las falencias que presentaron para entonces los estudiantes del curso 504 en cuanto a la
comprension textual. Por esto, mediante los hallazgos obtenidos, fue posible establecer que si se
evidencid un avance pedagdgico en cuanto a la comprension textual gracias al taller literario
como herramienta principal y, por ello, las falencias detectadas desaparecieron en la mayoria del
curso. Sin embargo, es importante seguir trabajando en la lectura para mantener un desempefio
alto en el grupo, pero también para guiar a aquellos estudiantes que adn requieren apoyo en el

fortalecimiento de su comprension textual de manera individual.

Adicionalmente, es importante mencionar que hubo limitaciones evidentes a través de la
intervencion pedagogica, tales como el corto tiempo para la practica pedagégica y las
interrupciones fortuitas del taller literario a causa de espacios priorizados para el area de Lengua
Castellana. Lo anterior, convirtid la practica pedag6gica en un gran reto, puesto que finiquitar un
proceso de comprension lectora en menos de diez semanas y evidenciar un progreso positivo,

requiere de constancia y persistencia en su aplicacion.

Finalmente, desde el presente trabajo de investigacion, es posible sefialar a modo de
recomendacion que, para el futuro desarrollo o planeacion de dindmicas y contenidos en la

asignatura de Lengua Castellana en el Instituto Pedagogico Nacional, es necesario contemplar la
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posibilidad de implementar el taller literario como una herramienta pedagogica y linea de trabajo
transversal de esta &rea. Esto, con el fin de articular los contenidos sugeridos por el Ministerio de
Educacion Nacional, los textos literarios requeridos a los estudiantes por la institucion y aquellos
componentes poco explorados pero efectivos en términos de resultados para alcanzar la
comprension textual esperada en quinto grado, como lo son la exploracién de la creatividad
desde el dibujo, la pintura, reconstruccion de textos, la lectura de contenidos animados o la
estimulacion para dramatizar lecturas en voz alta en los estudiantes, ya que desde la experiencia
vivenciada con el curso 504, los estudiantes constantemente esperan ser instruidos, dejando de
lado su produccion creativa individual. En definitiva, el taller literario es una invitacion a crear

en el aula para transformar desde la comprension, el mundo que rodea a nuestros estudiantes.
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Anexo 1.Edad de participantes

Anexo 2.Ciudad de participantes
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Anexo 8. Lectura en casa

Anexo 9. Textos preferidos
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Anexo 10. Gusto por
actividades de lectura en clase.
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Anexo 11. Actividades favoritas

Anexo 12.Habilidades en la clase
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Anexo 13. Ambiente para leer
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Anexo 14. Dificultades al leer

Anexo 15.Actividades de apoyo
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Anexo 16. Resultado literal.

Anexo 17. Resultado inferencial.

qu e by
] Heazr priure mdes ks
trine ds nies
Y
L1 BEE gt TRpR T R ILINTTEE TN TR U ]
Bkws: =rboae ey w b v e el
W hgar ahaon rapelss scce bogs e
8 bl v e Jore wdnv wziva v baw

Anexo 18. Resultado global
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Anexo 22. Gramatica Anexo 23. Vocabulario Anexo 24. Orden y claridad
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Anexo 26, prueba diagnostica
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Anexo 27, Prueba diagndstica aplicada
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Anexo 29, Encuesta aplicada
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Anexo 30, Diario de campo
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Anexo 31, Diario de campo diligenciado
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Anexo 33, consentimiento informado diligenciado
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Anexo 34, Diario de campo sensibilizacién,

Anexo 35, Rubrica de desempefios
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Taller literario

Anexo 36, Talleres 1y 2 para la fase de sensibilizacion

Participa en taller
literario a través de
presentacion de
actividades para
desarrollar su
comprension y exponer
su creatividad.

Participa con dificultad
en el taller literario a
través de presentacion de
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desarrollar su
comprension y exponer
su creatividad.

No participa en el taller
literario a través de
presentacion de actividades.
No desarrolla su
compression ni expone

su creatividad.

Organiza ideas y
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para transformar el
contexto que le rodea.

Organiza ideas con
dificultad y carece de

contexto que le rodea.

No organiza ideas ni se
evidencia el uso de

preexistentes
para transformar el contexto|
que le rodea.
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1., Cudl craes qua fue el tama del cuento?
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Anexo 37, Taller de fase de intervencién 1 : Temas y subtemas
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Anexo 38, Taller de fase de intervencion 2 : Inferencias léxicas
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Anexo 39, Taller de fase de intervencion 3 : Inferencias léxicas

Taller
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Anexo 40, Taller de fase de intervencién 4 : Anaforas
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Anexo 43, Prueba intermedia temas y subtemas

7
AN It Lo, g en e v Bar AT Y
B 0 R i s s 61 300 i S0
N ‘
&w . e a1 w8 /
o i B / E

B €t T e e e 0
Qes ! “

L I s 0 B b e W

P B o ke e e 3,

e S, (L o v w3

W pii i el o e R TS

Sy e e e LA

Ef orfgen de los cantos

I 0 Snrges e bs sor ytnd b s on ke g ot ers 10y 10y eviate e
PR, e tootoy clorrinatiie Les de s £l era joven escne see
lanoyraz oroon L ances 44 1 ook Se et 2tigeos ¢ Spesad
Ha33 kbecads BEOER ) >4 b jomedy, peva 22 habis conteguido nay
setiega S avotiwed pod il ctas d perks dr cadiae

14— —
B
3w 4 104 Fnnen o 04 e e @ St 0 TR

B0 e -
% e s g s o v S 48 St B 4 et

vt ks ¢ W Bvm S
3 e o o g 4 o sua

Tl kR N -
Sndreda e Bl e ar
e

3w et v e 1

10 y e e g e o

0 s bt e s W g

De arzetz,un pdiv de ava 49 0083 20 vames deun artoly
- 4 : o ; o e o b
:’F""'h:‘“:r!m SE AT goz vrla l whwviele sl e en ey ‘:lw:-'-“"“
10 ol el ! : i
d:" 7 e hargzan & "m JR 080t con lasehracinr ikt . N bt 4 e ol B e B0 e SR
2 aqarhaone CeOVRY pCuani 2 byiarg, Amedde que rtarahy At
X artor;l .
eatraba: relodi s ovaie 1305430 82 i eyt h L Sxww 1 4t o st b |
. - T4 UM irkersy T R W Tiesiey, de Ta crd oo - 4ok Cutm 0TS
sanrins ke daafedzu er u oy, [paes R 27, a Sedusiie 3 wdd e g A e e o g o 130 29 M
3 ‘ay;%; 0wy Am:‘ s " 8 B oy i W o o H3IVN A B o SR 62
- 3 e
Vars wmate B u:h vEm 4 TG © rae bl Lo DRI T
i i ¢ 1

s

En 2 nocke, mexmyig NG et g g

Noiad >
s 2eckd 3 sy ¥ b 1yt by gy "m-nm., 203 e5lery, ¢lcdios G Wy eras 9% s
e lypion e H . ke O K T e e Fe— T
termacie I pontany uvr.hh:clus' " dhllm_l.“nﬂ Rawlod. B -f::_»..'m T “c*“_'j"; 5 oo oy e e Lol e e B ok i
o0 1 ‘”Jmam nw (R 0w b, e e . 4 SR e

(A e P e . e o e,
v o ol Wy AN piaate. Iae

v e 4 b

P
e o

s AN e AR By 5

et 38 Ao o by e, O @ B of W

-, -
A

e S e 10 o bt 4 g

i s
a0 e e w54 B i e 5 S8 meaa b
s 8

. r————

s 48 0 e
o o —

s i : :
" [€ 500 magen ¢ e yor e dwr s s o g oo,

8 . b e e

e
B Hn o e b e s ok b i, o i . e @ -

v A o A o e ¢ L L P

P T arrmacle puaps de pt'h.
B e T
o Aegin /et

- M ket f A

Lo . o, i A4 0 e s P W
e s 4 0 e e ) 48 20 e

N 5 0 e e 4 e W B g
0 A i AN A § N 8 3 e e

fow e e 0

frot e e
L cas ra i b . e N A M e —— s b o b ]

o 3 it s st e 418 7w e e

o e v i s A e - -

¥ e b ks e S

oa 41 e et oo, ke e
L L LT e
et b g nvn, o o bt v v o e s
L

S DA A 1 4
WM e,

i oy o ik b g k. 41 ot ) GO L

Anexo 45, Prueba intermedia Anaforas
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Anexo 46, Evaluacion final
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Anexo 47. Voces y sentires de algunos estudiantes sobre el taller literario y reflexiones de sus lecturas

favoritas

10. 2Qué significa para 11 ef Tatier Literario?

11. ¢Cudl de las siguientes lecturas te ayudé a comprender
mejor el mundo que me rodea ?

€l cuento de la | El mito de \ Orfeo y Euridice
piel de oso pédalo e lcaro

10. Qué significa para tl el Taller Literario?

Qgafica Todns \on eyerciCiaa
e cosas que. Ne

YYD AASTO

o \a Cenre

11. {Cudl de las siguientes lecturas te ayudé a comprender
mejor el mundo que me rodea ?

El origen de los conejo y el El cuento de la | El mito de Orfeo y Eurlt
cantos Mapurite piel de oso Dédalo e fcaro

EPor qué?

_quae_m_\g_\ﬁdo_ma\_bm.\_g&ﬂﬁ—opﬁ-daﬁe—

[2alirns _coco el CMofucde
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11, 2Cudl de las siguientes lecturas te ayudé a comprender
mejor el mundo que me rodea ?

Elorigende los /[ Elconejoyel | Elcuentodels | €l mito de Orfeo y Euridice
cantos Mapurite piel de oso Dédalo e fcaro
&Por qué?

10. 2Qué significa para tl el Taller Uterario?

RE/TRP=SPPR inﬁ!upnz_-ﬁ';gi——
“::I.’:{:. e L L1 /

= o & e . / L)

Ll

11. ¢Cudl de las sigulentes lecturas te ayudé a comprender
mlorolmundoquem.todoa ?

s | Orfeo y Euridice
Elorigen de los | €l conejo y ef Elcuentodela | El mll; s
cantos Mapurite piel de oso Déda
¢Por qué?
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10. 2Qué significa para 1l el Taller Literario?

11. ¢Cudl de las siguientes lecturas te ayudd a comprender

mejor el mundo que me rodea ?
Elorigende los | El conejoyel £l cuento de la | El mito de Orfeo y Euridice
cantos Mapurite piel de oso Dédalo e fcaro

e haelotic cpse ‘QS fac) Qo cmgh;)

{Por qué?
4o \o odendimeser s onQeSigico 05
! e O

10. ¢Qué significa para ti el Taller Literarlo?

11. ¢Cudl de las siguientes lecturas te ayudé a comprender
mejor el mundo que me rodea ?

El origen de los | El conejo y el El cuento de la | El mito de Orfeo y Euridice
cantos Mapurite piel de oso Dédalo e icaro
éPor qué?
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