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RESUMEN EJECUTIVO

Este trabajo monografico tiene por objetivo estudiar los procesos de comprension
lectora mediante la aplicacion de un modelo denominado la Ensefianza Reciproca en las
estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para ello, inicialmente se
hizo una observacion, luego una recoleccion de informacion de datos primarios y
secundarios que finalmente permitié la consolidacion de una propuesta de intervencion
cuya metodologia fue la de investigacion-accion que fue pertinente a las necesidades del
grupo. Dicha intervencion estuvo dividida en tres fases: una de sensibilizacion relacionada
a la familiarizacion de términos y/o estrategias, después una fase de practica que permitiria
la experimentacion por parte de las estudiantes junto con los procesos de lectura y
finalmente una fase de aplicacion que busco el reconocimiento de una superestructura y
macroestructura narrativa. Para las fases dos y tres se abordd de manera paralela el
modelado de la Ensefianza Reciproca. Todo lo anterior fue de utilidad para identificar
cuales fueron los elementos de este modelo que propiciaron un mayor impacto y por ende
favorecieron la comprension organizacional (identificacion de un inicio, nudo y desenlace)

de los textos narrativos.
ABSTRACT

This monographic work aims to study the processes of reading comprehension
through the implementation of a model called Reciprocal Teaching in the grade 304 of
Liceo Femenino Mercedes Narifio. To do this, initially an observation was carried out then,
a collection of primary and secondary data which allowed an intervention proposal with an
action-research methodology, according to the needs of the population. This intervention
was divided into three phases: First, one of sensitization related to the familiarity of terms
and strategies then, a phase of practice that allowed students to experiment with reading
processes. Finally, the phase of application that required the recognition of superstructure
and narrative macrostructure. Hence, for the phases two and three, the modeling of
Reciprocal Teaching was approached at the same time. Based on the previous information,
it was useful to identify which elements of this model caused a greater impact and as a
result, favored the organizational understanding (identification of beginning, development

and end) of the narrative texts.
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2. Descripcion

El presente trabajo monografico tuvo como objetivo potenciar la comprension lectora a
través de la Ensefianza Reciproca en las estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes
Narifio. Para cumplir el anterior proposito, se analizé la implementacidn de una secuencia
didactica por medio del modelo de la Ensefianza Reciproca en textos narrativos, en el que las
alumnas se posicionan como sujetos activos mediante cuatro estrategias basicas de comprension
que son: formulacion de predicciones, planteamiento de preguntas, clarificacion de dudas y
elaboracion de un resumen. Cada uno de estos pasos permitio fortalecer la comprensién lectora
mediante la identificacion de las estrategias con mayor influencia sobre la organizacion textual,

ademas, se demostro la pertinencia del modelado en estas edades.
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4. Contenidos

El trabajo monografico se divide en 6 capitulos: el primero se titula “Planteamiento del
problema” en el cual se muestra la caracterizacion de la poblacion, la delimitacion del problema, la
descripcion y resultados de la prueba diagndstica, el planteamiento de la pregunta problema y los
objetivos. El segundo capitulo titulado “Marco teorico” se compone de los antecedentes y referentes
tedricos que ayudaron a delimitar el campo de investigacion. En el tercer capitulo “Disefio
metodologico” se presenta el tipo de investigacion y el enfoque desde donde se abordd el respectivo
analisis de datos, los instrumentos de recoleccion de datos y la unidad de analisis. El cuarto capitulo
introduce el disefio de la propuesta de intervencion pedagdgica y las fases que componen el trabajo
investigativo. En el quinto capitulo se exhibe la organizacion y andlisis de informacion de manera
detallada. El sexto capitulo corresponde a las “Conclusiones y recomendaciones” donde se entrega
los alcances de la investigacion como también las recomendaciones y finalmente, la bibliografia
donde de forma organizada se registran los autores en los que se basé la investigacion y los anexos

que constituyen informacién adicional que complementa la investigacion.

5. Metodologia

La metodologia utilizada para este proyecto investigativo fue la investigacion — accion, ya
que la aplicacion de estrategias se somete a una observacion, reflexion y cambio, lo cual implica a
su vez que se considere como un instrumento que genera cambio social y un nuevo conocimiento.
Ademas, el paradigma fue el critico social que presenta unos objetivos entre los mas destacados, el
promover transformaciones sociales en respuesta a problemas especificos presentes en la

comunidad educativa junto con la participacion de sus miembros. También, se considera que el
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conocimiento en este paradigma surge por las necesidades de los individuos y que dicho
conocimiento se desarrolla por medio de un proceso de construccion - reconstruccion sucesiva de
la teoria y la préctica, por lo tanto, la Ensefianza Reciproca otorga herramientas que proveen a las

estudiantes de una conciencia de sus procesos metacognitivos.

6. Conclusiones

Tras la aplicacion de la propuesta de intervencién, se pudo concluir que la utilizacion de
estrategias que propone el modelo de la Ensefianza Reciproca logré mejorar significativamente las
dificultades que poseian las estudiantes del grado 304 en la comprension de textos de indole
narrativo y especificamente en la comprension de la organizacion textual, demostrando la
efectividad de la aplicacion de estrategias que componen el modelo planteado por Brown Y
Palincsar (1989).

Ademas, se pudo comprobar que la planeacion de la propuesta de intervencion fue acorde a las
necesidades de las estudiantes puesto que al inicio se demostrd la importancia y validez de
implementar una sensibilizacion que fue util para el abordaje y conocimiento de conceptos que
serian frecuentes a lo largo de la investigacion y que podrian generar confusiones o vacios
conceptuales. Dentro de los objetivos propuestos al inicio, se pudo obtener las estrategias de mayor
impacto para las estudiantes que fueron aquellas relacionadas con la elaboracién de preguntas y la

utilizacion del resumen como estrategias que plasmaban la comprension de los textos narrativos.

Finalmente, es pertinente mencionar que se presentaron unas dificultades al momento de la
aplicacion del modelo de la Ensefianza Reciproca que se remitieron a la dificultad para recrear un
ambiente propicio de lectura en nifios de primaria como también advertir sobre los tropiezos al tratar
de implementar un modelo que parte de unos principios basicos de escritura con nifios que tengan

dificultades de lecto-escriturales.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Contextualizacién

1.1.1 Institucion

La presente investigacion, la Ensefianza Reciproca en el mejoramiento de
comprension lectora, estuvo enfocada en el desarrollo de habilidades cognitivas de las
estudiantes para fortalecer el proceso lector; asimismo esta investigacion se desarroll6 en la
I.E.D Liceo Femenino Mercedes Narifio durante el afio 2018 con las estudiantes del grado
304, jornada mafiana. Cabe resaltar que la institucién esta ubicada en la localidad numero
18, Rafael Uribe Uribe (Av. Caracas No. 23-24 Sur) mas especificamente en el barrio San

José Sur en Bogota.

La institucion cuenta con los siguientes principios institucionales: en cuanto a la
construccidn del PEI, el objetivo es profundamente humanistico lo cual construye identidad
colectiva e individual mediante el intercambio de conocimientos, habitos, habilidades y
destrezas. También, cada espacio pedagdgico esta ligado con el desarrollo de la cultura, el
reconocimiento y el ejercicio de la alteridad. Por Gltimo, para la institucion es importante la
revision y reformulacion del P.E.I. para asi consolidar una comunidad educativa con un alto

sentido de pertenencia y solidaridad social.

Agregando a lo anterior, la mision del Liceo Femenino Mercedes Narifio es
promover la formacion integral de la mujer en la autonomia, creatividad, responsabilidad y
analisis critico de la realidad que les permita plena participacion, con calidad, en todas las
esferas de la vida mediante procesos de cooperacion en la ensefianza-aprendizaje,

encaminado a desarrollar sus proyectos de vida para participar de manera activa y eficaz en



todos los &mbitos de la sociedad. En términos de la vision, esta institucion busca ser lider
en procesos de ensefianza-aprendizaje cooperativo y modelo a seguir en la formacion de
mujeres con calidad humana, autbnomas, criticas, creativas e independientes que sean
capaces de usar el conocimiento y habilidades en el dominio basico del inglés y aplicacion
de tecnologias en la construccion de proyecto de vida como también adoptar decisiones
politicas y desempefios eficientes en todos los espacios de la vida y asi contribuir en la

transformacion de la sociedad.

El modelo pedagdgico de la institucion es el Constructivista Social, desde el cual se
direcciona la gestion pedagdgica, de convivencia, administrativa y de comunidad,
soportada desde luego por un enfoque humanista, cuya razén de ser es el sujeto como
individuo histérico; como aquel que se interroga todo el tiempo y es capaz de transformarse
a si mismo. Este se funda en las pedagogias contemporaneas desde las cuales el concepto
de educacidn, no sdlo se esta relacionado con el de formacion, sino con el desarrollo
humano social e integral. EI modelo pedagdgico se soporta en el aprendizaje significativo,
la modificabilidad cognitiva y el aprendizaje colaborativo, es aqui donde el presente trabajo
de investigacion se torna indispensable en esta comunidad educativa, ya que hace uso de las
experiencias previas y significativas por medio de la aplicacién de un modelo
esencialmente activo que vinculdndolo con el modelo pedagdgico de la institucion,
posibilitara el uso de estrategias cognitivas apoyadas a las propias estructuras mentales de

las estudiantes.

En cuanto a los proyectos institucionales se tuvieron en cuenta dos de los mas
significativos: Proyecto PEPE (Proyecto de aula ESPALIBRO como proceso escritural) y

ACERMUVI (Aprendizaje creativo, Educacion en Red y Mundos Virtuales). El proyecto



de aula ESPALIBRO pretende desarrollar diferentes tipos de procesos escriturales en la
asignatura de Espafiol en los cursos especificos que ha direccionado, donde la produccion
escrita original de cada estudiante esta en la pagina web de la institucion. El segundo
proyecto busca incorporar las TIC en los procesos formativos de los estudiantes como
herramienta de mediacion pedagdgica que pueda generar ambientes de aprendizajes

divertidos, préacticos y significativos.

1.1.2 Caracterizacion de las estudiantes

El curso de primaria con el cual se llevo a cabo la investigacion en el afio 2018
(primer semestre) fue el 304, jornada mafana, que estuvo conformado por 38 estudiantes,
donde el rango de edad fue entre los seis y ocho afios. El instrumento aplicado para la
caracterizacion de las estudiantes fue la ficha sociodemogréfica (Ver anexo 1), que
recolectd datos primarios y secundarios de la poblacion y su contexto con el objetivo de
conocer su entorno social, sus intereses extracurriculares y académicos para focalizar e

identificar el problema de investigacién. El espacio académico que se observé fue espafiol.

Por lo tanto, los datos primarios se enfocaron en la informacion concerniente al
contexto inmediato y circundante de las estudiantes tales como: la conformacion del nucleo
familiar, nivel educativo de sus padres y/o personas a cargo, informacion laboral de las
mismas Y servicios publicos con los que contaban en sus hogares, mientras que los datos
secundarios se encargaron de establecer la trayectoria de las estudiantes en el 1.E.D Liceo
Mercedes Narifio y el historial academico de cada estudiante (pérdida de algun afio escolar
como también de asignaturas), luego la ultima parte de la ficha sociodemogréafica se

enmarco en la obtencion de datos tales como, las preferencias profesionales una vez fueran



mayores de edad, favoritismo en las asignaturas brindadas por la institucion y preguntas

especificas con relacion a la asignatura de Espafiol.

A partir de los datos primarios sobre las estudiantes del grado 304 se concluy6 que
el tipo de familia en el que estaban era de tipo nuclear y extendido, luego se evidenci6 que
los niveles académicos de sus padres y/o personas a cargo, con mas del 60%, era de
primaria y bachillerato, asimismo que las estudiantes contaban con todos los servicios
pablicos (incluido internet). En cuanto a la informacion a nivel institucional se obtuvo que,
a excepcion de cuatro personas, el resto de las estudiantes no habian estado en otras
instituciones educativas, lo cual significd que venian de una formacion Liceista desde
temprana edad. Por Gltimo, el nimero de estudiantes que reprobaron el afio escolar en mas
de una ocasion fue muy bajo con un 12% de la poblacion adicionalmente, se determind con

un 21% que la materia con mayor nimero de repitentes fue Espafiol.

De la poblacidn escolar y su ambito socioafectivo se establecio que es un grupo que
trabaja en equipo aun ante la carencia de actividades grupales que se percibio a lo largo de
las sesiones de observacion, otro aspecto a resaltar es que el grupo tenia afinidad por las
actividades que implicaran juegos, manualidades, dibujos, cantos y actividades con cuentos
debido a la edad en que se encontraban. La participacion era una constante a partir de sus
experiencias previas, por otra parte, no sentian algin tipo de inhibicion al momento de
preguntar algo que no les era claro y el interés siempre estaba de por medio en el clima

escolar.

Luego en el &mbito cognitivo es importante mencionar que el curso 304 es un grupo
gue segun los observadores del alumno y la psicologa de la institucion, no presentan falta

de concentracion reiterativa o problemas de memoria a corto plazo, raciocinio u orientacion



espacial sin embargo, a través de los diarios de campo (ver anexo 2) se evidencid que las
estudiantes podian potenciar las habilidades relacionadas con la comprension lectora, ya
que se les obstaculizaba recrear o identificar la secuenciacidn de una historia o texto,
elaborar ideas a partir del mismo, entre otras destrezas a partir de la comprension. En el
ambito linguistico es necesario tener en cuenta que debido a la edad de las estudiantes y al
ciclo en el que se encontraban, los criterios de lectura, escritura y oralidad hacian parte de
un proceso de adquisicion y mejoramiento, no obstante, habia algunos casos diferenciados
de tres estudiantes que no sabian leer y escribir como si lo hacia el resto del curso, ademas
habia una estudiante con sindrome de Down que fue enviada al curso 304 a finales del

periodo escolar 2018-1.

Por lo tanto y como consecuencia de los aspectos a potenciar de la comprension
lectora, también surgieron situaciones que permitieron la identificacion de inconvenientes
en la elaboracion de resimenes, identificacion de ideas globales, escritura sin coherencia y
cohesion, entre otros que se corresponden a los subprocesos estipulados en los Estandares
Bésicos de Competencias del Lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 32).
Aun cuando las competencias anteriores pueden ser complejas para estudiantes con las
edades ya mencionadas desde un principio es importante mencionar que: “La educacion
requerida para un mundo cada vez con menos fronteras y de ideas compartidas
universalmente, (...) tiene que ir mas alla de la informacion y adentrarse en la constante
reflexion sobre lo que se ensefia y sobre lo que se aprende.” (Alvarez Vélez, 2004, p. 134).
Por ultimo, en las actividades que implicaba la produccion oral, no tenian inconvenientes
de proponer o responder aquello que les era solicitado en cuanto ellas lo entendieran o bien,

generara curiosidad.



1.1.3 Prueba diagnostica

De acuerdo con las observaciones realizadas por medio de los diarios de campo (ver
anexo 2) en el grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio en la clase de espafiol, se
aplico una prueba diagndstica (ver anexo 3) para establecer las fortalezas y debilidades en
la lectura, oralidad y escritura, dichos ejercicios fueron adaptados con base a lo que estipula
el Ministerio de Educacion Nacional en los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje para el ciclo I (2006). A través de ocho ejercicios establecidos en tres fases de la
siguiente manera: la primera fase fue la escritural que contenia cuatro items, la fase lectora

que consto de tres items y la fase oral que contenia un solo item.

Retomando el orden anterior del diagndstico en la primera fase, el ejercicio inicial
consistié en la escritura del nombre de cada estudiante, después en el segundo y tercer item
las estudiantes escribieron las vocales iniciales y las vocales contenidas en una palabra
segun diez imégenes y por ultimo realizaron un ejercicio sobre la descripcion de un
personaje. Una vez se aplicd el diagnéstico y mediante la utilizacion de una rabrica
dispuesta a evaluar los indicadores para todas las fases (ver anexo 4), se pudo establecer un
primer resultado en cuanto a la escritura, el cual consistio que el 85% de las estudiantes
escriben su nombre de manera apropiada, mientras que el 15% restante de educandos
tuvieron inconvenientes relacionados con la ortografia y la legibilidad, sin embargo, los
datos no son alarmantes al tener en cuenta que estan en una etapa de adquisicién del cédigo
escrito y aquello que son considerados “errores” s6lo hacen parte de un proceso 16gico

como lo asegura Adriana Lucia Alvarez (2004) Aprestamiento de la lectoescritura.

La siguiente actividad requeria que las estudiantes escribieran las vocales iniciales

de cinco imagenes presentadas, asi pues, el 87% del curso no tuvo confusiones, luego el



10% no supieron asociar la pauta visual con su correspondiente grafia de vocales iniciales,
mientras que tan sélo una estudiante no produjo asociacion alguna entre lo anteriormente
mencionado. Con respecto a la tercera actividad, al igual que la anterior consistio en
escribir las vocales de cuatro imagenes, pero con una mayor complejidad que no solo debia
ser la vocal inicial sino todas las vocales presentes de cada imagen, en esta ocasion el
resultado no fue similar al anterior pues se obtuvo que el 45% de las estudiantes escribieron
todas las vocales, el 29% presentaron confusiones minimas y omision de vocales, y
finalmente el 21% de las estudiantes s6lo escribieron una vocal por imagen o incluso
ninguna, como le ocurrié al 5% de la poblacion, quienes escribieron las consonantes mas no

las vocales.

De esta forma se concluye que el 95 % de las estudiantes asocian la pauta visual con
la seleccién de grafias y evidencian la diferenciacion del codigo escrito, a excepcion del 5%
que aun no identifican las consonantes y vocales. Lo anterior fue aplicado en
correspondencia a lo que establece el Ministerio de Educacion Nacional en su serie de
lineamientos curriculares de la lengua castellana (actualizado 2018) donde tomando como
referente a Emilia Ferreiro parten de unos niveles fundamentales del sistema escritural en
los nifios de los cuales destacan la distincion entre el dibujo (lo icénico) y la escritura como

formas de representacion y organizacion.

Para terminar, la Ultima actividad del componente escritural presentd un texto breve,
titulado la Bruja Caramala (prueba Lemalin, ver anexo 3), en este punto las estudiantes
debian de acuerdo con el texto, (presentado y leido en voz alta) describir de manera libre y
breve, a la bruja. Los resultados obtenidos en este ejercicio fueron: el 12% describieron al

personaje con elementos no mencionados en el texto, mientras que el 74% se remitieron a



la repeticion de elementos ya mencionados en la narracion textual y un 14% escribieron
oraciones sin coherencia, y de manera ilegible, para entender el término coherencia se
contemplé lo dicho por Gonzales R. (2003) en su trabajo La coherencia textual como
fendmeno discursivo, “la conexion de unas partes en un todo. Esta propiedad implica pues

la unidad” (p. 219).

En la segunda fase, las habilidades lectoras fueron valoradas por tres items basados
en una fabula titulada “La zorra y el lobo” escrito por Jean de la Fontaine. El objetivo del
primer item consistio en la identificacion de dos personajes que aparecian en la fabula. En
el siguiente ejercicio las estudiantes elegirian qué expresé cada personaje al final del cuento
puesto que esta actividad contenia la ilustracion de dos personajes y estos a su vez,
expresaban dos sentimientos, los cuales eran felicidad y tristeza, mientras que, en la Gltima
actividad de esta fase, las estudiantes ordenarian las imagenes de acuerdo con lo ocurrido

en la narracion, evidenciando la secuenciacion de un respectivo inicio, nudo y desenlace.

En ese orden de ideas, los resultados de la prueba diagndstica partieron del referente
literal, aquello que Adriana Gordillo y Maria del Pilar Fl6rez (2009) definen como el
reconocimiento de la estructura e informacion explicita de un texto. Se obtuvo que el 92%
de las estudiantes identificaron todos los personajes del cuento, mientras que el 8% sélo
logré lo anterior con sélo un personaje, en este caso el resultado anterior indica que es muy
bajo el porcentaje de estudiantes que tienen problemas con la retencion de informacion. En
el siguiente ejercicio, el 68% de las estudiantes lograron reconocer los sentimientos de cada
personaje, mientras que el 32% no lo hicieron, aqui el rasgo que se evaluo fue la
comprension inferencial pues convenia que las estudiantes elaboraran una hipotesis a partir

de lo leido. En consecuencia, se establecid que los niveles de lectura inferencial no son



bajos pero el indice de error incrementd sustancialmente del 8% al 32% con respecto al

nivel literal.

Para ultimar, la actividad final del componente lector permitio establecer el nivel de
comprension lectora con relacién a la secuencia de sucesos en la fabula pues ésta arrojo que
el 63% de las estudiantes sélo acertaron en un momento e incluso ninguno, por otra parte,
el 32% de las estudiantes indicaron dos momentos correctamente y por ultimo dos personas
(el equivalente al 5%) fueron quienes ordenaron de manera correcta la fabula. A partir de
este item el investigador busca la necesidad de brindar herramientas para abordar la
comprension lectora, en funcion de aquello que Van Dijk denomina la superestructura
textual o sentido global del texto, pues el cuidado por parte del docente a este esquema es
de atencion inmediata, ya que supondra vacios de un principio légico de organizacion
textual, adicionalmente es oportuno mencionar que Van Dijk (1983) no s6lo asume la

informacion desde lo textual sino lo contextual y su relacion con el sujeto (p.238).

Por ultimo, la tercera fase aplicada fue la prueba de oralidad en el que las
estudiantes narraron y explicaron por qué en la mas reciente festividad de Halloween
habian escogido su ultimo disfraz y qué recordaban de esa fecha especial, ademas de dos
preguntas moderadoras establecidas por el profesor para que asi se generara una mayor
discusién y pudieran compartir sus experiencias. Esto se hizo de manera grupal y en voz

alta, implicando la atencién de las compafieras y su posterior socializacion.

Por lo tanto, los criterios de evaluacion para este ejercicio consistieron en la fluidez
y claridad al momento de expresar las ideas como también la atencion, dichos criterios
corresponden a dos factores fundamentales que Alvarez (2004) expone; escuchar y hablar,

donde hablar “es expresarse de manera clara y coherente teniendo en cuenta la situacion
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comunicativa que atraviesa” (p. 128). Para lograr esos factores Alvarez (2004) menciona
que los nifios pueden expresarse en un grupo de manera individual o grupal donde se haga
efectivo el derecho de la palabra. Una vez las estudiantes se dispusieron a realizar el
ejercicio, en un primer momento hubo complicaciones en la ejecucion del diagnéstico oral
puesto que las estudiantes comenzaron a dispersarse y hablar entre ellas, ante la situacion la
profesora titular les llama la atencién y asi entonces, se procede por filas en realizar la

actividad.

La primera observacion es que las estudiantes no querian hablar y cuando lo hacian,
era de manera casi inaudible, luego de que las primeras personas hablaran, las demas
compafieras se enfocaron en repetir las mismas razones (por el color de los trajes y porque
habian visto determinada pelicula). Ahora bien, se puede concluir que de los criterios para
evaluar la oralidad, mencionados al principio, no se evidenciaron de manera satisfactoria en
esa sesion sin embargo, una vez hechas las preguntas moderadoras, las estudiantes pudieron
expresar algunas ideas de manera clara, ademas en el transcurrir de las clases se pudo dar
cuenta que esta habilidad estaba en unos niveles aceptables pues las actividades donde

ameritaba la expresion por parte de ellas, se llevo a cabo sin contratiempos.

1.2 Delimitacién del problema

Desde los resultados obtenidos durante el diagndstico y las observaciones realizadas
en los diarios de campo a las estudiantes del grado 304 de la Institucion Educativa Distrital
Liceo Femenino Mercedes Narifio, se puede concluir que la comprension lectora se
justifico por el desarrollo y/o potenciamiento del reconocimiento de una superestructura,
(Van Dijk y Kintsch, 1983), presente en los textos narrativos acordes con la edad de la

poblacion. Pues al no haber una distincion de los momentos (inicio, nudo y desenlace)
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permitio fortalecer aspectos susceptibles que implicaron el reconocimiento y seleccion de

datos.

Este proceso en relacion con la comprension lectora del grado 304 se manifesto a
medida que se registraron los datos en los diarios de campo, ya que se observé que
presentaron margenes de favorecimiento de la comprension a nivel literal y sobre todo
organizacional (superestructura) pues siempre que habia lecturas compartidas, la profesora
pregunto por datos que habian sido recientemente leidos sin obtener en la mayoria de los

casos, respuesta alguna.

No fomentar la comprensién lectora en estas edades supondra un déficit en el
rendimiento académico y no sélo en el area de espafiol, sino que afectara de manera directa
las demas asignaturas en la escuela, debido que en el proceso de comprension lectora se
incluyen de manera innegable procesos metacognitivos y procedimentales en el sujeto
(Alvarez Vélez, 2004). Al ser una habilidad que esta en formacion implica que el proceso
deba llevarse de manera meticulosa y concienzuda. En efecto, al no identificar de manera
organizacional los acontecimientos de un texto, las estudiantes no asumiran una idea clara
del cdmo jerarquizar las ideas principales y/o secundarias que posibilitaran la aparicion de
aquellas lagunas o vacios de contenido y organizacién que estan de manera explicita e

implicita en el contexto no so6lo escolar sino vivencial.

1.2.1 Pregunta problema
¢ Qué incidencia tiene la Ensefianza Reciproca en el fortalecimiento de la comprension

lectora en las estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?
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1.3 Justificacion

Para esta investigacion es de suma importancia abordar y potenciar habilidades
relacionadas con la compresion lectora pues es muy significativo el desarrollo y adquisicion
de habilidades lectoras pues esto no solamente supondra la adquisicion del codigo escrito,
sino que repercutira en el desenvolvimiento y mejoramiento de estrategias cognitivas que

comunmente el sujeto desconoce o ignora.

En este trabajo de investigacion se propone un método que ha sido disefiado
especificamente para potenciar o solventar aquellos obstaculos de comprension a los que
los estudiantes cominmente se enfrentan a diario en el &mbito académico. Aquel método se
le conoce con el nombre de Ensefianza Reciproca, esta herramienta disefiada por Brown y
Palincsar (1989) es importante aplicarla en este contexto educativo porque sigue una serie
de pasos que mediante un adecuado modelamiento desembocara en la posterior apropiacion
de etapas cognitivas por parte del sujeto, ademas es pertinente con la edad de las
estudiantes porque se tiene en cuenta lo que Adriana Lucia Alvarez (2004) expone desde la
escuela Piagetiana con respecto a la imitacion y la observacion en tanto represente algo
significativo para la poblacion. Otro aspecto para resaltar de la aplicacion de este método
en edades tempranas es la resolucion de problemas a partir de experiencias previas pues el
aprendizaje se desenvuelve en un terreno significativo, no sélo para el estudiante sino para

el profesor, ya que deja de lado todo escenario de ensefianza-aprendizaje ideal e hipotético.

A partir de los resultados obtenidos en la caracterizacion de la poblacion, en cuanto
a sus gustos, se pudo comprobar que la lectura es una actividad de interés y en ese orden de
ideas, se penso en la Ensefianza Reciproca como posibilitadora del aprendizaje, ya que este

modelo como materia prima necesita en su mayoria, de la lectura para poder ser ejecutada.



13

Si no se aplica esta herramienta en el mejoramiento de comprension lectora a nivel
organizacional, las estudiantes se veran en riesgo de tener serios efectos negativos en la
identificacion de ideas primarias y secundarias, por ende, crearia una frustracion en las
estudiantes al no entender o reconocer la forma y composicion de un texto y a futuro
afectaria un gusto por la lectura que se puede degradar con el pasar de su vida académica.
Lo anteriormente expuesto se contrasta con los estudios mostrados por Pascual, G., &
Goikoetxea, E., & Corral, S., & Ferrero, M., & Pereda, V. (2014) en su articulo, La
Ensefianza Reciproca en las Aulas: Efectos Sobre la Comprension Lectora en Estudiantes
de Primaria, donde los resultados de informes como PIRLS y PISA muestran que leer esta
por debajo de jugar, hacer deporte o ver la television, ocupando tan sélo entre 5y un 8%

del tiempo libre en nifios de primaria.

En términos investigativos, si no se aplica este método, se negaria la posibilidad de
comprobar los efectos de un método que tiene unas bases metodoldgicas coherentemente
establecidas a un contexto actual y con una poblacién incipientemente abordada a través de
esta herramienta, ya que como lo demuestra el articulo anterior “(...) la ER indica que es
una metodologia flexible, de facil acomodo en el aula y que ha mostrado ser beneficiosa en
diferentes condiciones, tales como: nivel (desde 4° de primaria hasta adultos; en 3° de
primaria faltan datos)” (Pascual, G., & Goikoetxea, E., & Corral, S., & Ferrero, M., &

Pereda, V. 2014, p. 3).

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general
Potenciar la comprension lectora a través de la Ensefianza Reciproca en las

estudiantes del grado 304 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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1.4.2 Objetivos especificos
o Identificar cuales son los elementos de la Ensefianza Reciproca que tienen mayor
influencia en la comprension lectora de las estudiantes.
e Demostrar la influencia del modelado (practica guiada) de procesos cognitivos en la

comprension de textos.

e Analizar el impacto de la Ensefianza Reciproca en el proceso lector mediante la

implementacion de una secuencia did4ctica.

2. MARCO TEORICO
El marco tedrico, segin Santalla (2003) en su guia para la elaboracion formal de
reportes de investigacion, “(...) es donde se exponen y analizan las teorias, enfoques
tedricos, investigaciones y antecedentes que se consideran validos para el encuadre correcto
de la investigacion que se pretende realizar” (p. 26). A esto la autora afiade que, la
elaboracion de un marco teorico implica dos grandes momentos que son: la revision de la
literatura y la redaccién del marco teorico, donde a su vez el primero consiste en el acopio

de informacion y la organizacion de los datos.

2.1 Antecedentes

En la estructura de esta investigacion y con el fin de establecer el progreso de la
Ensefianza Reciproca y su relacion con la comprension lectora a nivel local, nacional e
internacional, se realizaron cuatro consultas en los repositorios de la Universidad
Pedagadgica Nacional, Universidad La Gran Colombia y la Universidad Central del
Ecuador, con un criterio de busqueda el cual fue la Ensefianza Reciproca y su impacto en

procesos lectoescritores en poblaciones escolares.
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La primera investigacion consultada fue la de Alex Reinel Morales Espinosa
titulada Metacognicion: estrategias para mejorar la comprension lectora de textos
narrativos. (2017). La poblacion estuvo conformada por estudiantes con una edad
promedio de 13 afios quienes cursaban el grado 804 jornada tarde de la Institucién
Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio. EIl objetivo general se enmarcé en
desarrollar los procesos lectores a través del uso de estrategias metacognitivas en textos
narrativos.

El resultado de esta investigacion fue que las estudiantes lograron comprender
mejor los textos a traves de la planificacion, supervision y evaluacion de las lecturas, lo que
les permitié reflexionar, ademas de participar de manera activa en el aula, otro resultado fue
que el maestro fue una guia, que mediante la pregunta bien encaminada fue capaz de
encender la llama del conocimiento en sus estudiantes y un absoluto mediador entre el
lector y la lectura. En esta investigacion se menciona que, dentro de los referentes tedricos
para comprender la comprension y la lectura, fueron abordados autores tales como Javier
Burdn, Ensefiar a Aprender. Introduccion a la metacognicién (1997), Isabel Solé,
Estrategias de Lectura, (1999) y Wellek y Werren, Teoria Literaria (1985).

El aporte de la presente tesis, en este caso consiste en el mejoramiento de la lectura
a través de unas estrategias metacognitivas importantes y que, a su vez se relaciona con un
objetivo directo de la investigacion actual que es la formulacion de preguntas, la cual es una
de las estrategias de la Ensefianza Reciproca, como posibilitadora de un acto lector pleno.
Es necesario aclarar que fue la Unica tesis de la Universidad Pedagogica Nacional que
guarda cierta relacion con la Ensefianza Reciproca.

Luego, esta la investigacion de Victor Lenin Feria Bastos (2010) El uso de la

lectura reciproca como ayuda de comprension significativa en el estudio de la filosofia en
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la media vocacional. La poblacion estuvo conformada por 30 estudiantes con rangos de
edad entre los 15 y 19 afios, del colegio Juan Rulfo, dicha investigacion tuvo como objetivo
elaborar un prototipo de instruccion (cuadernillo) para la aplicacion de las estrategias del
método de la lectura reciproca que motivara la comprension lectora en los estudiantes de

filosofia en la media vocacional.

En cuanto los resultados, se obtuvo que se hizo uso de las seis funciones necesarias
para la comprension de textos (construir un significado, activar el conocimiento esencial
relevante, asignar la atencién para concentrarse en las ideas de mayor contenido, evaluar el
significado construido, compatibilidad con previo conocimiento y sentido comdn), también
logrd que se conectaran las cuatro estrategias basicas para la comprension de textos que
son; resumir, interrogar, clarificar y pronosticar, junto con el establecimiento de un alto
grado de conciencia frente a la importancia de la lectura activa en la vida cotidiana y por
ultimo se implemento el cuadernillo de instruccion lectora reciproca como herramienta

pedagogica en la planeacion curricular de filosofia.

En el marco referencial, el autor menciona que debido a que el proyecto se enmarca
en la lectura reciproca, es necesario hablar de los principios idearios y conceptuales de las
ciencias cognitivas y por ende del estudio de la Escuela Nueva, La innovacion en la
escuela. Una pasion hecha proyecto, Institucion para la investigacion educativa y el
desarrollo pedagdgico (1999), asimismo la teoria es asumida desde los postulados de
Brown y Palincsar, Directions for Theory, Assement and instrucctional Practice (1987),
Maria Teresa Crespo Sierra, Las autopreguntas como estrategia instruccional, elaboracion
de la informacién (1996) y Bransford, Brown y Cocking, How people learn (2001). En este

proyecto se debe recalcar que los temas de motivacion y la importancia de la vida cotidiana
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como activacion de la lectura, son de consideracion en el presente trabajo investigativo, sin
embargo, el tema del cuadernillo para la aplicacion de estrategias difiere en cuanto al
objetivo general de esta investigacion, el cual es el fortalecimiento de la comprension

lectora a través de la ER.

La siguiente investigacion, estuvo a cargo de Chris Alejandra Mufioz Chapetdn
(2014) La ensefianza reciproca como estrategia para la animacion e iniciacion a la lectura
en los nifios de transicion, este proyecto se llevé a cabo con nifios entre los 4 y 7 afios de la
Institucion Educativa Departamental Mariano Santamaria en el municipio de Cundinamarca
(Colombia). En este caso el objetivo consistia en determinar el impacto de la Ensefianza

Reciproca en la animacién e iniciacion a la lectura.

Los resultados sugieren que se logré conocer y transformar la vision del grupo
docente con respecto a la ensefianza de la lectura, involucrar a los padres de familia en el
proceso de adquisicion de lectura de sus hijos y desarrollar habilidades de prediccion,
clarificacién, cuestionamiento y resumen. La autora en el marco teérico hace referencia a
los elementos y principios del modelado con autores tales como Ana Lupita Chaves,
Implicaciones educativas de la teoria sociocultural de Vygotsky, (2001) y Jeanne Ellis
Ormrod, Aprendizaje humano, (2005) como también aborda los postulados de lectura, y
comprension lectora desde Alvaro William, Miriam Castillo y Dora Luz Morales,
Estrategias y ensefianza — Aprendizaje de la lectura, (2007), Isabel solé, Competencia
lectora y aprendizaje, (2012), Jesus Alonso Tapia, Claves para la ensefianza de la
comprension lectora, (2005), Emilia Ferreiro, El espacio de la lectura y la escritura en la
educacion preescolar, (2001) y Elsa Piedad Cabrera ¢ De qué manera ensefio a leer a mis

estudiantes? (2008). En este caso el acercamiento al trabajo monogréafico se da en la



18

medida que relaciona la Ensefianza Reciproca con la lectura, sin embargo, no desde la
iniciacion de un grado primero o con nifios que no saben leer y tampoco busca transformar
la vision de los docentes, ni involucrar a los padres de familia, mientras que en esta
investigacion se aplicara en el grado tercero, el cual ha tenido escasos abordajes al modelo

propuesto.

Al respecto, en Quito (Ecuador) en el afio 2017, Guaman Quishpe Maria Esperanza
con su trabajo Método de la Ensefianza Reciproca en la comprension lectora del idioma
inglés estuvo con una poblacion conformada por 128 estudiantes de tercer afio de
bachillerato de la Unidad Educativa San Rafael en el que su objetivo residi6 en conocer la
incidencia del modelo de Ensefianza-Reciproca, en la comprension lectora del idioma
inglés que obtuvo como resultado que el aprendizaje cooperativo a través de su estructura
didactica facilito en los estudiantes la comprension lectora de textos en inglés porque asi

fortalecid sus habilidades meta-cognitivas y habilidades sociales.

Este proyecto en su marco referencial comenzé a través de la definicion de
Ensefianza reciproca, Brown, Palincsar y Campione (1987), luego se asoci6 con el
aprendizaje cooperativo segun Del Leon, Aprendizaje Cooperativo como estrategia para el
aprendizaje del idioma inglés (2013), luego los principios basicos del ya mencionado
aprendizaje, David Johnson, Roger Johnson y Edythe Holubec, El aprendizaje cooperativo
en el aula, (1994), su fase de motivacion y lectura con Isabel Solé, Motivacion y lectura,
(recuperado 2016) y los roles de los estudiantes y profesores, Antonio Rubio e Isabel
Garcia Los Diferentes roles del Profesor y los alumnos en el aula de Lenguas Extranjeras,
(2012). Desde este proyecto se puede decir que la mayoria de los objetivos difieren de este

trabajo investigativo porque no busca utilizar la Ensefianza Reciproca como medio de
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comprension lectora de una lengua extranjera, ni fortalecer el aprendizaje cooperativo. Sin
embargo, el fortalecimiento de habilidades metacognitivas si estan contempladas, ademas

de la respectiva imitacion y apropiacion que no se consideran en el anterior trabajo.

Para concluir, las tesis abordadas fueron de utilidad para esta investigacion puesto
que los elementos teoricos anteriormente descritos delimitaron el espectro de busqueda y
posterior analisis de datos. Por consiguiente, temas tales como el aprendizaje cooperativo,
la teoria sociocultural segin Vygotsky y los roles del docente como de los alumnos,
permitieron que esta investigacion fuera contrastada y reelaborada segun las necesidades de
la poblacion. Ademas, cabe resaltar que se complementaron los principios y caracteristicas
sobre el modelo de la ensefianza reciproca donde se propone un proceso lector en el que el
docente a través del modelamiento (monitoreo y réplica de cuatro estrategias basicas) en
voz alta se recrea un contexto de didlogo rico y significativo, también hubo mayor precision
de sus fundadores (Brown y Palincsar). Por ultimo, desde el punto de vista metodoldgico,
fueron unas fuentes de apoyo para la elaboracion y estructuracion de la propuesta de

intervencion pedagogica.

2.2 Marco conceptual

A continuacion, se presentaran una serie de conceptos que son necesarios en este
trabajo de investigacion desde de la comprension lectora y sus correspondientes procesos
para desarrollar teéricamente en el mejoramiento de esta habilidad. En ese orden de ideas
en un principio se definira la comprension lectora a partir de los postulados de Emilia
Ferreiro (2002), David Cooper (1999) y Maria Pérez Zorrilla (2005) para luego desarrollar
sus tres correspondientes categorias que son: primero, los niveles de lectura desde los

aportes que hacen Adriana Gordillo y Maria del Pilar Flérez (2009), el cual a su vez se
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compone en dos subcategorias, literal e inferencial, la segunda categoria abordada por
Isabel Solé (2002) sobre los procesos de comprension lectora que son la prelectura, lectura
lineal y postlectura y finalmente, la tercera categoria que es la coherencia textual con la
macroestructura y superestructura narrativa como subcategorias que es explicado desde la

teoria de Van Dijk y Kintsch (1983).

2.2.1 Comprension lectora.

Como lo mencionan Weaver y Dickinson, citados por Ferreiro y Gémez en su libro
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura (2002). “Existe ahora un
creciente interés en la relacion entre problemas de aprendizaje y las dificultades en la
comprension de lectura” (p.30). Asi pues, la presente investigacion define aquello que se
entiende por comprension lectora como aquel proceso de interaccién entre un lector y el
texto que es abordado, este proceso a la vez intenta conseguir una informacién pertinente
para lograr unos objetivos que guien la lectura (Solé, 2002). Ahora bien, leer implica, la
presencia de un lector activo que tenga una finalidad sea esta el ocio, seguir una instruccion
para realizar un trabajo o la finalidad se remite en buscar una informacion concreta. Luego
Gough, citado en Ferreiro (2002). Menciona que la compresion de un texto consiste en la
progresion realizada por un lector que, a su vez con la ayuda de una jerarquizacion de
procesos, identifica algunos rasgos para luego avanzar hasta el reconocimiento de letras,

palabras y finalmente al procesamiento de oraciones y textos.

2.2.1.1 La lectura
Luego, es importante destacar que al leer, el lector se puede encontrar con diferentes
estructuras textuales que pueden imponer restricciones a la manera en que se organiza la

informacion escrita, lo que obliga a conocerlas para alcanzar una comprension adecuada de
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dicha informacidn y esto se conecta con uno de los principales objetivos de la
investigacion, asi que leer, al considerar lo anterior, se puede resumir como el proceso por
el cual, se comprende el lenguaje escrito mediante el texto, su forma y su contenido, como

la inclusion del lector, sus expectativas y sus conocimientos previos (Solé 2002, p. 18).

Segun Cooper (1999) el propdsito al momento de leer influye en su forma de
comprender lo leido y determina todo aquello que el sujeto habré de entender o como lo
mencionan William Santiago, Myriam Castillo y Luz Morales (2007) en su articulo,
Estrategias y ensefianza-aprendizaje de la lectura, la lectura deja de ser el mero
reconocimiento de signos graficos para entenderse como una actividad de comprension y
produccion de sentido donde el lector en un contexto determinado, relaciona sus

conocimientos e intereses con los contenidos y propoésitos del texto.

Ahora, a partir de los postulados de Rosenblatt en el que asegura que la lectura
implica en su totalidad una transaccion entre el lector y el texto, se considera que “Toda
lectura es interpretacion (...) Diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en lo que
comprendan de él, segun sean sus contribuciones personales al significado. Pueden
interpretar solamente sobre la base de lo que conocen.” (Ferreiro, E. y Gomez M. 2002).
Ademas de igual manera Ferreiro, E. (2006) asegura que la lectura es aquel instante en que
un sujeto cognoscente y un objeto de conocimiento se relacionan de manera que el nifio
ignora la tradicion escolar e intenta apropiarse de un objeto complejo, un fenémeno social.
Para llevar a cabo lo anterior el nifio intenta encontrar una razon que forme parte de lo
urbano o el paisaje en el que esté inmerso y finalmente buscar un sentido o en otro término,

interpretar el texto.
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2.2.1.2 La comprension

Desde una mirada de la psicologia de la comprension, se toma la comprension de
textos como un proceso psicologico que reconstruye en la mente una red compleja e
integral de significados a partir de los conceptos explicitos del texto, como también de
inferencias necesarias para establecer las referencias y asociaciones implicitas, asimismo el
lector crea y reconstruye informacion que suplan los intersticios provocados por los signos
gréficos (Kintsch y Van Dijk, citados por Geral Mateus, William Santiago, Myriam

Castillo, Luis Rodriguez, 2012).

Segln Pérez Zorrilla (2005) ademas de lo anterior, considera que la comprension es
considerada como el conjunto de fases que intervienen en los procesos de formacion,
elaboracion, notificacion e integracion del conocimiento, de las cuales la comprension
lectora equivaldria a las anteriores etapas sin tener en cuenta la notificacion, ademas afiade
que la comprension es considerada como un comportamiento complejo que hace uso de
diversas estrategias de manera consciente e inconsciente que son: estrategias de
razonamiento, estrategias de monitoreo o autorregulacion y finalmente el conocimiento
previo o background knowledge lo cual repercutird en un mayor conocimiento y/o dominio

de la capacidad de predicciones, inferencias y decodificacion de ideas.

En conclusién, de lo que se ha concebido desde los conceptos de lectura 'y
comprensidn, se engloba una idea que mencionan Anderson y Pearson citados por Cooper
(1999) y que, desde luego se conectan con el objetivo de este trabajo investigativo, quienes
aseguran que la compresion lectora se deriva de experiencias acumuladas que son

contenidas a medida que se decodifican las palabras, frases o parrafos, lo que establece
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como resultado la interaccion entre lector y texto, en otras palabras y como el mismo

Cooper (1999) afirma:

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen:
es el proceso a través del cual el lector interactda con el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.
Mediante la identificacion de las relaciones e ideas que el autor presenta, entiende
usted lo que esta leyendo, relacionando las nuevas ideas con ideas ya almacenadas

en su memoria. (p. 19)

Lo anterior, se relaciona con uno de los objetivos especificos en el que se contempld
un punto de partida para el primer momento de la secuencia didactica que ayudara a
analizar el impacto de la Ensefianza Reciproca, mediante las experiencias previas o
anécdotas significativas que doten de relevancia los textos narrativos que seran tenidos en

cuenta para las fases de préactica y aplicacion.

2.2.1.2.1 Niveles de lectura.

Antes de comenzar es necesario aclarar el por que se introducen los siguientes
niveles y procesos de lectura que son considerados como estrategias, para ello Solé (2002)
menciona que las estrategias de comprension lectora son procedimientos de caracter
elevado que implica la presencia de objetivos por cumplir, la planificacion de las acciones,
evaluacion y posible cambio. La anterior afirmacion tiene muchas implicaciones de las
cuales se resaltan dos, donde la primera consiste en que hay que ensefiar las estrategias para
la comprension de textos puesto que éstas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen pues

se ensefian 0 no. Mientras que la segunda implicacién es que, si se consideran las
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estrategias de lectura como procedimientos de orden elevado, asimismo implicara lo

cognitivo y lo metacognitivo.

Ahora, desde la concepcion de comprension lectora es necesario hablar de unas
subcategorias que se presentaran a continuacion pues son inseparables y determinantes en
el dominio de informacion y obtencion de conocimiento, las cuales son los niveles de
lectura, seguido de sus respectivos procesos (prelectura, lectura lineal y postlectura) y por

ultimo de la macroestructura y superestructura.

Los niveles de lectura en este caso seran definidos a partir de Strang, Jenkinson y
Smith citados por Gordillo y del Pilar Flérez (2009). Los niveles literal e inferencial tienen
una correspondencia con la presente monografia pues seran elementos susceptibles de ser
evaluados y por consiguiente estableceran un punto de partida para la observacion y
analisis de resultados, en este caso se discrimina el nivel critico textual debido a que no es

pertinente para la finalidad de esta investigacion.

El primer item de lectura es el nivel literal donde el lector reconoce las frases y
palabras claves del texto, sin necesidad de adoptar una posicion muy activa, cognoscitiva e
intelectual del lector para asi reconocer la estructura e informacion explicita del texto que
pueden ser: ideas principales donde el sujeto selecciona la ideas méas importantes de un
parrafo y/o texto, secuencias u orden de las acciones, por comparacion donde el
reconocimiento se centra en caracteres, tiempos o lugares y por ultimo de causa o efecto

que identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

El segundo item es el nivel inferencial el cual se caracteriza por examinar y dar

cuenta de una red de relaciones y asociaciones de significados que un lector no puede leer
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de manera explicita lo cual permite que el sujeto desarrolle habilidades de presuposicion y
deduccion que agregan informacidn de experiencias previas con lo ya leido, este nivel
favorece en gran medida otros campos del saber pues integra el conocimiento en un todo.
Este concepto abarca desde deducciones estrictamente I6gicas como conjeturas y
suposiciones a partir de otros datos, en este caso se mencionaran algunas operaciones
pertinentes a este trabajo de investigacion como: inferir detalles adicionales, inferir ideas
principales no incluidas de manera explicita, inferir relaciones de causa efecto y predecir
acontecimientos sobre una lectura inconclusa. Aunando lo anterior, la relacion de los
niveles de lectura junto con la Ensefianza Reciproca se corresponde en la medida que utiliza
de manera innegable algunos de las estrategias que seran abordadas al inicio de la
aplicacion de la secuencia didactica tales como la utilizacion de predicciones en el nivel

inferencial.

2.2.1.2.2 Procesos de lectura

Para hablar de los procesos de comprension lectora se tendra en cuenta la postura de
Solé (2002) pues en concordancia con lo hasta ahora mencionado, ella sefiala que la lectura
se divide en unos momentos, tres para ser exactos (prelectura, lectura y postlectura) donde
la prelectura tiene varios objetivos sin embargo se mencionaran aquellos que influyan en el
proceso de mejoramiento de comprension textual (organizacional). EI primer objetivo se
denomina leer para obtener una informacion precisa, lo cual consiste en localizar datos
que sean de interes para producir una concomitancia con respecto al desprecio de otros
datos, ademas se afirma que este tipo de lectura es selectiva en la medida en que se obvia
una cantidad de informacion como requisito para encontrar lo necesario. Otro de los

objetivos importantes de este proceso es activar el conocimiento previo/establecer
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predicciones sobre el texto pues son vitales ya que, si el texto esta bien escrito y si el lector
posee un conocimiento adecuado, las posibilidades de atribuirle un significado son altas

(Baker y Brown, citados por Solé, 2002).

Durante la lectura Solé (2002) estipula otra serie de estrategias que deben ser
desarrolladas pero que estan encadenadas a lo sucedido anteriormente, en este caso y segun
Van Dijk (1983) comprender un texto implica ser capaz de establecer un resumen que de
manera sucinta evidencie el significado global mediante algunas predicciones y asi ser un
lector activo, aqui es cuando la superestructura, su organizacion, titulos entre otras
caracteristicas han de ser tenidas en cuenta. Las estrategias de este tipo de lectura son:
tareas de lectura compartida pues es el momento adecuado para fomentar que los alumnos
comprendan y usen estrategias que les sean Utiles para comprender textos (Palincsar y

Brown, 1984).

Por ultimo, la postlectura es aquel momento en el que algunos procesos se hacen
notorios como la identificacion de una idea principal, elaboracién de un resumen,
formulacién y respuesta de preguntas. En este caso la identificacion de la idea principal
resulta de la combinacidn de los objetivos de lectura que guian al lector por medio de reglas
de omisidn o supresion (Brown y Day, citados por Solé 2002) mientras que para resumir
Cooper (1990) sugiere lo siguiente: ensefiar a encontrar el tema del parrafo e identificar
informacion innecesaria, desechar la informacion repetitiva, ensefiar a comprobar cémo se
agrupan las ideas en el parrafo y ensefiar a identificar una frase-resumen del parrafo o
elaborarla. Como estrategia final, entre la elaboracion de preguntas y respuestas estan: las
preguntas de respuesta literal, preguntas piensa y busca; y las preguntas de elaboracion

personal. Es necesario aclarar que la anterior informacion es conveniente con la poblacion
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de estudiantes, ya que dentro de los subprocesos basicos que puede adelantar un nifio en
este ciclo escolar, estd contemplada la elaboracion de resimenes y esquemas que den

cuenta del sentido de un texto (Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, 2006).

2.2.1.2.3 Coherencia textual

Desde la coherencia textual se abordaran dos niveles, aquellos que Van Dijk y
Kintsch (1983) denominan profundo y superficial que coinciden con el contenido y la
expresion. Se entiende por macroestructura aquel sentido global que constituye una
representacion de un texto, considerado también como aquel esquema de ideas principales
que aparecen en cada parrafo, a diferencia de las secuencias de oraciones cuya coherencia
es lineal, la macroestructura es de condicién global. EI término macroestructura es relativo
a otras macroestructuras que pueden situarse en un nivel mas bajo pues una de las
caracteristicas de este nivel es que su estructura es jerarquica. Dentro de las macrorreglas,
hay unas reglas que ayudan a delimitar la informacidn que son: reglas de omision,

seleccion, generalizacion e integracion.

Posteriormente, la superestructura segiin Van Dijk y Kintsch (1983) forma parte de
la estructura profunda de un texto junto con la macroestructura sin embargo difiere del
ultimo porque es méas concreto, ademas, propone un modo de relacionar las ideas de manera
que se arma un esquema al que el texto se adapta; al considerar lo anterior encontramos
diferentes tipos de superestructura de los cuales se tomo uno, el cual fue el texto narrativo.
Finalmente, esta concepcidn de superestructura y macroestructura narrativa esta ligado a la
identificacion del proposito comunicativo y la idea global que puede tener un texto para

estas edades (Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje, 2006). Asimismo,
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demostrara la influencia de la practica guiada 0 modelado que se ejecutara y contrastara con

los resultados iniciales del diagnostico aplicado.

3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Investigacion — Accién

Esta investigacion se enmarca en una metodologia de investigacion accion, con un
enfoque cualitativo y un paradigma critico social. Dicha metodologia es definida como un
espiral de pasos, planificacion, implementacién y evaluacion, como asegura Lewin citado
por Latorre (2005) esta metodologia tiene un doble propdsito, uno de acciéon para cambiar
una organizacion y la otra de investigacion para generar un conocimiento y comprension,
ademas Lewin afirma que no es investigacion ni accion sino que lo considera como un
bucle recursivo y retroactivo que permite la comprobacion de ideas en la practica como un

medio para optimizar las condiciones sociales.

El enfoque cualitativo tiene unos rasgos que segun Sandoval (2002) define desde los
postulados de Taylor y Bogdan que son: el rasgo inductivo o cuasi-inductivo en términos
del descubrimiento y el hallazgo, es holistico porque el investigador ve el escenario y las
personas asociadas en él en perspectiva de totalidad, es interactiva y reflexiva porque los
investigadores son sensibles a los efectos que ellos causan sobre una poblacion, es abierta
porque todos los escenarios y personas son dignos de ser estudiados y por Gltimo es

humanista y rigurosa.

Para hablar del paradigma critico-social segin Alvarado y Garcia (2008) presentan
unos objetivos entre ellos, el suscitar las transformaciones sociales en respuesta a

problemas especificos presentes en la comunidad junto con la participacion de sus
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miembros, también consideran que el conocimiento en este paradigma surge por las
necesidades de los grupos y que dicho conocimiento se desarrolla por medio de un proceso

de construccion y reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica.

La manera en que se analizo la informacion en esta investigacion consta de una
identificacion del problema, una planeacion, una implementacién y por ltimo, la
evaluacion y andlisis de datos, asi la identificacion del problema en esta etapa se generd en
el primer semestre del afio 2018, la cual consistié en un primer momento en la
caracterizacion de la poblacion por medio de una ficha socio demogréfica y luego a través
de observaciones que permitieron establecer un primer acercamiento a una posible
intervencion de fortalecimiento en el aprestamiento del componente lectoescritor que se

reflejaba en el curso.

La planeacidn del como resolver el problema se definio a partir de la aplicacién de
una prueba diagndstica que tenia como base los Estandares basicos de Competencias en
Lenguaje, lo cual hizo que surgiera el impedimento relacionado con la comprension lectora

a nivel organizacional.

La implementacidn se propuso en la medida que hubo una caracterizacion y
diagnostico de la poblacién pues a partir de aquellos instrumentos de recoleccion de datos
se establecid: primero, una actividad que fuera del gusto por las estudiantes, en este caso la
lectura y segundo, se investigd por una forma metodoldgica de abordar un inconveniente
real como lo es la comprensidn textual, la cual nos llevo a la Ensefianza Reciproca Brown y

Palincsar (1989).
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La evaluacidn de esta metodologia se fundamenté en la reflexividad para asi
comprender los efectos del maestro como de los estudiantes antes, durante y después de las
intervenciones, en otros términos se puede catalogar como autoevaluacion (Latorre 2005, p.
26), sin embargo no se discrimina la evaluacion procesual pues este trabajo de
investigacion asi lo sugirio, ya que los estudiantes se vieron enfrentados a dinamicas de

trabajo que requirieron de estrategias distintas para lograr un objetivo.

3.2 Unidad de analisis y matriz categorial

A continuacion, se presentara la matriz categorial la cual, segun Cabero Almenara y
Loscertales Abril (1996) en un articulo titulado, Elaboracion de un sistema categorial de
andlisis de contenido para analizar la imagen del profesor y la ensefianza en la prensa,
contiene unas categorias que pueden ser establecidas por el investigador a partir de una
previa revision teorica y conceptual del objeto de estudio, por otra parte, uno de los
principales objetivos de la matriz categorial es la de ofrecer resultados bajo dos condiciones
basicas que son la fiabilidad y validez. Una vez mencionado lo anterior, la unidad de
analisis en esta matriz categorial es la comprensidon lectora abordada desde varios autores
tales como Cooper (1990), Pérez Zorrilla (2005), Santiago, Castillo y Rodriguez (2012),
luego de esta unidad se desprende una primera categoria la cual se enmarca en los niveles
de lectura a partir de Adriana Gordillo y Maria del Pilar Fl6rez (2009) que a su vez se
divide en nivel literal e inferencial, los indicadores para esta primera categoria se encargan
de realizar un acercamiento al reconocimiento de elementos explicitos e implicitos de un

texto.

La segunda categoria a partir de los postulados de Solé (2002) son los procesos de

comprension lectora de la cual se derivan tres subcategorias, la prelectura, la lecturay la
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postlectura, es aqui donde el ejercicio de aula se configura de manera tal que dichos

momentos seran objeto de analisis para la aplicacion de la propuesta que en este caso es la

Ensefianza Reciproca mediante los indicadores que van de un nivel superficial a otro mas

complejo.

Por ultimo, la tercera categoria corresponde a la coherencia textual que cobija dos

subcategorias que son la macroestructura y la superestructura, a partir de un referente como

Teun Van Dijk, aqui se destaca los aportes que tienen estas estructuras en aras de

comprobar los resultados a través de la ensefianza reciproca.

3.3 Matriz Categorial

UNIDAD DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
ANALISIS
- Reconoce elementos e informacién explicita
del texto.
Niveles de lectura Nivel literal

-Describe de manera detallada lugares,
personas y objetos.

Nivel inferencial

- Crea y socializa hipdtesis o elementos
implicitos con sus compafieros

Procesos de
comprension
lectora

COMPRENSION
LECTORA

Prelectura

- Reconoce organizadores textuales
(subrayados, comillas, negrillas, mayusculas...)

- Activa el conocimiento previo a partir de
titulos e imagenes.

Lectura lineal

- Confirma las hipodtesis formuladas en un
primer momento.

- Formula preguntas y respuestas para
establecer un nucleo argumental (inicio, nudo
y desenlace)

-Expone de forma clara lagunas de
comprension

Poslectura

- Jerarquiza la informacién en: ideas
principales y secundarias.
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- Realiza un resumen mediante reglas de
omisién o supresion

Coherencia textual

- Reconoce la idea global del texto al acceder a

Macroestructura los niveles macroestructurales.
Superestructura - Reconoce el formato o silueta de los textos
narrativa que son leidos.

3.3 Pablacion

A las estudiantes, como se menciond anteriormente, se les aplico una ficha

sociodemogréfica, la cual arrojé datos tales como el nimero de personas que conformaban

su nucleo familiar que, con un 24% estaba compuesto por padres, madres y hermanos,

ahora con un 30% se evidenciaron familias de tipo extensas y por Gltimo monoparentales

24%, ya bien sea con el padre o la madre. En cuanto a las ocupaciones de las personas a

cargo se hallan los empleados ocasionales con un 48% (empresas de correspondencia,

transporte publico...), independientes 18% (pescaderia, zapatero, venta de celulares entre

otros.), profesionales 15% (trabajador de un noticiero, mercaderia, contabilidad...) y un

grupo de estudiantes equivalente al 12% no sabian en qué se desempefiaban sus padres.

Con un porcentaje del 24% se evidencio que el nivel académico de los padres y/o

personas a cargo pudieron terminar la basica secundaria y un 21% de las estudiantes

aseguraron que sus padres tienen formacion universitaria, sin embargo, con un 42% el

comun denominador fue que las estudiantes no sabian el nivel educativo de la figura

materna y/o paterna, también en téerminos generales, el estrato socioeconomico de las
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familias es el tres y asi mismo el 73% de las encuestadas cuentan con todos los servicios

publicos.

Esta encuesta también arroj6 que las carreras profesionales de mayor empatia para
las estudiantes eran la docencia (33%), medicina veterinaria (15%), policias (12%),
enfermeras (9%) entre otros, algo que parece no iba muy conectado con sus asignaturas
favoritas pues muchas estudiantes preferian las matematicas (45%) que el espafiol (24%),
las ciencias naturales (3%) o el inglés (3%) aunque cabe anotar que esto se debe a las
experiencias tales como la asignatura con mayor dificultad, la cual fue el espafiol, ya que
siete personas (21%) la habian perdido. Ahora lo concerniente a lo académico, cabe anotar
que el 88% de las estudiantes han estudiado en la misma institucion de las cuales 3

personas han repetido el curso.

Segun la encuesta aplicada el 85% de las estudiantes les gustaba leer, lo que es casi
directamente proporcional al nimero de personas que les gustaba escribir 82%,
adicionalmente se indagd por los temas que de alguna forma les Ilamaba la atencién de las
estudiantes, asi que a lo largo de las clases se concluyé que los cuentos con un 36%
lideraban el favoritismo, seguido del trabalenguas y la lectura con un 12% respectivamente
y un 18% de las personas encuestadas no respondieron. Finalmente, con respecto a futuras
incorporaciones metodoldgicas para las clases de espafiol, las estudiantes contestaron que

les gustaria ver juegos 21%, cantar 18%, dibujar 15%, trabalenguas 9% entre otros.

3.4 Instrumentos y técnicas de recoleccion
Los instrumentos de recoleccién de informacidn para este trabajo monografico en su
fase de caracterizacion e identificacidn del problema fueron, los diarios de campo, la

prueba diagnostica y la ficha sociodemogréfica, los cuales posibilitaron el registro de
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variables a partir de la realidad en el aula de clases y posteriormente delimitaron el presente
objeto de estudio. Por otra parte, en la fase de aplicacion y analisis, los instrumentos de
recoleccion estuvieron presentes a través de la aplicacion de talleres que dieron cuenta de la
produccidn escrita, ademas de la utilizacion de secuencias didacticas que, como lo
menciona Diaz Barriga (2013), estas secuencias se encuentran ligadas a un proceso de
planeacion dinamica en el que todos los elementos de dicha planeacidn se afecten entre si,
lo cual significa que su punto de partida sera la seleccién de un contenido y la
determinacion de una intencion de aprendizaje que corrobore ese contenido para que al
final sea expresada en objetivos de acuerdo con la vision pedagodgica-didactica de cada
docente. Por ultimo, en el andlisis de resultados se tuvo en cuenta la recoleccion de datos

con base al contenido y la respectiva triangulacion.

3.4.1 Diarios de campo

Por un lado, el diario de campo es considerado como aquel instrumento de fuentes
primarias que permitio sistematizar las practicas investigativas con un monitoreo
permanente para luego tomar notas de aspectos que se consideraron importantes para
analizar, organizar e interpretar a partir de la teoria o también llamadas fuentes secundarias
(Martinez 2007), ademas permitié enriquecer aquella relacion tedrica-practica para la

aplicacion de este trabajo de investigacion.

3.4.2 Prueba diagndstica

El diagnostico que se implemento en la poblacion fue de acuerdo con los Estandares
basicos de Competencias del Lenguaje que comprendia los niveles de oralidad, lectura 'y
escritura. Sin embargo, la prueba diagnostica inicial (prueba Lemalin) fue modificada y por

tal motivo se agregaron algunos elementos susceptibles de ser evaluados tales como
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oralidad y escritura para hacer la prueba mas integral segun la edad de la poblacion (ver

anexo 3).

3.4.3 Ficha sociodemogréfica

El otro instrumento aplicado fue la ficha sociodemografica que fue utilizada para
caracterizar la poblacion y como lo menciona Ruiz (2012) la informacion sociodemografica
se utiliza para conocer la poblacion y su dinamica en pro de sus necesidades, esta
herramienta tiene distintos tipos de objetivos de recoleccién: datos primarios y datos

secundarios o directos e indirectos.

3.4.4 Triangulacion de datos

La triangulacion de datos se efectud por medio de los postulados de Cisterna
Cabrera (2005) Categorizacion y triangulacion como procesos de validacion del
conocimiento en investigacion cualitativa, donde define esta herramienta como la reunion y
cruzamiento dialéctico de aquella informacion que sea pertinente para el objetivo de estudio
que surgio en la investigacion y que en esencia conforma el corpus de los resultados
obtenidos. Para llevar a cabo lo anterior, el procedimiento que Francisco Cisterna sugiere es
a través de: seleccidn de la informacién, triangulacién de dicha informacion por cada
estamento como también entre diversas fuentes y finalmente la triangulacion con el marco

tedrico junto con las respectivas conclusiones.

3.5 Consideraciones éticas
A través de un consentimiento informado que se entreg6 a inicios del primer
semestre de 2018, se establecio un trabajo investigativo en el que los datos de las

estudiantes serian manejados confidencialmente, sin suministrar los nombres de cada nifia
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de manera deliberada pues la informacion de tipo académico y pedagogico fueron aquellos

datos significativos para la presente investigacion.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA.

La propuesta de intervencion en esta investigacion fue desde la secuencia didactica,
entendida desde los postulados de Diaz Barriga (2013) como aquella que establece una
serie de actividades de aprendizaje que tienen un orden entre si desde las nociones previas
que pueden tener los estudiantes sobre un hecho en el que se asocian problematicas y
contextos reales para que la informacidn sea significativa y asi mismo se produzca un
ambiente de aprendizaje. Con relacion a lo anterior, en efecto, al inicio de esta secuencia
didactica se instd que las estudiantes realizaran actividades donde vincularan sus
conocimientos y experiencias previas. Al mismo tiempo, Diaz Barriga enfatiza que en la
estructura de la secuencia didactica se integran dos componentes de manera paralela los

cuales son: la secuencia de actividades para el aprendizaje y la evaluacion de éste.

Es necesario destacar que la clase frontal (relacion lineal entre quien emite la
informacion y quien la recibe) no se contemplé en esta propuesta de intervencidn pues
como lo menciona Diaz Barriga, aqui las situaciones didacticas, elaboradas por Brousseau
(2007), se enfocaron en los interrogantes y estrategias que el docente propone a los
estudiantes para desencadenar la incorporacion de nuevas nociones mediante un proceso de
estructuracion/desestructuracién a través de maltiples operaciones tales como: hallar
relaciones, recoger informacion, elegir, abstraer, explicar, demostrar, deducir entre otras

que posibilitarian un pleno proceso de aprendizaje.
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4.1 Enfoque pedagdgico

Una vez considerado: el enfoque de la I.LE.D Liceo Femenino Mercedes Narifio, la
muestra poblacional, la propuesta de intervencion y la aplicacion del modelo llamado,
Ensefianza Reciproca, el enfoque pedagogico del que partié el presente trabajo de
investigacion fue el constructivismo, ya que como lo menciona Calero Pérez (2009) en su
libro, Aprendizajes sin limites: constructivismo, este enfoque se encarga de que los alumnos
no adopten una actitud pasiva y que reciban la informacion de manera conformista sino que
por el contrario el educando debe ser animado a conocer todo aquello que lo rodea y es
significativo y valioso para ser aprendido (p. 6). Ademas, es necesario e imprescindible que
el docente ayude a los estudiantes en la busqueda del aprendizaje lo cual implica ser un
mediador para: seleccionar la informacion, discriminar lo relevante de lo secundario,
automatizar operaciones las cuales sean instrumentales en paralelo a otras tareas, todo lo

anterior con técnicas adecuadas para los educandos (p. 113-114).

4.2 Ensefianza Reciproca

Antes de explicar las fases de la secuencia didactica es pertinente mencionar que
este modelo se ubica en el capitulo de la propuesta de intervencion pedagdgica debido a
que sera fundamental como herramienta de potenciacion de la comprension lectora. Con
respecto a la definicion, se denomina la Ensefianza Reciproca, al modelo el cual fue creado
por Brown y Palincsar, segin Solé (2002), en el que el alumno debe posicionarse como un
sujeto activo mediante la utilizacion de cuatro estrategias basicas de comprension las cuales

son:

e Formulacion de predicciones.

e Planteamiento de preguntas.
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e Posterior clarificacion de dudas.

e Elaboracién de un resumen.

Este modelo se basa en la discusion de un fragmento que se trata de comprender,
dicha discusion se hace de manera que sea por turnos por los sujetos en el aula (profesor y
estudiantes) de manera que las preguntas planteadas por alguien sean respondidas e incluso
aclaradas por los demés y finalmente se hace un resumen del contenido que suscita las
predicciones del siguiente fragmento, si todo lo anterior es realizado por un estudiante, el

profesor interviene para facilitar la discusion de los distintos participantes.

En cuanto al rol del docente en la Ensefianza Reciproca primero, es el de un modelo
experto en la resolucion de problemas gue sirve de guia para los alumnos, segundo, el
docente ayuda a mantener los objetivos para centrar la discusion a partir del texto y también
asegurar el uso y aplicacion de las estrategias y tercero, el profesor es quien supervisa y
corrige a los alumnos que dirigen la discusion, enfocado a que éstos asuman una
responsabilidad total. Asi, Solé (2002) concluye que “Explicacion, demostracion de
modelos, participacion activa y guiada, correccion, traspaso progresivo de la
competencia... vuelven a aparecer aqui como claves de la ensefianza en una perspectiva

constructivista” (p.69).

Al retomar la secuencia didactica se estableceran tres momentos para el desarrollo
de actividades los cuales son sensibilizacion, practica y aplicacién, aunque cabe destacar
que la evaluacion para esta investigacion no es de un producto final, sino que la evaluacién

se vera sometida de forma permanente y en paralelo del transcurso de las dos Gltimas fases.
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4.3 Fases desarrolladoras

Aunando lo anterior, la presente investigacion partio de los objetivos propuestos y la
matriz categorial donde, en la primera fase y como se menciono al inicio de la propuesta de
intervencion pedagdgica, se realizé una sensibilizacion que permitio establecer una relacion
entre las experiencias previas y la posterior apropiacion de estrategias de comprension
lectora, asimismo esta fase permitid dar a conocer y/o recordar a las estudiantes, las
estrategias que se trabajarian en la siguiente fase, luego se ejecuto la segunda etapa,
denominada fase de practica en la cual se realiz6 un trabajo de aprovechamiento de la
estrategia metodologica y se practico lo visto en la fase previa. Por Gltimo, se efectud la
fase de aplicacion, la cual se encargaria de la apropiacion y ejecucion de un modelado con

base a lo propuesto en la Ensefianza Reciproca con textos narrativos.

4.3.1 Fase 1 (sensibilizacion): jYa sé para qué sirve esto!

El objetivo de esta primera fase denominada jya sé para qué sirve esto! consistio en
familiarizar a las estudiantes del grado 304 del 1.E.D Mercedes Narifio mediante el abordaje
de conceptos y actividades relacionadas con los procesos de mejoramiento de la
comprension lectora a partir de la Ensefianza Reciproca. Esta fase fue desarrollada durante
seis sesiones, desde el 16 de agosto hasta el 20 de septiembre de 2018 a su vez, esta fase
estuvo dividida en dos momentos que fueron: primero, la estimulacion de experiencias
previas en las estudiantes y segundo, por medio de talleres, el abordaje de términos que

hacen parte de la Ensefianza Reciproca.

Por lo tanto, el primer momento de la fase de sensibilizacion sobre estimulacion de
experiencias previas se abordé en dos sesiones, las cuales consistieron en la asociacion de

textos narrativos con situaciones anecdoticas de las estudiantes bajo lo que establece Solé
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(2002) “(...) el lector es un sujeto activo que procesa el texto y le aporta sus conocimientos,
experiencias y esquemas previos.” (p. 14), también cabe sefialar que segun los Estandares
Basicos en Competencias en el ciclo |, se contempla el apoyo en conocimientos previos
para la comprension e interpretacion textual. En tal sentido, se tuvieron en cuenta textos y
fragmentos de libros apropiados para la edad de las estudiantes, por tal razén se trabajo con
unos fragmentos que hablaban sobre la pérdida de los dientes en nifios de ese rango de
edades con un libro titulado jHurra Susanita ya tiene dientes! (ver anexo 5) y luego en la
segunda sesidn se trabajo con un texto que se asociaba a una época del afio en ese entonces,
agosto y la actividad recreativa de volar cometas (La cometa atascada) (ver anexo 6) que
permitio ejemplificar y explicar qué son las experiencias previas, ademas de promover la

comprension lectora por medio de anécdotas.

El segundo momento de esta primera fase se realizé por medio de talleres en las
cuatro sesiones restantes, para evidenciar la apropiacion de conceptos tales como: para qué
sirve la formulacion de preguntas, qué es la prediccidn, qué es la clarificacion y finalmente
las caracteristicas del resumen. El abordaje de estos conceptos se hace necesario pues como
menciona Ferreiro (2002) “El éxito de la lectura dependera también del modo en que el
lector y escritor acuerden en las maneras de utilizar el lenguaje, en sus esquemas
conceptuales, (...)” (p. 18-19). En ese orden de ideas, en la primera actividad, el proposito
se enmarco en que las estudiantes formularan preguntas tanto abiertas como cerradas a
través de imagenes y textos para poder acceder a informacion que era desconocida o sin
claridad, por tal motivo se elabor6 un cuadro el cual contenia unas preguntas y las
estudiantes debian responderlas por medio de recortes de revistas. Luego, la segunda y

tercera actividad implicaron el uso de la prediccion como herramienta para reconocer y/o
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anticipar situaciones que no estan de manera explicita en un texto, lo anterior se llevé a
cabo a través de elementos textuales tales como el titulo de un texto, narraciones

incompletas e imagenes (portada de un libro, libro album).

Por ultimo, la actividad final que concluyo la fase sensibilizacion fue la sintesis o
capacidad de resumir lecturas leidas en voz alta o fragmentos escritos y asi poder dar
cuenta de la extraccion de datos relevantes para comprender un texto. Es importante
mencionar que el tema de clarificacion no fue abordado en alguna sesién, ya que esta

habilidad fue utilizada en cada clase indistintamente al tema explicado.

4.3.2 Fase 2 (Préctica): Para comprender hay que leer

En esta segunda fase, a partir de textos narrativos, el objetivo que se determind fue
la apropiacion y experimentacion con textos de diversas tematicas, articulando la fase
anterior junto con los procesos de la Ensefianza Reciproca en la comprension lectora, los
cuales segun Solé (2002) son tres categorias: prelectura, lectura y postlectura. Esta fase se
desarroll6 durante cinco sesiones de clase entre los meses de octubre de 2018 y marzo de
2019. De ese modo, se llevd a cabo el primer proceso, la prelectura, la cual como enfatiza
Isabel Solé tiene por objetivos: primero, la localizacion de informacion precisa, lo que llevd
a la ensefianza o en este caso la utilizacion de las habilidades ya mencionadas en la primera
fase, segundo, la activacion de conocimientos previos por medio de la lectura y tercero el

establecimiento de predicciones.

Para dar cuenta de los procesos de prelectura alcanzados junto con los posibles
desaciertos y asimismo reconocer algunos elementos textuales como lo eran: el titulo,
signos de puntuacion, palabras clave, y palabras en negrilla, se estableci6 un taller que

consistio en la entrega de una imagen de un animal (ver anexo 7) con caracteristicas
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particulares, ante esto, las estudiantes a partir de esta imagen debian recrear un posible
titulo, una vez hecho lo anterior, adicionalmente se les entregd una hoja con el texto El
extrafio ornitorrinco, perteneciente a la imagen en cuestion, Es pertinente mencionar que,
en este momento las estudiantes de manera incipiente fueron guiadas para que adoptaran

otros roles diferentes al de ser estudiantes que recibian informacion de manera pasiva.

Luego en la lectura lineal, se responderian dudas que surgirian a medida que se leia
un fragmento, al mismo tiempo se harian otras preguntas que propiciarian si las inferencias
hechas en un principio se aproximaban o no al contenido, para lo anterior se adapt6 un
taller con relacién a ese mes de Halloween denominado Hechizo de Bruja (ver anexo 8),
dicho taller debia leerse de manera que una vez finalizado un parrafo, habia alli una
pregunta que permitia generar hip6tesis que enriquecian el texto a partir de sus experiencias
previas. También en esta etapa de lectura lineal se propusieron tareas de lectura compartida
y asi afianzar la utilizacidn de diversas estrategias reciprocas. Por ultimo, en la postlectura,
se indago por el reconocimiento de ideas principales y secundarias como también la
elaboracion de resimenes que dardn cuenta de la omision o supresion de informacion que

no es vélida segun la intencion lectora por medio de estrategias que sugiere Cooper (1990).

4.3.3 Fase 3 Aplicacion: jComprendiendo textos de la mano de la Ensefianza
Reciproca!

Tras la finalizacion de la segunda fase, el objetivo de este tltimo momento fue la
coherencia textual mediante el reconocimiento de aquellos niveles que Van Dijk y Kintsch
(1983) denominan la macroestructura y superestructura narrativa, lo anterior a través del
modelado, promoviendo asi una actitud mas activa de los estudiantes, el cual segin Cooper

(1999) puede ser relacionado con la instruccion directa, pero es en este momento en el que
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se acudio al control de los alumnos sobre su propio razonamiento. Asi entonces esta fase

consto de dos actividades distribuidas en seis sesiones

Para ello, la primera actividad fue a través de un taller literario que tom6 como
referencia los textos narrativos abordados a lo largo de todas las sesiones con las
estudiantes del grado 304, este taller se encargd de proveer un numero de textos
indistintamente leidos durante tres clases, que permitieran reconocer y socializar las
macroestructuras por medio de las macrorreglas y de igual modo explicitar lo que ellas
reconocian de la superestructura textual de los materiales abordados, lo anterior se
desarroll6 por medio de grupos de trabajo. Es importante afiadir que en esta actividad se
asumié el liderazgo de lecturas por turnos lo que implicaba que las demaés estudiantes
empezarian a reconocer el seguimiento de estrategias, tanto del profesor como de las

compafieras.

Por ultimo, en la segunda actividad, las tres siguientes clases fueron destinadas a la
utilizacion de las estrategias propuestas por la Ensefianza Reciproca en donde las nifias
debian seguir un modelo de plan lector que consistia en: primero, predecir, segundo, leer un
texto, tercero, formular preguntas que surgieran a partir de la lectura, cuarto, hacer un
resumen y quinto aclaracion. Ademas, para llevar a cabo este tercer momento se tuvo en
cuenta los tipos de textos para las edades de la poblacion que fue el texto narrativo,
prescindiendo de otros tipos de textos puesto que alli es donde presentaban deficiencias de

compresion organizacional.

Ampliando lo anterior, las dinamicas de la clase se establecieron de la siguiente
manera, aleatoriamente las estudiantes leyeron el titulo de un texto en voz alta y al frente de

sus compafieras, no sin antes escribir en el tablero y de paso recordar a las demas, las
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habilidades que serian replicadas en la sesion. Una vez se concluyera de leer el titulo del
texto (o se mostrara una imagen de portada), de manera conjunta empezaban a predecir el
posible contenido, seguido de la lectura completa, se hacia una ronda de preguntas que
permitieran llenar esos vacios o lagunas de comprension textual, las preguntas eran
respondidas entre las mismas estudiantes y si era necesario, con la intervencion del docente
por Gltimo en mesas de trabajo y de manera individual redactaban un resumen que diera

cuenta del proceso lector.

Atendiendo a la evaluacion procesual que requiere la Ensefianza Reciproca y a las
propuestas desde la fase de préactica, en este caso se efectud lo ya mencionado para que se
permitiera comprobar (lo hecho a lo largo de las intervenciones) la influencia del método de
Brown y Palincsar en la compresion lectora. Para establecer las teméticas de los textos que
serian trabajados por parte de las estudiantes, se propuso por medio de una votacion, los
temas que debian ser tenidos en cuenta, obteniendo temas como el cuidado de mascotas,

dinosaurios y tramas cientificas.

Lo anterior fue considerado por lo significativo que puede llegar a ser un texto para
las estudiantes en esas edades pues como dice Ferreiro (2002) para aprender a leer u
obtener el sentido del texto es necesario que los lectores principiantes respondan a textos
que son interesantes y tienen sentido para ellos. Una vez delimitado el campo de interés
lector, los textos obtenidos fueron: (ver anexos 9, 10 y 11) Las vacas que dan leche con
sabor, La extincion del flojosaurio y El jabon parlante. Extraidos del libro, Un cuento al

dia (version electronica) y un altimo texto adicional titulado, Més que mascotas.
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& < :Z: ., TEMA

»n | O = 7))

7 7 I

1 agosto 2018 1 1 | Estimulacidn experiencias previas

2 agosto 2018 2 1 | Estimulacién experiencias previas

3 septiembre 2018 | 3 1 | Conceptos: prediccidn, preguntas, clarificacién y resumen
4 septiembre 2018 | 4 1 | Conceptos: prediccion, preguntas, clarificacién y resumen
5 septiembre 2018 | 5 1 | Conceptos: prediccion, preguntas, clarificacion y resumen
6 septiembre 2018 | 6 1 | Conceptos: prediccidn, preguntas, clarificacién y resumen
7 octubre 2018 7 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

8 octubre 2018 8 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

9 octubre 2018 9 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

10 | octubre 2018 10 | 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

11 | octubre 2018 11 | 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

12 | noviembre 2018 | 12 | 2 | Modelado (prelectura, lectura y postlectura)

13 | noviembre 2018 | 13 | 3 | Actividades de cierre

14 | noviembre 2018 | 14 | 3 | Actividades de cierre

15 | noviembre 2018 | 15 | 3 | Actividades de cierre

5. ANALISIS DE DATOS

En este capitulo se presentaron y luego analizaron los datos recolectados a través de

la propuesta de intervencién pedagogica con el fin de problematizar el tema, debatir sobre

éste y por ultimo evaluarlo para dar cuenta sobre los efectos que tuvo la Ensefianza

Reciproca en el desarrollo de la comprension lectora en las estudiantes del grado 304.

Para lo anterior, se triangularon los datos, tanto cualitativos y cuantitativos

conseguidos a través de las diferentes actividades que se realizaron en clase. Ademas, dicho

analisis se desarroll6 por medio de la metodologia expuesta en el capitulo tres, donde se

menciona que esta propuesta tuvo un doble propdsito, a partir de los postulados de Lewin,
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citado por Latorre (2005), los cuales fueron: uno de accion y otro concerniente a la
investigacion para generar conocimiento y asimismo comprenderlo. También para este
analisis se tuvo en cuenta la matriz categorial que delimité las categorias y subcategorias
pertinentes para describir con detalle el analisis y los indicadores de éste. Por consiguiente,
mediante las categorias mencionadas y la rubrica de evaluacion que estableceria los

indicadores de valoracion, se constituyd el analisis de datos.

5.1 Fase de sensibilizacion

La primera fase como ya se mencion0, tuvo una duracion de seis sesiones, donde las
estudiantes pudieron conocer los temas que no conocian o pudiesen ser confusos para ellas.
Ademas, cabe resaltar que, para esta primera fase los indicadores de evaluacion estan
presentes en la matriz categorial pero no en el orden que alli se expone pues en las
siguientes fases, dos y tres, se llevara un proceso evaluativo més riguroso y secuencial dado
que la relevancia en esas fases esta presente plenamente los procesos de comprension
lectora junto con la Ensefianza Reciproca. Retomando el objetivo de esta primera fase en
las primeras dos clases, fue la asociacion y estimulacion de situaciones anecddticas o
saberes previos con relacion a textos narrativos. Es pertinente en este apartado presentar la
rejilla de evaluacién con algunos de los indicadores que se analizaron y su respectiva escala
de valoracion, la cual sera aplicada a todas las demas rejillas de este andlisis. Dichas
denominaciones se entienden de la siguiente manera: Alto, significa que la estudiante logré
alcanzar todos los objetivos y/o indicadores a cabalidad, el desempefio medio establece que

alcanzd algunos y finalmente bajo que denota la no superacion de los mismos.
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Categorias Subcategorias Indicadores Alto Medio Bajo

1. Reconoce elementos

. e informacion explicita
Niveles de lectura P

2. Describe de manera

Nivel literal
detallada lugares,
personas y objetos.
3. Activa el
Procesos de Prelectura conocimiento previo a

comprensién lectora .
partir de textos e

imagenes.

En esta actividad las estudiantes a partir de unos fragmentos del libro jHurra!
Susanita ya tiene dientes del escritor bllgaro Dimiter Inkiow, debian recrear una anécdota
bien fuera cualquiera que quisieran contar o alguna relacionada con la pérdida de sus
dientes, para ello el profesor suministré una cartulina por estudiante en la que podian,
primero retratar dicha anécdota y luego describirla o viceversa. Esta actividad contempld
varios aspectos tales como los niveles de lectura, en este caso especifico lo relacionado a lo
literal, a través de la informacion explicita que quisieron detallar junto con la manera en
que describian la situacion y los procesos de comprension lectora y su correspondiente

activacion de conocimientos previos.

Con relacion al primer y tercer indicador se evidencid que el 81% de las estudiantes
lograron articular los fragmentos del texto y su informacidn explicita con alguna situacién
anecdotica de sus vidas, ahora bien, algunas nifias no se acordaron sobre qué les habia
sucedido cuando se les cayo sus dientes, entonces decidieron contar otras experiencias de
vida donde (al igual que en el cuento) narraron situaciones jocosas. En cuanto al segundo

indicador, cuatro estudiantes que corresponde al 11% del curso 304, no describieron alguna
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situacion, solo redactaron unas palabras inconexas sin coherencia y por ultimo el 8% de las

estudiantes no escribieron nada al respecto, solo hicieron el bosquejo de algin dibujo.

A partir de lo anterior se pudo concluir que, a pesar de ser la primera clase, esto no
supuso un impedimento para las estudiantes en comprender qué eran las anécdotas y/o
conocimientos previos, ya que como se pudo evidenciar en las siguientes ilustraciones
(ilustracion 1), hubo estudiantes que, una vez hecha la actividad, adicionalmente decidieron
contar otras vivencias que decidieron narrar a partir de lo leido, este interés se relaciona
directamente con aquello que Solé (2002) explica cuando el sujeto lee y comprende un
texto pues debe manejar con soltura las habilidades de decodificacion y asimismo aportar
al texto los objetivos, ideas y finalmente experiencias previas que contenga el sujeto en su
bagaje. Por otra parte, algunos trabajos demostraron los tropiezos al redactar un texto y
describir una situacion cualquiera (ilustracion 2) lo que lleva a mencionar que en general
las estudiantes en esa sesion seguian demostrando falencias de secuencialidad que se

relacionaban con el diagnéstico inicial.
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La segunda actividad fue a partir de un cuento que tiene por titulo La cometa
atascada, extraido de un taller para segundo grado del Ministerio de Educacion. Al igual
que la primera actividad, esta sesion se enfocé en la estimulacion de experiencias previas y
caracterizacion de este tipo de textos anecdoticos para lo cual se complementd con una
actividad en donde las estudiantes debian escribir alguna anécdota con dichas
caracteristicas, pero siguiendo un esquema que les ayudaria a seguir una secuencialidad

(ilustracién 3) dado los inconvenientes encontrados en este aspecto de la primera actividad.
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lustracion 3
De esta manera las composiciones textuales tuvieron un mayor orden de ideas
debido a los resultados que demostraron que las estudiantes, exactamente el 95%
reconocieron elementos explicitos de la anécdota mediante una socializacién, igualmente la
descripcion de lugares, personajes, objetos y la activacion de conocimientos previos,
lograron esos mismos resultados, gracias al seguimiento de la estructura planteada al inicio

del taller a excepcion del 5% que no escribieron nada.

Con esta segunda actividad se reafirma lo mencionado anteriormente que
comprueba que las estudiantes no poseen inconvenientes para apoyarse en una informacion
previa y crear asi un nuevo contenido, es pertinente mencionar que cada escrito tuvo

diferentes anécdotas, ya bien sea relacionada con el cuento guia (La cometa atascada) del
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comienzo o con situaciones donde la alumna expresaba algo que le habia ocurrido con

alguna persona en determinado momento y lugar junto con su respectivo desenlace.

El segundo momento de esta fase jya sé para qué sirve esto! Consistio en el
abordaje de conceptos que serian fundamentales al momento de utilizar el modelo
denominado Ensefianza Reciproca y asi, en efecto permitir que las estudiantes reconocieran
sus procesos cognitivos. Primero, se realiz6 un taller con respecto a la formulacion de
preguntas que indago por el conocimiento que tenian las estudiantes sobre el uso de éstas y
su respectiva aclaracion. Para ello se elabor6 un cuadro que contenia unas columnas, cada
columna tenia las siguientes palabras: ;Qué? ¢Donde? ¢ Quién? Lo cual demandé que cada
alumna llevara recortes de revistas y fueran puestos en una bolsa para después ser
repartidos y distribuidos en dicho cuadro como respuesta a las preguntas que estaban ya

estipuladas alli, esto se efectu6 a medida que cada estudiante iba pasando al frente.

Esta actividad arrojo que las preguntas fueron abordadas y entendidas a medida que
transcurria la actividad pues al inicio cada estudiante no sabia si el recorte (objeto, persona,
lugar...) que poseian, respondia con satisfaccion cada pregunta, pero gracias a la dindmica
del ejercicio, las compafieras les podian ayudar e incluso aclarar el por qué ese recorte
correspondia en determinada columna. La actividad anterior y sus respectivos resultados se
conectan con aquello que en su articulo Aprender a preguntar, preguntar para aprender,
(Van de Velde, 2014) reconoce como ejercicios que posibilitan la apropiacion de este
recurso didactico por tanto se pudieron cuestionar las preguntas, hubo enfoque de atencion

y hubo verificacion como comprobacion de cada una.

Segundo, la prediccion se abordd por medio de un cuento denominado El hijo mas

inteligente recopilado por Jean-Claude Carriére de manera que se les indico que a partir del
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titulo escribieran cual pudiese ser el contenido, obteniendo asi, respuestas tales como: “Es
sobre un nifio que le gustaba estudiar”, “yo creo que el nifio es el hijo de un principe y de
una reina”, “de que un padre estaba enfermo y tenia un hijo muy inteligente” y demas. La

siguiente rejilla de evaluacion fue utilizada para establecer los siguientes resultados:

Categorias Subcategorias | Indicadores Alto | Medio | Bajo

Crea y socializa

_ o | hipotesis o elementos
Niveles de lectura | Nivel inferencial implicitos con  sus

comparieros

Ciertamente los posibles contenidos predominantes en este caso fueron asociados
con el rendimiento en la escuela con un 41%, luego se obtuvo que un 22 % de las
respuestas fueron ligadas con el estatus social del personaje y el 37% se remitieron a otros
temas. A partir de lo anterior se les solicit6 a las estudiantes que leyeran un fragmento que
se les entregaria del cuento y respondieran y verificaran si su prediccién fue acertada o no.
Ante tal pregunta algunas estudiantes respondieron: “Si mi prediccion si fue cierta porque
en los Hermanos Grimm mostraron ese capitulo”, “mi prediccion estaba mal porque puse
un tema diferente”, “acerté porque escribi que habia un padre muy enfermo”, entre otras
respuestas. Al final, una vez leido casi todo el cuento, cada estudiante debia inferir el final
por lo cual se obtuvo que el 73% infirieron de manera acertada, el 5% predijo otros finales

gue no correspondian y el 22% no respondieron.

De acuerdo con los resultados anteriores, se comprueba que el uso de predicciones

fue a través de la activacidn de conocimientos previos como lo hizo la estudiante que se
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remitié a uno de los capitulos de una serie televisiva, también que un 41% de las
predicciones se remitieron a su entorno inmediato, el cual es la escuela y el ejercicio final
demostro el margen de mejora que poseian el 22% de las estudiantes para identificar la
conclusion del cuento, lo que se relaciona directamente con los resultados de la prueba
diagnostica inicial y reafirmaba sus necesidades de fortalecimiento para reconocer el
desenlace de la historia. A pesar de ello las estudiantes comprendieron qué eran las

predicciones y su respectivo uso.

Tercero, el resumen se abord6 en una clase por medio de dos ejercicios que
asumieron esta actividad de sintetizar informacion de diferentes formas, la primera fue por
medio de la manera tradicional, esto quiere decir que de manera grupal se hizo una lectura
en voz alta de un texto titulado Las siete princesas encerradas y luego por medio de unas
preguntas orientadoras se socializo la informacion que daria cuenta del respectivo inicio,
nudo y desenlace. El segundo ejercicio fue mediante un juego tradicional llamado el
teléfono roto, el cual radicé que el profesor le entregaria el titulo de algun cuento o pelicula
conocida por las estudiantes bajo la condicion que dicho titulo no podia ser revelado, la
validez del ejercicio consistié en que las estudiantes debian resumir la informacion
obviando ciertos aspectos sin dejar de lado el argumento, lo anterior se aplico en el curso,

pero dividido en dos grupos.

Los resultados para ambos ejercicios no fueron satisfactorios en la medida que en la
primera actividad, a las nifias se les dificulto propiciar un espacio de lectura grupal asi
mismo las respuestas no daban cuenta del proceso llevado a cabo en tanto no escuchaban y
por consiguiente las preguntas no eran respondidas en su totalidad, sin embargo, al leer por

mas de una ocasion, algunas nifias, ver anexo 2 — diario de campo N° 12, explicitaban cual



53

era el inicio o idea principal del texto en cuestion. Luego, el segundo ejercicio también
demostro que, a partir de las dificultades en el desarrollo lector para expresar el nlcleo
argumental de algunas estudiantes, hizo que no se revelara el nombre de la pelicula, a
excepcion de una ocasion. A modo de conclusion las estudiantes seguian demostrando
obstaculos para la identificacion de un inicio, nudo, desenlace o idea principal, pero al final
de la clase se hizo una retroalimentacion y contrastacion con lo ocurrido en esa sesion de

clase y asi entender las caracteristicas del resumen.

5.2 Fase de practica

Esta fase al igual que la anterior, fue abordada por medio de actividades que eran
planificadas a partir de los indicadores propuestos en la matriz categorial, de tal forma que
la organizacion de la informacion fue a través de los procesos de comprension lectora que
propone Solée (2002) prelectura, lectura lineal y postlectura. Esta fase contd con el texto
narrativo como principal insumo, ademas se realizaron consideraciones en torno a la

ejecucion de estrategias de la Ensefianza Reciproca de forma inicial.

Categorias | Subcategorias | Indicadores Alto | Medio | Bajo
Reconoce organizadores
textuales.
Prelectura Activa el conocimiento previo a

partir de titulos e imagenes.

Confirma las hipotesis

Procesos de formuladas en un primer
comprension . momento.

Lectura lineal Formula preguntas y respuestas

lectora para establecer un nucleo
argumental.

Expone de forma clara lagunas
de comprension.
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Jerarquiza la informacion en
ideas principales y secundarias.

Postlectura Realiza un resumen mediante
reglas de omision o supresion.

En la categoria de procesos de comprension lectora, la primera subcategoria
analizada fue la prelectura para ello se plante6 una actividad que consistié en la escritura de
un posible titulo para un dibujo aislado del correspondiente contenido escrito. Luego, una
vez entregado el cuerpo del texto las estudiantes debian verificar si sus predicciones fueron
correctas o no y finalmente leer e identificar los organizadores textuales que pudiese

contener y socializarse con las compafieras y docente.

Al inicio, los resultados concernientes a la prelectura y la activacion de
conocimientos previos a partir de imagenes, arrojo que el 59% de las estudiantes
escribieron un posible titulo asociado a un ornitorrinco, el 18% asociaron la imagen con un
animal similar, siendo este un pato, el 6% con dibujos animados como el pato Donald, un
9% se remitieron a otros animales tales como hipop6tamos, dinosaurios y castores,

finalmente el 3% no escribio titulo alguno.

En el reconocimiento de organizadores textuales se encontrd que las estudiantes sin
dificultad alguna sefialaron y evidenciaron elementos tales como el titulo, negrillas, comas,
punto seguido, punto aparte, subrayado y letras tanto mayusculas como minusculas. Todo
lo anterior con argumentos tales como: ver anexo 2 — diario de campo N° 14 “Yo creo que
ese es el titulo porque comienza con mayuscula y esta en la parte de arriba”, “(...) es obvio
que son negrillas porque son mas retefiidas™, “el subrayado es esa liniecita que esta debajo

de la palabra exttrano (...)” entre otras respuestas que fueron socializadas de manera oral y
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grupal. Esto se relaciona con aquello que Cooper (1999) presenta como habilidades y
procesos a ensefiar en un programa de comprension (p. 26), dentro de este esquema, se
enfatiza en el andlisis estructural de un relato para tal efecto, el nifio o nifia han de

relacionar dichos elementos con su conocimiento previo.

De esta manera fue posible indicar que el proceso de prelectura no tuvo mayores
inconvenientes en el grado 304 pues las estudiantes estan en la capacidad de fijarse y
predecir elementos que son determinantes y deben ser tenidos en cuenta para llevar a cabo
un proceso lector pleno. Lo anterior se hizo por medio de un modelado en el que el profesor
menciond algunas caracteristicas que les era familiares, luego de manera individual cada
una realizd la misma caracterizacion, es por esta razon que algunas nifias asociaron la pauta
visual con otros animales, ver ilustracion 4, lo anterior Cooper (1999) lo denomina,
practica guiada, pues bajo la tutela del maestro, las estudiantes replican las habilidades o

procesos de comprension particulares.

rivuro: [1Q ﬂ Loy 4 % or i LS

llustracion 4

Por otra parte, para la segunda subcategoria sobre lectura lineal se llev6 a cabo un
taller a través de una lectura titulada Hechizo de Bruja el cual se adaptd de la siguiente

manera: el texto a medida que era leido presentaba unas preguntas, seis en su totalidad,
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sobre informacidn gque fue omitida intencionalmente para que las estudiantes hicieran uso
de hipotesis y asimismo formularan preguntas adicionales como también respuestas que
dieran cuenta de la estructuracion de un nucleo argumental del material entregado y asi
facilitara su comprension. La estructura de este taller parte del postulado de Solé (2002)
donde enfatiza que uno de los objetivos de una lectura donde se incluye el uso de
estrategias lectoras es que, el alumno sea un lector activo, que construye una interpretacion

del texto a medida que lo lee (p. 104).

También en este proceso de comprension lectora se introdujo la socializacién de
repuestas por turnos, las cuales fueron guiadas por algunas estudiantes al azar y el profesor
solo intervenia para direccionar la actividad. La organizacién de las preguntas se distribuy6
de manera que, la primera se asociaba con el personaje principal del cuento, la segunda
pregunta era con respecto a lo que podia suceder al inicio, mientras que la tercera, cuarta 'y

quinta pregunta se remitian al nudo y finalmente, la sexta pregunta, al desenlace del mismo.

Por tanto, los resultados del taller anterior se reflejaron de la siguiente manera, se
obtuvo que el 99% de las estudiantes acertaron en la prediccion de la primera pregunta,
luego en la segunda pregunta, en un primer momento, se obtuvo que el 11% de las
estudiantes escribieron de manera incorrecta y el 89% restante no respondieron, ante tales
resultados el docente les dio unas pistas con relacion al inicio y ademas comenz6 a
formular unas preguntas de manera grupal para ser resueltas de la misma manera, una vez
hecho lo anterior se respondié de nuevo la misma pregunta, obteniendo asi que el 79% de
las estudiantes crearon hipdtesis mas coherentes segun el texto, el 15% suministraron otras

respuestas y el 6% no contestaron.
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Para las preguntas tres, cuatro y cinco las respuestas fueron aunadas y arrojaron
resultados muy similares pues en un primer intento se obtuvo que las 83% de las
estudiantes no respondieron y el 17% restante contestaron de manera inconexa con relacion
al nudo del cuento, al incentivar el uso de preguntas de manera grupal, los resultados fueron
que el 77% escribieron respuestas asociadas a la informacion anterior, mientras que el 22%
de igual forma no escribieron respuesta alguna y el 1% acert6 en la informacién requerida.
Para obtener mayor claridad en la pregunta nimero seis, el profesor de nuevo
indistintamente formulo preguntas para que las estudiantes respondieran, lo que se
evidencio en el 50% de las estudiantes que respondieron correctamente, el 38% optaron por

escribir otros finales y el 12% tuvieron confusiones para escribir.

En consecuencia, a los resultados previamente presentados se concluye que las
estudiantes no tuvieron dificultades en la confirmacion de hipdtesis para identificar el
posible personaje principal, sin embargo, a medida que el texto se desarrollaba, los
resultados fueron declinandose en cuanto a la correspondencia de las preguntas y las
esperadas respuestas que hacian parte del nudo y desenlace de la historia. Ante la casi nula
produccion escrita, se comienza a hacer uso de una de las herramientas de la Ensefianza
Reciproca, la cual fue la formulacién de preguntas, lo que mejor6 notablemente la
comprension lectora como se puede observar (Ver ilustracion 5) antes y después de la

utilizacion de dicha estrategia.
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Antes Después
llustracion 5

Otro aspecto para resaltar es que la lectura compartida tiene un mayor impacto en el
desempefio de las estudiantes (ver ilustracion 6) pues cuando la lectura se hace individual y
de manera aislada las respuestas no corresponden con los objetivos de la lectura, como
sucedio en la sexta pregunta que demandaba la conclusion del cuento. Una vez las
estudiantes asumieron un rol como generadoras de interrogantes, a su vez y con ayuda del

profesor, otras comparfieras decidieron responder dichas lagunas de comprension.

llustracion 6

Como tercera subcategoria, se halla la postlectura que fue abordada en dos sesiones
de clase, sin embargo, se retomaron los resultados del taller mas significativo en términos
de aportes al proyecto y el proceso lector. La subcategoria de analisis en este Gltimo
momento de la fase de aplicacion fue la postlectura, por su parte el taller elaborado para

esta sesion consistid en la lectura grupal de un texto denominado El asno y la perrita
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faldera, obtenido del libro: Vamos a aprender lenguaje 3 del Ministerio de Educacion
Nacional, ademas de lo anterior, se escribieron unas preguntas en el tablero que servirian de
guia para la escritura de la idea principal e ideas secundarias, ademas de la escritura del

respectivo resumen que propiciaria la omision de informacion que no fuese relevante.

Las ya mencionadas elaboraciones de preguntas en el tablero hacen parte del éxito o
dificultades que pueden llegar a tener los estudiantes al jerarquizar la informacién mas
relevante pues dichas preguntas como menciona Cooper (1990) haran que los alumnos se
enfoquen en elementos relevantes del texto y que posibiliten su entendimiento. Con esa
finalidad, algunas de las preguntas suministradas fueron: ¢Qué ocurrié? ;Ddnde ocurrié?
¢A quién le ocurrio? A lo que las estudiantes respondieron satisfactoriamente y de manera
precisa a estos interrogantes, luego a medida que estas preguntas eran respondidas, algunas
comparieras suministraron variedad de respuestas que sirvieron de ejemplo para determinar
que eran aquellas ideas secundarias, sin embargo, una vez se les sugirio hacer un resumen,
se evidenciaron complicaciones (ver ilustracién 7) para relacionar lo respondido

anteriormente junto con la integracién de nuevos aportes por parte de ellas.

Ante las complicaciones a la hora de realizar la seleccion de informacion y haciendo
uso del método de formulacion de preguntas que sugiere la Ensefianza Reciproca, se
obtuvieron, con la ayuda de las estudiantes, unas nuevas preguntas tales como: ;Qué paso
primero? ;Qué paso después? ;Qué paso al final? que influenciaron en los resimenes de
manera inmediata (ver ilustracion 8). Los resultados para constatar lo anterior fueron que,
el 93% de las estudiantes escribieron datos relevantes del texto, pero el anterior porcentaje
a su vez se dividio en dos grupos: aquellas estudiantes que obviaron informacién para la

elaboracion del resumen con un 48% y aquellas estudiantes que sélo intentaron repetir de
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memoria el inicio del texto con un 45% finalmente el 6% restante escribieron informacion

inconexa con respecto al texto base.
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En conclusién, el primer indicador muestra que las estudiantes cumplieron con el
indicador propuesto dado que mediante el uso de interrogantes supieron elegir las ideas mas
relevantes del texto e identificacion de ideas secundarias. Luego el segundo indicador
arrojo que las estudiantes elaboraron resimenes con dificultades para lo que fue necesario
nuevamente el uso de una de las estrategias de la Ensefianza Reciproca y la elaboracién de
preguntas, permitiendo asi mejores resultados, pero con algunas inconvenientes reiterativos

como lo fue la identificacion del nudo y/o desenlace de la historia.

5.3 Fase de aplicacion

El anélisis de datos que se efectud en esta fase fue con el objetivo de que las
deficiencias de comprension organizacional se solventaran por medio del reconocimiento
de los niveles macro y superestructurales narrativos, por lo tanto, lo anterior se constituyo a
través del modelado que el docente fue concediendo a las estudiantes en el trascurrir de las
sesiones establecidas y asi poder dar cuenta del propio razonamiento de estrategias de la

Ensefianza Reciproca que pudiese emerger en ellas.
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Inicialmente dentro de las seis sesiones, se tendran en cuenta los resultados y
actividades mas significativas que aportaron al cierre de este trabajo investigativo de modo
que, a continuacion, se presento la categoria a evaluar con sus respectivas subcategorias e

indicadores para tener en cuenta.

Categorias Subcategorias | Indicadores Alto | Medio | Bajo

Macroestructura | - Reconoce la idea
global del texto
accediendo a los niveles
macroestructurales.

Coherencia
textual Superestructura | - Reconoce el formato o
narrativa S|Iueta} de los textos que
son leidos.

Con todo y lo anterior, la actividad que se plante6 para verificar los indicadores a
nivel de la macroestructura y superestructura fue por medio de la gran mayoria de lecturas
que habian sido trabajadas en el proceso de investigacion. Asi que, de manera aleatoria el
profesor distribuy6 por ocho grupos de trabajo (de cinco personas cada grupo), tres lecturas
distintas en donde las estudiantes a medida que iban leyendo los primeros parrafos, debian
hablar entre ellas y escoger cuales eran esas ideas o informacion méas importante para luego
ser socializada al frente de sus comparfieros y el profesor, por lo que al mismo tiempo se les
pidi6 que en una hoja de papel, escribieran las caracteristicas que hacian de esos textos

narrativos, un poema, un mito, un apélogo, entre otros.

Los resultados obtenidos a partir de los diarios de campo fueron que las estudiantes
en el primer acercamiento al taller no tenian claros algunos conceptos claves tales como:

parrafo, idea principal e ideas secundarias, lo que sugirié explicarles en una sesion todos
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aquellos conceptos confusos que en clases anteriores se habian ya trabajado. Teniendo en
cuenta el anterior suceso, se retoma de nuevo la actividad y los primeros datos que se
obtienen es que las estudiantes se les dificulta encontrar ideas en comun que les permita dar
cuenta de los niveles macroestructurales, luego de que el profesor interviene, las ideas
principales parecen tener un mayor orden jerarquico entre si. Al momento de la
socializacion, de los ocho grupos, tres deciden hacer la socializacion, evidenciando que
omitieron datos que no les eran relevantes pues mencionaron: “Nosotras entendimos que la
ballena estaba atascada y por eso busco ayuda, pero como nadie la ayudé tuvo que

99 ¢¢

desatorarse sola” “al principio una ballena estaba muy contenta porque estaba en el mar

6sea en su casa (...)” Ver anexo 2 — diario de campo N° 16.

Mientras que en la segunda parte de esta actividad donde a partir de los mismos
textos entregados, les correspondia escribir la tipologia textual (superestructura), los datos
fueron concretamente los siguientes: el 55% de las estudiantes de manera propicia lograron
identificar el formato o silueta de dicho material, el 36% lograron reconocer de manera
muy incipiente alguna caracteristica y el 10% no escribieron o reconocieron los elementos

de este indicador.

De los anteriores resultados del primer momento, se desprende que las estudiantes
deben fortalecer la decodificacién de la informacion de un texto ademas de la confrontacion
de ideas que, son necesarias pues como Van Dijk y Kintsch (1983) lo resaltan en las
macroestrategias contextuales , como parte esencial y constitutiva, las interacciones
socioculturales varian en condicion de los intereses u objetivos a partir de hipotesis que
hace el sujeto, por ello las estudiantes no pudieron en un primer momento ponerse de

acuerdo en seleccion de macroestructuras, luego de la intervencion del docente y partiendo
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de la socializacién de los grupos que pasaron al frente se concluyo6 que las macrorreglas de
mayor impacto fueron: las reglas de omision, ya que discriminaron una gran cantidad de
proposiciones que no se relacionaban con las instrucciones dadas por el docente, las reglas
de seleccidn basadas en la informacion dada y busqueda de la proposicion que englobara a
las demas y la regla de generalizacién. La Unica regla que no se llevo a cabalidad fue la de
construccidn e integracion pues debido a la complejidad de ésta y a la edad de las

estudiantes no tuvo un impacto inmediato.

En relacién con los resultados del segundo momento se manifiesta de manera méas
precisa que las estudiantes reconocen la silueta o tipologia del texto y no sélo eso, sino que
ademas explican el por qué un determinado texto es narrativo y sus elementos constitutivos
(ver ilustraciones 9y 10). En los escritos de las estudiantes también se ejemplifica lo que
en su teoria del discurso Van Dijk (1983) menciona como caracteristicas de la
superestructura pues no sélo reconocen otra estructura mas, sino que a la vez fijan el orden

global de las partes del texto.
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llustracion 10

La segunda actividad contemplada en esta tercera fase tiene que ver con la
demostracion del modelado de lectura del profesor (Ensefianza Reciproca) hacia las
estudiantes, en donde determinadas habilidades o procesos son puestos en escena y se
deben replicar, para ello se debe tener en cuenta lo siguiente: como lo reitera Cooper (1990)
debe haber tres componentes especificos que son la ensefianza, practica y aplicacion, en la
primera sesion hubo demostracion del modelo que seria de ahi en adelante: la lectura,
prediccidn a partir de imagenes o titulos, formulacién de preguntas, elaboracion de un
resumen y aclaracion, todo lo anterior con textos narrativos que fueron de interés para las

estudiantes a partir de un material titulado Un cuento al dia.

Los resultados fueron suministrados a partir de algunos diarios de campo y los
resumenes hechos por las estudiantes del grado 304 demostrando gue la asimilacion y
réplica de habilidades fue exitosa a excepcion del silencio que se requeria para que la
estudiante encargada de la lectura pudiese realizar la lectura sin inconvenientes. Se observo
que las habilidades fueron recordadas de manera inmediata, siendo ellas conscientes del
proceso que iba a ser desarrollado (ver ilustracion 11y 12) Otro inconveniente que se
produjo a lo largo de las clases fue que algunas nifias debido a su adquisicion en el campo

lecto-escritor no leian de forma clara lo que generaba discusiones y a veces
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desorganizacion (ver anexo 2 — diario de campo N° 17) entre tanto que la lectura se hacia
de manera fluida, en el momento de formulacién de preguntas, con el transcurrir de las
clases (ver anexo 2 — diario de campo N° 19) las estudiantes dejaron de inhibirse y hacer un
mayor numero de preguntas que facilitaban la redaccion del posterior resumen. En cuanto a
la redaccion de éste, se observo también que la mejoria fue al transcurrir las sesiones, pues
no sélo se limitaron a mencionar las ideas principales, sino que comenzaron a apropiarse de
esta herramienta al punto de buscar sus formas de organizar y asociar la informacion con
los elementos vistos en las primeras dos fases como por ejemplo la identificaciéon de un
inicio, nudo y desenlace, el sefialamiento de marcadores textuales tales como subrayar
palabras, la relacion del texto mediante experiencias previas, entre otras. Lo anterior se
pudo contrastar con la misma rejilla de valoracion y los items pertinentes que detectaron el

problema de investigacion en la fase del diagndstico inicial.

Rasgo que evalla Alto Medio Bajo

Reconocimiento de los personajes.

Reconoce la idea global del texto.

Orden de sucesos del texto.

Describe eventos de manera secuencial

Haciendo un mayor énfasis en los dos ultimos rasgos evaluativos, se obtuvo que en
la organizacion textual el 40% de la estudiantes tuvieron un desempefio alto, lo cual
significa que identificaron el orden de los sucesos del texto y describieron todos los eventos
de manera secuencial, el 34% ordenaron dos sucesos del texto y describieron algunos

eventos de manera cronoldgica mientras que el 26% de las estudiantes identificaron y
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ordenaron uno o ningln suceso del texto y por ende no describieron todos los sucesos de la
manera esperada. Como cierre en cada ejercicio lector se propuso un tiempo no mayor a los
cinco minutos para aclarar las dudas que surgieran a medida que se elaboraba el resumen,

sin embargo, este espacio nunca obtuvo participacion por parte de las estudiantes.

llustracion 11 lustracion 12

lustracion 13

En conclusién, con los resultados obtenidos en la modelacion de estrategias para la
comprensidn lectora a partir de la Ensefianza Reciproca se hace necesario establecer una

comparacidn entre los resultados iniciales en la prueba diagndstico y la actividad final para
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evidenciar la influencia que obtuvo la propuesta de Brown y Palincsar en el mejoramiento

de la comprension lectora.

Resultados diagndstico inicial Resultados actividad final -
- Organizacion textual Organizacion textual

$

@

m Alto = Medio = Bajo ) )
m Alto = Medio = Bajo

Antes Después

A partir de las graficas anteriores es mas que evidente el progreso en la compresion
lectora, especificamente en la organizacion textual, siendo el impacto més significativo en
las estudiantes que poseian dificultades puesto que del 63% se redujo a un 26% y
proporcionalmente el 5% de las estudiantes que cumplieron con los aspectos evaluados
ahora se refleja en un 40% de la poblacion seleccionada. Hablando de aquellos elementos
de la Ensefianza Reciproca que aportaron en mayor 0 menor medida al mejoramiento de la
comprensidn, se concluye que la elaboracion de preguntas fueron determinantes a la hora
de que cada estudiante pudiese despejar cualquier duda o tropiezo lector, siendo de manera
consciente o inconsciente utilizada por las estudiantes desde las primeras fases de esta
propuesta de intervencidn, como una relacion de causa y efecto esto se manifesto en otra de
las estrategias basicas de este modelo, el cual fue la elaboracion de resimenes que

permitieron fijar y reelaborar la multiplicidad de ideas tanto principales como secundarias.
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Esto hace parte de aquello que Palincsar y Brown, citados por Cooper (1990)
denominan como regulacion cognitiva o que en funcion de la lectura se designa como
regulacion de la comprension, lo que se manifestd en las estudiantes cuando ellas después
del modelado y de manera autonoma hacian de manera inicial, verificaban
permanentemente su desempefio a traves del resumen ya que la estudiante, como menciona
Cooper (1990) “si no lo entiende se detiene, vuelve atras y relee para intentar suplir la falta
de comprension” (p. 251). Claro esta que no se puede asegurar que todas las estudiantes
hayan hecho el ya mencionado proceso de manera unidireccional debido a la cantidad de

alumnas y el tiempo designado para trabajar estos aspectos.

6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Antes de mencionar las conclusiones que trajo consigo este trabajo investigativo es
necesario revisar el objetivo general el cual se focalizd en analizar los procesos de
comprension lectora a través de la Ensefianza Reciproca del curso 304 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio. Por lo tanto, una vez se hizo la aplicacién de la propuesta de intervencién
y su correspondiente obtencion de analisis de resultados, se obtuvo que efectivamente el
uso de la Ensefianza Reciproca, como modelo, aparte de favorecer las habilidades de
comprension lectora también desarrolld otras destrezas, ya que si bien es cierto hay una
serie de estrategias que deben ser aplicadas (formulacion de preguntas, predicciones,
elaboracion de resumenes y aclaracion), de manera paralela las estudiantes del grado 304 de

forma auténoma asociaron dichas estrategias con sus procesos lecto-escriturales existentes.

Tambien es necesario mencionar que fue indispensable hacer la fase de
sensibilizacion, puesto que sin importar las edades o el grado en el que estén las

estudiantes, se comprobd que el abordaje de términos desembocaria en la apropiacion y
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manejo de estrategias sin recurrir a imprecisiones o desconocimiento. Con esta fase
también se observo que las estudiantes no se les dificulté comprender y articular las
tematicas expuestas a su diario vivir por tal motivo, al inicio se le otorgd importancia a las
anécdotas o experiencias previas que pudiesen servir de insumo por parte de ellas hacia el
abordaje de los temas que iban siendo trabajados. Ademas, las planificaciones de las
actividades siempre fueron elaboradas con relacion a las fortalezas y aspectos por

desarrollar que se obtenian como resultado de la aplicacion de actividades anteriores.

El modelo de la Ensefianza Reciproca al no ser estricto con la estructuracion de
actividades permitié que la variabilidad de temas y de metodologias fueran permeadas por
el gusto de las estudiantes del grado 304, permitiendo que las sesiones fueran fluidas y sin
mayores contratiempos. Dentro de las estrategias que propone la Ensefianza Reciproca se
infiere que las de mayor utilidad fueron la elaboracion de preguntas y resimenes, puesto
que en el primer caso, las estudiantes hacen uso de esta estrategia en todo momento y al
observar que no eran juzgadas, ellas comenzaron a ser conscientes de su utilidad, también
como los datos lo demuestran, algunas actividades que no obtenian los resultados esperados
después de complementarse a través del uso de preguntas, estos mejoraron
significativamente. Luego en el segundo caso en la elaboracion de resimenes, las
estudiantes al inicio mostraron dificultades debido a sus procesos de adquisicion del codigo
escrito pero una vez que se iba afianzando esta estrategia, la comprension de textos fue

mejorando con respecto al diagnostico inicial.

Por otra parte, dentro del mejoramiento de la comprension lectora se hace indudable
mencionar que todo lo anterior atravesé una serie de situaciones inesperadas que pueden

afectar la aplicacion de este modelo. Si bien los resultados fueron satisfactorios en la
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mayoria de aspectos planteados al inicio, por ejemplo la ortografia, la legibilidad y la
cohesion fueron aspectos que deben considerarse a plenitud para que la realizacion de la
Ensefianza Reciproca sea efectiva y tenga un mayor impacto, otra situacion que debe ser
tenida en cuenta al momento de aplicar estas estrategias por medio de un modelado es el
ambiente de lectura que, de no ser previamente tratado supondra la distraccion y frustracion

de las estudiantes que quieren ser participes en la lectura o escucha de textos propuestos.

Finalmente, se recomienda que este modelo de ensefianza sea aplicado con un
tiempo prudencial, lo cual implica que el maestro debe acompafiar, guiar y retroalimentar
constantemente de principio a fin las estrategias abordadas, lo cual lleva a pensar en los
resultados a largo plazo pues la brevedad e inmediatez son contraproducentes en la
obtencion de buenos resultados. Ademas, se recomienda la gran variedad de textos que sean
de interés para la poblacion como también la creatividad al momento de ser aplicados. Por
otra parte, se incita y motiva a la basqueda de nuevas estrategias o actividades
complementarias que pueden llegar a ser fructiferas para la aplicacién de este modelo que

impacta de manera positiva en los procesos de comprension lectora.
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ANEXQOS

1. Ficha sociodemograéfica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
decadora de edwcadores

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES — DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES — PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL
AULA.
La siguiente encuesta servird de apoyo para el proceso de seguimiento y mejoramiento del
espacio educativo en Espafiol en el Liceo Femenino Mercedes Narifio. Agradezco de

antemano tu colaboracion en responder dicha encuesta.

Marca dentro del cuadro  [_bn una (x) las opciones segun creas, son las correctas o dado
el caso, respondas en las lineas asignadas ( )

1. ¢Con quién vives?
[] Papa [] Mama [] Papaymama [] Tios [] Abuelos [] Otro(s)

¢, Quién(es)?

2. ¢Cual es el nivel educativo de tus padres o personas a cargo?
[] primaria [] Secundaria [] Universidad [] Ninguno

3. ¢En que trabajan las personas al cargo tuyo?

4. ¢Con cuales servicios publicos cuentan en tu hogar?

[]Agua []Luz [JGas [] Teléfono [] Internet
5. ¢Has estudiado en la misma institucion?

[]si [ No ¢Cual?

6. ¢Has tenido que repetir algan afio escolar?

Jsi [ No

7. ¢Has perdido alguna(s) materia(s)? ¢ Cual(es)?
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8. ¢En qué quieres trabajar cuando seas grande?

9. ¢Cual es tu asignatura favorita? ¢,Por qué?

10.¢,Cual es tu asignatura menos favorita? ¢,Por qué?

11. De las siguientes actividades enumera la mas favorita (1) hasta la menos

favorita (8).

Leer

Escribir

Escuchar musica

Practicar algun deporte

Videojuegos

Dibujar

Cantar

Ver peliculas

¢, Otra actividad? ¢ Cual?

12. ¢ Te gusta leer? ¢ Por qué?

13.¢ Te gusta escribir? ¢ Por qué?

14. ¢ Cudl ha sido tu tema preferido en la clase de Espafiol? ¢Por qué?

15.¢Qué te gustaria ver en la clase de Espafiol?
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2. Diarios de Campo

DIARIC DE CAMPO ™ 1
Facha: 12 ffebrere/ 2018

Prnpfwitn de ln sesiim: I'::-c]'lﬁr:nﬂiﬁn sobre In demrip-niﬁn

Esztudisnte Practicante: Levver Forero Ogpina

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
[NSTITUCION: LE.I¥ Liceo Femenino Mercedes Narifio

OBSERVACION Tema, Andlisis Contribucion al Proyecto
Descripeion/ nurracion Concepto, Causas [ Consecuencias Preguntas / Decisiones
Categoria

La profesora decide presenfar las alommas poes considera
reessanio que Yo tenga ua primer scercamisnto a ellss como | proxémicn Porrepoidn socinl - Relacinnes Tantz In proxémics coma In
eatuntisvies del aujets interpersonales kinézica puede zer punto de

. _ o partida para mi proyvects de
Lueps ln profesars comienza la class con unos sjercicios donds mvesligacion
. L . _ Kinésica Proyeotar su Tener control
interviens «f movimiento de ks brazos, este con miras de que abarcibi comportamental
provecten g atencidn hacia ba clage pues lag nidss 0o paran de
EI1I1F|I'II entre C“H. }I. berma l.'|I:IE C“R I:l.'ll'll'iﬂl?ﬂ A E'IFII.iﬂ.'ITEE ED]'.I'E Omm Forms '.']Q E.I'Ltcnﬂjl.‘l:l:il:‘n‘to d‘:
Ia dur_'rilr_ihn. onn ejﬂnplm {zmin el camn deserbir fisitcnmente expresiin lemaz )

desronnridos
A alpuien como actrudmales, para elle realiza wn gjemplo a E= necesario ahordar una
. .. . didde iz gus no solo
pantir die un suposicion oo i sygelo oo real. implique la solucién de un
En el tablero escribe wns breve definieién donde alguons praleEma visto, Sino que en
. . eana etaps cuakquier objets

palabras Ins resalta en ormo color (aml ¥ rejo) como: ala, baja | Eacritura | Mejoramiento de Desarrollo de la e comoEemien o relacionado
. P . . la transcripesin Taktidad omn La lengua es de
cuerpo, cabello, alegre traste, jugnetona, tranguils o amistosa. grfica acritural provecha,

‘h:-gm‘h de lo anterior, ella dicta la tarea ¥ |1||:g1.1 |a escribe en el
lablern, In coal consiste en:

1. Esalizar la descripeitn de la mamd.

2 Esenbir una oraceim con algmes palabrs proguestas.
Algunes nifiss comiznzan a ugar fan promto ln profesora se
sienta 5 revisar alpunos cusdemnos, progresivamente In mayoria
Isacen Jo wsmo, entre squellos juegos e de las esnudiantes

canta mientras realiza el trabajo en clase.

Compremsion

Lidéctica

Claridad de Ins
atresiones

Eded de laa nifias
[precpeTdcional-
Operacinmes
ronoretas)

Comprensian en
todae lag
COMPeTacifg
hnglisticas.

Adecusda
lransicén enlre
estas dos ctapas

Tener en cuenta log guatos
e las ssiudianles
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DIARIO DE CAMPO N° 2

Fecha: 19/ febrero /2018

Propisito de i sesidn: Lectura - Hbro texto
Estudiante Practicante: Leyver Forero Ospina
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UNIVERSIDAD FEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
INSTITUCION: LE.D Licen Femening Mercedes Narifio

OBSERVACION Tema, Andlisis Contribneidn al
Descripeidn fnarracidn Concepto. Causas | Consecuencias Proyecto
Categorin Preguntas [ Decisiones
La profescra bece w dictado e voe alle, mientzas Lo estudiaies
signen dicha lestura conon Wiara de oo (alganas mafias mo tenen o] o . L
o ) . Lectura en | Incidir en el Mejorar log Formea tradicional, pero
watezial], La profesara en voz alta va nanado ol cumito miestsm que | goz ales | seguimiento de | procesoe lectores | con alto impacto
con expresionss ssemplifics palabras qus pusdsn wer desconocidas uma leciura e aleneidn
como: plisgos, desparada, en vane, vocrberar, conbiguz 2ec. Lossge la
profesors realiza algunas pausas pwa pregmia guien o guisnes
realizzhan almmas arciones, sin encomtrar pmwchas respmestas despods
sigue hacssndo estas pausas para hacsr coctacin venal con las FPreguntas | Falta de ~ La ||?atruoc10n Debe ser una estrotegin
) i ; COMprendion fue formulada de | reformulada para gque sea
estudianizs, bubo una ccasits que el cosnto mencienzha uwna concha una manera poco | de provecha para el
por I que |3 profiesara gaca de smomalbstin 1ma concha 2 verdad 1 las digeernible o hay | docente
mifias e mberesan por aquel abysto. poco interés ante
. L lo propuesto.
La pofisara después de Jo antenioe pide a s estudsamies que bagan
un resumen hasta 1o beide, aclarande qus no sxtraeean nads de foma
literal del libeo, sino gue a partic de Jo que allas entndiecan, asi pues, | PESLIIEN \?em'ﬁcu_.r siben | Fracasc en el Fus_iblc_glétodu de )
) ) entendido la desenvolvimiento | aplicacidén para saber si
Iz profesara entrezz unas hodss blancas pars que o realicen alll, sin lectura de la actividad comprendieron un texto
embargn, las méias (enire ellas) prepettan wohre qué traiahba la
actividad.
La profesors dice en voz aba la fecha v o] dia per e que sscits e
uma nia el reruede de gue su marmd evia peésima a corplin des v | Experienciag | Temas que [EEAT
que cumplisia 38, Una de bis piflas e capiczs 3 anmustiar pues o “me SOMIATETISIGN & F_Um.m m’.mhﬂ'wuwﬂ ¥
. relacionados interpretacion de | significative. para las
siguid L2 lecharz, [ profescra agrega que el resumen debe hacerse con con la vida de un dato estudiantes.
. b, pere al momento de recoger dicks actividad se encuenia cada estudiante
ol QS Us Brai eremere de catodiantes 2o bicieron nads
UNIVERSIDAD FEDAGOGICA NACIONAL
| . PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
DIARIO DE CAMPO N° 3 INSTITUCION: LE.D Liceo Femenino Mercedes Narifio
Fechai 26/ fobrera /2018
Propdaito de la sesidn: Lecthura y rima
Eamdiante Practicante: Leyver Forera Oepina
OBSERVACION ‘Tema, Andlisie Contribueién al
Descripeién/narracién Concepto, Causas /| Consecuencias Proyecto
Categorin Preguntus [ Decisiones
Ta profecara lama a lista vanficands quesnes han levada
litae com el cusl estdn pabspmde Caperucita Bofa p otres Lectura Momento de Desarralla de
cuawmns de Jacoh ¥ Wilhelm Grimm La profesora ants la|  individual | desarrollo de nuevas
A estrategas habilidades Manejar ambos sistemas
situacion de gue no leyeron el coenlo en casa deckde que s P - P
individuales complementarias | de lecturs (autinemna ¥
miftas sseriban sn nna hoja, el por qué no leveron, la profesora para leer, cooperativa) cn pre de
- - Lectura constituir sujetos con
cogiendo los et sir rocuy bay
e oo e et p punn pus me R arapal Habilidades que | Reconocimiento capacidades lectoras
coherencia ni cohesitn en Jos esertos. Ohra actividad consistia mejoran la del otro v dejar el | integrales.
en gue una nifa levers en vor alla pero sus compaferas no conperaciin epcoeniristio
mpesitam un seguimienio a lo Jeciua, por lo gue profesoos Cooperacién
comienza 3 hacer preguntas menerales del texto para que Adecuar un Lecturas con
L maode de lectura | finalidades
respondan de mumers vas unions mis inclusive COTHLTES que
Luego de tomar un descanza v comer &) refrigenio la profesora posibilitan al Tener cn cucnta no s0le el
Lo L. R Rima aujetc & una cuento como formas de
insiste en bacer gjercicios covpoales, luzgo ol temna que decide motivacisn P—
aeair #6 13 rima en o] que la profesora les unas fraees v pide a
. Subrayado | Herramienta Forma de Poder utilizar formas de
las estudiamies que subrayen las palabras fimales com wm cobor. para identificar | recordar y metncognitivas gue
Finalmentr, la tarea consiste en ssenibic un porma ¥ dos versos, processs enfarizar implican nuevss maneras
emb Bia d - be 1 guiadoa informacian de formular una clase.
sm argo, cambia de opmion ¥ escibe un poema en e importante,

tablero subravande las palabras que riman,




CIARIO DE CAMFO RK® 4
Fecha: 3/ marzo/2018

Froposito de la sesion; Aplicacion Acha sociodemografica

Estudiants Practcante: Levwar Forers Oemna

UNIVERSIDAD P"F:I'.rﬂ{".r:lft.[ﬂ.ﬁ. HACIONAL
FROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
[NSTITUCION: LE.D Lices Fememuno Mercedes Nariio
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OHSERVACION Tema, Aniliss Contribueitn al
Descripeidn/narracifn Concepto. Cansas / Consecusncias Froyecto
Categoria FPreguntas [
Decislones
Fara la sesidn de ese dia se dispone a hacer la
aplicacidén de una ficha socicdemografica que . h:m];l Gem. | Caracterizreibn
permitird conocer a las sstudiantes [tants su
contexto local como immediate), Las estudiantss Interéa Efad .ﬂa ]‘::‘ :R::laé:i:;!nu
parecen ectar interecadas ¥ a la expectativa dsl el material qus
contenido de las hojas que se sstin repartisndo, M ial hadico | F de sarh aplicadn
algunas ss torman  inguistas ¥ empissan A aplicacidn Captar la
preguntar sobre qué ss tratara la actividad. Una aeencifi
vez se terminan de repartic las hojas, algunas
estudiantes  parecen  asombrarse ante  la
cantdad de preguntas por o gque se dispone a
axplicer da manera may detallada v pausada
cada una de ellas. Alpunae estadisntes e Difieultad Vacioas da
FEAOCUEAT § 86 drritan porgue tenen diaoiitades M;:?;;“m ;D;t;mfg' ¥
de  lecturs, pere  ssmismo  las  dembe aclaradas
compaferas deciden  syudarlse  ripidamente, :::‘1"‘".1;.;.1:“
Orira, de las conatantes que =4 Mo duranta el lecto-esorimural
desarrollo de la ficha fue que algunas preguntas
ermnn desconocidas  por ellas v deblan ser
respondidas por sus padres,
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
DIARIO DE CAMPO N° 7 INSTITUCION: LE.D Liceo Femenino Mercedes Narifio
Fecha: 2/abril /2018
Propdsito de la sesion: _ Coherencia y cohesion de cuentos_
Estudiante Practicante: Leyver Forero Ospina
OBSERVACION Tema, Anifilisis Contribucién al
Descripeion /narracion Concepto, Ci [ Co i Proyecto
Categoria Preguntas [ Decisiones
Ahora la clase cuenta con una practicants de educacidn
especial, quien les propone una actividad en la cual
deben tener una lana y cada estudiante debe construir | coherencia
un cuento [y crear una red de historietas), la actividad se Cohesion
torna dificil pues la nifias no se escuchan entre ellas, la
docente practicants modifica la actividad, pues ya no | Cpoperacidn | Ambiente Trabajo en
implica en afiadir un serie arpumental sine silo dos escolar equipo r:m}r]-en est?1 edad par
e - - - que las estu iantes no se
palabras por nina pere ne con el hilo sing simplements sienten seguras de
arrojandola a quien desee la estudiante |y asi no crear expresar sus inquistudes
deserden). Luego la practicante decide hacer un recuento ante las demas?
puss una de las nifias no sabe que agregar, aun Rezumen Extraccion de Organizacion de
haciendo la aclaracion, la repeticion de palabras es informacion ideas Aun al haber cambiado de

constante puesto que no han prestade atencion entre si.
La profesora decide intervenir diciendo que nadie ha
querido participar, hube asi un momento que las
estudiantes van al bafie, a lo que una de las estudiantes
se acerca a la practicante vy le dice gque ne gquise
participar por muedo a equivocarse. Por dltimo, la
profesora decide dejar una tarea en la que deben hacer
tres oraciones a partir de unas palabras que también ella
propuso.

Participacion

dindmica los problemas
de comprensiaon lectora
siguen pzrsiatiendn_l

Miedo a Dudas v
equivacaciones | problemas de
aprendizaje.




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
DIARIO DE CAMPO N® 12 INSTITUCION: LE.D Liceo Femenino Mercedes Narifio
Fecha: 20/09/2018
Proposito de la sesion: Desarrollo capacidad de sintesis
Estudiante Practicante: Leyver Forero Ospina

OBSERVACION
Descripeién /narraciéon

La clase comienza cuando les pido que, como de costumbre entre todos podamos recordar qué fue lo visto en la ultima
clase, a lo que las nifias muy atentamente responden que fue el resumen, algunas de ellas se atreven a decirme las
caracteristicas, tanto de manera acertada como desacertada, a lo que yo les hago saber que me importa mucho su
participacién y no la calidad de la respuesta, luego menciono (como a lo largo de las clases ya desarrolladas previamente)
que no hay pregunta “boba” y que todas son validas y valiosas para la clase de espafiol.

Como primera actividad se propone leer un cuento titulado: las siete princesas encerradas, el tema fue de inmediato de
atencion y aceptacion por parte de ellas con comentarios tales como: “ayyyyy si como las princesas de Disney (...)" al
intentar hacer la lectura grupal, me encuentro que las nifias siguieron hablando sobre programas de television y temas
relacionados. Trato de captar su atencién con la lectura de alguna compariera a lo que la respuesta fue la misma, seguian
distraidas, por ultimo, decido que la mejor manera es ubicarlas en mesa redonda donde nos podamos ver y la interaccién
sea diferente. La actitud tiene mejorias, aunque no sustanciales, decido hacer la lectura por mas de dos veces, obteniendo
casi la totalidad de la atencién de cada nifia. Una vez concluida las lecturas me dispuse a preguntar de manera aleatoria
quien sabia el inicio, nudo y desenlace respectivamente, a lo que muchas estudiantes no sabian, lei de nuevo y unas nifias
de manera timida me dieron sus respuestas, sin decir que estaban bien o mal, les agradeci por su participacion y seguia
dando la palabra.

Las opiniones seguian surgiendo y a medida que transcurria la clase se pudo establecer aunque sea dos de los tres
momentos de manera clara, ante ello decido aplicar la otra actividad y asi cambiar un poco la dindmica en dicha actividad,
para lo cual dividi el salén en dos grupos de trabajo (y de forma circular), cada grupo al azar se le entregaria un papel con
el nombre de una pelicula, cuento u otros temas de interés para las estudiantes que debian resumir sin mencionar el
titulo, cuando llegara la informacién a la ultima persona del grupo debia adivinar el titulo, siempre y cuando la
informacién estuviese bien resumida y suministrada, en este caso los resultados fueron muy parecidos a lo anterior, sin
embargo hubo un momento en el que adivinaron satisfactoriamente, provocando la euforia ene ellas y la profesora titular,
quien también estaba participando de la actividad.

Ante los resultados decido retroalimentar lo hecho en la sesion y repasar las caracteristicas del resumen por lo que las
estudiantes tuvieron mucha mas claridad y certeza del tema en cuestion.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

DIARIO DE CAMPO N° 14 INSTITUCION: L.E.D Liceo Femenino Mercedes Narifio
Fecha: 4/10/2018

Proposito de la sesién: Prelectura
Estudiante Practicante: Leyver Forero Ospina

OBSERVACION
Descripeién/narracién

En esta ocasion decido que las niflas se ubiquen en filas para la entrega de un material que tiene por una parte
un dibujo de un animal que para muchas era conocido y para otras no tanto, les doy la indicacién que solo se
fijen en la imagen y le otorguen un posible titulo a un cuento relacionado con ese animal, una de las nifias me
dice: “¢y lo podemos colorear luego?” ante ello decido que lo coloreen cuando también terminen de hacer la
lectura del cuento. Les doy aproximadamente un minuto para que escriban el posible titulo y las chicas empiezan
a divulgar sus titulos, por lo cual debo llamarles la atenciéon porque ese trabajo es individual, sin embargo, veo
que algunas se secretean por lo que les pido que vayamos a hacer la lectura del cuento en cuestion.

Les doy la indicacién de que minuciosamente vean cada elemento en el texto en cuanto a su forma y casi que de
inmediato las estudiantes ven que hay disposicion de subrayado, letras mas oscuras que otras etc. Propongo que
se haga una rapida socializacion para exponer los elementos que ellas identificaron en el cuento una de ellas dice
“Yo creo que ese es el titulo porque comienza con maytiscula y esta en la parte de arriba” otra chica al ver que
puede complementar lo anteriormente dicho por una compafiera dice que hay letras oscuras, asi que yo le digo
que si saben ¢qué son negrillas? y asi pues responde “Profe es obvio que son negrillas porque son mas retefiidas”,
pregunto deliberadamente “¢ven algo que se llama subrayado y que por supuesto han visto con su profe titular?”
asi que una de ellas responde “el subrayado es esa liniecita que esta debajo de la palabra extrafio (...)”
gestualmente apoyo la respuesta que me es brindada y motivo a las deméas chicas que no han participado.

Las nifias deben salir por el refrigerio ¥y una vez estan de vuelta les pido el favor amablemente que consuman
rapido y no perder el dinamismo de la clase. Una vez terminaron les digo que haremos una actividad llamada
cQué pasaria si...? En la que cada estudiante utiliza esa estructura interrogativa y luego la complementa, el rol
de los compafieros consiste en responder a través de sus experiencias previas qué podria suceder si..., al
principio fue dificil de entender puesto que las nifias no disponian de interés en realizar dicha actividad luego
pensé en hacer un ejercicio “guia” para que las deméas entendieran y fue efectivo pues ya hubo una mayor
participacion.
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3. Prueba diagnéstica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES — DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES — PROYECTO DE INVESTIGACION
EN EL AULA.

Nombre:
Fecha:

Por medio de la siguiente actividad se estableceran los niveles de lectura y escritura
de cada estudiante y asi crear estrategias para poder mejorar dichas competencias,
por favor estar atento a las instrucciones dadas por el profesor.

2. Personaje.




3. Sentimientos.

4. Orden de la fabula.

5. Vocales.
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6. Vocales de las palabras.

7. Descripcion.

ESCRIBIMOS...

LA BRUTA CARAMALA

Esta malvada bruja es la inventora de la pocima
para enfermar, un brebaje que quita las ganas de
estar alegre y llevar una vida sana.

Queremos que nos ayudes a describir a este
personaje de cuento.

Descripcién la bruja Caramala.
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8. Hablemos.




4. Rubrica de evaluacion
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Pregunta

Rasgo que evalua

1

Escritura del nombre.

Nombre y apellido completo, para este
ejercicio se tomd en cuenta la legibilidad y
ortografia (uso de mayusculas).

Reconocimiento de los personajes.
Reconoce la idea global del texto.

Identificar sentimientos de los personajes.
Elabora hipdtesis acerca del texto antes vy
durante el proceso de lectura.

Orden de sucesos de la fabula.
Describe eventos de manera secuencial.

Reconocimiento de vocales.
Reconoce gréficas con texto escrito.

Escritura de vocales.
Reconoce gréficas con texto escrito.

Descripcion.
Describe personas, objetos, lugares, etc., en
forma de detallada.

Oralidad.
Expone y defiende sus ideas en funcién de la
situacidn comunicativa.

Donde el puntaje en algunos ejercicios equivalente a 40 es 5.0.



5. jHurra! Susanita ya tiene dientes

'1'1-t;:s-{’f'ru'Lo w

PARA LOS BEBES NO TODO
ES COLOR DE ROSA

‘w—Mama maméaa, ,,tu crees que los ™ -

bebés_la pasan bien?

bien? ~—Teplicé mama sonriendo.

.—(_Tu crees que Susanita tamblen

Ia pasa bien?

. —Naturalmente que la pasa b.‘lEl'l. o

. Nada le hace falta.

—Yo creo, snn embargn, que no la'_

pasa bien.,
o —,_Por qué no?

~ —Potque no hace otra cosa que es- _
.tar acostada dia Y noche A mi no me.— .

"Mama se ri¢ 'y exclamé:

~—Es0 no es cierto! ‘
~—5i, mama, si —le dije yo.

—Los bebés Ia pasan mucho mejor
que ta —re respondig.
~ —¢Por qué? —repliqué.

-~Por la noche no tienen que la-
varse [os dientes —me dijo.

—ijAh, porque no tienen dientes!
—le respondi—. Tienes razén.

—Y por la mafiana no tienen que
levantarse tan temprano como g,
porque no tienen que ir a la escuela
~—dijo mam4.

Eso también era cierto, pero yo no

" queria todavia darme por vencido.

Pensé mucho y exclamé:

—A pesar de eso no creo que la
pasen bien. jLos bebés son verdade-
ramente gente muy paciente!

~¢:Por’'qué no habﬁan .de pasar]a=

I
H

gustarfa estar acostado durarte me-

ses.en una cama, vestido sélo con un

* panal y mirando el techo todo el dia.

iMe enloqueceria!
—Porque t ya eres grande, pero
ella'no es mas que una bebita.
~Precisamente: ;La vida de los be-
bés es dura!
—jEs0 no es cierto! :
—iClaro que si! Y- ssabes por qué
mas piensc que los bebés no la pasan

" bien? Porque siempre tienen que to-
- mar leche. Por la manana leche, al
medio dia leche y por la noche leche. -

leche -como entrada, leche como
plato principal, leche como postre. Si

“yo tuviera que tomar tanta leche, to-
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dos los dias, por semanas y meses
enteros, me vomitarfa de sélo olerla.
iEntiendo muy bien por qué Susanita
vomita después de toma.rse su b]be-
ron!

—Ella vornita porque toma més le-

" che de la debida —contesté mamé—,

Eso les pasa a todos los bebés. -

—Mamé, de todas maneras pienso.
que los bebés no la pasan bien —
insist{. :

—Y por qué no?

—Porque, porque... piensa... por-
que, por ejemplo, no pueden hablar,
Cuando Susanita tiene €l pantalon-
cito sucio no puede decir:' Por favor,
trdiganme un paital nuevos. Y cuan-
do tiene sed y hambre no puede de-
cir: «Por favor, denme rapido mi bi-
beron», Ella tiene que llorar, Y con’
seguridad sucede que a un bebé le '
dan un biberén cuando lo que quijere
s un pasial limpio. Por esto creo que
para los bebés no tedo es color de
rosa. ‘
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La cometa atascada

Un dia Rami y Sisicha salieron
a jugar detrds de su casa
con una cometa,

Primero, caminaron soltando
de a pocos la cometa hasta
hacerla volar.

Después, felices de ver su
cometa en lo alto del cielo,
empezaron a correr sin mirar
hacia delante.

De pronto, tropezaron con una piedray la pita de la cometa
se atasco en un drbol.

Rami se puso llorar y Sisicha le dijo:
- iIVamos al rescate!

Entonces se subieron al drbol para sacar la cometa y seguir
Jjugando.

Felizmente la cometa no tuvo ningln rasgufio... ipero ellas sf!

Finalmente, Rami y Sisicha siguieron jugando felices con su
cometa.



TiTULO:




Hechizo de bruja

La noche era oscura, fria y silenciosa, habia muchas cosas por preparar, la olla
ya estaba en el fuego pronto empezaria a hervir, repaso la receta:

1. ¢ Quién estaba repasando la receta?

Ingredientes:

Escupitajo de murciélago
Medias sucias

Ufias de arafia tejedora
Grito terrorifico de un nifio

Faltaba un ingrediente, uno dificil de conseguir, (...) de un nifio.

2. ¢Queé ingrediente crees que fue el mas dificil?

Parecia tarea facil pero no lo habia sido, la bruja habia puesto arafias en las
habitaciones, sapos en las de otros, con sus hechizos habia hecho ruidos
terrorificos mientras estos dormian, pero nada de nada, los nifios ya no se
asustaban. Pero tuvo una idea:

3. ¢Cual crees qué fue la idea de la bruja?

La ciudad estaba llena de monstruos terrorificos, pero algo falld, ya que como
todos eran monstruos nadie se asustaba, no pudo conseguir el grito de ningin
nifio. Su plan habia fracasado y si ho acababa su pocién con todos los
ingredientes nunca se transformaria en una bruja verdadera. Fue entonces
cuando desde muy lejos...

&




%Qué fue lo que sucedié luego?

saco un bote de cristal del bolsillo y volé y volo hasta cogerlo. Vaya ya tenia
el ultimo ingrediente, pero ¢ de donde venia?

Desde el cielo pudo ver a un nifio en el bosque, se acerco para averiguar qué
era lo que le habia podido asustar, alli sumagia no habia llegado y nada en
terrorifico se habia transformado. Cuando el nifio la vio se puso muy
contento:

Nifo: Sefiora, Sefiora por favor, aylademe
Bruja: Lo haré si me dices que te ha asustado, ¢has visto u oido a un animal?
Jte has encontrado a un monstruo?

Nifio: No, ojala, lo que me ha asustado de verdad es que...

5. ¢Que fue lo que mas le asusto al nifio?

Bruja: Pues, no te preocupes que soy bruja de palabra, monta en mi escoba
que te llevaré a tu casa

Y asi lo hizo, dejo al pequefio en su camita, que en seguida se durmio y se fue
deprisa a su casa a acabar la pocion. Pero habia aprendido una leccién, ni los
monstruos, esqueletos, arafias, murciélagos dan miedo, lo que da miedo de
verdad es estar solo y perdido. Asi que un nifio nunca se tiene que alejar de
sus padres y siempre acompafado debe estar.

6. ¢ Cual es la leccion de este cuento?




Las vacas que dan leche con sabor

stedes conocen esa cancion de las vacas que dan leche con
chocolate y leche condensada. Bueno, hay muchos cientificos
que han quedado traumados desde ninos intentando lograr
esto, hasta que llego Hans Fritz Chucrut para solucionar este problema.

“Solucionar”, esa era su idea.

El profesor Chucrut investigo el tema durante muchos anos, mientras
destacaba por otros inventos. Alimento a una vaca solo con chocolate,
pero no dio resultado v quedo stiper acelerada la pobre. A otrale dio kilos
de azicar, pero solo le salieron caries. A otralalleno de manjar hasta que
se volvid vegetariana de puro odio al manjar.

“2Sera algo de la mente?” penso el inventor.

Entonces pintd a una vaca de color frutilla, pero nada. Despueés pinto
a una amarillo —por la vainilla, no por el platano—, pero tampoco.
Entonces subid a una vaca a un helicoptero, para ver si después daba
leche batida. Pero no. La pobre vaca se mared y nada mas. La leche salio
normalita y el pobre animal no pudo pararse durante dos dias.

Fue entonces que las vacas se organizaron para protestar, porque estaban
aburridas de los abusos del profesor.

Y desde ese dia declararon una huelga y dieron pura leche en polvo.
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10.

La extincion del Flojosaurio

i buscan en los museos, justo en la seccién de los fosiles, nunca

encontraran alguna huella del desaparecido Flojosaurio. ; Por qué?

se preguntaran ustedes. Porque era un dinosaurio tan, pero tan,
pero tan flojo que sus huesos no quisieron transformarse en fosiles, de
puro flojos.

El investigador de este singular especimen, el profesor Alf Enique, ha
descubierto que el Flojosario dejaba las toallas mojadas en la cueva
después de banarse. También que nunca se lavaba los dientes, y que por
eso se le extinguieron los caninos y los molares y los colmillos antes de
extinguirse el resto de él. El Flojosaurio tampoco ordenaba sus juguetes,
andaba en calcetines y a veces se resbalaba y se caia (v asi se extinguieron
hartos de ellos), y tampoco se comia toda la comida. Solo le gustaba
comer postresaurio y odiaba las ensaladas y las verduras. Por eso andaba
flaco y con ganas de comer dulcesaurios.

Algunas mamads Flojosaurias se extinguieron de tanto pedirle a sus
hijosaurios que fueran ordenados, limpios y que hicieran las tareas en
vez de jugar futbol pateando un coco contra los Velocirraptores, que
siempre les ganaban (es que eran mas rapidos).

Estos son los estudios del Flojosaurio del profesor Alf Enique, al que las
mamas del mundo le pagaron para que inventara esta mentira fosil y
con tanta moraleja.

91



11.

El jabon parlante

I cientifico Hans Fritz Chukrut era uno de los inventores mais

geniales del mundo mundial. Habia inventado las espiroquetas

taiwanesas, los multiformes demenciales y el hoyusculo volatil
(y también el agua en polvo), que eran inventos que nadie sabia para qué
servian, pero que sonaban muy ingeniosos.

Hasta que un dia se le ocurrio otra idea, una que lo haria famoso: el
jabdn parlante. Y llego y lo hizo.

El problema fue que alguienlousé paraducharse. Yel jabon, queno era muy
educado, le dijo “Tienes un horrible olor a patas, parece que se te hubieran
muerto”. Después a una senora muy elegante, que habia comprado muy
caro este invento, el jabon le comento “Oiga, usted tiene manos de momia
vy unas de lagarto”. Y qué decir del tenista famoso, al que le dijo: “Seras
muy campeon, pero tienes un olor a ala que mataria a un zombi”.

El pobre Hans Fritz no sabia como hacer callar a su jabon. Y tampoco
podia mandarlo al colegio para educarlo, porque si iba en un dia con

lluvia iba a terminar deshecho antes de aprender.

Entonces guardo su invento jabonoso y, por suerte, como era tan
inventivo, se le ocurrio otro. El problema es que esta vez fue un papel
confort parlante.

Y esta vez, Hans Fritz tuvo que arrancar muy lejos después que la gente
lo uso.
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