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Resumen

Esta investigacidn-accion tuvo como objetivo principal analizar cdmo una estrategia
didéctica basada en la creacion de un libro &lbum contribuye al desarrollo de la produccion
escrita en los estudiantes de cuarto grado del colegio IED Domingo Faustino Sarmiento. Los
hallazgos revelaron que los estudiantes necesitaban implementar estrategias de escritura, ya
que no tenian el habito de planificar, textualizar y revisar, lo que generaba una actitud de
evasion hacia estas actividades.

A través de las dinamicas centradas en los elementos narrativos y visuales del libro
album, los estudiantes lograron construir textos e ilustraciones utilizando estrategias clave de
planificacion, textualizacion y revision. Los resultados indican que la construccion del libro
album tuvo un impacto positivo en el proceso de escritura de los estudiantes, ya que les
proporciono una herramienta practica que les sirvié como guia para expresar sus ideas de

manera clara y estructurada.

Palabras clave: Escritura, planificacion, textualizacion, revision, libro album, elementos

narrativos, imagenes.



Abstract

This action-research study aimed to analyze how a didactic strategy based on the
creation of a picture book contributes to the development of written production in fourth
grade students at the IED Domingo Faustino Sarmiento school. The findings revealed that
students needed to implement writing strategies, as they lacked the habit of planning,
composing, and revising, which led to an avoidance of these activities.

Through activities focused on the narrative and visual elements of the picture book,
the students managed to construct texts and illustrations using key strategies such as planning,
composing, and revising. The results indicate that the construction of the picture book had a
positive impact on the students’ writing process, as it provided them with a practical tool that

served as a guide to clearly and effectively express their ideas.

Keywords: Writing, planning, composing, revising, picture book, narrative elements,

illustrations.



Contextualizacion y Problema de Investigacion

En este apartado se define el contexto en el que se plantea y se desarrolla la presente
investigacion. En primera instancia, se reconocen los aspectos de la poblacion junto con su
contexto educativo y social correspondiente. A su vez, se incluye una descripcion del
Proyecto Educativo Institucional, el Manual de convivencia y el temario propuesto para la
clase de espariol que incluye los libros y cuentos que los estudiantes trabajan durante las
sesiones de clase. Ademas, se realiza el analisis de los diagnésticos aplicados y se describe el
problema de investigacidn junto con los objetivos que guian el proceso investigativo.
Contextualizacion

La presente investigacion se lleva a cabo en el colegio Domingo Faustino Sarmiento
sede D, situada en el barrio Rionegro de la localidad nimero doce, Barrios Unidos, en el
distrito capital de Bogota, especificamente en la Cra.56 #94-02. Este barrio, caracterizado por
su tradicion comercial y una amplia diversidad de negocios se encuentra en un nivel
socioecondémico que oscila entre los estratos 3 y 4. Tal entorno contribuye a una dindmica
inmobiliaria particular, y la zona misma se distingue por ser un entrelazado de areas
residenciales y comerciales, siendo estas ultimas una fuente principal de ingresos.

La observacion detallada reflejada en el diario de campo (Ver Anexo 1),
complementada con la informacidn obtenida de la pagina web del colegio, revela que la sede
especificada alberga los cursos cuarto y quinto de primaria. Las instalaciones incluyen una
cancha de microfatbol y baloncesto, seis aulas destinadas a clases y un salon dedicado
exclusivamente para el uso de los profesores. A su vez, hay una sala de informatica, una
pequefa biblioteca y cada aula cuenta con televisor y conexion a internet.

A su vez, el salon de clases de la poblacion seleccionada (403) tiene diferentes
herramientas para los procesos de ensefianza- aprendizaje, como dispositivos electronicos,

material didactico y recursos visuales. Es relevante destacar que el aula dispone de una



biblioteca con libros donados a la institucion. Algunos de estos libros se han empleado en el
desarrollo del plan lector durante las clases de lengua castellana. En esta coleccion, se puede
encontrar una amplia variedad de titulos y géneros, incluidos libros destinados a cubrir las
asignaturas del pensum educativo. Cabe mencionar que el acceso a estos textos no es libre,
sino que su uso se rige por el plan lector establecido para el periodo.

En cuanto a los lineamientos y el Proyecto Educativo Institucional (PEI), el colegio
estd enmarcado en el modelo pedagdgico de tipo historico-cultural o socio-constructivismo,
pues establece que el aprendizaje es el resultado de la interaccion social con el medio que lo
rodea. Por tanto, el objetivo segun lo establece el Manual de convivencia de la institucion
(2020) es formar personas pensantes, criticas y creativas que se apropien del conocimiento
socialmente construido, lo cual alude al lema de la institucion Liderazgo y Emprendimiento,
Gestores de un Proyecto de Vida. Adicionalmente, la comunidad educativa pretende que el
estudiante posea unos principios, entre ellos: democracia, desarrollo humano integral,
productividad y actitud emprendedora, corresponsabilidad, ética del cuidado, calidad,
participacion y respeto a la diversidad.

Teniendo en cuenta lo mencionado, la asignatura de espafiol tiene un plan de estudios
para el cuarto grado enfocado en el desarrollo de habilidades comunicativas para poder
comprender, interpretar y transformar la realidad a través del lenguaje. Por consiguiente, se
establecen cuatro ejes: la comprension y produccion textual donde se pretende desarrollar la
estructuracion de parrafos, el uso correcto de los conectores, la coherencia, cohesion, escritura
y reescritura; la literatura a través de las relaciones entre texto y contexto; la comunicacion a
través de los roles y situaciones comunicativas; y finalmente, la ética de la comunicacion a
través de los medios y formas de expresion. Ademas, se implementa un programa de lectura
que exige a los estudiantes disponer tanto del libro de texto como de un libro de actividades.

Estos recursos se emplean de manera conjunta para facilitar un proceso de lectura profunda y
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relectura, esencial para comprender y responder efectivamente a las preguntas planteadas en
el libro de actividades.
Poblacion

La poblacion de la investigacion pertenece al curso 403 de la jornada mafiana del
Instituto Educativo Distrital Domingo Faustino Sarmiento sede D. De acuerdo con la
actividad de caracterizacion (Ver Anexo 2) hay 30 estudiantes, los cuales tienen entre 7y 9
afios. La misma actividad permitié reconocer que 20 estudiantes viven con sus padres,
hermanos y abuelos; por otro lado, 3 estudiantes viven con un solo padre y los demas viven
en la fundacién LAUDES con profesores, psicélogos e incluso, una estudiante escribi6 que
ella vive sola. A su vez, los estudiantes comentaron que al momento de realizar las tareas
buscan ayuda de su familia como padres, abuelos, tias y profesores de la fundacion.
Finalmente, la mayoria de los estudiantes viven en el barrio Rionegro, donde esta el colegio, y
una minoria vive en barrios aledafios.

Con respecto a los intereses de los estudiantes, se pudo constatar que a 20 estudiantes
les gusta jugar, ya sea con murfiecas, futbol o baloncesto; 4 estudiantes mencionaron que les
gusta ver television; tres estudiantes indicaron que disfrutan ir al parque, mientras que solo
tres expresaron su gusto por la lectura y escritura. No obstante, al indagar especificamente
sobre su interés por la lectura y la escritura, la mayoria de los estudiantes, dieciocho en total,
afirmaron encontrar placer en estas actividades. Algunos incluso sefialaron que la lectura y la
escritura son de su agrado porque contribuyen a su aprendizaje. En esta misma pregunta (Ver
Anexo 3) ellos mencionaron algunos de sus libros y cuentos favoritos, dentro de estos se
encuentran géneros como los cuentos de hadas, novelas graficas y novelas fantasticas. Por lo
que, se puede constatar que a los estudiantes les gustan los géneros literarios que se

caracterizan por incluir historias ficticias y personajes fantasticos como superhéroes y
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princesas, ademas, a menudo representan situaciones fuera de la realidad potenciando el valor
imaginativo.

Por otro lado, durante la observacidn se constata que los estudiantes mantienen una
interaccion entre ellos y con la docente titular, ya que durante las clases se muestran
participativos y dispuestos a realizar las actividades. Durante las clases los estudiantes suelen
comentar situaciones de su vida cotidiana, su nucleo familiar o cuestiones que observan en
Internet. A su vez, tienen inconvenientes para la convivencia debido a las diferentes
personalidades en el saldn de clase, se evidencia que varios estudiantes discuten cuando no
hay una autoridad cercana y esto, algunas veces, ocasiona llanto. Respecto a esto, la profesora
menciono que varios estudiantes tienen inconvenientes para manejar las emociones en clase y
que ellos estan en terapias con psicologos de la institucion. (Ver Anexo 1)

En conclusion, el analisis detallado de esta poblacion a través de la observacion y los
registros en diarios de campo ha facilitado una comprension profunda de los estudiantes,
revelando tanto su entorno inmediato como sus inclinaciones hacia la lectura y escritura. Este
acercamiento ha permitido identificar dindmicas de clase particulares, como la falta de
inteligencia emocional y un notable nivel de participacion estudiantil. Esta informacion, a su
vez, ha sido fundamental para esclarecer el enfoque y los métodos mas efectivos para
desarrollar e implementar la propuesta de intervencién pedagogica disefiada. Este proceso ha
permitido establecer una base sélida, que facilita la adaptacion precisa de nuestra intervencion
pedagdgica a las necesidades y caracteristicas Unicas de cada estudiante.

Diagnostico

Para este proceso diagnostico se utilizd el mismo instrumento de la caracterizacion, la
encuesta tipo juego y dos pruebas diagndsticas (Ver Anexo 5). La encuesta tipo juego se uso
para determinar procesos de escritura teniendo en cuenta aspectos ortograficos, gramaticales y

la capacidad de generar ideas escribiendo a partir de ellas. Por otro lado, se aplicé una prueba
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diagndstica centrada en un cuento para determinar procesos de lectura y oralidad, en esta
parte se tuvo en cuenta aspectos como la lectura inferencial, literal y critica. Finalmente, se
aplicé una prueba especifica centrada en un libro album para determinar la relacion de los
estudiantes con este tipo de textos, ademas, se tuvo en cuenta la planificacion, textualizacién
y revision en las diferentes actividades que partieron del libro album.

El primer diagndstico tipo juego (Ver Anexo 2) se dividi6 en dos partes: en la primera
seccion del cuestionario, se les pidi6 a los estudiantes que dibujaran un avatar que los
representara en el escenario del videojuego. Esta actividad tenia como objetivo involucrarlos
creativamente desde el principio, permitiéndoles expresarse visualmente antes de pasar a las
preguntas textuales. Luego, respondieron a unas preguntas sobre ellos mismos para dar cuenta
de su nivel de escritura. En una segunda fase, se les solicit0 a los nifios que dibujaran el
escenario en el que su avatar vive, proporcionando un contexto para las preguntas
relacionadas con su entorno familiar y sus habitos de estudio.

En este primer diagndstico se evidenciaron dificultades en la planificacion del proceso
de escritura, ya que los estudiantes presentan incertidumbre sobre qué escribir y qué recursos
utilizar. Ademas, se identificaron problemas ortograficos y gramaticales, como la ausencia de
ciertas letras en las palabras, confusion en su uso y dificultades en la conciencia fonologica. A
nivel emocional, la mayoria de los estudiantes expresaron sentirse frustrados al escribir;
segun la docente, muchos optan por realizar otras actividades para evitar centrarse en la
escritura. Esta reaccion refleja la ansiedad y el desinterés que algunos experimentan frente a
la tarea de escribir, lo que impacta su proceso de aprendizaje. (Ver Anexo 3)

Adicionalmente, se observa que los alumnos experimentan dificultades para iniciar
sus textos, a menudo influenciados por la falta de guia o apoyo en el hogar para la realizacion

de tareas. Esta situacion se refleja en la hesitacion y dudas al momento de escribir durante las
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evaluaciones diagndsticas, donde muchos se cuestionan sobre el contenido adecuado de sus
escritos o su correccion.

Ahora bien, se realizé un segundo diagnéstico para determinar las habilidades de los
estudiantes en otros campos como la lectura y oralidad (Ver Anexo 5). Este diagndstico
estaba centrado en un cuento titulado El ledn y el ratén, el cual tuvo un primero momento que
buscaba identificar como estaban los estudiantes en la lectura en voz alta, para posteriormente
responder preguntas que evaluaban la comprensién lectora a nivel literal, inferencial y critico.
Al final, crearon dibujos basados en un posible final alternativo para el cuento. Este ejercicio
permitio analizar aspectos como el ritmo de lectura y la entonacién, asi como la capacidad
para interpretar y analizar textos.

Segun los resultados mostrados en el Anexo 6 se pudo determinar que, para el nivel de
comprension literal, los 30 estudiantes lograron reconocer los aspectos clave del cuento e
incluso la mayoria de los estudiantes narraron la historia con sus propias palabras. En cuanto
a nivel inferencial, 22 estudiantes lograron responder correctamente las preguntas de
comprension lectora que trataban de interpretar el mensaje o moraleja de la historia y la idea
principal del texto; sin embargo, 8 estudiantes no contestaron correctamente las preguntas,
pues seleccionaron mas de una respuesta, o no respondieron nada. Finalmente, para el nivel
critico, 20 estudiantes disefiaron un nuevo final para el cuento; 6 estudiantes escribieron un
final alternativo, pero con dificultades en la coherencia; por su parte, 4 alumnos no dibujaron,
como tampoco escribieron.

Por otro lado, los resultados del diagnostico revelan que los estudiantes del curso 403
muestran una buena pronunciacion y un adecuado uso de los signos de puntuacion, ademas de
participar activamente en la lectura y discusion del cuento. Sin embargo, se noté una
tendencia a no respetar los turnos de palabra de los demas compafieros y a olvidar las

contribuciones u opiniones que ellos hacen, esto se evidencia cuando repiten lo mismo que el
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compafiero menciond. Adicionalmente, los alumnos demostraron mayor interés y comodidad
en la actividad final de dibujar, por lo que se puede reconocer predileccion a dindmicas
visuales y artisticas.

Finalmente, se realiz6 un diagndstico especifico con el libro album Eloisa y los bichos
con el fin de reconocer los elementos clave del libro-a4lbum y aplicar la planificacion,
textualizacion y revision como parte del proceso escritural. De esta manera, en un primer
momento, se optd por realizar una actividad grupal para encontrar la secuencialidad de la
historia teniendo en cuenta las imagenes y el texto. Luego, se hizo la lectura del cuento y los
estudiantes participaron activamente de la discusion en torno a la pregunta ;Qué hubieras
hecho para que Eloisa no se sintiera triste?, con esta pregunta en mente los estudiantes
intentaron planificar qué escribir o dibujar y al final, algunos estudiantes mostraron su trabajo
para poder ser evaluados.

Los resultados obtenidos en este diagnostico especifico (Ver Anexo 7) muestran que
los 30 estudiantes son capaces de determinar la secuencia de una historia acorde a las
imagenes y los textos cortos. A su vez, los estudiantes participaron activamente en la
discusion en torno a las preguntas planteadas y realizaron una lluvia de ideas.
Adicionalmente, en la segunda parte de la actividad los estudiantes lograron responder a la
pregunta de formas distintas, 17 estudiantes dibujaron un escenario donde ayudan a Eloisa, 4
estudiantes escribieron como la ayudarian y 9 estudiantes decidieron hacer alusion al formato
del libro album dibujando y escribiendo como la ayudarian.

Con esto en mente, segln el Anexo 8, se puede determinar que los estudiantes se
sienten mas coémodos expresando sus ideas y sentires en dibujos y textos cortos ya que
algunos plasmaron que se han sentido como “bichos raros” en algiin momento de su vida. A
su vez, en el desarrollo de este diagndstico se puede destacar que los estudiantes no siguen un

proceso a la hora de plasmar sus ideas ya que se limitaron a escribir, pero no tuvieron en
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cuenta la lluvia de ideas que se realizd previamente e incluso repetian constantemente lo que
ya habian escrito demostrando que tampoco realizaron una revision del texto.
Descripcion del problema

Segun Ferreiro (1986) es fundamental reconocer que los estudiantes de tercer y cuarto
grado, quienes se encuentran en una etapa de desarrollo escritural entre los 7 y 9 afos,
enfrentan desafios especificos en su aprendizaje de la escritura y lectura. Estos desafios
incluyen la confusion de letras similares, como by d, ¢, Ky g, my n, ademas de g y j. Estas
dificultades impactan negativamente el proceso de aprendizaje de los nifios, por eso, en
consecuencia, surge la necesidad de abordar este problema y desarrollar estrategias para la
mejora de la produccion escrita en los estudiantes de cuarto grado y a su vez, que generen un
proceso mas autobnomo en proximas actividades escriturales.

Como se mencionaba anteriormente, en esta etapa inicial de su desarrollo escritural, es
comun la presencia de errores ortograficos, incluyendo la omision y sustitucion de letras, asi
como la escritura de palabras fragmentadas o en orden inverso. Este fendmeno se ve
exacerbado por la tendencia a omitir fonemas comunes como n, r, I, y s, lo que sefiala retos
importantes en su habilidad para escribir correctamente. A su vez, la produccion escrita se ve
afectada porque los estudiantes se inquietan al no saber qué escribir o si lo estan haciendo de
la manera correcta, por lo que también es necesario reconocer el proceso escritural durante
esta etapa educativa, no solo académicamente sino emocionalmente.

Teniendo en cuenta lo anterior, segun Sastre, Celis y Luengas (2017), la omisién de
fonemas comunes en la escritura se centra en como los nifios, durante su proceso de
aprendizaje, tienden a omitir ciertos sonidos al escribir palabras. Esta omision puede deberse
a varios factores, como el desarrollo fonoldgico, la influencia del habla cotidiana y el
conocimiento ortografico limitado. A su vez, destacan que la conciencia fonolédgica influye

significativamente en el desarrollo de las habilidades lectoras y de escritura en los nifios.
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Asi mismo, Fidalgo (2010) menciona que los estudiantes de primaria enfrentan
problemas con el proceso de escritura debido a una combinacion de factores cognitivos,
estratégicos y metacognitivos. En primer lugar, las dificultades parten de la ausencia de
estrategias especificas, ya que no saben abordar adecuadamente las fases de planificacion,
textualizacion y revision al no ser habilidades innatas y requerir ensefianza explicita; ademas,
la escritura implica una sobrecarga cognitiva al demandar la gestion simultanea de multiples
procesos, lo que puede resultar abrumador y llevar a textos desorganizados o incompletos.

También, segun Fidalgo (2010), la falta de autorregulacion afecta su capacidad para
monitorear y controlar su proceso de escritura, ya que las habilidades metacognitivas
necesarias aun estan en desarrollo, y se suma a ello una posible baja motivacion, ya que la
escritura suele percibirse como una tarea dificil, lo que impacta negativamente en su
compromiso. Por altimo, un contexto educativo que no provee estrategias adecuadas ni
suficientes oportunidades de préactica guiada contribuye a consolidar estos problemas.
Justificacion

De acuerdo con lo planteado en la descripcion del problema, la produccidn escrita en
primaria es un aspecto crucial para el desarrollo académico y comunicativo. Sin embargo, se
han identificado deficiencias en la calidad de los textos escritos que presentan los alumnos de
cuarto del IED Domingo Faustino Sarmiento. Con esta idea en mente, es relevante destacar la
importancia de ensefiar a los nifios el uso adecuado del cddigo escrito, no solo desde un plano
lingliistico-comunicativo, que implica la correcta transmision de enunciados escritos, sino
también desde una perspectiva sociolégica que motive a los estudiantes a comprender el
propdsito detras de su escritura, es decir, para quién y por qué escriben.

De acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje, durante el
grado tercero y cuarto, los estudiantes deben potenciar habilidades como: determinar el tema,

buscar informacidn en distintas fuentes, elaborar un plan para organizar las ideas, desarrollar
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un plan textual para la produccion de un texto descriptivo y, finalmente, revisar, socializar y
corregir los escritos teniendo en cuenta las propuestas de los comparieros y profesores
atendiendo algunos aspectos gramaticales y ortogréaficos. (Ministerio de Educacion Nacional,
2006). Por lo que, de acuerdo con los resultados obtenidos en el diagnostico, existe una
necesidad por integrar espacios de produccion escrita que cumplan de alguna u otra forma con
los estandares en el aula, pues se evidencié que los estudiantes prefieren evitar la escritura.

En este contexto, combinar el proceso de escritura con el uso del libro album como
recurso pedagdgico ofrece una oportunidad Unica para enriquecer el aprendizaje. Por un lado,
el proceso de escritura compuesto por planificacion, textualizacion y revision es fundamental
para el desarrollo de habilidades linglisticas, cognitivas y creativas. La planificacion permite
organizar ideas, estructurar el contenido y establecer propdsitos comunicativos. La
textualizacion, por su parte, impulsa la expresion de ideas mediante la construccion de frases
coherentes y la apropiacion de normas gramaticales, fortaleciendo la fluidez verbal y escrita.
Finalmente, la revision no solo perfecciona la claridad y precision del mensaje, sino que
también incentiva la autorreflexion y el aprendizaje autbnomo.

Por otro lado, los libros album caracterizados por su estrecha relacion entre texto e
imagen, despiertan la creatividad, la imaginacion y la capacidad de analisis en los nifios.
Segun Fidalgo (2010) el formato grafico favorece el desarrollo de habilidades de
planificacion, al permitir que los estudiantes organicen sus ideas mediante la interaccion con
las imagenes; de textualizacion, al dar pie a producciones escritas inspiradas en narrativas
visuales; y de revision, al fomentar la reflexion sobre la coherencia y cohesion entre texto e
imagen. De esta manera, los estudiantes tienen la oportunidad de reconocer otras estrategias
para guiar su proceso escritural mediante el dibujo.

Para finalizar, resulta relevante la implementacion de una estrategia didactica como la

presente ya que, segun Ferreiro (1979), el aprendizaje de la escritura implica etapas de
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construccidn cognitiva que requieren una intervencion pedagdgica adecuada en cada fase para
facilitar la apropiacion del sistema escrito. De esta manera, al trabajar en la planificacion,
textualizacion y revision con aspectos gréaficos y narrativos del libro-album se fortalece no
solo la calidad de los textos producidos, sino también habilidades metacognitivas esenciales
para el aprendizaje general.
Formulacién de la Pregunta
¢De qué manera la creacion de un libro album como estrategia didéctica, contribuye a
la produccion escrita de los estudiantes de cuarto del colegio IED Domingo Faustino
Sarmiento?
Objetivo General
Determinar la contribucion de una estrategia didactica basada en la creacion de un
libro album en la produccion escrita de los estudiantes de cuarto del colegio IED Domingo
Faustino Sarmiento.
Objetivos Especificos
1. Fomentar la produccion escrita a través de una secuencia didactica basada en los
elementos visuales y narrativos del libro album.
2. Analizar la incidencia de los elementos visuales en la planificacion y textualizacion
como parte del proceso escritural de los estudiantes.
3. Evaluar el efecto de la revision en la creacion de un libro album para el desarrollo de

elementos narrativos.



19

Contexto Conceptual

Habiendo formulado la pregunta problema y determinado el interés investigativo del
presente trabajo, es preciso analizar, profundizar y conocer qué se ha dicho sobre el uso del
libro-album para mejorar o potenciar aspectos de la produccién escrita en estudiantes de
primaria. Para ello se consideraron un total de 9 documentos que brindan un panorama local,
nacional e internacional. Posteriormente, se da lugar al marco tedrico que enuncia las
categorias con sus respectivas bases teoricas; las cuales se abordan a partir de la planificacién,
textualizacion, revision y el libro &lbum como herramienta didactica.
Antecedentes

Para la busqueda de literatura en este apartado, se consideraron las categorias de
produccidn escrita y libro album, junto con sus respectivas subcategorias: planificacion,
textualizacion y revision; y elementos de la imagen y narrativos, respectivamente. De esta
manera, se presenta una tabla resumen con la informacion sobre los documentos revisados en
diferentes plataformas de universidades nacionales e internacionales, estos documentos se

encuentran en un rango entre 2015y 2023.

Titulo Afio Ambito

La Narrativa Grafica: Una Oportunidad (2023 Universidad Pedagogica

para la Escritura Creativa. Nacional. Bogota, Colombia

Una experiencia para mejorar la 2020 Universidad Pedagogica

produccidn escrita. Nacional. Bogota, Colombia

Escribiendo mis emociones a través del 2021 Universidad Pedagdgica

cuento. Nacional. Bogota, Colombia

Libro albumy las emociones en la 2020 Institucién universitaria

primera infancia. Antonio José Camacho. Cali,
Colombia

Libro album: un camino de creacion 2015 Universidad Distrital Francisco

literaria y trabajo colaborativo con José de Caldas. Bogota,

nifios y nifas. Colombia

Caracteristicas de los libros album que [2019 Universidad Cooperativa de

influyen en el desarrollo de los Colombia. Bogota

procesos comprensivos y expresivos del

lenguaje en nifias y nifios de 4 a 6 afos.
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Album ilustrado y miedos infantiles: ~ [2020 Universidad de Valladolid,
disefio de una propuesta de Espafia.

intervencion.

Las particularidades del libro-album:  |2021 Universidad Nacional de La
intercambio entre lectores y escritura en Plata. Argentina

tercer afio de la educacion primaria.

Taller de textos narrativos para mejorar |2020 Universidad Catolica Los

la produccion escrita en los estudiantes Angeles. Chimbote, Perd.

de 5° grado de educacién primaria.

La tesis de pregrado titulada La Narrativa Grafica: Una Oportunidad para la
Escritura Creativa elaborada por Mdnica Margarita Paramo Acero (2023) de la Universidad
Pedagdgica Nacional se realiz6 con estudiantes de cuarto grado de primaria. El trabajo tiene
como objetivo incentivar la creatividad en la produccidn escrita de las estudiantes mediante la
narrativa grafica. Como conclusion se evidencié que, al integrar elementos visuales como el
comic, el libro album y el anime, los estudiantes mostraron mayor motivacion y disposicion
para escribir, lo que les permitié mejorar la coherencia y originalidad de sus textos. Ademas,
el estudio resalta que la narrativa grafica facilita la expresion de ideas y emociones, ayudando
a los estudiantes a superar blogqueos creativos y dificultades en la produccion escrita.

El segundo trabajo revisado es la tesis de grado titulada Una experiencia para mejorar
la produccion escrita elaborada por Juan Manuel Bravo Cabrera (2020). Este trabajo tiene
como objetivo fortalecer la produccion escrita a traves de una propuesta de innovacion
pedagdgica y didactica centrada en la construccion de un diario ilustrado. A pesar de que el
trabajo no pudo ser aplicado debido a la emergencia sanitaria del COVID-19, el trabajo esta
dirigido a estudiantes de tercero de primaria y brinda un gran aporte tedrico y metodologico
ya que el autor propone utilizar la planificacidn, produccion, revision y reescritura como
subprocesos de la escritura. A su vez, la integracion de elementos visuales en el proceso de
escritura no solo mejora la creatividad y la expresion de ideas, sino que también facilita la

estructuracion de textos y la motivacién de los estudiantes.
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El tercer trabajo revisado es la tesis de pregrado titulada Escribiendo mis emociones a
través del cuento elaborada por Laura Marcela Hincapié Rendon (2021) y desarrollada con
estudiantes de quinto grado. Su objetivo es disefiar una propuesta didactica para fortalecer el
proceso de produccién textual, esta propuesta se centra en una estrategia didactica
innovadora, que incorpora las tecnologias de la informacion y comunicacion (TICs) a través
del desarrollo de un blog denominado Escribiendo mis emociones. Esta iniciativa demostrd
ser viable, evidenciando como la escritura terapéutica puede servir como un medio eficaz para
integrar el aspecto emocional en la produccion de textos. Aunque la aplicacion completa de la
propuesta no fue posible, se observo que el componente emocional de los estudiantes influyo
positivamente en su participacion en clase y genero interés en la escritura.

Por otro lado, a nivel nacional, se reconoce el trabajo titulado Libro albumy las
emociones en la primera infancia escrito por Marilyn Vallejo y Diana Fajardo (2020) de la
Institucion Universitaria Antonio Jose Camacho. Este trabajo se enfoco en analizar el impacto
del libro-album como herramienta para facilitar la expresién emocional en nifios de la primera
infancia. Los resultados de esta investigacion destacan que el libro album, al combinar
imagenes y texto, brinda oportunidades valiosas para que los nifios identifiquen y expresen
emociones, promoviendo el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas. Paralelamente, se
destaca que estos libros permiten a los nifios empatizar con otros puntos de vista y
comprender diferentes perspectivas, mientras que las imagenes les facilitan expresar
emociones que a veces no pueden comunicar verbalmente.

El segundo trabajo a nivel nacional corresponde a un articulo escrito por Lozano,
Moreno y Vargas (2015) de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, titulado Libro
album: un camino de creacion literaria y trabajo colaborativo con nifios y nifias. Este estudio
se enfoca en un proyecto inicial que involucra el disefio y creacion de un libro album titulado

La coleccionista de abuelas. La finalidad de este libro album es introducir a los nifios en el
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amplio espectro de la diversidad cultural de Colombia a través de la creacion literaria y
visual, colaborando directamente con los nifios para desarrollar un libro aloum que refleje
genuinamente sus intereses y necesidades. Este trabajo es relevante para la investigacion
porque proporciona una vision clara de como el libro album puede influir en el desarrollo de
la produccion escrita en nifios. Ademas, al describir el proceso de creacion del libro album La
coleccionista de abuelas y su enfoque en la colaboracién con nifios, el estudio muestra como
este recurso puede mejorar aspectos literarios en los estudiantes.

El ultimo trabajo revisado a nivel nacional corresponde a una monografia titulada
Caracteristicas de los libros album que influyen en el desarrollo de los procesos
comprensivos y expresivos del lenguaje en nifias y nifios de 4 a 6 afios escrito por Claudia
Medrano y Yudid Carrillo (2019). Este estudio se basa en una revision bibliografica de corte
nacional e internacional sobre las caracteristicas de los libros album teniendo en cuenta
lenguaje, componentes, proceso comprensivo y expresivo. Como conclusion, se destaca que
la imagen, la palabra y la relacion entre ambas influyen positivamente en el fortalecimiento
de los procesos comprensivos y expresivos del lenguaje. Esto convierte al libro album en una
herramienta valiosa para el desarrollo de estos procesos desde una practica pedagogica, yendo
mas alla de la simple lectura y explorando todas las posibilidades que ofrece el libro album.

Por otro lado, a nivel internacional, se destaca el trabajo Album ilustrado y miedos
infantiles: disefio de una propuesta de intervencion elaborado por Erika Pérez (2020) de la
Universidad de Valladolid en Espafa. Este estudio tiene como objetivo determinar la
viabilidad de utilizar el album ilustrado como un recurso pedagdgico para el abordaje de la
emocion del miedo en la etapa infantil. Para lograr dicho objetivo la autora utiliz6 el enfoque
cualitativo para la determinacidn de estrategias con las inteligencias maltiples enfocandose
especificamente en la inteligencia interpersonal e intrapersonal. El estudio concluye que el

uso de albumes ilustrados como recurso para abordar las emociones en nifios de educacion
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infantil es beneficioso y util, pues los textos generan un gran interés por la lectura desde
temprana edad y facilita la comprension de las emociones permitiendo compartir experiencias
positivas, modificando su percepcion inicial de sus miedos.

El segundo trabajo revisado a nivel internacional corresponde a un trabajo de grado
titulado Las particularidades del libro-album: intercambio entre lectores y escritura en tercer
afio de la educacion primaria escrito por Luis Fernando Sosa (2021). Este estudio tiene como
objetivo analizar el impacto de las intervenciones docentes posteriores a la relectura de un
libro 4lbum en particular, a su vez, analiza la escritura de los estudiantes después de la lectura
del libro album. Como conclusién, es importante resaltar que las intervenciones de los
docentes fueron cruciales para fomentar avances en las interpretaciones y guiar a los
estudiantes en el reconocimiento de las particularidades del género. Finalmente, cabe destacar
que los estudiantes se vieron motivados durante el desarrollo de las actividades y centraron su
interés en las imagenes, uno de los aspectos fundamentales en estos libros.

El dltimo trabajo revisado corresponde a un trabajo de postgrado titulado Taller de
textos narrativos para mejorar la produccion escrita en los estudiantes de 5° grado de
educacion primaria escrito por Dalicia Romero (2020). Este trabajo tiene como objetivo
responder a la necesidad de fomentar en los nifios la capacidad de escribir textos originales,
basadndose en sus propias ideas, imaginacion y creatividad mediante 12 talleres de escritura
basados en la legibilidad, la adecuacién gramatical, los mecanismos de cohesidn, coherencia,
reglas gramaticales y ortograficas. Como conclusion, se destaca que gracias a los talleres de
escritura los estudiantes mejoraron la produccion escrita teniendo en cuenta los pasos como la
planificacion, la textualizacion y la revision en cada una de las actividades propuestas. A su
vez, el trabajo de Dalicia Romero es de gran valor metodoldgico ya que las diferentes

actividades desarrolladas se pueden tomar de base para el presente trabajo de investigacion.
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Teniendo en cuenta los trabajos mencionados anteriormente, la integracion de
elementos visuales y estrategias innovadoras en el proceso de escritura de nifios en educacion
primaria ha demostrado ser una herramienta eficaz para fomentar la creatividad, la
motivacion y el desarrollo de habilidades linguisticas. Los estudios revisados resaltan la
importancia de la planificacion, textualizacion y revision en la produccion escrita, mostrando
cémo recursos como la narrativa gréafica, el libro album y la escritura emocional pueden
potenciar la expresion de ideas y emociones, asi como mejorar la coherencia y originalidad de
los textos. Estos hallazgos subrayan la necesidad de adoptar enfoques pedagdgicos flexibles y
dindmicos que respondan a las particularidades de los estudiantes, promoviendo su desarrollo
integral y su relacion con la escritura como un proceso enriquecedor y estimulante.

Marco Conceptual

Como se mencioné anteriormente, para fundamentar tedricamente esta investigacion
y clarificar las principales teméticas tratadas, es esencial explorar dos categorias
fundamentales en el campo de la educacion y la literatura infantil: la produccion escrita y el
libro album. En primer lugar, se analiza la produccidn escrita como una manifestacion del
pensamiento critico y creativo, destacando su importancia en el desarrollo cognitivo y
expresivo de los estudiantes. Posteriormente, se aborda el concepto de libro album, un género
literario que combina elementos visuales y textuales para contar historias de manera integral y
multisensorial, potenciando asi el aprendizaje y la imaginacion de los nifios. Este analisis
permite comprender como ambas categorias se interrelacionan y contribuyen al
enriquecimiento de la presente investigacion.
Escritura

Segun Valery (2000) en su ensayo Reflexiones sobre la escritura a partir de Vygotsky,
para Vygotsky (1978), la escritura es una herramienta cultural que facilita el pensamiento

abstracto, la reflexion critica y la comunicacion interpersonal, es mucho mas que una simple
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actividad mecénica. Al ser esta una herramienta cultural, no es una habilidad innata, sino que
su desarrollo se da a través de la interaccion social mediante la participacion en actividades
comunicativas y la interaccion con otros miembros de la comunidad. A su vez, Vygotsky
menciona que la escritura permite a los individuos externalizar sus pensamientos y
sentimientos, lo que facilita la reflexion y el analisis. Paralelamente, a través de la escritura,
las personas pueden organizar y clarificar sus ideas, lo que contribuye al desarrollo cognitivo
y al aprendizaje.

Asimismo, para Ferreiro y Teberosky (1981), la escritura es un proceso cognitivo
activo y constructivo que es resultado del esfuerzo colectivo de la humanidad. Para Ferreiro,
los nifios construyen activamente su conocimiento sobre la escritura a través de la interaccion
con su entorno, los nifios no se limitan a imitar lo que ven, sino que desarrollan sus propias
hipotesis y teorias sobre como funciona el sistema de escritura. Con esta misma idea,
Pognante (2006) expone también que los nifios desarrollan hipotesis sobre el sistema de
escritura basadas en sus observaciones y experiencias, pero que la interaccion con adultos
proporciona a los nifios informacion crucial que guia y refina sus hipotesis sobre la escritura.
Por lo que se puede concluir que las practicas y expectativas culturales influyen en como los
nifios perciben y aprenden a escribir.

Por otro lado, Cassany (2006) en su libro Taller de textos. Leer, escribir y comentar
en el aula define la escritura como algo social ya que siempre se escribe con el objetivo o
propdsito claro de que los lectores lo lean y comprendan facilmente. También, Cassany
menciona que escribir es cooperar ya que requiere interactuar con otros autores, colectores y
lectores quienes opinan, discrepan y argumentan sobre un tema. En el proceso de interactuar
con otros autores es indispensable saber leer y comprender porque “no se llega a escribir bien
si uno no sabe comprender los escritos previos que provocaron la situacién en la que se

pretende escribir” (Cassany, 2006, p. 140).
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De esta manera, a partir de lo conceptualizado, la investigacion concibe a la escritura
COmo un proceso activo y constructivo que permite la externalizacion de ideas y sentimientos
de los estudiantes. A su vez, se concibe como una actividad social y cooperativa donde es
necesario definir el propdsito del texto, para qué se escribe y como se escribe teniendo en
cuenta ideas previas, un proceso de planificacion, textualizacion y revision que seran
definidos a continuacion.

Produccion Escrita

La produccion escrita constituye una competencia linguistica esencial, implicando el
dominio de aspectos semanticos, pragmaticos y sintacticos cruciales para el desarrollo de
habilidades comunicativas. Diversos estudios, como los de Ajuriaguerra, Auzias y Viso
(1973), han clasificado el proceso de adquisicion de esta habilidad en varias etapas:
precaligrafica, caligrafica infantil y postcaligrafica. Este trabajo se centra en la primera de las
fases de la escritura, pues la poblacion caracterizada esta en la exploracion de dicha habilidad
donde el nifio enfrenta retos motrices, lo que se traduce en una escritura incipiente con
imperfecciones tales como trazos inseguros, tamarios variables de grafemas e inclinaciones
inconsistentes. Segun Viso (2003), citado por Galindo (2012), en esta fase los nifios estan
evolucionando desde el garabato hacia una escritura mas estructurada, por lo que sus trazos
pueden parecer desordenados o irregulares a medida que desarrollan habilidades graficas mas
refinadas y el control de la caligrafia.

Por otro lado, segun Cassany (1994), la produccion escrita es un proceso complejo
que implica la planificacion, redaccion y revision de textos. Ademas, destaca la importancia
de la coherencia, la cohesion y la adecuacion al contexto y proposito comunicativo. Con esta
misma idea, Flower y Hayes (1981) describen la produccién escrita como un proceso
recursivo y no lineal que incluye también tres fases principales: planificacion, traduccién y

revision, sin embargo, hacen hincapié en la interaccion constante entre el escritor y su texto, y
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la importancia de los procesos cognitivos involucrados. Por lo que podemos destacar que
diversos autores consideran la produccion escrita como un proceso con una serie de pasos a
desarrollar, estos pasos se definen a continuacion.

Planificacion. En primera instancia, Cassany (1999) define la planificacion como la
estructura del texto a realizar donde se debe realizar una formulacion, generacion y
organizacion de ideas. Asimismo, se define el propésito del texto y se recuperan datos de la
memoria acorde a los objetivos planteados para el texto. Ademas de esto, segun Montolio
(2002) es necesario reconocer para qué se escribe el texto, el contexto y las caracteristicas que
rodean la produccion del texto, todo esto para reconocer el destinatario o audiencia.

A su vez, Winebrenner (2007) resalta que es indispensable tener una serie de pasos al
momento de escribir. Para la planificacion este autor destaca que el estudiante necesita un
momento de concentracion para la generacion de ideas, aqui se destacan algunas tecnicas
como la lluvia de ideas sin necesidad de ordenarlas o corregirlas, sino dejar que fluyan. Con
respecto a esto, Kellogg (1994) afiade que la planificacidn efectiva puede reducir la carga
cognitiva durante la escritura, permitiendo a los escritores concentrarse en la textualizacion.
Por lo que, una planificacion consciente ademas de ayudar a la textualizacion permite que el
estudiante interactde de mejor manera con los procesos escriturales.

Teniendo en cuenta lo anterior, existe otra estrategia como las fichas de planificacion.
Segun los estudios de Gallego, Garcia y Rodriguez (2013), el proceso de planificacion es
esencial para mejorar la calidad de la escritura académica. Estos autores destacan que el uso
de fichas de planificacion permite registrar y organizar ideas de manera efectiva, lo cual es
crucial para superar las dificultades cognitivas relacionadas con la estructuracion del texto.
Ademas, subrayan que estas herramientas no solo facilitan la organizacién de contenido, sino
que también fomentan habilidades metacognitivas y de autorregulacion, aspectos clave para

desarrollar una escritura mas coherente y precisa.
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Textualizacion. En segunda instancia, se menciona el concepto de textualizacion o
escritura donde a partir del proceso de planificacion se realiza la elaboracién de productos
linglisticos, aqui el autor toma todas las ideas propuestas previamente y las plasma de forma
escrita. A su vez, Cassany (1999) menciona que en esta etapa de redaccion es importante
ampliar las ideas que nacieron en la etapa anterior y no detenerse por cuestiones de ortografia
0 estilo pues es necesario desplegar toda la informacion para luego hacer la revision.
Asimismo, se debe mantener un orden o una secuencia en el escrito, es decir, procurar un
inicio, nudo y desenlace.

Entre las estrategias de textualizacion identificadas, Pizarro (2019) promovi6 la
escritura guiada a traves de sesiones supervisadas, donde los estudiantes recibian
retroalimentacion inmediata para mejorar sus textos. Asimismo, Gallegos y Ostos (2022)
enfatizaron la importancia de las técnicas metacognitivas, fomentando que los estudiantes
reflexionaran sobre su proceso de escritura y ajustaran sus estrategias para lograr textos mas
claros y coherentes. Estas herramientas en conjunto demostraron ser eficaces para potenciar
tanto la calidad de los textos como el desarrollo de habilidades comunicativas. Finalmente,
Swales y Feak (2004) proponen el andlisis de textos modelo para entender las convenciones
de género y estilo, esto implica leer y descomponer textos similares al que se quiere escribir,
identificando estructuras, frases tipicas y estrategias retoricas que se pueden emular.

Revision. Finalmente, Cassany (1999) expone el concepto de revision donde se lee
globalmente el texto y se compara con el plan previo que se tenia en mente. A su vez, segun
Fitzgerald (1987) existen diferentes niveles de revision, incluyendo la revision global
(estructura y contenido) y la revision local (gramatica y estilo). Teniendo en cuenta esto, se
debe hacer una lectura y relectura del texto para atender aspectos como la organizacion o
estructura, la sintaxis y el estilo para finalmente hacer las correcciones necesarias atendiendo

a esos aspectos e incluyendo nuevas ideas 0 comentarios.
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A su vez, Parra, Caro y Zambrano (2024) analizaron la revision de textos desde
enfoques cognitivos, socio cognitivos, socioculturales y epistémicos, destacando la
importancia de adaptar las estrategias segun el contexto educativo. Desde el enfoque
sociocognitivo se explora como la interaccion social y el contexto influyen en la revision. Por
ejemplo, se promueve el trabajo colaborativo, donde los estudiantes revisan los textos de sus
comparieros para ofrecer retroalimentacion constructiva. Por otro lado, en el enfoque
cognitivo se destacan estrategias como la identificacién de errores gramaticales y la mejora de
la coherencia textual.

Del mismo modo, Moskal (2000) menciona el uso de las rabricas de evaluacion
analiticas y globales. Las rabricas analiticas descomponen el proceso de escritura en
componentes especificos, como coherencia, gramatica, vocabulario y estructura, ofreciendo
una evaluacion detallada para cada aspecto. En contraste, las rubricas globales evaltan el
texto en su totalidad, considerando la calidad general y el impacto del escrito. Las rubricas
ayudan a los estudiantes a identificar areas de mejora de manera autbnoma, guiando su
atencion hacia aspectos clave como la coherencia argumentativa, la precision gramatical y el
uso del vocabulario adecuado. Ademas, fomentan la autorreflexion, ya que permiten al
estudiante compararse con los estandares establecidos, mejorando asi la calidad de sus textos
Yy su proceso de escritura en general.

Todo este proceso mencionado anteriormente ha sido tomado por grandes autores o
escritores que llevan afios en el proceso de escritura, pero, muy poco se ha hablado de este
tipo de procesos en nifios que estan empezando a utilizar el codigo escrito. Por ende, es
necesario reconocer estos pasos en el quehacer docente ya que como menciona Kaufman
(2007), los alumnos al enfrentarse con problemas mientras elaboran un texto, necesitan
encontrar soluciones, una de las soluciones mas efectivas es la sistematizacion, que se

constituye en un verdadero instrumento de autocontrol de la escritura. Por lo tanto, la mejor
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manera de controlar este proceso de produccion escrita es generar una serie de pasos que
ayuden al estudiante en la produccion escrita.
Libro Album

En general, el libro-album es la relacion entre texto e imagen, el texto no puede existir
sin la imagen y la imagen no puede existir sin el texto, ambos se complementan para darle
sentido al texto por completo. En el libro-album la ilustracion, texto, disefio y edicion se
conjugan en una unidad estética y de sentido. Nada es dejado de lado, el libro-album es un
objeto artistico cuidadosamente elaborado en todos sus elementos. (Bajour y Carranza, 2003,
como se citd en Bereciartua, 2014). Todos estos elementos en conjunto permiten que los
nifios comprendan de una mejor manera lo que estan leyendo ya que las ilustraciones
permiten ese acceso al imaginario al conocer y reconocer lo que se esta leyendo.

Segun Veéliz (2021), la utilizacion de libros album transforma radicalmente la
interaccion de los nifios con la lectura, al hacer que elementos visuales y textuales interactlen
dinamicamente. Esta sinergia no solo enriquece la experiencia lectora, potenciando la
creatividad y el andlisis critico, sino que también convierte a los nifios en cocreadores activos
de sus aprendizajes, incentivando la exploracion de nuevas formas narrativas y pedagogicas.
También se subraya la importancia de los libros-album para fomentar habilidades cognitivas,
emocionales y sociales esenciales, preparando a los nifios para navegar y apreciar la
complejidad del mundo que les rodea.

También, Colomer (2010) ha mencionado que el libro-album parte de temas o
dificultades que se encuentran en el dia a dia de los nifios, como, por ejemplo, el miedo a la
oscuridad vy las relaciones entre familia y amigos. Pero, ademas de mostrar temas de la vida
cotidiana también se debe generar nuevos temas o significados en el nifio, asi que el libro-

album parte de temas cotidianos para llamar la atencion de los pequefios lectores y luego
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muestra nuevos temas o significados para su vida que le ayudan a conocer méas del mundo que
los rodea.

A su vez, Colomer (2010) menciona que la inclusion de diversos contextos culturales
y sociales a través de personajes y escenarios en los libros-album introduce a los nifios a
realidades diferentes a las suyas, promoviendo la empatia y el entendimiento intercultural
desde una edad temprana. Al presentar historias que reflejan una variedad de experiencias de
vida, los libros-a4lbum pueden ayudar a los nifios a reconocer y valorar la diversidad,
fomentando actitudes de apertura y respeto hacia los demas. Esta exposicion a multiples
perspectivas no solo enriquece su comprensién del mundo, sino que también les ensefia la
importancia de la inclusion y la tolerancia, habilidades sociales clave en un mundo
globalizado

De esta manera se puede destacar que el libro-album como herramienta didactica
facilita el acceso imaginativo, promueve valores y potencia la produccion oral y escrita en los
nifios porque se muestra la escritura como un medio de creacion y expresion donde se trabaja
de manera conjunta con estudiantes y maestros. Ademas, el libro-album facilita la
identificacion de los estudiantes con diversos escenarios y personajes, simplificando la
expresion de sus emociones y experiencias en forma escrita.

A su vez, es necesario reconocer las caracteristicas o elementos que conforman el
libro-album para su correcta lectura y escritura. Segun Vazquez (2014) existen elementos
materiales, de disefio grafico, de imagen, narrativos y cinematograficos. Para este trabajo de
investigacion se toma en cuenta los elementos de imagen y narrativos partiendo de una lectura
de iméagenes y texto (conocimiento del libro-album) para su posterior disefio de historias.
Teniendo en cuenta esto, a continuacion, se define cada elemento.

Elementos de la Imagen. Segun Vazquez (2014), los elementos de la imagen deben

responder a las necesidades comunicativas; en este caso, la combinacién de puntos, lineas,
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colores, perspectivas, texturas y decoraciones construyen una seméantica y sintaxis
comunicativa que puede cambiar la lectura del libro-album. A su vez, Lario (2016) explica que
las imagenes son capaces de transmitir sensaciones incluso cuando no van acompafiadas de
texto, también expresa que en el libro-alboum se construyen imégenes narrativas donde las
emociones, expresiones y acciones de los personajes deben estar presentes para interpretar
correctamente la historia.

Dentro de este elemento es importante mencionar el proceso de la lectura de imagenes
dado que es el proceso mediante el cual el espectador interpreta y otorga significado a las
imagenes visuales. Segun Véliz (2021), este proceso es fundamental en la comprensién de
libros albumes, donde las iméagenes no solo sirven de apoyo al texto, sino que a menudo
llevan la narrativa por si mismas. Desarrollar habilidades para la lectura de imagenes permite
a los lectores analizar y comprender mejor los complejos mensajes visuales presentados en
los libros albumes. La lectura efectiva de imagenes incluye la capacidad para interpretar
elementos visuales tales como la composicion, el color, la forma, y como estos elementos
interactlian para transmitir emociones, narrativas y temas.

Por otro lado, Barthes (1967), plantea que la imagen no es simplemente una
ilustracion subordinada al texto, sino un sistema complejo de significacion. En su ensayo
Retorica de la Imagen, analiza la publicidad, como la imagen adquiere sentido e identifica
tres posibles relaciones entre texto e imagen: la ilustracion, el anclaje y el relevo. Estas
relaciones se pueden observar en la lectura de libros album de la siguiente manera: En el
anclaje, el texto aclara o dilucida la imagen limitando y reduciendo las posibilidades de la
imagen. En cambio, el relevo es cuando el texto sirve de anclaje para la imagen aportando
nuevos significados.

Por su parte, la construccion de imagenes se refiere al proceso creativo de generar

imagenes que comuniquen efectivamente una historia 0 mensaje. Este aspecto es
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especialmente relevante en la creacion de libros album, donde las iméagenes son tan cruciales
como el texto para la narracion de historias. Segin Chiuminatto Orrego (2011) la
construccion de imagenes implica una cuidadosa consideracion de los elementos visuales
mencionados anteriormente, asi como la manera en que se integran estas imagenes con el
texto para enriquecer la narrativa. Los creadores de libros album deben ser adeptos no solo en
las técnicas de ilustracion sino también en la capacidad de narrar visualmente, utilizando las
imégenes para expandir, profundizar y a veces cuestionar la narrativa textual.

Elementos Narrativos. La narrativa se compone de elementos propios del relato, por
lo que, en esta investigacion se usaran personajes, espacio, tiempo y la accion o conflicto de
la historia, pero, ademas, es menester el uso del inicio, nudo y desenlace como cualquier
narracion.

Segun Tabuenca (2020), el espacio es el entorno donde ocurren los eventos, puede ser
un lugar real o imaginario y la descripcion debe ser detallada para crear una atmdsfera y
permitir al lector sumergirse en la historia. De igual modo, para la descripcion del espacio es
necesario considerar elementos como el clima, el lugar, los elementos que lo componen y los
detalles visuales. A su vez, el tiempo se refiere a la secuencia de los eventos, este puede ser
lineal o no lineal y la eleccion de este afecta la estructura de la narracion. Finalmente, para el
tiempo se debe considerar la cronologia, si se desarrolla en el pasado, presente o futuro y en
qué época historica o cultural se desarrolla.

Por otra parte, Tabuenca (2020) menciona que los personajes son los actores
principales de la historia, estos pueden ser personas, animales o incluso objetos
personificados y su desarrollo, motivaciones y relaciones influyen en la trama. A traves de la
descripcion, podemos hacer que los personajes cobren vida en la mente del lector, generando

empatia y conexion emocional, por eso, para la descripcion de los personajes se debe tener en
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cuenta los aspectos fisicos y emocionales. Es decir, que lo distingue de los deméas y cémo se
comporta en ciertas situaciones de la vida cotidiana.

De igual modo, siguiendo con Tabuenca (2020), el inicio, nudo y desenlace son
componentes esenciales en la estructura de un cuento o narracion. Estos elementos dan forma
a la trama y guian la experiencia del lector. El inicio o planteamiento es el punto de partida de
la historia, aqui se conocen a los personajes, se sitian en el espacio/tiempo y se ingresa al
universo de ficcidn. En el nudo o desarrollo el protagonista enfrenta el conflicto y ocurre el
climax, el punto culminante en el que el protagonista debe usar sus recursos para superar los
problemas. El desenlace o final es la Ultima parte del cuento donde se nos revela como acaba
la historia y la superacion del conflicto.

Segun Giani (2022) durante la descripcion del inicio de la historia, el autor sumerge a
los lectores en un ambiente de normalidad o equilibrio donde la exposicion de los personajes
es simplemente la descripcidn de quiénes son y su relacion con el entorno, hasta ese momento
no se conoce qué tipo de relato es. En el nudo se rompe este estado de normalidad y equilibrio
por los conflictos principales, y se alcanza la maxima tension para, finalmente, en el
desenlace, conocer la transformacion del personaje al pasar esos momentos de dificultad.

Por tanto, el libro-album representa un puente unico entre lo visual y lo textual,
ofreciendo una experiencia narrativa que trasciende los formatos tradicionales de lectura. Este
tipo de libro permite a los lectores explorar historias de una manera mas integral, conectando
emociones, ideas y conceptos abstractos a través de ilustraciones y palabras que se
interrelacionan dinamicamente. Ademas, el libro-album fomenta el desarrollo de habilidades
interpretativas al ensefiar a los nifios a analizar mensajes complejos tanto en imagenes como
en texto. Esta interaccion no s6lo mejora su capacidad de comprension lectora, sino que
también estimula su imaginacién y creatividad, permitiéndoles convertirse en narradores

activos que interpretan y crean nuevas conexiones a partir de lo que leen.
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Metodologia de Investigacion

En este apartado se presentan el enfoque y el tipo de investigacion, junto con sus
caracteristicas e instrumentos metodoldgicos que orientan el desarrollo del estudio. Ademas,
se incluyen las categorias y subcategorias con sus respectivos objetivos e indicadores,
fundamentales para la formulacion de la propuesta pedagdgica basada en una secuencia
didactica. Asimismo, se abordan las consideraciones éticas que garantizan el rigor y la
responsabilidad en el tratamiento de los datos y la participacion de los sujetos de estudio. Por
altimo, se define la muestra como el grupo de estudiantes seleccionados para formar parte de
la investigacion, cuya eleccién responde a criterios especificos que aseguran la validez y
representatividad de los resultados. Con la muestra se busca obtener datos que reflejen con
precision la realidad del fendmeno investigado, permitiendo conclusiones fundamentadas y
aplicables en el ambito educativo.
Enfoque Investigativo

Este trabajo de investigacion adopta un enfoque cualitativo, en linea con la definicion
de Taylor y Bogdan (1984) la investigacion cualitativa se ve como el analisis de datos
descriptivos, como las palabras, las acciones observables y las interacciones humanas,
centrandose en comprender el significado y la naturaleza de los fendmenos sociales en su
contexto natural. Ademas, este enfoque permite reflexionar sobre las realidades, problemas y
situaciones desde las perspectivas individuales de los sujetos implicados, considerando sus
creencias, intereses, motivaciones, sentimientos y pensamientos como elementos cruciales de
andlisis (Galeano, 2004).

Concretamente, en este estudio se busca profundizar en el comportamiento y las
cualidades de los estudiantes de cuarto grado para identificar sus dificultades, problematicas y
la realidad que enfrentan dentro del aula. La aplicacién practica de este enfoque metodolégico

se ve reflejada en el disefio e implementacion de diversas estrategias de recoleccion de datos,
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como observaciones detalladas y analisis de diarios de campo. Estas herramientas permiten
capturar la complejidad de las experiencias educativas desde la perspectiva de los estudiantes,
facilitando asi una comprension profunda de sus necesidades y como estas influyen en su
proceso de aprendizaje. Los hallazgos emergentes de este analisis cualitativo orientan el
desarrollo de intervenciones pedagdgicas especificas, disefiadas para abordar las dificultades
identificadas y mejorar la dinamica educativa en el aula.

Disefio Investigativo

En adicion al enfoque cualitativo, el presente trabajo de investigacion tiene una base
metodoldgica de tipo investigacion accion. Segun Vidal y Rivera (2007) la investigacion-
accion es una forma de investigacion que permite vincular el estudio de los problemas en un
contexto determinado con programas de accion social, de manera que se logren de forma
simultanea conocimientos y cambios sociales. Teniendo en cuenta lo anterior, este tipo de
investigacion parte de la identificacion de una problematica en un determinado grupo, se
estudia y se proponen alternativas para acabar con dicha problematica.

A su vez, segun Alvarez-Gayou (2003) la investigacion-accion se aborda desde tres
perspectivas distintas. En primer lugar, la vision técnico-cientifica donde se toman decisiones
secuenciales a lo largo de ciclos repetidos de analisis y conceptualizacion del problema. En
segundo lugar, la vision deliberativa que se centra en la interpretacién humana, la
comunicacion interactiva, la deliberacion y la negociacion. Y la visidbn emancipadora que
busca que los participantes generen cambios sociales profundos a través de la investigacion,
el disefio de esta se limita a funciones de diagnéstico, produccion de conocimiento y a
concienciar a los individuos sobre sus circunstancias sociales y la necesidad de mejorar su
calidad de vida.

Ademas, Cohen y Manion (1990) reconocen la importancia y los propdsitos para su

aplicacion en el contexto escolar. Ellos mencionan que la Investigacion-Accion se considera
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un medio efectivo para abordar y solucionar problemas diagnosticados en situaciones
concretas o para mejorar condiciones especificas dentro del &mbito escolar. A su vez, es un
medio para tener mas conocimiento de la realidad del aula y para adquirir nuevas técnicas,
métodos y enfoques que ayuden a la formacion permanente del profesorado.

Con relacidn a lo anterior, Kemmis y McTaggart (1988) describen un enfoque
sistematico para la investigacion accion que se centra en la mejora continua y la participacién
colaborativa. Ellos mencionan que las fases secuenciales de la investigacion-accion incluyen
planificacion, accion, observacion y reflexion. En el presente trabajo de investigacion, estas
fases se reconocieron de la siguiente manera:

Planificacion: En esta primera parte se identifica el problema o area de mejora y se
desarrolla un plan de accion detallado. La fase de planificacion implicé una profunda
reflexion sobre las necesidades observadas en el aula de clase, especialmente en relacién con
las dificultades de escritura y lectura en los estudiantes del curso 403. Esta etapa se
fundamenta en el diagnostico realizado a través de observaciones directas, diarios de campo,
y la aplicacion de encuestas y diagnosticos que revelaron las principales problematicas.

Accion: En esta parte se implementa el plan de accion disefiado en la fase de
planificacion. Durante esta fase, se llevaron a cabo actividades estructuradas alrededor del
libro-album, promoviendo la interaccion activa de los estudiantes con textos ricos en
elementos visuales y narrativos. Las actividades fomentaron también el desarrollo de
habilidades de escritura, comprension lectora y critica literaria, permitiendo a los estudiantes
establecer conexiones mas profundas en textos. La implementacion se acompafio de una
reflexién continua sobre la practica docente y el aprendizaje de los estudiantes, ajustando las

actividades segun fuera necesario para maximizar su impacto.
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Observacion: Luego de la implementacion se realiza una recopilacion de datos y
monitoreo de los efectos de las acciones implementadas. Se busca detallar la interaccion que
tuvieron los estudiantes con las diferentes actividades para su posterior analisis y reflexion.

Reflexion: Se realiza un analisis que busca interpretar los datos recogidos durante la
observacidn, considerando las teorias educativas y psicolégicas relevantes. También se
examina la relacién entre las dificultades observadas y las teorias sobre el desarrollo de la
escritura en nifios, asi como el impacto emocional de estas dificultades en el aprendizaje.
Finalmente, se valora la intervencién a través de la comparacién de las competencias escritas
de los estudiantes antes y después de la implementacidn, y la recopilacion de reflexiones en
torno a la praxis. Esta reflexion busca determinar la efectividad de la propuesta didactica en la
mejora de la escritura, asi como en el incremento de la motivacion y el interés por la actividad
escritora.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para Lewin (1946) los instrumentos de recoleccion de datos deben ser herramientas
que permitan a los investigadores obtener una comprension detallada de los fendbmenos
sociales y educativos que estan estudiando. Segun Lewin, los datos recolectados deben ayudar
a planificar y ejecutar acciones que resuelvan problemas especificos en el contexto de la
investigacion. Teniendo en cuenta esto, se define cada instrumento y su importancia dentro
del proceso investigativo.

Observacién Participante

Segun Guber (2001), la observacion consiste en recopilar datos a través de la vision
objetiva para comprender los fendmenos o sucesos de la realidad que nos interesan como
investigadores. En esta investigacion, se hace uso de la observacion participante para detectar

las situaciones en las que se expresan y generan fendmenos sociales, lo que garantiza la
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confiabilidad de los datos recopilados y el aprendizaje de los sentidos subyacentes a las
actividades observadas.

Segun Rekalde y Macazaga (2014), la observacion participante es una técnica valiosa
en el &mbito educativo dado que permite comprender la dinamica de las aulas y aplicar
practicas pedagdgicas efectivas. Este tipo de observacion permite comprender a profundidad
la realidad educativa de la institucion y las problematicas inmersas en el aula de clase para
generar estrategias adecuadas en las précticas, en la realizacion de actividades y en el manejo
del aula de clase.

Diario de Campo

El diario de campo es una herramienta que permite plasmar la experiencia de los
participantes en su contexto. Segun Garcia (2019) el diario de campo es uno de los
instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas,
nos permite mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas. Todo diario de campo requiere una
planeacidn inicial para abordar de manera efectiva el objeto de estudio. Es fundamental
describir lo que esta ocurriendo en la comunidad para poder realizar un analisis detallado de
los hechos y situaciones observadas.

Gracias al analisis y reflexiones del diario de campo, fue posible determinar las
problematicas o dificultades del salon de clase para una posterior toma de decisiones con
respecto a qué desarrollar e implementar para contrarrestar este tipo de dificultades. (Ver
Anexo 9)

Cuestionario Tipo Juego

Segun Sampieri (1997) el cuestionario es un instrumento de recoleccién de datos
estructurado que se utiliza para obtener informacion de los participantes mediante preguntas
predefinidas. De esta manera, para garantizar la efectividad de esta herramienta en un

contexto con nifios, fue necesario adaptar y disefiar un cuestionario que no solo captara su
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atencion, sino que también motivara su participacion, asegurando asi respuestas mas
genuinas, reflexivas y significativas. Para lograr esto, se ided una encuesta (Ver Anexo 2) que
adoptara elementos lidicos como la creacién de un escenario de videojuego, donde los
estudiantes no solo responden preguntas, sino que también participan en la construccion de un
personaje y un contexto narrativo propios.
Prueba Diagndstica

Segun Diaz-Barriga (2002), la prueba diagndstica es una herramienta fundamental en
el &ambito educativo, ya que es un proceso de evaluacion que se realiza al inicio de un periodo
de ensefianza o de un tema especifico. Este busca explorar los conocimientos, habilidades y
competencias que los estudiantes poseen y a su vez, es una guia para la ensefianza donde los
docentes deciden como desarrollar el contenido y qué técnicas, estrategias y recursos de
aprendizaje utilizar. Gracias a esta herramienta (VVer Anexo 5y 7) fue posible reconocer el
proceso que llevaban los estudiantes de cuarto grado con relacion a la escritura, la lecturay la
oralidad. A partir de ello, se disefiaron las actividades pertinentes para contrarrestar ciertas
problematicas encontradas.
Rubricas de Evaluacion

Las rubricas de evaluacion son instrumentos disefiados para definir criterios
especificos que guian la valoracion del desempefio de los estudiantes en diversas tareas
académicas. Cano (2015) sefiala que estas herramientas permiten evaluar competencias de
manera estructurada, favoreciendo la autorregulacion del aprendizaje. De acuerdo con
Quintana y Gil (2015), su implementacion facilita una retroalimentacion efectiva, ayudando a
los alumnos a comprender sus fortalezas y areas de mejora. En esta investigacion se emplean
rubricas de evaluacion (Ver Anexo 11) que contemplan tres niveles de desempefio:
Conseguido, cuando el estudiante demuestra un alto dominio del criterio establecido; no

totalmente, cuando presenta ciertas dificultades en relacion con el criterio propuesto; y con
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dificultad, cuando no logra cumplir con el criterio o enfrenta obstaculos significativos en el
desarrollo de la habilidad evaluada
Categorias de Andlisis

Para el anélisis de datos, se establecen categorias fundamentadas en los objetivos y el
marco conceptual de la investigacion, tomando la escritura como unidad central de analisis.
De acuerdo con Bardin (2002), la categorizacién es un proceso clave en el anélisis de datos,
ya que permite organizar la informacion en bloques significativos para facilitar su
interpretacion. En este sentido, las categorias utilizadas en esta investigacién han sido
disefiadas para reflejar los aspectos fundamentales de la produccién escrita y el libro album
asegurando una clasificacion coherente de los datos obtenidos.

Ademas, siguiendo a Krippendorff (2013), los indicadores formulados estan
directamente vinculados con los objetivos planteados, lo que garantiza una evaluacion precisa
de los aspectos estudiados. Estos indicadores funcionan como herramientas de medicion que
permiten identificar patrones y relaciones dentro de los datos, asegurando una interpretacion
rigurosa y fundamentada. Durante el proceso analitico, se recurre a referentes teoricos que
validan los procedimientos empleados para cada categoria e indicador, fortaleciendo la
solidez metodologica de la investigacion y facilitando la construccién de conclusiones

relevantes. Teniendo en cuenta esto, se presenta la tabla con las categorias e indicadores.

Unidad de analisis Categoria Indicadores

1. Estructura ideas de cuentos a través de
fichas de planificacion.

Proceso de escritura 2. Escribe un cuento a través de la
técnica de descomposicién de textos
similares.

Escritura 3. Realiza una revision por pares a través
de rubricas de evaluacion.
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4. Crea imagenes que muestran las
caracteristicas de los personajes y los
La imagen en el libro lugares de los cuentos.

album
5. Realiza una lectura de imagenes a
través de libros albumes.

6. Reconoce los elementos propios del
cuento (personajes, lugares y trama) a
través de cuentos tradicionales y libros
La narracién en el libro | &lbum.

album
7. Correlaciona la narracion y la imagen
en la presentacion del libro album.

Triangulacion de Datos

Segun Denzin (1978) la triangulacion de datos en la investigacion accion es un
procedimiento metodoldgico que busca garantizar la validez y fiabilidad de los hallazgos al
cruzar informacion proveniente de diversas fuentes, métodos o perspectivas. A su vez, Elliott
(1991) destaca que la triangulacion es clave para reforzar la fiabilidad del analisis y garantizar
que las conclusiones sean fundamentadas en multiples perspectivas. En la presente
investigacion se recolectaron datos a partir de observaciones, diagnosticos e
implementaciones para responder a la pregunta y los objetivos propuestos, estos datos se
contrastaron con diferentes fuentes para asegurar la consistencia y profundidad del anélisis
permitiendo una construccion argumentativa mas sélida y una mejor comprension de los
factores que influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Poblacién y Muestra

Como se expone en la contextualizacion, la propuesta se lleva a cabo en el curso 403
de la jornada mafiana del Instituto Educativo Distrital Domingo Faustino Sarmiento sede D.
El salén cuenta con 30 estudiantes quienes tienen entre 7 y 9 afios, sin embargo, al finalizar el
afio escolar ingresaron 5 estudiantes mas. De esta manera, para la muestra representativa se

escogieron 24 estudiantes que se dividen en desempefio alto, medio y bajo. Finalmente, los



43

criterios de seleccion tenidos en cuenta fueron: consentimiento informado diligenciado y
autorizado por los padres de familia o tutores, y la asistencia y participacion en la mayoria de
las actividades.
Consideraciones Eticas

Para la realizacion de este trabajo de investigacion se utilizé la investigacion accion,
que como se mencionaba anteriormente, atafie a trabajar con una poblacion especifica y a su
vez, con informacién relacionada a ellos, por lo que se hace necesario proteger los derechos
de los participantes. Teniendo en cuenta esto, como primera medida se presenta un
consentimiento informado a los padres de familia que da cuenta del proceso que se lleva a
cabo con los estudiantes de cuarto grado del colegio IED Domingo Faustino Sarmiento Sede
D. Este consentimiento informado contiene toda la informacion del proyecto y de la persona

responsable de este, se puede observar en el Anexo 13.
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Propuesta Pedagdgica

Una vez que se ha establecido la metodologia de investigacion, es fundamental
mencionar la propuesta pedagdgica implementada durante la intervencion en el aula. En
primer lugar, es esencial describir con detalle el enfoque pedag6gico que sirve como
fundamento para esta intervencién, este enfoque define los principios y teorias educativas que
guian el proceso de ensefianza y aprendizaje. A partir de ahi, se delinean claramente las
diferentes fases de la intervencion, lo que incluye la planificacion cuidadosa de cada etapa del
proceso Yy los objetivos pedagogicos. Finalmente, es crucial especificar el programa
académico, detallando los contenidos, actividades y evaluaciones llevadas a cabo durante la
intervencion.
Enfoque Pedagdgico

El disefio de la presente investigacion se enmarca en el enfoque constructivista de la
educacion que sostiene que el conocimiento se construye activamente a través de experiencias
y la interaccion con el entorno, en lugar de ser algo que se recibe pasivamente. Este enfoque
esta influenciado principalmente por tedricos como Jean Piaget y Lev Vygotsky que enfatizan
en la importancia de que los estudiantes conecten nueva informacion con sus conocimientos
previos y experiencias personales. De esta manera, Piaget (1954) menciona que los individuos
construyen su conocimiento a través de procesos de asimilacion y acomodacion, mientras que
Vygotsky (1978) resalta el papel crucial del contexto social y el lenguaje en el desarrollo
cognitivo.

En concordancia con lo anterior, José Manuel Serrano Gonzélez y Rosa Maria Pons
Parra, en su articulo EI Constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educacion (2011),
destacan que este enfoque no solo fomenta la participacion activa del estudiante en su propio
proceso de aprendizaje, sino que también promueve el desarrollo de habilidades criticas y

reflexivas. Afirman que el enfoque constructivista en educacion debe centrarse en el
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estudiante como un participante activo en su aprendizaje, capaz de formular preguntas,
solucionar problemas y desarrollar su propio conocimiento (Serrano Gonzalez & Pons Parra,
2011). Ademaés, afirman que este enfoque facilita la interaccion y el intercambio de ideas
entre los estudiantes, asi el constructivismo no solo apoya el aprendizaje individual, sino que
también subraya la importancia del aprendizaje colaborativo y la construccion conjunta del
conocimiento.
Vision del Lenguaje

Camilo Malavé (2020) en su obra El enfoque constructivista en educacion resalta que
el lenguaje es una herramienta clave tanto para la comunicacion como para la organizacion
del pensamiento. Segun Malavé, el lenguaje ayuda a los estudiantes a estructurar sus ideas y a
internalizar conceptos fundamentales, lo que es crucial para el desarrollo del pensamiento
critico. Ademas, enfatiza que el aprendizaje es un proceso social y culturalmente
contextualizado, donde el lenguaje permite a los estudiantes construir conocimientos y
significados en colaboracidn con sus comparieros y docentes. A través del intercambio
linglistico, los estudiantes pueden enriquecer su comprension y desarrollar habilidades
cognitivas y sociales.
Aprendizaje

Como se mencionaba anteriormente, Malavé (2020) describe el aprendizaje desde la
perspectiva constructivista como un proceso activo y continuo en el cual los estudiantes
construyen su propio conocimiento a traves de sus interacciones con el entorno y sus
experiencias personales. A su vez, Malavé subraya que el aprendizaje implica la participacion
constante de los procesos mentales, emocionales y motivacionales de los estudiantes en un
contexto social. En este enfoque, los estudiantes no solo reciben informacién, sino que
también la interpretan y organizan de manera significativa, creando esquemas y conceptos

que les permiten darle un sentido propio y compartirlo con su entorno social.
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Rol del Estudiante

Segln Piaget (1970), el rol del estudiante en el enfoque constructivista parte de la
responsabilidad y autonomia para buscar informacién, plantear preguntas y resolver
problemas de manera independiente, de esta manera, los estudiantes no solo reciben
informacidn, sino que la procesan, analizan y la integran con sus conocimientos previos. Este
proceso de construccion activa ayuda a los estudiantes a darle sentido y aplicabilidad a lo que
aprenden. Adicional a lo anterior, los estudiantes son alentados a reflexionar sobre su proceso
de aprendizaje, a identificar sus fortalezas y areas de mejora, y a autoevaluarse. Esta reflexion
critica es fundamental para desarrollar un pensamiento auténomo y profundo.

Asi mismo, segun Mitra (2013), las tecnologias digitales juegan un papel fundamental
en el constructivismo contemporaneo ya que proporcionan herramientas y recursos que
facilitan el aprendizaje personalizado, el acceso a informacion global y la creacion de
contenidos. Los estudiantes utilizan tecnologias para investigar, comunicar y crear,
convirtiéndose en productores de conocimiento. De esta manera, la tecnologia ha ampliado
las posibilidades para el aprendizaje colaborativo, permitiendo intercambios y proyectos
conjuntos mas alla de las paredes del aula.

Rol del Maestro

Los autores José Manuel Serrano Gonzélez-Tejero y Rosa Maria Pons Parra (2011)
reconocen que el maestro actia mas como un facilitador y guia del aprendizaje en lugar de ser
la fuente principal de conocimiento. De esta manera, el rol del maestro se centra en crear un
entorno de aprendizaje rico y estimulante, con actividades significativas y contextuales que
permiten a los estudiantes relacionar lo que aprenden con sus propias experiencias y el mundo
real. Adicionalmente, el maestro facilita las discusiones, promoviendo la colaboracion y
ayudando a los estudiantes a articular sus ideas y reflexiones proporcionando herramientas y

recursos necesarios para el aprendizaje.
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Con respecto a la evaluacién, el maestro en lugar de centrarse Gnicamente en la
evaluacion sumativa como examenes y calificaciones finales utiliza la evaluacion formativa
para monitorear el progreso de los estudiantes y proporcionar retroalimentacion continua que
les ayude a mejorar y avanzar en su aprendizaje. También es importante recalcar que los
estudiantes son alentados a evaluar su propio trabajo y el de sus compafieros, lo que fomenta
la reflexion critica y el desarrollo de habilidades metacognitivas.

Secuencia Didactica

Segun la Universitat Pompeu Fabra Barcelona (2019), una secuencia didactica se
compone de actividades de aprendizaje interrelacionadas y encadenadas, con el objetivo de
crear un producto final que se ajuste de manera satisfactoria a la practica social y cultural que
le otorga significado. En este orden de ideas, el estudiante adquiere conocimiento mediante
sus acciones, gracias a la relevancia de las actividades que realiza. Ademas, puede incorporar
nueva informacion a sus conocimientos previos y desarrolla habilidades al explicar
verbalmente ante sus comparieros (en clase) la reconstruccion de la informacién. Teniendo en
cuenta esto, la secuencia didactica disefiada para este proyecto cuenta con 10 fases que tienen
como fin la mejora de la produccion escrita mientras se escribe y disefia un libro-album, esto
permitira que los estudiantes encuentren otras formas de poner en practica sus conocimientos
sobre la escritura.

Fases de la Intervencion

El siguiente apartado tiene como objetivo describir y desarrollar cada una de las fases
de la secuencia didactica, las cuales facilitan el recorrido completo desde la conceptualizacién
hasta la creacion del producto final. Este enfoque estructurado se basa en las fases de
apertura, desarrollo y cierre, tal como lo expone Diaz-Barriga (2013) en su modelo de
secuencias didacticas.

Fase de Apertura
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Esta primera fase esta compuesta de 3 actividades donde se reconoce la importancia
de la planificacién como el primer paso fundamental para redactar un texto, especificamente
una historia o cuento. Para lograr una planificacion efectiva, se utilizan fichas de
planificacion (Ver Anexo 10), donde los estudiantes pueden plasmar sus ideas iniciales que
son desarrolladas y enriquecidas en las siguientes fases de la secuencia didactica. Durante esta
fase de apertura, se abordan aspectos narrativos cruciales del libro-album, tales como la
configuracion del espacio y tiempo, la caracterizacion de los personajes, y la estructuracion
de la historia en términos de inicio, nudo y desenlace. Este enfoque ayuda a los estudiantes a
organizar sus narrativas de manera coherente y l6gica, facilitando asi el desarrollo de sus
historias.

Fase de Desarrollo

La fase de desarrollo incluye cinco intervenciones disefiadas para que cada estudiante
escriba y desarrolle su propia historia. Durante estas sesiones, se planifican actividades que
facilitan el proceso de escritura, por ejemplo, se realizan ejercicios de vocabulario (Ver
Anexo 12) que ayudan a los estudiantes a mejorar la ortografia y el uso adecuado de las
palabras. Ademas, a partir de las fichas de planificacion, los estudiantes combinan texto e
imagenes, Yy estructuran sus narrativas incluyendo el inicio, el nudo y el desenlace. Esta
metodologia permite a los profesores y compafieros comprender completamente las historias
creadas, asegurando que los relatos sean coherentes y bien organizados.

Fase de Cierre

La fase de cierre consta de dos intervenciones. Estas tienen como objetivo la
socializacién y lectura de las historias de cada estudiante, evaluando si se utilizaron los
recursos adecuados para transmitir sus ideas de manera efectiva. Ademas, cada estudiante
tendra la oportunidad de evaluar la historia de un compafiero, identificando posibles errores

ortograficos o problemas de coherencia entre imagen y texto. El propdsito es asegurar que las
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historias sean lo suficientemente claras para que personas ajenas a la institucién puedan

leerlas y reconocer el esfuerzo y dedicacion de cada estudiante.

Programa Académico

Después de definir las tres fases de la intervencién pedagdgica (secuencia didactica),

se presenta ahora cada una de las actividades junto con sus respectivos objetivos de

aprendizaje. El disefio de este programa académico destaca la secuencialidad de las

actividades, asegurando que cada una contribuya de manera significativa hacia el producto

final: la creacion de un libro-album. Desde el inicio, los estudiantes tienen claro qué

actividades estan realizando y con qué propésito, lo que les permite comprender la relevancia

de cada tarea en el contexto global de la investigacion. También, es importante mencionar que

se realiz6 una actividad extra para consolidar algunos conceptos.

Fase Intervencion y Actividades
Objetivo de Aprendizaje
F ¢En que tiempo/espacio 1. Introduccién del tema tiempo y espacio
A quiero desarrollar mi recordando que estaremos disefiando un libro-album.
S historia? Se presentan imagenes de peliculas y series que
E demuestren los diferentes espacios y tiempos.
Reconocer los aspectos clave 2. Cpn una flcha blbllogral_‘lca I(_)s estudiantes
D del tiempo y el espacio para escr!bgn que tipo de espacio y tiempo desea_n para
E escribir su relato. Se realiza a partir de las siguientes
realizar descripciones de los | preguntas:
A relatos. - ¢Seraen el pasado, presente o futuro?
P - ¢Serd un espacio abierto, cerrado o una
E combinacion de ambos?
_I? - ¢Serd un espacio real, imaginario o una
U combinacion de ambos?
R - ¢Enqué espacio sera?
A 3. Luego de escribir la informacién pertinente cada

estudiante dibuja el espacio que describio.

Creacion de personajes

Disefiar los personajes que
acompafiaran el relato.

1. Entre todos los estudiantes se escribira en el
tablero aspectos fisicos y de personalidad de los
personajes que ellos conozcan. Al final, se revisan las
palabras entre todos para encontrar errores y
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corregirlos.

2.Al respaldo de la misma ficha bibliogréfica donde
escribieron la descripcion del espacio, se desarrollan
los personajes de la siguiente manera: Nombre, edad,
lugar de nacimiento, ocupacién o pasatiempo(s),
descripcion fisica y emocional. También teniendo en
cuenta que los personajes pueden ser animales,
humanos u objetos personificados.

3. En otra ficha bibliogréfica plasman en un dibujo el
personaje que describieron.

Inicio, nudo y desenlace

Comprender el inicio, nudo y
desenlace como parte de la
narracion.

1.Introduccioén al inicio, nudo y desenlace en una
narracion.

2. Con fragmentos de diferentes cuentos los
estudiantes leen e intentan responder a qué parte de la
narracion corresponde. Luego, los demas comparieros
dan su opinion al respecto.

3.En el cuaderno los estudiantes escriben un borrador
de la historia teniendo en cuenta personajes y
espacio/tiempo plasmados en sesiones anteriores.

maowm >

m o

oOrroxxr»rwvwmo

Vocabulario para mi historia

Reconocer el vocabulario
para el inicio, nudo y
desenlace.

1. El tablero se divide en inicio, nudo y desenlace. A
cada estudiante se le da una palabra que hace parte
del vocabulario para narrar una historia. El estudiante
la lee y pasa al tablero a escribirla definiendo si
pertenece a inicio, nudo o desenlace.

2. Luego, los estudiantes completan el borrador que
hicieron la clase pasada con el vocabulario visto en
clase. También se toma en cuenta la ficha de
planificacion que hicieron en las primeras sesiones.
Como ejemplo, en el tablero se escribe el cuento de la
profe.

Relacion imagen/ texto en el
libro album

Reconocer las relaciones que
existen entre la imagen y el
texto en los libros album.

1.Explicacion de los elementos del libro album a
partir de algunos videos de YouTube.

2. Con ayuda de unas iméagenes, los estudiantes
describen e intentan contar una historia.

3. Finalmente, con la ayuda del libro album Eloisa y
los bichos los estudiantes intentan relacionar las
imagenes con el texto para comprender la totalidad de
la historia.

¢Cual es el inicio de mi
historia?

1. Teniendo en cuenta que ya se realizé el inicio del
cuento, lo que sigue es unir el dibujo del espacio, el
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Relacionar la imagen y el
texto para el inicio de la
historia.

dibujo del personaje y la primera parte de la historia
que ya fue corregida.
2. Los estudiantes escogen a un compariero para que
lea el inicio de la historia y responda estas preguntas:
- ¢Entiendes el inicio de la historia de tu
compafiero?
- ¢El dibujo es acorde al texto?

¢Qué conflictos tiene mi
personaje?, ¢Cual es el nudo
de mi historia?

Relacionar la imagen y el
texto para el nudo de la
historia.

1. Al ya tener escrito el nudo o conflicto del
personaje, los estudiantes dibujan acorde a lo que
escribieron.
2.Los estudiantes escogen a un compariero para que
lea el nudo de la historia y responda estas preguntas:
- ¢Entiendes el nudo de la historia de tu
compafiero?
- ¢Eldibujo es acorde al texto?

¢Como solucionar los
conflictos de mi personaje
y/o mi historia?

Relacionar la imagen y el
texto para el final de la
historia.

1. Al ya tener escrito el final de la historia, los
estudiantes deben dibujar acorde a lo que escribieron.
2. Los estudiantes escogen a un compariero para que
lea el final de la historia y responda estas preguntas:
- ¢(Entiendes el final de la historia de tu
comparero?
- ¢Eldibujo es acorde al texto?

mowm >

m o

mxxxom=—aQO

Revision final

Desarrollar habilidades de
autoevaluacién y
coevaluacion mediante la
revision y analisis del trabajo
de los compafieros.

1. Mediante una rubrica de evaluacion, los
estudiantes evaltan el trabajo de uno de sus
compafieros. En esta rubrica se incluyen preguntas
como: ¢Qué te gusto del trabajo de tu compafiero?
¢Queé recomendarias para mejorar?

Compartir mi relato.

Promover la expresion
creativa y el desarrollo de
habilidades de
comunicacion mediante la
presentacion de cuentos.

1. Cada estudiante presenta su cuento delante de sus
comparieros y profesores presentes. En esta
presentacion ellos tienen en cuenta las imagenes, es
decir, explican el proceso de las imagenes que
usaron para acompafiar los textos.
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Actividad Extra 1. Los estudiantes se haran en grupos de 4 personas y
a cada grupo se le entregaré las imégenes (sin texto)

Lectura de Imagenes de uno de los siguientes libros album:

Reconocer las relaciones que

existen entre la imagen y el e EIl monstruo que se comid la oscuridad de

texto en los libros album. Joyce Dunbar y Jimmy Liao.

e Pajaro amarillo de Olga de Dios
e Camino a casa de Jairo Buitrago y Rafael
Yockteng

2. En grupo analizaran las imagenes y trataran
deducir de qué trata el cuento.

3. Luego, los estudiantes escribirdn un cuento en
grupo teniendo en cuenta esas imagenes.

4. Finalmente, presentaran el cuento final leyendo lo
que escribieron en cada una de las imagenes.

Modelo de Planeacion de Clase

La planificacion de clase es un proceso fundamental en la ensefianza, ya que permite
estructurar y orientar el aprendizaje de manera efectiva. Segun Pozo (2006), la planeacion
didactica debe responder a principios de organizacion, secuencialidad y flexibilidad,
garantizando que las actividades propuestas estén alineadas con los objetivos de aprendizaje y
las necesidades de los estudiantes. Por otro lado, Zabalza (2011) enfatiza la importancia de
disefiar planeaciones de clase que integren estrategias diversificadas y criterios de evaluacion
claros, asegurando la coherencia entre los contenidos, las metodologias y los resultados
esperados.

En este contexto se presenta un modelo de planeacion de clase (Ver Anexo 12)
utilizado en las 10 sesiones de clase, el cual incorpora los elementos esenciales para una
ensefianza estructurada y eficaz. Este modelo incluye los contenidos y objetivos especificos
del trabajo de investigacion, los desempefios e indicadores que guian la adquisicion de
competencias, asi como la metodologia detallada con actividades y recursos disefiados para

potenciar el aprendizaje.



https://issuu.com/barbara-fiore/docs/bfe_978-84-937506-4-0
https://www.olgadedios.es/descargas/PajaroAmarillo_OlgadeDios.pdf
https://evelynmoreno.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/04/camino-a-casa.pdf

Anélisis de Datos
Luego de implementar la propuesta pedagogica descrita previamente, este capitulo

tiene como proposito analizar los logros alcanzados, las limitaciones enfrentadas y los
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resultados obtenidos durante las sesiones de planificacion de clases realizadas en el marco del

proceso investigativo. Estas sesiones se enfocaron principalmente en evaluar el impacto del
libro &lbum como herramienta para fomentar la produccion escrita de los estudiantes del
grado 403 del IED Domingo Faustino Sarmiento.
Gestion de Analisis

Entre las limitaciones presentadas durante el ejercicio investigativo se destaca el
manejo del tiempo con las instituciones. Durante los dos periodos la institucion realizaba
diferentes actividades como izadas de bandera, reuniones, salidas pedagogicas e incluso
destinaban unos dias para ver peliculas o hacer deporte. Estas actividades reducian en gran
medida las oportunidades para implementar la secuencia didactica. No obstante, las
profesoras titulares fueron muy comprensivas e intentaban destinar mas tiempo cuando no
culminaba satisfactoriamente las actividades propuestas, gracias a ello se completaron la
mayoria de las actividades. También, permitian el acceso a los materiales y recursos para
realizar las actividades.

Otro factor importante que presentd un contratiempo para la investigacion fue la

disposicion de los estudiantes, algunos de ellos llevaban un proceso con psicologia por

algunos atagues de ira que presentaban durante las clases y que, a su vez, generaba desorden

dentro del aula. En consecuencia, la docente titular tomaba varios minutos llamando la
atencidn a los estudiantes y la mayoria se mostraba indispuesto luego de esto. Después de
presenciar esta situacion, me vi en la necesidad de ajustar el disefio de los planes de clase,

buscando optimizar la gestion del tiempo y proponer actividades mas atractivas para ellos.
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Dado que la escritura siempre represent6 un desafio para los estudiantes, enfoqué los cambios
en estrategias que hicieran el proceso méas dinamico y estimulante.

A pesar de las limitaciones enfrentadas, esta estrategia permitio a los estudiantes
adentrarse en un ejercicio creativo donde pudieron descubrir y experimentar con diversas
ideas. Estas ideas fueron plasmadas de forma enriquecedora, tanto en sus producciones
visuales como escritas fomentando asi un aprendizaje integral, promoviendo no solo la
creatividad, sino también la capacidad de expresar conceptos y emociones con mayor
profundidad y originalidad.

Analisis de Datos

Para presentar y analizar los datos recopilados, se emplean las categorias de analisis
previamente definidas, las cuales permiten evaluar el desempefio de los estudiantes en las
actividades realizadas, utilizando los indicadores correspondientes. Este analisis se lleva a
cabo mediante la aplicacion de la triangulacion de la informacion. Para Feria Avila, Matilla
Gonzalez y Mantecdn Licea (2019) la triangulacion es un metodo clave para contrastar y
validar hallazgos a través de la integracion de diferentes técnicas de recopilacion y analisis de
datos. Por su parte, Flick (2007) resalta que este enfoque incluye la combinacion de diversos
métodos, grupos de estudio y perspectivas teoricas, ofreciendo asi una vision mas integral y
detallada del fendmeno analizado.

A su vez, se construyeron rabricas para identificar, categorizar y evaluar el desempefio
de los estudiantes frente a las actividades propuestas. Estas rubricas (Ver Anexo 11) estan
ligadas a los indicadores propuestos por cada categoria, por lo que se escogieron las
actividades mas relevantes para representar el avance que tuvieron los estudiantes frente a los
procesos de escritura. De esta manera, se expone el analisis de indicadores asociado a las

categorias establecidas.
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Categoria 1: Proceso de Escritura

La categoria Proceso de Escritura correspondiente a la unidad de anélisis Escritura es
propuesta con el fin de medir la capacidad que tienen los estudiantes de cuarto grado para
reconocer las estrategias a la hora de plasmar sus ideas de manera escrita. En esta categoria se
hizo hincapié en los elementos que componen este proceso de escritura como la planificacion
cuidadosa de ideas, la organizacion légica de conceptos y la revisién constante para garantizar
claridad y precision en el mensaje. Este proceso también se vio como un espacio donde
convergen la imaginacion y el andlisis critico, permitiendo que el estudiante exprese sus
pensamientos de manera efectiva y significativa.

Indicador 1: Estructura Ideas de Cuentos a través de Fichas de Planificacion.

El proposito de este indicador fue demostrar como, mediante el uso de fichas de
planificacion, los estudiantes tienen la oportunidad de expresar y organizar sus primeras ideas
de forma escrita y visual. Dado que el tema central era la construccion de un libro album, los
estudiantes trabajaron progresivamente en la creacion de sus historias, utilizando las fichas
para delinear los aspectos fundamentales de sus cuentos. En ellas, dibujaron y describieron
detalladamente los personajes, sus caracteristicas y los escenarios donde se desarrollarian las
tramas, promoviendo una integracién armonica entre lo visual y lo narrativo. Este enfoque
permitio a los estudiantes visualizar y dar forma a sus ideas, sentando las bases para la
construccion final de sus cuentos.

Para ejemplificar este indicador, se puede hacer referencia a la actividad realizada el 9
de septiembre de 2024. Durante esta sesion, los estudiantes trabajaron en el desarrollo de los
espacios o escenarios donde se ambientarian sus cuentos. Inicialmente, se les explicé las
caracteristicas de distintos tipos de espacios, como cerrados, abiertos, reales e imaginarios. A
partir de esta introduccidn, los estudiantes reflexionaron sobre el tipo de cuento que deseaban

escribir y, en consecuencia, definieron el tipo de espacio que mejor se ajustaba a sus historias.
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Posteriormente, plasmaron sus ideas iniciales en las fichas de planificacion, lo que les
permitié organizar sus pensamientos de manera estructurada. Finalmente, basdndose en estas
ideas preliminares, los estudiantes crearon ilustraciones de los espacios, cuidando que los
dibujos reflejaran con precision las caracteristicas descritas previamente.

Figura 1

Descripcién y Dibujo de Lugares

Para Aznarez-Mauledn y Lopez-Flamarique (2014) las fichas de planificacion son
recursos clave tanto para guiar a los estudiantes en la generacién y estructuracion de ideas
como para la potenciacion de pensamiento critico y la creatividad en la escritura. Tal como se
evidencia en la figura 1, los estudiantes fueron capaces de generar ideas sobre qué tipo de
lugares incluirian en sus historias partiendo de unas caracteristicas clave. A su vez, gracias a

esas ideas se guiaron para realizar el dibujo acorde a lo que habian escrito demostrando asi
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que estas fichas funcionan como una guia metodoldgica que permite a los estudiantes abordar
sus proyectos de manera mas reflexiva y sobre todo ordenada.

A su vez, es importante recalcar que las fichas de planificacién ayudaron a establecer
la progresion de la historia, definir la relacion entre los eventos y asegurar la coherencia
estética y conceptual del libro-album ya que segun Arizpe y Styles (2003), el desarrollo de la
narrativa grafica requiere una planificacion cuidadosa para garantizar que las imagenes no
solo complementen el texto, sino que también contribuyan activamente a la construccion del
significado. Teniendo en cuenta esto, la figura 1 muestra como el bosque y los animales
pueden servir como una base para la construccion de un relato con una ambientacion
detallada, mientras que la palabra "paraiso” indica una intencion estética o emocional en la
descripcion del entorno, lo que refuerza la construccion de significados en la historia.

Con base en lo expuesto anteriormente, la evidencia recolectada indica que los
estudiantes alcanzaron niveles altos y medios en los criterios de evaluacion establecidos para
la actividad. La mayoria logré seguir adecuadamente las instrucciones, plasmando sus ideas
tanto de forma escrita como grafica, destacandose la coherencia y correlacion entre estos dos
aspectos. Asimismo, se pudo observar que los estudiantes valoraron significativamente el uso
de las fichas de planificacion como una herramienta Util para el desarrollo de sus cuentos ya
que, en actividades posteriores, recurrieron a la informacién contenida en las fichas,
especificamente las relacionadas con espacios y personajes, para completar nuevas tareas.
Este proceso les permitié reconocer una alternativa eficaz para iniciar la escritura.

Indicador 2: Escribe un Cuento a través de la Técnica de Descomposicion de Textos
Similares.

La propuesta de este indicador tuvo como objetivo principal que los estudiantes

exploraran y adoptaran nuevas técnicas para la textualizacion y el desarrollo de sus ideas. Su

finalidad se centro en identificar y analizar los elementos caracteristicos de los cuentos,
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tomando como referencia cuentos tradicionales que ya eran familiares para ellos. Este
enfoque también permite reconocer las palabras clave y los patrones linglisticos tipicos del
género narrativo, lo que contribuye significativamente a reducir los errores ortogréficos
durante la construccién completa de sus propios cuentos.

Para evidenciar el cumplimiento de este indicador, se llevaron a cabo dos actividades
realizadas el 30 de septiembre y el 16 de octubre de 2024. Estas actividades se centraron en la
descomposicién de cuentos tradicionales como Pinocho, Caperucita Roja, Cenicienta y
Hansel y Gretel. En la primera actividad, los estudiantes participaron en la lectura de
fragmentos especificos de estos cuentos, correspondientes al inicio, nudo o desenlace. Cada
estudiante leia una parte, mientras el resto identificaba a qué segmento del cuento pertenecia,
destacando asi las caracteristicas narrativas propias de cada etapa. La segunda actividad
retomo los mismos cuentos, pero esta vez se enfocé en el reconocimiento de palabras clave
asociadas al inicio, nudo y desenlace. Con base en estas palabras clave, los estudiantes
elaboraron el primer borrador de sus propias historias, guiandose por las fichas de
planificacion.

Figura 2
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Para Aznarez-Mauledn y Lépez-Flamarique (2014) la descomposicidn de textos es un
recurso para guiar a los estudiantes en la identificacién de patrones narrativos, esta técnica
fomenta la reflexién sobre como los elementos narrativos interactdan dentro de un texto y
ayuda a los estudiantes a replicar estas estructuras en sus propias producciones escritas. De
esta manera, en la figura 2 se evidencia como los estudiantes lograron descomponer las tres
partes principales de un cuento destacando las diferencias entre ellas. Este ejercicio no solo
les permitié comprender la estructura narrativa de manera méas profunda, sino que también los
llevé a replicar la organizacion previamente trabajada en los extractos de cuentos
tradicionales. Ademas, los estudiantes retomaron palabras clave previamente analizadas y
corregidas en el tablero, lo cual contribuy6 significativamente a disminuir los errores
ortogréaficos en sus producciones escritas.

A su vez, segun Bruner (1986), la narracion es una forma fundamental de pensamiento
que permite a los nifios organizar sus experiencias y comunicar significados de manera
coherente. Al descomponer cuentos, los estudiantes no solo aprenden sobre construccion
textual, sino que también desarrollan autonomia en la escritura, convirtiéndose en narradores
capaces de estructurar relatos con mayor fluidez y originalidad. Tal como se observa en la
figura 2, gracias a la actividad de descomposicion de cuentos, los estudiantes generaron mas
autonomia al redactar sus propios cuentos teniendo una base solida fomentando el
reconocimiento de recursos literarios, como el uso del dialogo, la descripcién y la tensién
narrativa, lo que enriquece su expresion escrita. De esta manera, el analisis de cuentos no solo
impulsa la creatividad, sino que también fortalece la capacidad de los nifios para desarrollar
textos estructurados y significativos

En ese sentido, el indicador alcanzé un nivel alto y medio ya que los estudiantes
lograron escribir sus cuentos, algunos con no tantos detalles, pero bien estructurados. Esto

demuestra que el uso de esta estrategia permite que los estudiantes reconozcan cuél es la
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estructura del texto a desarrollar e incluso les permite reconocer los conectores clave. Este
enfoque integrativo refuerza la importancia de la descomposicion textual como herramienta
pedagogica en el desarrollo de habilidades narrativas y linglisticas.

Indicador 3: Realiza una Revisidn por Pares a través de Rubricas de Evaluacion

El propdsito de este indicador fue promover el reconocimiento y la aplicacion de
estrategias efectivas para la revision de textos. Estas estrategias incluyeron la revision por
pares y el uso de rubricas de evaluacion, herramientas clave que permitieron a los estudiantes
analizar criticamente tanto sus propias producciones como las de sus compafieros. A su vez,
el fin de estas actividades fue la identificacion de areas de mejora para realizar ajustes
significativos en las creaciones propias y de los deméas compafieros.

Para demostrar el cumplimiento de este indicador, el 12 de noviembre de 2024 se
Ilevo a cabo una actividad centrada en la evaluacion colaborativa. A cada estudiante se le
entreg0 una rubrica de evaluacion (Figura 3) junto con el trabajo de uno de sus comparieros.
Previamente, se les explicé detalladamente el significado de cada item de la rubrica, que
incluia criterios como organizacion, contenido, presentacion y creatividad. Ademas, se
incorporod una seccidn destinada a comentarios, en la cual los estudiantes podian expresar lo
que les habia gustado del trabajo de su compafiero y ofrecer recomendaciones constructivas
para mejorar.

Paralelamente, es importante destacar que durante varias actividades previas se
realizaron revisiones constantes con los estudiantes sobre sus avances. Estas sesiones
sirvieron para aclarar dudas y resolver cualquier confusion relacionada con las indicaciones
dadas, asegurando una comprension completa y un desarrollo mas efectivo de los trabajos.
Esto no solo facilito la evaluacion, sino que también reforzo la colaboracion y el aprendizaje
entre los estudiantes.

Figura 3
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Ruibrica de Evaluacion
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Castellaro y Dominino (2011) destacan cdmo la colaboracion entre pares, incluida la

revision por pares, influye positivamente en el desarrollo cognitivo y social de los nifios.
Segun su investigacion, la interaccidn entre compafieros fomenta habilidades como la
resolucién de problemas, el pensamiento critico y la capacidad de trabajar en equipo. Pero,
cuando hay comentarios negativos es importante manejarlo cuidadosamente para evitar
impactos emocionales adversos y garantizar que el proceso de revision por pares sea
productivo y constructivo.

Como se aprecia en la figura 4, existe un marcado contraste entre los dos comentarios
analizados. Por un lado, uno de ellos destaca un aspecto positivo identificado por un
estudiante en el trabajo de su compariero, lo cual tuvo un impacto favorable en su percepcion
del trabajo. Por otro lado, el segundo comentario refleja una intencién maliciosa, ya que,

aungue el trabajo del compariero era comprensible, el evaluador dejo entrever un conflicto
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personal que influy6 en su retroalimentacién. En este sentido, considero que la actividad
podria haber arrojado mejores resultados si se hubiera ofrecido una explicacion méas detallada
sobre cémo proporcionar retroalimentacién constructiva. Asimismo, dedicar mas sesiones a
trabajar en esta habilidad habria permitido a los estudiantes comprender la importancia de
ofrecer criticas fundamentadas y respetuosas, fomentando un ambiente de aprendizaje mas
positivo y colaborativo.

Para concluir esta categoria, el uso de fichas de planificacion facilit6 la organizacion y
visualizacién de ideas, promoviendo una escritura mas estructurada y reflexiva, mientras que
la técnica de descomposicion de textos tradicionales permitié a los alumnos comprender y
replicar las estructuras narrativas, reduciendo errores ortograficos y fortaleciendo su
comprension del género. Ademas, la implementacion de revisiones por pares mediante
rubricas fomento la colaboracion, el pensamiento critico y la autoevaluacion, aunque se
identifico la necesidad de mejorar en la retroalimentacion constructiva para potenciar un
ambiente de aprendizaje mas respetuoso y efectivo. En conjunto, estos enfoques
metodologicos demostraron ser herramientas valiosas para potenciar la creatividad, la
organizacion y la critica constructiva en la escritura.

Categoria 2: La Imagen en el Libro Album

El propdsito de esta categoria fue analizar el impacto que tienen las imagenes en los
procesos de escritura. En este contexto, las imagenes jugaron un papel fundamental en la
creacion del libro-album, dado que representan un elemento esencial de este género literario.
Los indicadores establecidos para esta categoria se enfocaron en que los estudiantes
desarrollaran la habilidad de interpretar imagenes, reconociendo su importancia en los libros-
album. Ademas, se busco que a partir de este reconocimiento los estudiantes fueran capaces
de crear sus propias imagenes, asegurando una correspondencia significativa y coherente con

los textos que escribieran.
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Indicador 4: Crea Imagenes que Muestran las Caracteristicas de los Personajes y los
Lugares de los Cuentos.

El propdsito de este indicador fue que los estudiantes desarrollaran y crearan las
imégenes que acompafaron toda la narracion de sus historias. A través del andlisis y la
visualizacién de diversos libros-album, los estudiantes lograron comprender la importancia de
las imagenes en este género literario. Con base en las caracteristicas que escribieron
previamente sobre los lugares y personajes de sus relatos, los estudiantes realizaron dibujos
que correspondian perfectamente con las descripciones de sus textos. Las ilustraciones
creadas reflejaron una atencion cuidadosa al detalle, destacando el uso de colores, puntos,
lineas y elementos decorativos que lograron transmitir las expresiones y acciones de los
personajes de manera efectiva.

Para ejemplificar, el 16 de septiembre de 2024 se llevo a cabo una actividad en la que
los estudiantes desarrollaron la creacidn de personajes a partir de una dindmica enfocada en
vocabulario. Durante esta actividad, los estudiantes colaboraron para escribir en el tablero una
lista de caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad, los cuales sirvieron como base para la
construccion de sus personajes. Posteriormente, cada estudiante utilizé una ficha bibliografica
para describir a su personaje, afiadiendo detalles como el nombre, la ciudad de nacimiento, las
caracteristicas fisicas y los rasgos de personalidad. Finalmente, realizaron un dibujo que
representaba la descripcion previamente elaborada, logrando integrar tanto aspectos escritos
como visuales en el proceso.

Figura 5

Super Jero
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Figura 6
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Segun Leo6n Bricefio (2020), el libro-album no solo combina texto e imagen, sino que
también actGa como un dispositivo narrativo que permite a las personas reflexionar sobre sus
experiencias y construir significados personales. Este género literario destaca por su énfasis
en la composicion visual, el uso del color, las texturas y las formas, elementos que transmiten
emociones y ambientan de manera efectiva la historia.

Un ejemplo de esta idea se refleja en la figura 5, donde un estudiante se represento
como un superhéroe en su historia, alineandose con lo planteado por Bricefio (2020). Esto
demuestra como los libros-album pueden fomentar la construccion de la identidad narrativa
de los estudiantes, permitiéndoles reconocerse y expresarse creativamente a traves de sus
producciones. Asimismo, en la figura 6 se observa como otro estudiante recre6 un detective
en forma de animal, utilizando caracteristicas distintivas de este rol, como la lupa y el
sombrero, para definir su personaje. Esta representacion visual permitié que los demas

interpretaran claramente lo que el estudiante buscaba transmitir.
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Los resultados demuestran que los estudiantes lograron satisfactoriamente evocar, a
través de las imagenes, los personajes y los lugares de sus cuentos. Este proceso reflejé no
solo su capacidad creativa, sino también su habilidad para interpretar y representar
visualmente las caracteristicas narrativas previamente escritas en las fichas de planificacion.
Ademas, se observé que los estudiantes lograron transmitir emociones y acciones especificas
mediante el uso de colores, lineas y texturas en sus ilustraciones.

Indicador 5: Realiza una Lectura de Imégenes a través de Libros Album

El objetivo de este indicador fue fomentar el desarrollo de la lectura de iméagenes a
través de la exploracion de diversos libros-album. Este aspecto se trabajo desde el inicio de
las intervenciones ya que antes de comenzar con el disefio del libro-album se presentaron
varios ejemplos a los estudiantes para que identificaran las caracteristicas y la importancia de
las imégenes en este genero literario.

Teniendo en cuenta lo anterior, el 27 de febrero de 2025 se llevé a cabo una actividad
dirigida tanto a los estudiantes iniciales como los recien llegados, basada en tres libros-album:
El monstruo que se comid la oscuridad de Joyce Dunbar y Jimmy Liao, P4jaro amarillo de
Olga de Dios y Camino a casa de Jairo Buitrago y Rafael Yockteng. Durante esta actividad,
se invitd a los estudiantes a analizar las ilustraciones de cada uno de los libros, prestando
atencion a los detalles presentes en las imagenes, asi como a los personajes y los escenarios
representados.

A partir de este andlisis, los estudiantes fueron guiados para identificar los elementos
visuales mas destacados de las historias y reflexionar sobre como las imagenes contribuyen a
la construccidn narrativa. Posteriormente, se les propuso crear sus propios cuentos,
organizando las imagenes para que la historia que querian contar tomara sentido para ellos y

los demas comparieros. Este ejercicio no solo foment6 el reconocimiento y la interpretacion
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de las imégenes, sino que también incentivo la creatividad y la capacidad de integrar lo visual
con lo escrito.

Figura7

Lectura de Iméagenes

Figura 8

Cuento con las Imagenes de Camino a Casa- Despelote
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Segun Manguel (2002), las imagenes pueden interpretarse de manera similar a los
textos escritos, destacando su capacidad para comunicar significados complejos y evocar
emociones profundas. Asimismo, la lectura de imagenes invita a los individuos a proyectar
sus propios sentimientos y experiencias, permitiéndoles construir interpretaciones personales
y elaborar narrativas visuales Unicas.

En este sentido, en la figura 7 se observa como los estudiantes lograron interpretar los
sentimientos del pollo: su tristeza al no poder volar, las ideas que desarrollé junto a su amigo
el cocodrilo y el desenlace en el que decide compartir su invento con otros pajaros incapaces
de volar. Estas interpretaciones estuvieron enriquecidas por las experiencias personales de los
estudiantes. Por ejemplo, en la figura 8, al analizar Camino a casa, los estudiantes utilizaron
expresiones como despelote para describir la imagen y vincularla creativamente con el
desarrollo del cuento, demostrando una conexion activa entre la lectura de las imagenes y su
narrativa verbal.

De esta manera, la lectura de imagenes se configuré como una herramienta poderosa
para la expresion de emociones y significados profundos, permitiendo que los estudiantes
transformaran las ilustraciones en relatos significativos. En este sentido, la actividad realizada
evidencio la importancia de integrar estrategias que potencien el reconocimiento de lo visual
como un elemento fundamental en la construccion de sentido, logrando que los estudiantes se
apropien del proceso de interpretacion y produccién textual de manera activa y reflexiva.

En conclusion, la categoria de La Imagen en el Libro Album evidencio la importancia
de las ilustraciones como elementos fundamentales en la construccién y comprensién de las
historias por parte de los estudiantes. A través de actividades que promovieron la creacion de
imagenes coherentes con los textos y la lectura de imagenes en diversos libros-album, los
alumnos desarrollaron habilidades para interpretar, representar y comunicar emociones y

caracteristicas de personajes y escenarios. Estas experiencias permitieron a los estudiantes



68

fortalecer su creatividad, su capacidad de anélisis visual y su comprensidn narrativa, ademas
de fomentar la construccion de identidades narrativas personales. Los resultados muestran que
el uso intencionado de imagenes en el proceso de escritura y lectura enriquece
significativamente el aprendizaje, promoviendo una interaccion activa y significativa con el
género del libro-album y potenciando su competencia visual y textual.

Categoria 3: La Narracion en el Libro Aloum

En esta categoria se propuso identificar, destacar y usar los elementos narrativos que
conforman el libro album. Se reconocieron aspectos como los escenarios que pueden ser
reales o imaginarios, abiertos o cerrados, y que juegan un papel clave en el desarrollo de la
narrativa visual y textual. También se analizaron los personajes, los cuales pueden ser
animales, humanos u objetos personificados, destacando como sus caracteristicas y roles
contribuyen a la profundidad de las historias. Ademas, se incluyeron las etapas fundamentales
de la narracion: inicio, nudo y desenlace.

Indicador 6: Reconoce los Elementos Propios del Cuento (Personajes, Lugares y Trama) a
través de Cuentos Tradicionales y Libros Aloumes.

El proposito de este indicador fue que los estudiantes identificaran los elementos
narrativos presentes en el libro aloum. En una primera etapa, se presentaron a los estudiantes
las caracteristicas de estos elementos mediante actividades basadas en cuentos tradicionales y
algunos libros albumes. Posteriormente, se les incentivd a crear sus propios personajes y
lugares para sus historias. Ademas, se llevo a cabo una revision del vocabulario narrativo,
destacando aspectos como la ortografia y el uso adecuado de los términos en las narraciones
realizadas por cada estudiante.

Para ejemplificar este indicador, se tom6 como referencia la actividad realizada el 30
de septiembre de 2024. Durante esta sesion, los estudiantes analizaron las estructuras

narrativas de diversos cuentos tradicionales, centrandose en el inicio, el nudo y el desenlace.
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En la etapa inicial, se subrayd la presentacion de los personajes y el entorno; en el nudo, se
abordaron los conflictos enfrentados por los personajes; y, finalmente, en el desenlace, se
plantearon las posibles soluciones a dichos conflictos. Al concluir la actividad, los estudiantes
lograron desarrollar borradores de cuentos propios, aplicando las caracteristicas esenciales del
género narrativo.

Figura 8
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Segun Gottschall (2012), reconocer los elementos narrativos como el inicio, nudo y
desenlace antes de escribir permite crear relatos que sean coherentes y emocionalmente
resonantes, a su vez, es una preparacion para la creatividad ya que los autores pueden
explorar escenarios hipotéticos de manera mas efectiva, lo que potencia su creatividad y
capacidad para transmitir ideas complejas. Tal como se ve en la figura 8, gracias al
reconocimiento de los elementos narrativos, el estudiante fue capaz de presentar el inicio con

el personaje y el entorno (Steve- video juego), el conflicto del personaje y el desenlace
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presentando una ensefianza 0 moraleja tipica de los cuentos tradicionales que previamente
habiamos leido y analizado.

Segun Meek (1991), la lectura de cuentos tradicionales desempefia un papel clave en
la construcciéon de modelos narrativos, ya que estos relatos presentan estructuras recurrentes
que facilitan la identificacidén de patrones y su aplicacion en la produccidn escrita de los
nifios. En los textos elaborados por los estudiantes, se evidencia como han incorporado
elementos fundamentales de la narracién, tales como la descripcion de personajes, escenarios
y emociones, lo que demuestra que la lectura de estos cuentos ha contribuido
significativamente a su comprensién del desarrollo narrativo.

Asimismo, esto se relaciona con la perspectiva de Pantaleo (2014), quien sefiala que la
exploracion de imagenes en los libros-album permite a los estudiantes inferir detalles de la
trama, interpretar el desarrollo de los personajes y establecer vinculos emocionales con la
historia. Esta interaccion entre imagen y texto fortalece tanto el analisis como la creatividad,
impulsando a los nifios a estructurar sus propias narraciones de manera coherente y expresiva.
De este modo, la combinacion de la literatura tradicional con recursos visuales se convierte en
una estrategia enriquecedora para el aprendizaje de la escritura y la construccion de relatos
personales.

Los resultados evidencian que los estudiantes cumplieron satisfactoriamente con este
indicador, ya que los borradores de sus cuentos reflejan las caracteristicas trabajadas durante
las intervenciones, demostrando con claridad las ideas que desean transmitir. Sin embargo, se
observa la necesidad de realizar mas ejercicios de este tipo, con el objetivo de que los
estudiantes puedan enriquecer sus historias. Esto se debe a que algunos de ellos tienden a
limitarse a escribir oraciones muy breves para relatar y describir el inicio, el nudo y el

desenlace.
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Indicador 7: Correlaciona la Narracion y la Imagen en la Presentacion del Libro Album.

El propdsito de este indicador fue el producto final de la secuencia didactica, el cual
fue el libro album con la recopilacion de los cuentos de todos los estudiantes. Cada estudiante
desarroll6 tres paginas que representaban las partes esenciales de la estructura narrativa: el
inicio, el nudo y el desenlace. Estas paginas no solo reflejan el contenido literario, sino
también la conexién simbidtica entre texto e imagen, una caracteristica distintiva de los libros
albumes.

Para ilustrar este indicador, se seleccionaron las actividades realizadas el 28 de
octubre y 5 de noviembre, cuyo objetivo fue completar las 3 paginas de las historias creadas
por los estudiantes. En estas actividades, los estudiantes debian integrar al personaje y el lugar
que habian disefiado previamente con el texto desarrollado en actividades anteriores. Este
proceso promovid la conexion coherente entre los elementos narrativos y la estructura de sus
relatos. Posteriormente, los estudiantes compartieron sus trabajos con sus compafieros,
fomentando la retroalimentacién colaborativa. Este intercambio permitio evaluar si las ideas
plasmadas en las historias eran claras y si existia una relacién efectiva entre las imagenes y el
texto.

Figura 9

Cuento completo
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Como se evidencia en la figura 9, el estudiante logré una integracion efectiva entre el

texto y las imagenes, un aspecto fundamental en la construccion del significado en el libro-
album. Segun Nikolajeva y Scott (2006), la relacidn entre imagen y texto en este género
literario no es meramente ilustrativa, sino que conforma un sistema de comunicacion
interdependiente en el que ambos elementos se complementan para enriquecer la experiencia
narrativa. En este sentido, el estudiante no solo interpret6 visualmente la historia, sino que
también utilizo las imagenes para reforzar el contenido del texto, generando una lectura mas
envolvente y atractiva para el publico.

A su vez, segun Chiuminatto Orrego (2011), la relacion entre imagen y texto en el
libro album desemperia un papel crucial, ya que enriquece la experiencia de lectura al hacerla
mas dinamica y atractiva. Esta interaccion favorece la comunicacion visual y escrita,

transformando el libro album en un objeto tanto literario como artistico que estimula la
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imaginacion y promueve la comprension. De esta manera, se cred un objeto que no solo
ofrece una experiencia de lectura mas envolvente para otros, sino que también permitio a los
estudiantes explorar nuevas formas de interpretacion durante el proceso lector. Ademas, al
disefar este libro album, los estudiantes lograron desarrollar y potenciar sus habilidades de
escritura, consolidando su creatividad y capacidad narrativa.

Los resultados muestran que los estudiantes lograron un desempefio satisfactorio en
este indicador, evidenciado por su capacidad para reconocer la importancia de la relacion
imagen-texto en los libros albumes. Este aprendizaje se reflejé en el producto final, donde
tanto estudiantes como profesores comprendieron con claridad las ideas que los alumnos
buscaban transmitir.

Todas las actividades realizadas, desde la planificacion inicial hasta la presentacion
del resultado final, fueron fundamentales para alcanzar este logro. Asimismo, quedo
demostrado que el proceso de escritura, enriquecido mediante el uso de diversas técnicas,
favorece significativamente el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades de produccion
escrita.

Resumen de Resultados

En este apartado se sintetizan los resultados obtenidos a partir de la unidad de analisis,
junto con sus categorias e indicadores. La unidad de analisis establecida fue la escritura, cuyo
propdsito consistia en identificar estrategias para el proceso de escritura de los estudiantes de
cuarto grado del IED Domingo Faustino Sarmiento. Para el desarrollo de la investigacion, se
empleo el libro album como estrategia e instrumento clave. Este recurso permitié potenciar
los procesos de escritura mediante la correlacion entre imagen y texto, fomentando la
generacion y desarrollo de ideas, asi como facilitando la comunicacion efectiva de los

conceptos que los estudiantes deseaban expresar.
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La categoria Proceso de Escritura evalué la capacidad de los estudiantes de cuarto
grado para aplicar estrategias efectivas en la escritura, enfocandose en la planificacion,
organizacion logica y revision de textos. A través de indicadores como el uso de fichas de
planificacion, los estudiantes organizaron sus ideas de forma escrita y visual, destacando el
uso de este recurso como una herramienta Util en el desarrollo de sus cuentos. Asimismo, al
aplicar la técnica de descomposicién de textos tradicionales, los estudiantes lograron
estructurar sus propios relatos, identificando los elementos narrativos clave, lo que les
permitio escribir cuentos bien organizados. Las actividades realizadas evidenciaron avances
significativos en el reconocimiento de patrones narrativos y el uso de conectores.

En cuanto a la revision por pares, se implemento el uso de rubricas de evaluacion, lo
que permitio a los estudiantes reflexionar criticamente sobre sus textos y los de sus
comparieros. Aunque los resultados fueron positivos, algunos comentarios no fueron
completamente constructivos, lo que sugiere que seria Util proporcionar méas orientacion sobre
coémo ofrecer retroalimentacion respetuosa y atil. En general, los estudiantes mostraron un
buen dominio de las estrategias de escritura, pero se recomienda seguir fortaleciendo las
habilidades de critica constructiva y revision para un desarrollo aun mas efectivo de sus
capacidades narrativas.

La categoria Imagen en el Libro Album evalu6 el impacto de las imagenes en los
procesos de escritura, destacando su rol fundamental en este género literario. Los estudiantes
demostraron habilidad para interpretar imagenes y crear las suyas propias, asegurando una
coherencia significativa con los textos que elaboraron. Los estudiantes disefiaron personajes y
lugares de sus cuentos a partir de descripciones detalladas, logrando ilustraciones que
reflejaban con precision las caracteristicas narrativas. Las imagenes, ademas de ser una
representacion visual, permitieron a los estudiantes transmitir emociones y acciones

especificas a través del uso de colores, lineas y texturas, como se vio en los ejemplos de
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personajes como el superhéroe y el detective, los cuales facilitaron la comprension de las
historias.

A su vez, el indicador sobre la lectura de imégenes en libros-album también tuvo
resultados positivos. Los estudiantes analizaron ilustraciones de libros como EI monstruo que
se comid la oscuridad y Pajaro amarillo, reflexionando sobre como las iméagenes contribuyen
a la construccion de la narrativa. Este ejercicio promovié la interpretacion personal de las
ilustraciones y la integracion de lo visual con lo escrito, estimulando la creatividad de los
estudiantes al desarrollar sus propios cuentos. Los resultados evidenciaron que los estudiantes
lograron conectar sus experiencias personales con las imagenes, creando narrativas visuales
Unicas, como se observé en sus interpretaciones de sentimientos y situaciones dentro de las
ilustraciones analizadas.

En la categoria La Narracion en el Libro Album los estudiantes demostraron un buen
dominio de los elementos narrativos esenciales como los personajes, los lugares y la trama, lo
que les permitio estructurar sus relatos de manera coherente. A traves de actividades basadas
en cuentos tradicionales y libros album, los estudiantes aprendieron a identificar las etapas
fundamentales de la narracién: inicio, nudo y desenlace. También, los estudiantes aplicaron
estos conceptos para desarrollar borradores de sus propios cuentos, lo que evidencio que
comprendieron los aspectos narrativos clave. Sin embargo, algunos estudiantes tendieron a
escribir oraciones muy breves, lo que sugiere la necesidad de mas practicas para profundizar
en el desarrollo narrativo.

En cuanto a la correlacion entre narracion e imagen, los estudiantes lograron integrar
de manera efectiva los textos con las imagenes en sus libros alboumes. Durante la creacion de
sus cuentos, cada estudiante desarrollé tres paginas que representaban las partes esenciales de
la estructura narrativa, asegurando que tanto el texto como las ilustraciones estuvieran

conectados de manera coherente. Este proceso permitio que los estudiantes no solo
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consolidaran sus habilidades narrativas, sino que también comprendieran la importancia de la
interaccion entre imagen y texto, lo cual enriquecio la experiencia de lectura y fortalecio sus

capacidades de escritura creativa.
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Conclusiones

A partir de las intervenciones realizadas y el andlisis de los datos recopilados, se
obtuvieron conclusiones significativas en torno a la pregunta de investigacion y los objetivos
planteados. En particular, se logré determinar la manera en que una estrategia didactica
centrada en la creacion de un libro album contribuydé al desarrollo de las habilidades de
produccion escrita de los estudiantes de cuarto grado del colegio IED Domingo Faustino
Sarmiento.

El primer objetivo especifico de este trabajo proponia fomentar la produccion escrita a
través de una secuencia didactica basada en los elementos visuales y narrativos del libro
album. Se considera que este objetivo se cumplio ya que la secuencia didactica permitié a los
estudiantes desarrollar habilidades tanto en la escritura como en la interpretacion y creacion
de imagenes, integrando eficazmente estos dos aspectos. A lo largo de las actividades, los
estudiantes no solo aprendieron a identificar y utilizar estrategias de planificacion,
textualizacion y revision, sino que también identificaron los elementos narrativos clave (como
personajes, lugares y la estructura de inicio, nudo y desenlace). Ademas, al correlacionar la
narracion con las imagenes en la creacion de su propio libro album, los estudiantes
consolidaron sus habilidades de escritura de manera creativa y significativa.

El segundo objetivo especifico de este trabajo buscaba analizar la incidencia de los
elementos visuales en la planificacion y textualizacion como parte del proceso escritural de
los estudiantes. Se considera que se cumplio el objetivo ya que a lo largo de las actividades
los estudiantes demostraron como los elementos visuales, como las imagenes de personajes y
lugares, influenciaron de manera significativa su planificacion y desarrollo textual. En el caso
de la creacion de personajes y escenarios, los estudiantes utilizaron las imagenes para
representar visualmente lo que habian descrito en sus textos, lo que facilitd la organizacién y

estructuracion de sus ideas narrativas.
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A su vez, la integracion de imagenes en la planificacion, especialmente mediante las
fichas de planificacion y la creacion de ilustraciones, permitié que los estudiantes visualizaran
y refinaran sus conceptos antes de plasmarlos en el texto escrito. Este enfoque visual y
narrativo fue crucial para que los estudiantes comprendieran como las imagenes no so6lo
acompafian, sino que también enriquecen el proceso de textualizacion, promoviendo una
escritura mas detallada y creativa. Ademas, la correlacion entre imagen y texto en sus libros-
album evidencié como los elementos visuales contribuyeron a la claridad y coherencia de las
ideas narrativas, favoreciendo el desarrollo de su capacidad escritural.

Finalmente, el Gltimo objetivo se centraba en evaluar el efecto de la revision en la
creacion de un libro album para el desarrollo de elementos narrativos. Se considera que se
cumplié el objetivo ya que a través de actividades como la revision por pares y el uso de
rubricas de evaluacion, los estudiantes pudieron analizar criticamente sus propios trabajos y
los de sus compafieros, lo que permitio identificar areas de mejora en sus relatos. La
retroalimentacion recibida durante estas revisiones contribuyé al refinamiento de los
elementos narrativos, como la estructura del inicio, nudo y desenlace, y la coherencia entre
los personajes, los lugares y las acciones en sus cuentos.

Sin embargo, algunos comentarios de los estudiantes fueron mas superficiales o
influenciados por factores personales, lo que podria haberse mitigado con una explicacion
mas detallada sobre como ofrecer retroalimentacion constructiva y respetuosa. Por lo tanto,
aungue la revisién tuvo un efecto positivo, se requiere una mayor profundizacién en el

proceso de retroalimentacion para maximizar su impacto en el desarrollo narrativo.



79

Recomendaciones Generales

Se recomienda a la institucion implementar un mayor nimero de actividades y
estrategias orientadas al proceso de escritura de los estudiantes, considerando que desde el
inicio esta actividad ha sido percibida como tediosa por ellos. Por lo tanto, es fundamental
explorar perspectivas innovadoras que permitan mejorar y fortalecer dichas actividades.
Asimismo, es crucial que los estudiantes practiquen diversas estrategias relacionadas con la
planificacion, textualizacion y revision, con el propdsito de consolidar un proceso de escritura
integral y eficaz.

Por otro lado, se recomienda establecer mas espacios dedicados a la préctica de la
coevaluacion y la autoevaluacion, ya que estas dinamicas no habian sido integradas
previamente en el curso. Como resultado, muchos estudiantes carecen de las herramientas
necesarias para llevar a cabo una coevaluacion respetuosa y constructiva. La implementacion
de estas actividades no solo fomentara el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas, sino
también promovera un ambiente colaborativo de aprendizaje donde los estudiantes puedan
aprender unos de otros.

Para futuras investigaciones, se recomienda una exploracion mas profunda sobre el
impacto de los recursos graficos en el desarrollo de la escritura, incorporando una mayor
variedad de herramientas visuales que complementen el proceso de composicion textual. Es
fundamental examinar técnicas y estrategias que permitan una integracion efectiva entre lo
visual y lo escrito, potenciando la creatividad y la expresion de los estudiantes. Ademas,
resulta pertinente investigar la relacidn entre estos recursos y el desarrollo de habilidades
cognitivas como la planificacion, la textualizacién y la revision, con el fin de ofrecer enfoques

pedagdgicos que favorezcan una ensefianza adaptada a las necesidades de los estudiantes.
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Anexos

Anexo 1: Ejemplo Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO 2024
Nombre de la institucion: IED Domingo Faustino Sarmiento Sede D
NuUmero de estudiantes: 30

Curso: 303

Lugar: Salon de clases

Hora de inicio: 7:00 am

Hora de finalizacion: 12:00 pm

Jornada: Mafiana

Profesor titular: Luz Helena Barrera

Nombre del observador/practicante: Laura Camacho
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diagndstico especifico.

La primera actividad consistia en unir unas
imagenes de un libro album para conocer la
historia completa, en este punto se les pidio
a los estudiantes que hicieran grupos, pero
la mayoria queria hacer grupos con sus
amigos cercanos. Cuando la profesora
titular pidié que se hicieran con otras
personas fuera de su circulo ellos
reaccionaron de mala manera e incluso
algunos no quisieron participar de la
actividad. Pero, la docente titular les llamo
la atencidn y decidieron seguir las
instrucciones correctamente. Durante la
actividad tuvieron la oportunidad de ver el
libro album por 2 minutos para corroborar
si iban por el camino correcto. La actividad
duré 30 minutos y al final 4 de los 5 grupos

lograron unir la historia de manera correcta.

Luego, se proyecto el cuento en el televisor
dos veces para reconocer aspectos de la
historia y poder hacer una lluvia de ideas a
partir de la siguiente pregunta ;Qué
hubieras hecho para que Eloisa no se
sintiera triste? La mayoria de los

Eloisa y los bichos
para reconocer la
relacion imagen-
texto.

-Grupos de trabajo
-Actividades de
dibujo y texto.
Reconocimiento
de los aspectos de
la historia
mediante el libro y
la proyeccion en

el televisor.
-Reflexion sobre
las emociones del
personaje
principal.

Fecha Observacion Recursos, Interpretacion/
practicas y reflexion
metodologias
utilizadas.

02/09/24 | A las 7 am inicio la sesion para aplicar el -Libro del album | -Los estudiantes

se interesan mas
por actividades
que contengan
plasmar sus
ideas de forma
gréfica, pero,
evitan escribir.
-El recurso del
libro album les
gusto ya que las
imagenes
representan la
mayoria de la
comprension del
texto.

-Los estudiantes
tienen
dificultades para
opinar sobre los
trabajos de los
demas
comparieros ya
que temen ser
juzgados.
Considero que
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estudiantes participé en la discusion
compartiendo sus ideas y experiencias
personales. Tras esta lluvia de ideas se les
pidid a los estudiantes que escribieran y
dibujaran segun lo que se habld, en esta
parte tardaron bastante ya que les emociona
mas dibujar que cualquier actividad en
clase (segiin me contaba un estudiante).
Finalmente, la Gltima parte consistia en
revisar el trabajo de otro compariero, pero,
por cuestiones de tiempo, decidi escoger
unos estudiantes para que nos contaran que
hicieron y de esta manera opinar sobre el
trabajo. La mayoria de los estudiantes no
encontraba errores o dificultades
entendiendo los dibujos por lo que no
recomendaron cambiar cosas del trabajo
hecho por su compariero.

En general, los estudiantes estuvieron
dispuestos a realizar las actividades, pero,
considero que es porque la profesora titular
estuvo presente todo el tiempo en el salon
de clases. La razon por la que escribo esto
es porque luego de mi intervencion llego el
profesor de inglés a dar su clase, en ese
momento se fue la profesora titular y el
profesor de inglés tuvo algunas dificultades
en llamar la atencion de sus estudiantes e
incluso algunos no participaron en la clase
ni copiaron en el cuaderno lo que el
docente colocaba en el tablero.

ellos piensan
que opinar sobre
otro trabajo es
criticar los
errores 'y
hacerlos ver
como algo malo
durante su
proceso. De esta
manera,
considero que es
necesario hacer
ver el error
como algo
normal durante
su proceso,
trabajar en la
confianza y
comparierismo
para opinar
sobre los
trabajos de los
demas.

Anexo 2: Actividad para caracterizacion

Crea tu avatar




(Cudl es tu nombre?
LCudntos anos tienes?
LQué actividades realizas en tu tiempo libre?

(Te gusta leer o escribir? (Por qué?

(Cual es tu libro/cuento faverito?

—. w = (Qué sientes cuando lees?

@ x5 uHer @

Anexo 3: Resultados caracterizacion
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Anexo 4: Recopilacion de informacion para la caracterizacion.
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Pregunta

Respuestas
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¢Qué actividades Jugar: 5 Ver television:4 | Ir al parque: | Leer: 2
realizas en tu tiempo | Juego con mis 3
libre? juguetes: 2
Jugar futbol: 4
Jugar
baloncesto: 2
¢Te gusta leer o Si: 16 No: 6
escribir? ue nos ayuda a aprender”

¢Cuélestulibroo |Nose:6 Harry Potter, Sirenita, Ariel, Mario Bross,

cuento favorito? Dinosaurios, los tres 0sos, Invictor y mayo y la
esmeralda perdida, el libro de todas las princesas,
los compas vy la entidad.exe, la bella y la bestia, la
era de hielo, Habia un castillo.

¢Qué sientes cuando | Triste: 2 Mucho:1 Feliz: 6 Nada: 8

lees? Divertido: 1 Bien: 2
“siento que me | Muy bien: 1
tranquilizo”:1

¢En qué barrio Rionegro: 4 Otros como Santa Rita, Santa Cecilia,

vives?

Puentelargo, Santa Sofia, Caldas
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¢Con quién vives? | Fundacion Papay mama:8 | Mama, papa | Papa, mama,
Psicologa: 1 Mama o papa:3 |y abuelos: 2 |abuelay
Profe: 3 Mama, papa 'y hermanos: 2
Sola: 1 hermanos: 2
¢Con quién realizas | Fundacion Abuela: 2 Familia: 1 | Solo: 1
tus tareas? Profe: 5 Tia: 1
Mama: 1

Anexo 5: Prueba Diagndstica de Lectura y Oralidad

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

El Le6n y el Raton

Prueba diagnéstica

Una vez un ledn llamado "Rufino" cazé un pequefio ratén. Cuando se lo iba a comer, el

raton le dijo:

Oye grandulén, si me sueltas, te devuelvo el favor.

El ledn se echd a reir y le dijo:
Corre ratén mientras puedas, sera la Ultima vez que te deje correr. - y dejo libre al raton.

Poco tiempo después, el ledn cay6 en una gran red que habian puesto unos cazadores.

Entonces lleg6 el ratén y rompid la red con sus dientes y liber6 al ledn. Desde ese dia, el le6n y
el ratén fueron grandes amigos.

Comprensién de lectura.

1. Resuelve el siguiente crucigrama ubicando las respuestas en la letra que corresponda.



b.
d.
l I [ 1]
e | - a. ¢Quién cazé al raton?
i - b. ¢Quién le devolveria el favor al leén?
' — c. ¢En dénde cayé el leon?
_ N d. ¢Con qué rompio la red el raton?
| ¢Quién habia puesto la red?

2. Marca con una (x) la respuesta adecuada:

A. ¢Cudl es laiidea principal del cuento?
El le6n salvé al raton.

El ratén ayuda al ledn.

El ratén y el le6n nunca fueron amigos.

B. ¢ Qué mensaje nos deja el cuento?
Ayudar s6lo a mis amigos.

Ayudar so6lo a mis familiares.

Ayudar a todas las personas que lo necesitan.

Anexo 6: Resultados Prueba Diagnéstica de Lectura y Oralidad
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Anexo 7: Diagnostico Especifico
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Actividad de diagnostico especifico.

desarrollar

Nombre de la institucion: IED Domingo Faustino  |Grado: 303
Sarmiento Sede D

Disefiado por: Laura Camacho [Fecha: 02/09/24  |Periodo: 2
Contenido (s) Competencias por |Objetivo
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Libro-album: Reconocimiento  |Competencia
de las imagenes y el texto en el |interpretativa.

libro-album.
Competencia

Produccién escrita: lectora.

Planificacion, textualizacion y _
- Competencia
revision. o
comunicativa.

Reconocer los elementos clave del
libro-album a partir del cuento Eloisa y

los bichos.

o Aplicar la planificacion,
textualizacion y revision como

parte del proceso escritural.

Desempefios

Indicadores de desempefio

e Reconocer la importancia del texto y la

imagen en el libro-album.

e Reconocer la importancia del proceso
escritural para una comunicacion

efectiva de las ideas.

Completar la actividad de apertura
uniendo las imagenes para visualizar

la historia completa.

Reconocer los aspectos del cuento
Eloisa y los bichos a través de una

lluvia de ideas.

Plasmar mis ideas sobre el texto de

forma escrita y visual.

Participar en la discusion final
opinando sobre el trabajo de los demas

comparfieros.
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Metodologia y actividades
Grupal:

1. A cada grupo se le entregara unas fotocopias del libro-album Eloisa y los bichos. Ellos
deberan encontrar la secuencialidad de la historia teniendo en cuenta las iméagenes y el
texto.

2.Se realizaré la lectura del texto para conocer si lograron unir correctamente la historia.

Cada estudiante leerd una parte.
Individual

3. Se realizara una lluvia de ideas para conocer las opiniones de cada uno de los estudiantes
atendiendo a aspectos literales y figurados del texto a partir de la siguiente pregunta ;Qué

hubieras hecho para que Eloisa no se sintiera triste?

4. Se entregara una hoja para que los estudiantes dibujen y escriban respondiendo a la
pregunta anterior. En esta parte dibujaran un escenario que recuerden de la historia y a ellos

mismos como personajes dentro de esta.
Grupal

5. Finalmente, cada estudiante evaluara la respuesta de algin compafiero teniendo en cuenta
aspectos ortograficos, gramaticales y la comprensidn del texto. Colocara aspectos de mejora

que el estudiante tendra en cuenta para mejorar su texto.

Recursos Criterios de evaluacion para determinar el
diagnostico
e Cuento “Eloisa y los bichos” de
Jairo Buitrago. o Reconocimiento imagen-texto (libro album)
e [Fotocopias e Lluvia de ideas (planificacion)
e Los materiales para el dibujo y o Dibujo y texto (textualizacion)

el texto.



https://docs.google.com/document/d/1DWfPEufRARvY-7C79W_Uxo0kbPU7ACsg4NKenKLGPhY/edit
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o Evaluacion de la historia de otro compafiero

(revision)

Anexo 8: Resultado Diagndstico Especifico

Anexo 9: Ejemplo #2 del Diario de Campo
DIARIO DE CAMPO - OBSERVACION 2023

Nombre de la institucion: IED Domingo Faustino Sarmiento Sede D
Nuamero de estudiantes: 28

Curso: 203

Lugar: Salon de clases

Hora de inicio: 7:00 am

Hora de finalizacion: 9:00 am

Jornada: Mafana

Profesor titular: Claudia Beltran

Nombre del observador: Laura Camacho
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Fecha | Observacion Recursos, précticas | Interpretacion/
y metodologias reflexion
utilizadas.
14/09/ | -Al iniciar la sesién de clase el -Lectura En esta primera
2023 | salon estaba en completo compartida: cuento | observacion, se pudo
desorden, asi que la profesora “Judy Moody salva | constatar que los

realiza un ejercicio para llamar la
atencion.

-Luego procede a empezar la clase
con la lectura del cuento de la
clase pasada, hace preguntas para
saber si los estudiantes han puesto
atencion al cuento. La mayoria de
los nifios recuerda el cuento y
aportan al conversatorio. En
general, los nifios son
participativos preguntando y
aportando a la discusion.

-Luego de la discusion, la
profesora pidio a los estudiantes
que dibujaran algo para ganar el
concurso de curitas locas (tema
principal del cuento).

Los nifios empezaron a disefiar sus
dibujos, pero pedian ayuda porque
no sabian que dibujar, en esta parte
la profesora me comentaba que los
estudiantes vienen de estudiar
desde casa y alli muchas veces les
hacian los trabajos o no tenian
ayuda.

-En la segunda hora de clase,
empezaron el tema de la
“invitacion” donde se empezo6 con
una contextualizacion del tema:
¢Los han invitado a alguna fiesta?
¢Qué les entregan cuando los
invitan?

-La profesora copio en el tablero lo
qué es una invitacion y pidi6 a los
estudiantes que leyeran, se
evidencia que la mayoria de los

el planeta” de
Megan McDonald.
-Para mejorar las
explicaciones del
cuento, la profesora
realiza dibujos en el
tablero.

-Actividad sacando
a la realidad el
contexto del cuento.
Los estudiantes
debian dibujar para
ganar el concurso
de las curitas locas.
-Contextualizacion
de la “invitacion”
seguida de una
actividad donde
debian realizar una
invitacion para
algn compafiero de
la clase.

estudiantes son muy
dispersos a la hora de
realizar procesos de
escritura, la profesora
mencionaba que a ellos
justo les da por ir al
bafio cuando tienen que
escribir. Tienen
bastantes
inconvenientes en la
planeacion de los
textos e incluso en su
proceso escritural
omiten y sustituyen
palabras, generalmente,
por la deficiencia de
conciencia fonologica
ya que ellos escriben
tal cual lo escuchan.
Incluso no separan las
palabras, ellos escriben
tipo “losinvito a”.
Generalmente, se debe
tener un
acompariamiento
constante cuando
escriben ya que se
sienten inseguros de
cada palabra que
escriben y esto genera
que estén detras de la
profesora todo el
tiempo.




102

estudiantes sabe leer
adecuadamente.

-Luego de la explicacion se pidi6 a
los estudiantes que crearan su
propia invitacion, en esta parte se
evidencia que los estudiantes
tienen algunos inconvenientes en
la escritura, omiten letras o
sustituyen algunas letras.
Confunden letras como la b con la
d,lacconlakylag,lamconlan
ylagconlaj.

-Se evidencia mucha dispersion
cuando se proponen ejercicios de
escritura, los estudiantes se
levantan del puesto
constantemente para mostrar letra
por letra.

Anexo 10: Ejemplo de Fichas de Planificacion con Dibujos




Anexo 11: Ejemplo Rubrica de Evaluacién

103

trabajo de los
demas
compareros.

los demas
comparfieros.

aparente del
trabajo de los

Criterio Conseguido (5) | No totalmente | Con dificultad | Necesita
(4 3) Mejorar (2)
Elementos Realiza una Realiza una Realiza una No realiza una
Narrativos descripcion del | descripcion del | descripcion del | descripcion del
(Inicio) inicio teniendo | inicio, pero con | inicio, pero INICIO.
en cuenta los menos detalle faltan los
aspectos vistos detalles mas
en clases importantes.
anteriores.
Elementos de | Usaimagenes | Usa imagenes | USa1Magenes | ng ysq
la Imagen que que que tienen | imagenes o las
complementan y | complementan | @l9una refacion | js0en06 no
enriquecen el | el texto, pero con el texto, tienen relacion
texto. con menos pero no lo con el texto.
efectividad. enriquecen.
Claridad y Escritura clara, | Escritura Escritura algo Escritura
coherencia coherente y generalmente clara, pero confusa y dificil
facil de sequir. | clara, con dificil de seguir | de seguir.
algunas en partes.
inconsistencias.
Revisidn Revision Revision basica | Poca o ninguna | No realiza la
adecuada del del trabajo de revision revision del

trabajo de los
demas
comparieros
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demas
compaferos
Anexo 12: Plan de Clase sobre Vocabulario

Intervencion pedagdgica: Vocabulario para mi

historia

Nombre de la institucién: IED Domingo Faustino Grado: 303

Sarmiento Sede D

Disefiado por: Laura Fecha: 16/10/24 Periodo: 2

Camacho

Contenido (s) Competencias por Objetivo de aprendizaje

desarrollar
Libro-album: Competencia escrita Reconocer el vocabulario para el
elemento narrativo Competencia creativa inicio, nudo y desenlace.
Competencia lectora

Produccidn escrita: Objetivos especificos del trabajo:

planificacion, -Fomentar la produccion escrita a

textualizacion y través de una secuencia didactica

revision. basada en los elementos visuales y
narrativos del libro album.
-Evaluar el efecto de la revision en
la creacion de un libro album para
el desarrollo de elementos
narrativos.

Desempefios Indicadores de desempefio

e Reconocer las palabras que conforman la e Participar en la actividad de
narracion vocabulario
e Crear la historia teniendo en cuenta el e Utilizar el vocabulario
vocabulario del inicio, nudo y desenlace. aprendido durante la clase.

e Atender a aspectos
ortograficos y gramaticales
durante la escritura de la
historia.
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Metodologia y actividades

Grupal

1. Se empezara la sesidn recordando lo que se vio la sesidn pasada, las definiciones de
inicio, nudo y desenlace.

2. Eneltablero se volvera a colocar inicio, nudo y desenlace. A cada estudiante se le
dara una palabra que hace parte del vocabulario para narrar una historia. El
estudiante la leerd y pasara al tablero a escribirla definiendo si pertenece a inicio,
nudo o desenlace.

Inicio | Nudo | Desenlace
En un lugar muy lejano... ntonces...
Hace mucho tiempo... e repente... | final...
ICierta vez... e pronto... inalmente...
Una mafiana... in darse cuenta... uando todo termind...
Todo comenzd cuando... mprevisiblemente... or fin...
Vivia una vez... n un momento dado... . ¥ colorin colorado, este cuento
Erase una vez... esde gue yo recuerdo... e ha acabado

Individual
3. Luego de esa actividad, los estudiantes completaran el borrador que hicieron la
clase pasada con el vocabulario visto en clase. También se tomara en cuenta la ficha
de planificacién que hicieron en las primeras sesiones. Como ejemplo, en el tablero
se escribira el cuento de la profe.

Inicio: En un bosque muy lejano habia un pollo llamado Llopito que era investigador. El
era pequefio y gordito. Le gustaba dormir y aprender cosas nuevas.

Nudo: Un dia, iba caminando por el bosque y se cay6 en una cueva donde habia unas
arafas gigantes. Tenia mucho miedo, pero empez0 a investigar la manera de salir de ahi.
Desenlace: Se dio cuenta de que las arafias no eran malas y decidié pedirles ayuda para
salir. Las arafias hicieron una escalera con su red y de esta manera Llopito sali6 de la
cueva.

* El desarrollo de la historia puede cambiar en las siguientes sesiones ya que se seguiran
realizando procesos de revision y las ideas pueden cambiar.

Recursos Criterios de evaluacion
e Tablero e Actividad grupal
e Fichas de planificacion de las e Historias completas

primeras sesiones.

Anexo 13: Consentimiento Informado
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AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha: o
Yo, identificedo com C.C) CE | | No
epefida  en _ . represemtante  legal  del  menor
dentificado con T.L MU No.

declaro gue he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL [en adelants la UPN), identificeds con MIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y sade
principal en la calle 72 Mo. 11 — 86 de Elu%uta, que, de conformidad con los procediméentos establecidos en la Ley
1567 de 2012, Decrein Reglamentario 1377 de 2013 y el Manwa! de poltica intema y procedimientos para &f
fratamignle ¢ profeccion  de dalos  personales de b Univevsidad,  disponible en la pagina wak
wiww pedenogica edu.co, actuard como Responsable del trataméento de mis datos personales’, necesaros para &
cumplimiento de la mision de la UPN, obtenidos a trevés de canales y dependencias instinecionales y que podra
recalactar, almacanar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circwdacion o supsmirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias pars otorger sequrided a los registros, evitando su adulteracion, perdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o freudulents incluso por terceros.

Chue tratandose de datos sensitées® y de menores de edad no esta obligado a autorizar su tretamiento, salvo las
excepriones consagradas en la key o gue medie su consentiméento expreso. Que es de caracter facultativa
responder & las prequntas que raten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constilucion y ka Ley sobre
sus daios, especizimente & derecho a conocer, ectualizar, rectficar y suprimir informacion personal, asl como el
derecho a revocar el consentimiento oborgado para el ratamiento de datos personales del menor, en los casos en
gue sea procedents. Las inguietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos detos, pueden ser

tramitadas a traves del e-mail: guejasyreclamos pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidenciabdad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, scceso y cinculeciaon
restringida de bos daios y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualguier cambio sera nformado y publicado oportunaments en la pagina web.

Teniendo en cuenta by anterior, Butorizo de manera voluntana, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para fratar los datos personales del mende gue represenio, de acuerdo con el Manual de politica infema
procedimientos para ef ratamiento y profeccidn de dafos personales de ls Universidad y para |os fines relacionados
con su Mision.

Leldo lo anterior, manifiesto que la informacion para el Tratamiento de los datos personakes del menor de edad que
represento, ha skdo suministrada de forma wolendaria y es veraz, completa, exeacta, aciualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

MNombre:

Identificacidn:




