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INTRODUCCION

Durante la campana presidencial de Colombia de 2022, el término polarizacion politica fue
uno de los que alcanzd mayor relevancia (RevistaSemana, 2021). En Colombia, los sectores
ubicados en cada orilla politica eran el uribismo y el progresismo. Un actor principal del primer
bando fue Alvaro Uribe Vélez quien en su trayectoria politica logré aglutinar diferentes fuerzas
politicas, otrora rivales, como el Partido conservador y el Partido liberal. Por tal motivo, su
agrupacion politica se caracterizd por tener un electorado heterogéneo, colocando a Uribe Vélez
como uno de los factores de cohesion (Gutiérrez Sanin, 2020, pp. 73-75). El papel del uribismo,

asi como el de su lider, sigue siendo protagdénico en la politica nacional.

Uribe representa la ferviente defensa y promocion del modelo neoliberal en Colombia
(Vega Cantor, 2014) y su doctrina de Seguridad Democratica, es enarbolada como el inico camino
viable y coherente para la nacion colombiana (Garzon Vallejo, 2019). Por ende, al presentarse una
amenaza en contra de su hegemonia, el lider del Uribismo lanzé una advertencia clara y sonante
“Ojo con el 22” (Lo Digital, 2020, 7m52s). Con esto, Uribe declard un estado de alerta y hacia un
recordatorio de los pilares de la nacion, sus valores y tradiciones, los cuales estaban en riego
inminente de desaparicidn, si los colombianos no acudian a su convocatoria. Y para dar el ejemplo,
¢l mismo se puso a la cabeza de la lucha, pues su origen, trayectoria y combates le daban las

credenciales suficientes para ello.

Por tal motivo, resulta interesante y pertinente realizar el andlisis de los elementos que
aluden al nacionalismo presentes en el discurso publico de Alvaro Uribe Vélez en el periodo en
cuestion, especialmente aquellos acompafiados del eslogan Ojo con el 22. Vale la pena aclara que,
en esta investigacion, por discurso se entienden todos los actos de habla (locucion, ilocucion y

perlocucion (Austin, 1955). Sin embargo, la investigacion no se limita a su analisis; se busca



contribuir en la desnaturalizacion! de dicho concepto. Esta investigacion busca implementar la
comprension del nacionalismo en un espacio escolar definido: el area de Ciencias Sociales en el
Colegio Francisco de Miranda de la localidad de Kennedy en Bogota, especificamente con el grupo

10-04 de grado décimo.

Como resultado, el presente trabajo se divide en cuatro capitulos. En el primero se realiza un
analisis de las principales propuestas tedricas sobre los conceptos nacion y nacionalismo desde la
corriente modernista. El segundo, inicia con un analisis de los elementos claves del nacionalismo
en el discurso de Uribe Vélez, contintia con los mecanismos a través de los cuales se naturaliza el
nacionalismo, y finaliza con la desnaturalizacioén del nacionalismo presente en el discurso publico
de Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de 2022. El tercer capitulo, se centra en el
disefio de la propuesta pedagogica, al igual que el paradigma educativo que la orienta. Por ultimo,
el cuarto capitulo es una reflexion critica sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje, los logros y

erros fruto de la practica pedagogica.
Pregunta problema y objetivos

La investigacion parte desde la siguiente pregunta problema: (El nacionalismo presente en
el discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de Colombia del 2022

es algo natural con lo que nacen los colombianos?

El objetivo general que se establecid fue: Desnaturalizar el nacionalismo presente en el

discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de Colombia del 2022.

I El concepto desnaturalizacion, se entiende como un conjunto de acciones —observar, interrogar, analizar,
caracterizar, comparar, explicar y juzgar— que promueven un analisis critico de aquellas construcciones historicas y
sociales presentadas usualmente como inherentes al ser humano. Y, uno de los medios para lograr la desnaturalizacion,
es ampliando el conocimiento sobre aquellos habitos ideoldgicos y mecanismos que les permiten a dichas
construcciones sociohistoricas insertarse y reproducirse de manera banal y natural en la vida cotidiana, asi como en el
sentido comun de una comunidad (Billig, 2014).



Asimismo, se determinaron los siguientes objetivos especificos: Analizar la construccion historica
y social de los conceptos nacidon y nacionalismo; Relacionar los conceptos nacidon y nacionalismo
con la categoria comunidad imaginada; Utilizar la categoria comunidad imaginada para el estudio

de las culturas urbanas conocidas por los educandos.
Enfoque metodologico:

Por medio de los anteriores objetivos se planted promover en los educandos el uso de la
curiosidad epistemologica y la construccion del pensamiento critico. Para que, a través de ello,
asumieran el rol de sujetos activos de la historia ante los habitos automatizados de la vida cotidiana
(Freire, 2010). Este rol activo es crucial por el analisis critico del contexto, por lo tanto, también
es una condicion fundamental para el cuestionamiento de las creencias y practicas que se han
naturalizado en el dia a dia por medio del habitus, al igual que para su posterior desnaturalizacion

(Billig, 2014).

El nacionalismo presente en el discurso piblico de Alvaro Uribe durante la campaiia
presidencial de Colombia del 2022 se entiende como un problema de estudio que se desarrolla en
la vida cotidiana. En consecuencia, se asume como un objeto de estudio propio del presente
historico (Arostegui, 2004). Por tal motivo, el enfoque metodologico que se considera mas

adecuado es la Historia del Presente propuesta por Arostegui (2004).

Este autor, en su obra La historia vivida: sobre la historia del presente, propone una
comprension de la historia alejada de la idea tradicional decimonodnica. El se distancia de la
dicotomia clasica entre un pasado fijo —distante— y un presente efimero —sin una carga
experiencial suficiente que le permita constituirse como objeto de estudio de la historiografia, antes

de transcurrir varias décadas desde su concrecion—. Para este autor, el presente, el pasado y el



futuro se encuentran profundamente entrelazados. Por lo tanto, los sucesos actuales solo pueden
entenderse a partir de las convergencias entre estas tres temporalidades historicas (Ardstegui,
2004, pp. 60-90). Esta propuesta implica un enfoque metodologico que invita a considerar el

estudio de cuestiones como la dialéctica entre el acontecimiento y la duracion (2004, p. 91).

El acontecimiento se entiende como un momento especifico que le da un sentido nuevo a
la realidad sociohistorica, claramente diferenciado del hecho histérico, debido a que se presenta
como como producto de la construccion del conocimiento y funciona como marca divisora entre
dos estados. Es aquello que transforma la manera de interpretar y experimentar el mundo
(Arostegui, 2004, pp. 88-94). Por su parte, la duracion es entendida como una continuidad
dindmica que hace inteligible el tiempo y sus movimientos sociohistoricos, proporcionando una
estructura a las transformaciones producidas por los acontecimientos y brindando un marco comun,

estabilidad y sentido colectivo (2004, pp. 99-101).

En la propuesta de Ardéstegui (2004), también adquieren gran relevancia las categorias de
campo de experiencia y horizonte de expectativa o esperanza, pues el presente se crea a partir de
ellas y, al mismo tiempo, las recrea. En estas categorias, el presente se manifiesta como pasado
activo a través de la memoria —tanto individual como colectiva— en el ahora, como percepcion;
y en el futuro como aquello que se espera, la expectativa (2004, pp. 71-76). En relacién con lo
anterior, el autor presenta la categoria de generaciones como una herramienta valiosa para el
estudio del presente historico (p. 120), debido a su papel en la fundamentacion de la coexistencia
del presente historico. En ¢l conviven diferentes generaciones con sensibilidades diversas que,
mediante un flujo dindmico de integracion y competencia entre ellas, terminan solapandose para

darle sentido al presente a través de la construccion de identidades (pp. 126-127).



Para este autor, las generaciones no son una unidad cerrada ni homogénea, y no se pueden
definir con base a un rango etarios, sino a partir de los roles y funciones desempefiados por los
grupos de personas en determinados contextos historicos. Arostegui (2004) distingue tres tipos de
generaciones acorde a su rol social. La generacion activa es aquella que ejerce el mayor poder e
influencia en el presente histdrico. Este grupo ocupa posiciones de autoridad politica, econdmica
y cultural, gracias a ello, tiene una posicion dominante en la toma de decisiones que afectan la vida

colectiva y transforman las estructuras existentes (2004, pp. 124-125).

La generacion antecesora es aquella que ocup6 el rol activo en otro presente historico y
que ahora debe transmitir el espiritu de su generacion o entelequia (Ardstegui, 2004, pp. 110-115).
La entelequia agrupa aquellas tradiciones, valores, y conocimientos que una generacion ayudo a
construir. Su influencia es fundamental para la continuidad histérica de una identidad, pues
garantiza la transferencia de marcos interpretativos de la realidad social a la generacion en
formacion o sucesora. Por ultimo, la generacion sucesora es aquella que se encuentra en proceso de
recibir, asimilar y reinterpretar las influencias provenientes de las generaciones activa y
antecesora, con las cuales convive. Esta generacion se caracteriza por estar construyendo su
identidad, lo cual implica un proceso activo de apropiacion, cuestionamiento y transformacion de

lo recibido. Con ello crea su propia “imagen natural del mundo” (Arodstegui, 2004, p. 125).

Este entrecruzamiento dindmico de los presentes generacionales es lo que este autor llama
presente historico (Arostegui, 2004, p. 121). A lo anterior se suma otra herramienta de gran
utilidad: la historizacidn, que, permite explicar el proceso, contexto y trasfondo de “las decisiones
de los hombres en el momento presente en que fueron tomadas y puestas en practica, para poder
entender después sus consecuencias” (Arostegui, 2004, p. 106). Esta herramienta hace posible

evidenciar los cambios y continuidades en la interpretacion del mundo, tanto de un grupo como de



los sujetos que lo conforman. Por tal motivo, este enfoque y las herramientas expuestas brindan
grandes posibilidades para la presente investigacion, pues permiten analizar la construccion y
reconstruccion del nacionalismo que Uribe Vélez y el uribismo han hecho a partir de los hitos,
conjuntos de valores, experiencia y estereotipos que €l destaca en su discurso publico durante la

campafia presidencial de Colombia del 2022.



CAPITULO 1: LA CUESTION NACIONAL

Si algo le queda claro a un investigador tras adentrarse en los estudios de la nacion y del
nacionalismo, es que dichos conceptos tienen tantas interpretaciones como banderas nacionales
tiene el mundo. El reconocimiento de dicho caracter multivoco es una cuestion crucial en los
trabajos de los principales referentes del campo de estudio. A finales del siglo XX se realizaron
importantes aportes desde lo que se conoce como la corriente modernista en los estudios sobre la
nacion y el nacionalismo (Hernandez Aguirresarobe, 2015), este es el caso de los trabajos de autores
como Ernest Gellner, Benedict Anderson, John Breuilly y Eric Hobsbawm, pero cabe aclarar que,
si bien hay similitudes entre sus propuestas, también hay grandes diferencias en sus

interpretaciones.

Segun Hernandez Aguirresarobe (2015) la corriente modernista surgié como oposicion a
las posturas predominantes dentro del campo: el enfoque primordialista y el enfoque
etnonacionalista. Para empezar, el enfoque primordialista tenia como centro de sus
interpretaciones, la creencia de que la nacion es un elemento inherente al ser humano, y por lo tanto
le ha acompafiado desde el principio de su historia. En consecuencia, esta corriente no contempla
factores referentes al contexto ya sean politicos, econdmicos o sociales. Para este enfoque, el
mundo siempre ha estado compuesto por naciones culturales, las cuales representan el pilar de la

historia humana.

En segundo lugar, el enfoque etnonacionalista (Hernandez Aguirresarobe, 2015) se centra
en la confluencia de los conceptos nacionalismo y etnicidad, entendiendo el nacionalismo desde su
caracter politico y la etnicidad como el conjunto de aspectos bioldgicos, religiosos e historico-

culturales. Este enfoque conserva el “caracter bioldgico del enfoque primordialista, pero admite la
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importancia de procesos contextuales (...) considerandolos factores necesarios para el surgimiento

del nacionalismo” (p. 5).

Por su parte, la corriente modernista (Hernandez Aguirresarobe, 2015) se sustenta en cuatro
principios: rechaza la naturalidad de la nacioén y su omnipresencia en la historia humana. La nacién
se entiende como un fendmeno artificial de las sociedades modernas, cuyo surgimiento se sitia a
finales del siglo XVIII y principios del XIX. Aunque el nacionalismo se presenta desde una
universalidad formal, sus manifestaciones concretas estan marcadas por una particularidad
irremediable. La nacidén requiere de la existencia previa de sociedades con un modelo de
organizacion estatal, y alli aparecen los nacionalismos; por lo tanto, esta institucion precede al
surgimiento de lanacion. Nacion y nacionalismo guardan una similitud en un aspecto fundamental,
los dos tienen un caracter dual. En el caso del concepto nacion, Hobsbawm (2020) plante que hay
dos maneras de conocer el fendmeno: la nacion real, entendida como la realidad que esta representa
y lanacion “tal como la concibe el nacionalismo” (p. 17). Esta tltima forma de la nacion representa
una idealizacidon que se puede reconocer de manera anticipadamente. Se puede decir que se ocupa
del deber ser de la nacion desde la doctrina. Mientras que la primera forma, guarda un caracter
descriptivo sobre el proyecto de nacion ya materializado, debido a esto “solo puede reconocerse a

posteriori” (p. 17).

La nacion como comunidad imaginada:

La nacién como concepto tiene multiples interpretaciones, cada una suele poner el foco en
un aspecto diferente, algunas con pretensiones elevadas como establecer una teoria universal y
otras que, por el contrario, siguen un camino similar al propuesto por Rosanvallon (2003) en su
apuesta Por una historia conceptual de lo politico, buscando analizar las contradicciones del

término durante su proceso de desarrollo historico. Este es el caso de Benedict Anderson con
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su obra Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusion del nacionalismo. El
acude a la categoria de comunidad imaginada para explicar su interpretacion del concepto nacion.
Se tom6 como principal referente para el presente trabajo en lo que respecta al concepto nacion.
Anderson (2021) define la nacion como “una comunidad politica imaginada (...) inherentemente
limitada y soberana” (2021, p. 23), siendo imaginada porque, incluso en la nacidon mas pequefa
del mundo, la totalidad de sus miembros o compatriotas nunca se conoceran, incluso es probable
que ni siquiera lleguen a escuchar o saber los unos de los otros a titulo personal, “pero en la mente
de cada uno vive la imagen de su comunioén” (2021, p. 24). La limitacion de la nacidn la explica
como consecuencia de sus fronteras finitas, ya que incluso en la mas grande, existen. Aunque sus
fronteras pueden modificarse siempre van a colindar con las fronteras de otras naciones, ya que

“ninguna nacidn se imagina con las dimensiones de la humanidad” (2021, p. 25).

En cuanto a su caracter de soberana, Anderson (2021) sefiala que se debe a los procesos
historicos ocurridos durante el nacimiento y madurez de la nacion. En ese momento de
transformaciones, como es el caso del cambio en ¢l orden establecido, la caida de dinastias otrora
divinamente ordenadas que se veian enfrentadas a un mundo con pluralismo religioso en
crecimiento. El mundo occidental encontr6 en la nacion una nueva forma de legitimacion y de
cohesion, representada en un Estado soberano, visto como la garantia y el emblema de la libertad

tan sofiada. Para finalizar, el calificativo de comunidad se le atribuye porque:

(...) independientemente de la desigualdad y la explotacion que en efecto puedan
prevalecer en cada caso, la nacidon se concibe siempre como un compaiierismo profundo,
horizontal. En ultima instancia, es esta fraternidad la que ha permitido, durante los tltimos
dos siglos, que tantos millones de personas maten y, sobre todo, estén dispuestas a morir

por imaginaciones tan limitadas. (Anderson, 2021, p. 26)
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Esta ultima parte de la cita es la que el autor sefiala como principal motivacidn para iniciar

sus estudios sobre la nacion y los nacionalismos.

Anderson (2021) encuentra en la modernidad el escenario de posibilidad para que la nacion
empiece a tomar la forma que se conoce actualmente. La modernidad para Anderson (2021) genera
una serie de contingencias que obligan a rearticular los sistemas de legitimacion existentes, hay
una crisis o alteracion, en los &mbitos de la fe, las formas de comunicar las ideas y lo medios para
legitimar al gobernante. En el siglo XVII, la fe cristiana estaba pasando por una crisis,
desencadenada por la Reforma Protestante, la cual descentralizaba el poder de la iglesia, y alteraba
la forma en la que las personas se relacionaban con Dios, este reconocimiento del individuo se
adaptaba perfectamente con las necesidades del nuevo paradigma explicativo del mundo

occidental, el capitalismo, que tomaba fuerza a pasos agigantados (Filosofia aqui y ahora, 2016).

Dentro de las nuevas ideas que circulaban, Anderson (2021) destaca la transformacion en
la concepcion del tiempo, pasando de un tiempo vacio, en donde pasado y presente son
simultaneos, a una lectura del tiempo donde el pasado se separa del presente y hay lugar para la
perspectiva de un futuro lejano. Esto se veia enriquecido por los conocimientos de los pueblos
sometidos de América —nuevos para los europeos—, junto al redescubrimiento de los pueblos
asiaticos. Esta pluralidad tensionaba la narrativa de Europa como centro del mundo. La imprenta y
las lenguas vernaculas también trajeron nuevas formas de comunicarse y un nuevo publico, segin
Anderson (2021), la cual no era potestad de la nobleza, los grandes terratenientes, los cortesanos y
el clero. Los nuevos artefactos culturales como la novela y el periddico favorecieron a la
imaginacion de un nosotros (Anderson, 2021, p. 78). Estos nuevos lectores, no solo por la lengua en
la que leian, sino por las ventajas que les brindaban sus condiciones materiales de subsistencia (el

estar alfabetizados), fueron “el embrion de la comunidad nacionalmente imaginada” (p. 78).
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Sumado a lo anterior, también se encontraban limitados forzosamente por fronteras politicas
existentes. Anderson (2021) concluye que la convergencia entre el capitalismo, la tecnologia
impresa y la gran diversidad en el lenguaje humano, representado en lenguas verndculas, “hizo
posible una nueva forma de comunidad imaginada, que en su morfologia basica prepard el

escenario para la nacién moderna” (p. 81).

Estos factores juntos desde la perspectiva de Anderson (2021), golpearon fuertemente a los
sistemas dinasticos de Europa, pues su legitimidad automatica, basada en un halo de divinidad
sagrada, inici6 su declive en el siglo XVII, en el momento en el que la iglesia empezo a perder su
papel protagdnico. Las estructuras jerarquicas no eran inmunes a este fendémeno; los monarcas
empezaron a perder la diferenciacion mistica que tenian con respecto a sus subordinados, por lo
tanto, el hecho que gobernaran “mediante alguna forma de dispensa cosmoldgica” (p. 66), dejaba
de ser suficiente. Estas ideas, impresas en lenguas seculares, tuvieron gran calado en un nuevo
publico lector en auge, compuesto por estratos medios de funcionarios plebeyos de menor nivel.
Fue dentro de este nuevo grupo donde surgieron “las primeras clases que alcanzaron la solidaridad
esencialmente con base en la imaginacion” (p. 125), Anderson (2021) se refiere alli a 1a burguesia,
quienes “llegaron a imaginarse de manera general la existencia de miles y miles de personas como
ellos mediante la lengua impresa” (pp. 124-125). Anderson (2021) le suma que el incremento en los
niveles de alfabetizacion facilitd el apoyo popular, pues muy héabilmente, la burguesia logro

cohesionar a las masas con el reconocimiento de su lengua al convertirla en lengua escrita.

En resumen, en este aspecto el trabajo de Anderson (2021) propone que, el vacio generado
por la crisis del orden establecido hasta aquel momento se intent6 llenar a través de figuras
seculares. La ciencia empez6 a explicar aquello para lo cual la tnica respuesta posible habia sido

Dios. Las lenguas vernaculas reemplazaron a las lenguas sagradas o las obligaron a mezclarse, y



14

se realizaron revoluciones para cambiar el orden politico y las jerarquias sociales. Pero hubo un
aspecto que la religion habia manejado y necesitaba una nueva explicacion, es lo que Anderson
(2021) menciona como el darle “cierto sentido a las fatalidades de la existencia de todos los dias”
(p. 66). Tal es el caso de cuestiones como la pérdida, la servidumbre y sobre todo la muerte, ademas
de ofrecer un mecanismo de redencion para tales fatalidades. Segiin Anderson (2021), la nacién y
el nacionalismo toman un rol fundamental; la explicacion de estas fatalidades con base a la
voluntad de Dios resultaba inadmisible para cualquiera de los estilos de “pensamiento
evolutivos/progresistas” (p. 30). La nacién y el nacionalismo se convirtieron en los encargados de
asignarle al hombre un lugar en el cosmos. Esa capacidad de convertir la cuestion del azar en una
manifestacion del destino es donde radica “la magia del nacionalismo” (Anderson, 2021, p. 31).
Para lograrlo, afiade Anderson (2021), usa rituales tomados de la religiosidad, como es el caso de
las plegarias matutinas, las cuales son sustituidas por la lectura del periddico, ambas conllevan una
intimidad silenciosa, pero a la vez esta atravesada por el hecho de que cada uno de aquellos que la
realiza, “es consciente de que la ceremonia esta siendo repetida simultdneamente por miles de otras

personas en cuya existencia confia, aunque no tenga la menor nocion de su identidad” (p. 65).

Para el autor, con la transformacion del sustento de legitimidad de los gobernantes, también
se abri6 una nueva posibilidad para solventar una de las fatalidades cotidianas que estaba contenida
por la religiosidad: la desigualdad. Anderson citando a Nairn (2021) destaca que la desigualdad real
entre las clases sociales se ve encubierta por un “igualitarismo abstracto de los ciudadanos” (2021,
p. 65, nota). Segin Anderson (2021) esto ocurre gracias a que los mecanismos representativos
ocultan los egoismos y los presentan como un producto impersonal de la voluntad colectiva. Asi
se completa aquello que Anderson (2021) considera como los nuevos “modos de aprehension del

mundo” (p. 46)
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Dentro de las formas de entender el fenomeno, Anderson (2021) distingue tres tipos
principales de naciones que han servido de cierta manera como inspiraciéon —afinidades, tensiones,
sintesis— para los proyectos emprendidos desde la terminacion de la Primera Guerra Mundial
hasta la fecha: estas tipologias son producto del “nacionalismo criollo, vernaculo y oficial” (2021,
pp. 215-216). Antes de adentrarse en las particularidades de cada una, es preciso sefalar el
significado primario del concepto nacidon que mayor relacion presenta con su significado actual.
Para Hobsbawm (2020) se puede identificar en los discursos politicos de los primeros tiempos de
las revoluciones norteamericana y francesa, en donde el concepto “equiparaba ‘el pueblo’ y el
estado al conjunto de ciudadanos cuya soberania colectiva los constituia en un estado que era su

expresion politica” (p. 27).

Esta aclaracion es pertinente porque en aquel momento es cuando surge el primer tipo de
manifestacion de la nacion. Para este periodo, sefiala Hobsbawm (2020), la nacion estaba
irremediablemente vinculada al territorio, debido a que los Estados se definian esencialmente en
términos territoriales. Otro aspecto, se dio en el marco de la declaracion francesa de derechos de
1795, en donde se daba cabida a una multiplicidad de estados-nacionales como “una consecuencia
necesaria de la autodeterminacion popular” (2020, p. 28), sin importar el nimero de miembros o
su extension territorial, sin ligar elementos lingiiisticos, étnicos, lo que determinaba la nacionalidad
o pertenencia a la nacion era simplemente “la condicion de ciudadano francés” (p. 29), sin importar
la lengua hablada, ejemplo de ello, los habitantes de Alsacia y Gascufia. Asi, aquello que
“caracterizaba a la nacion-pueblo vista desde abajo era precisamente el hecho de que representaba
el interés comun frente a los intereses particulares, el bien comun frente al privilegio” (Vilar como

se cité en Hobsbawm, 2020, p. 29).
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A pesar de lo anterior, Hobsbawm (2020) destaca que dichas posturas representaban el
fundamento teorico de la nacion revolucionaria, pero en la practica, la lengua tenia un papel muy
importante, a tal punto que “para la mayoria de los jacobinos, un francés que no hablara francés
era sospechoso” (2020, p. 30). Esto se relaciona con la propuesta de Anderson (2021), pues en su
analisis las lenguas vernaculas y el capitalismo impreso “crearon campos unificados de intercambio
y comunicaciones por debajo del latin y por encima de las lenguas vernaculas habladas” (Anderson,
2021, p.78). Asi, la lengua vernacula impresa permitié la creacion de una conciencia de pertenencia

a un “campo lingiistico particular” (2021, p. 78).

Adicionalmente, Anderson (2021) destaca el papel del capitalismo impreso en la creacion
de un “lenguaje de poder” (2021, p. 79) que se diferencia del de las antiguas lenguas vernaculas,
debido a la seleccion de un dialecto particular al cual se le otorgaba una mayor jerarquia dentro
del campo lingiiistico. Estas jerarquias, segiin Anderson (2021), sirven para explicar “las luchas
de finales del siglo XX en Europa [en donde] ciertas ‘sub’ nacionalidades tratan de cambiar su

posicion subordinada” (2021, p. 80).

En cuanto a las contradicciones presentes en los procesos de uniformidad lingliistica,
Hobsbawm (2020) identifico su existencia también en tiempos de la Revolucion Francesa, aunque
deja en claro que el reconocimiento de una persona como francesa o no, radicaba en la disposicion
de esta para adquirir la lengua francesa, no se le daba mayor relevancia a que esta lengua fuese de
caracter nativo. Asi, cuando alguien adquiria la lengua francesa esto lo vinculaba también con una

serie de “libertades, leyes y caracteristicas comunes del pueblo libre de Francia” (2020, p. 30).

En la comprension del concepto de nacion, los sectores politicos franceses aplicaban una
ecuacion, estructurada: “estado = nacion = pueblo” (Hobsbawm, 2020, p. 31). Pero mientras el

sector revolucionario-democratico, mantenia las posturas de la Nacion Revolucionaria (disposicion
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de adquirir la lengua francesa), el sector nacionalista defendia que “la creacion de las entidades
politicas que podian contener la ecuacion se derivaba de la existencia previa de alguna comunidad
que se distinguiera de los extranjeros” (p. 31). Esta contradiccion es una de las principales
caracteristicas de los proyectos de nacion, que estos proyectos suelen tomar, de manera frecuente,
“culturas que ya existen y las transforma en naciones, a veces las inventa, y a menudo las destruye”

(Gellner como se citd en Hobsbawm, 2020, p. 18).

El ejemplo que se ha caracterizado hasta el momento es la primera tipologia del fendmeno
nacidon-nacionalismo y corresponde al proyecto de construccion de nacion del nacionalismo popular
vernaculo (Anderson, 2021), cuya manifestacion mas fiel desde la perspectiva del presente trabajo,
se encuentra en el analisis de Hobsbawm (2020). Especificamente lo que el autor llama la nacién
revolucionaria francesa, la cual tuvo lugar a partir de 1789, hasta el ascenso de Napoledn, sobre
quien Hobsbawm (2009b) escribi6: “solo destruyd una cosa: la revolucion jacobina, el suefio de
libertad, igualdad y fraternidad y de la majestuosa ascension del pueblo para sacudir el yugo de la
opresion” (Hobsbawm, 2009b, p. 83). Sin embargo, Hobsbawm (2009b) aclara que, tras la caida
del emperador, el mito mas poderoso que permanecié fue el de la revolucion jacobina, el cual

“inspiraria las revoluciones del siglo XIX, incluso en su propio pais” (Hobsbawm, 2009b, p. 83).

Por su parte, la nacion producto del nacionalismo criollo constituye el segundo tipo
propuesto por Anderson (2021), aunque comparte elementos con el nacionalismo vernaculo.
Cuando Anderson (2021) caracteriza este nacionalismo, se refiere al que se llevo a cabo en la
América espaiola, durante el periodo comprendido entre 1776 y 1838 (p. 82). En el campo de la
politica —al igual que en otras cuestiones— el panorama diferia de Europa, pues los criollos,
grandes terratenientes, quienes, a través de alianzas con un menor nimero de comerciantes y

profesionales de diferentes tipos, mantenian el liderazgo de sus aisladas regiones. Para ellos la
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inclusion de las clases bajas en el escenario de la vida politica estaba lejos de ser una prioridad
real. Tal argumento solo era una herramienta del discurso publico de los criollos para seducir a las
clases bajas. Las motivaciones para emprender sus empresas independentistas, era el temor que les
producia la posibilidad de que “movilizaciones politicas de la ‘clase baja’, como los
levantamientos de indios o los esclavos negros” (2021, p. 85) tomaran un papel protagonico. Este
temor se exacerbo cuando Napoleon conquisté Espaiia y privo a los criollos “del apoyo militar

peninsular en caso de emergencia” (p. 85).

Otra gran diferencia era el precario desarrollo del capitalismo (Anderson, 2021), en donde
las colonias se veian completamente subordinadas al control de la metrdpolis, dando como
resultado un monopolio comercial controlado por la marina mercante espafola sobre “zonas
economicas separadas” (2021, p. 91). A esto se suma “la dificultad inmensa de las comunicaciones
en una época preindustrial” (p. 91), en donde cualquier viaje entre los principales centros de las

diferentes regiones tomaba meses.

Para Anderson (2021) es usual que el surgimiento del fendmeno nacidn-nacionalismo en
la region sea atribuido a factores como el “fortalecimiento del control de Madrid y la difusion de
las ideas liberalizadoras de la Ilustracion™ (2021, pp. 87-88). Lo cual represento la aplicacion de
nuevos impuesto y un sistema de recaudo mas eficiente, esto derivo en un escenario restrictivo para
los criollos tanto en el comercio entre las colonias, como en el acceso a cargos administrativos,
pues los procesos de centralizacion promovieron una gran oleada migratoria proveniente de la

peninsula. Pero el autor pone en tela de juicio esta narrativa.

Igualmente, Anderson (2021) explica que el fenomeno tampoco se puede atribuir al
caracter autobnomo de las unidades administrativas, porque a pesar de que con el paso del tiempo,

el aislamiento y las caracteristicas especificas de cada unidad, como es el caso de los factores
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economicos, politicos o geograficos, les brindaron lugar de enunciaciéon comun, no constituye un
motivo suficiente para explicar el fenomeno ya que “las zonas de mercado, las zonas ‘naturales’
geograficas o politico- administrativas, no crean adeptos” (2021, p. 92). Sin embargo, estas
unidades administrativas son un buen punto de partida, ya que a través del estudio sobre como los
organismos de estas unidades creaban un significado para las vivencias de quienes las componian,
brinda claridad sobre uno de los factores de identificacion y de cohesion en esta parte del mundo.
Especificamente, en lo que se refiere al fendmeno del peregrinaje, el cual se realizaba tanto por
motivos religiosos, como por motivos seculares, pero en ambos casos ocurria el encuentro de

personas provenientes de “localidades muy remotas y sin ninguna otra relacion” (p. 93).

Segun Anderson (2021) el peregrinaje de tipo secular en los imperios fuertemente
centralizados significd, un intercambio tanto de documentos como de seres humanos provenientes
de todos los rincones de su territorio. Dichos relacionamientos estaban marcados por limitaciones
obstrucciones o restricciones, tanto en su movimiento horizontal como en el ascenso vertical, ya
que los principales cargos eran asignados, generalmente, a los peninsulares (pp. 93-98). En
consecuencia, para Anderson (2021) el peregrinaje restringido brindaba una de las condiciones de
posibilidad mas determinantes durante el proceso de formacion de una comunidad imaginada entre
los criollos, pues al encontrarse con otros que padecian los mismos suplicios, se convertian en
compafieros de infortunio, tanto en las restricciones de su peregrinaje, como en la marca indeleble
que se les asignaba por nacer en tierras no europeas. Esta exclusion irracional dio como resultado
un Imperio que operaba bajo una ldgica excluyente, segun la cual alguien “nacido en las Américas,
no podia ser un espafiol auténtico; ergo, nacido en Espafia, el peninsular no podia ser un americano

autentico” (p. 99).
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Para Anderson (2021) estd en la logica excluyente y subordinada de los criollos era
justificada por los peninsulares con las “ideas de contaminacion biologica y ecologica que
acompaio a la dispersion planetaria de los europeos y del poder europeo a partir del siglo XVI”
(2021, p. 99). En estas ideas se afirmaba que factores como el clima y otros factores
medioambientales tenian un efecto negativo elemental sobre la cultura y el caracter de los seres
humanos que alli habitaban. Para los europeos, los criollos eran tan salvajes como el territorio en el
que habian nacido, su naturaleza distaba de la de un europeo y en consecuencia no existian ninguna

posibilidad de que pudiesen competir por ninguin cargo o posicion social.

Si bien, para Anderson (2021) la exclusion y el peregrinaje restringido brindaba una de las
condiciones de posibilidad para “imaginarse como una nacion” (p. 103), necesitaba del capitalismo
impreso para consolidar una comunidad imaginada y darle un alcance territorial efectivo. A pesar
de que el uso de la imprenta se habia extendido primero en Virreinatos como la Nueva Espaiia que,
en la Norteamérica anglosajona, para finales del siglo XVII, eso no llevé a un desarrollo del
capitalismo impreso en la region, pues en las ciudades donde habia imprentas, como Ciudad de
Meéxico y Lima, su produccion estaba centrada es cuestiones eclesidsticas. Seria hasta la segunda
mitad del siglo XVIII, cuando las imprentas locales aparecieron en la América espafiola, mientras
que los periodicos surgieron para finales del mismo siglo, teniendo segun Anderson (2021), gran

repercusion a escala local gracias a su caracteristico enfoque provincial.

Para Anderson (2021) en la escritura de estos periddicos estaba presente en el ideario de
los provincianos, la conciencia plena sobre la existencia de mundos muy similares al suyo. A pesar
de esto, los eventos ocurridos en esos mundos eran leidos desde la narrativa de periodicos locales,
no desde aquellos en donde habian ocurrido los hechos, por lo tanto, las interpretaciones de

aquellos que los habian vivido y a quienes les afectaba, quedaban por fuera del alcance del lector.
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En esto también, jugaba un papel importante el tiempo que tardaban en llegar las noticias, haciendo
muy dificil para los lectores imaginar una simultaneidad entre los eventos vividos y los ocurridos
en otras partes del inmenso imperio, por ende, los hechos eras presentados como similares, pero
no como parte de un mismo proceso. A pesar de estas falencias técnicas, las cuales impidieron en
cierto grado la materializacion de una nacion que reuniera a toda la América espafiola, los
periodicos provincialistas lograron crear comunidades imaginadas entre los conjuntos especificos

de personas que los leian en busqueda de informacion sobre su mundo (2021, pp. 104-107).

Por todo lo anterior, para Anderson (2021), el marco de una nueva conciencia nacional, se
dio gracias a la confluencia del peregrinaje de los funcionarios criollos y el desarrollo del
capitalismo impreso criollo, ambos fueron determinantes y decisivos en su desarrollo histérico. Si
bien, las influencias de la Ilustracion y el Liberalismo les dieron grande herramientas teoricas e
ideologicas para enfrentar criticamente al Antiguo Régimen, estan lejos de ser el movil principal
de los proyectos nacionales. Algo similar ocurri6 con los factores economicos, aunque fueron de
gran importancia, pero esos elementos no “podrian haber creado por si solos la clase o la forma de
la comunidad imaginada (...) ninguno de estos conceptos proveyd el marco de una nueva

conciencia” (2021, pp. 108-109).

Ahora, muy diferente de los dos tipos de construccion de naciébn mencionados
anteriormente, Anderson (2021) introduce el producido dentro del proyecto del nacionalismo
oficial o dinastico. Este fue caracteristico en los Imperios dindsticos del siglo XIX y se dio
principalmente a partir del decenio de 1820, como respuesta al auge de movimientos sociales con
ideas cercanas a lanacion revolucionaria o popular. Los proyectos de construccion de nacién oficial
se caracterizaron por inicialmente ser procesos de naturalizacion de las dinastias europeas en el

imaginario colectivo con el fin de retener ‘el poder (...) sobre los enormes dominios poliglotos
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acumulados desde la Edad Media” (2021, p. 137). El ejemplo més reconocido de este nacionalismo
y nacion oficial es la rusificacion zarista, el cual tom6 como referencia a un grupo social muy
reducido para usarlo como referente y pilar de la identidad nacional de un imperio gigantesco y
variado. Segun Anderson (2021) la seleccion de la cultura referencial se puede presentar de dos
formas: inventando una cultura con base a los ideales nacionalistas del proyecto o modificando
una cultura existente. O como también propone Gellner (2001), al punto de “llegar a ser

completamente irreconocible” (Gellner, 2001, p. 81).

Segun Anderson (2021) fue hasta mediados de siglo cuando las monarquias europeas, al ver
el éxito y popularidad de la idea nacional, decidieron centrar sus politicas hacia la identificacion
nacional, utilizdndola como una nueva herramienta de cohesion y al mismo tiempo sostener su

legitimacion como clase dominante (pp. 133-136).

Para Anderson (2021) lo que hace del ejemplo ruso un referente cuando se habla de la
nacion y el nacionalismo oficial es la planificacion detallada del proyecto. El primer hecho en el
cual se acude a la idea de nacion se dio tras la invasion de las fronteras rusas por parte del ejército
de Napoleodn, en ese momento “el conde Sergei Uvarov, en un informe oficial de 1832 propuso
que el reino se basara en los principios de Autocracia, Ortodoxia y Nacionalidad (natsionalnost)”
(2021, p. 139). Para el momento en el que Uvarov hizo su propuesta el Imperio ruso tenia una serie
de inconvenientes para llevarla a cabo, uno de ellos, el lenguaje, pues estaba lejos de ser un factor
unificador. Durante el siglo XVIII en San Petersburgo la lengua de la corte era el francés, lanobleza
provincial hablaba en alemén y los siervos, que representaban aun a las mayorias, mas de la mitad
hablaban una lengua nativa distinta del ruso. Fue hasta finales del siglo XIX cuando “la rusificacion

se convirtio en la politica dinastica oficial” (p. 139).
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Para ese momento ya se habian producido diversos nacionalismos dentro de las fronteras
del imperio como el ucraniano, incluso Anderson (2021) sefiala que la rusificacion se posibilito,
gracias a la necesidad de mecanismos para enfrentar a esas nacionalidades emergentes. Con la
rusificacion, el ruso se impuso como lengua obligatoria en la formacion escolar e incluso se
cerraron instituciones en donde se usaba el aleméan. Este proceso de rusificacion probd su
efectividad al colocar el nacionalismo con base en la idea de la Gran Rusia como justificante del

trono.

Para Anderson (2021), el ejemplo ruso como forma de cohesionar nacionalmente su
imperio sirve para hacerse una idea del funcionamiento de las primeras naciones conformadas con
base en el nacionalismo oficial, pero lo mas relevante de este modelo son las implicaciones que
tuvo dentro del marco ideoldgico sobre la construccion de nacidon. De esta manera, las nacientes
naciones de finales del siglo XIX y principios del siglo XX, consideraban que algo inherente al
fendmeno nacion-nacionalismo es el “caracter imperialista agresivo (...) [pues] las grandes
naciones eran conquistadoras mundiales” (2021, pp. 153-155). Esto queddé demostrado en el
Congreso de Berlin de 1885 que dio como resultado el infame reparto de Africa entre las potencia

imperialistas europeas.

Sin restar importancia a los nacionalismos vernaculo y criollo, y a la influencia que
tuvieron, el modelo del nacionalismo oficial fue el que mayor peso tuvo dentro del contexto en el
cual, segun Anderson (2021), se dio “la difusion mundial de la comunidad nacionalmente

imaginada” (2021, p. 156).

Si bien, con su tipologia del fendémeno nacidon-nacionalismos Anderson (2021) brinda una
interpretacion muy valiosa del objeto de estudio, tanto desde el caracter descriptivo y prescriptivo

de los conceptos, es necesario relacionarlo con el andlisis realizado por Eric Hobsbawm (2020)
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para ampliar la informacion sobre las condiciones de posibilidad que le han sido exigidas a los
pueblo con aspiraciones nacionales. El mismo Hobsbawm (2020) en su propuesta argumenta de
manera clara que es importante estudiar y conocer el fenomeno no solo desde la perspectiva de
quienes lo disefian y reproducen conscientemente —pues sefiala ¢l que ha sido la tendencia, cuando
hace una critica al trabajo de Gellner—, ya que eso ignora la capacidad activa de las mayorias y
se da por sentado un carécter estatico y cerrado, no solo a los conceptos, sino a los pueblos. Cuando
en realidad ocurre todo lo contrario, el fendmeno nacién-nacionalismo siempre estd en un proceso
de cambio, incluso, dichos cambios pueden ser radicales y producirse en periodos de tiempo muy
cortos. También, se desarrollan de manera muy desigual dentro de la misma comunidad imaginada,
ya que la identidad nacional (cuando existe) “no excluye el resto de identificaciones que

constituyen el ser social o es siempre superior a ellas” (Hobsbawm, 2020, p. 19).

En cambio, para tristeza de los nacionalistas, siempre se conjuga con identificaciones de
otro tipo y caracteristicas, por lo tanto, el desarrollo de la conciencia nacional varia entre
agrupaciones sociales, regiones, etc. Incluso Hobsbawm (2020) afirma que, ni siquiera la ideologia
y los movimientos mas estables pueden dar cuenta de la totalidad de las ideas e interpretaciones
de sus miembros mas leales, por este motivo cualquier andlisis que dejé de lado la dualidad de

estos fenomenos quedara inevitablemente incompleto (pp. 19-20).

Tras haber recordado la complejidad y amplitud del fenémeno, con el fin de evitar la
simplificacion del mismo en modelos estaticos y leyes universales, se puede continuar con otro de
los grandes aportes de Hobsbawm (2020) para el campo de estudio. Este es el caso de la
importancia que desempefian las condiciones materiales de una comunidad imaginada, en otras
palabras, la viabilidad material de un proyecto de nacion. Si bien en la actualidad el derecho de

autodeterminacién de los pueblos es uno de los principios argumentos de aquellas comunidades
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que demandan el establecimiento de su propio Estado-nacion, durante el proceso de cristalizacion
de la era de los Estados Nacionales fueron otros los criterios los que ocupaban ese lugar. Tanto
Gellner (2001) como Hobsbawm (2020) hacen referencia al principio de nacionalidad como uno
de los pilares de las teoria liberales burguesas sobre la nacion. Para Hobsbawm (2020) este
principio era bastante vaporoso, arbitrario y selectivo, pues en la practica solo aplicaba para
naciones de cierta relevancia. No se definia qué era especificamente y debia respaldarse en la
herramienta teorica del principio del umbra el cual indicaba la viabilidad o posibilidad de éxito de
un determinado pueblo que aspiraba a constituir una nacidén, como resultado, estos principios se
convirtieron en un blindaje para las grandes naciones, otrora Imperios, pues las protegia de la
posible fragmentacion de sus bastos territorios al arrebatarle la posibilidad de legitimacion a los

proyectos que dentro de sus fronteras se gestaran (Hobsbawm, 2020).

Para Hobsbawm (2020), el periodo 1830-1880 corresponde al predominio de lo que
podriamos llamar el factor de viabilidad nacional y se dio como producto de las tensiones entre la
Escuela del Liberalismo Clasico, seguidores de la economia-politica propuesta por Adam Smith,
la Escuela de Economistas Alemanes liderados por Friedrich List e influenciados por las tesis de
Alexander Hamilton. Mientras la Escuela del Liberalismo Clasico afirmaba que la nacion y los
limites que esta imponia eran un obstaculo para el desarrollo econémico, cuyo tnico limite deberia
ser el Mercado Mundial —aunque entre dientes reconocian la dependencia que tenian de la nacion
en la préctica para protegerse de actores econdmicos extraterritoriales mas fuertes que ellos y para
garantizar la seguridad de los contratos y de la propiedad dentro de sus fronteras—, por otro lado,
la Escuela de Economistas Alemanes afirmaban que la inica proteccion para la economia de un
Estado en desarrollo era que esta fuese controlada por el Estado, lo cual también permitia

“desarrollar el germen de la nacionalidad” (Hobsbawm, 2020, p. 38) y mantener fuerte la
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estructura a largo plazo. En adicidn con esto, la nacion entraria al Mercado Mundial en las mejores
condiciones. Desde esta ldgica surgi6 el factor de viabilidad nacional, el cual era profundamente
economico, ya que los candidatos a nacion debian cumplir con unos requisitos fundamentales,
como contar con una extension territorial suficiente para cumplir con la demanda de recursos
naturales, igualmente tener una poblacion numerosa, por lo menos para cumplir con las necesidades
de mano de obra para formar una unidad de desarrollo soélida, apta, para el proceso de
industrializacion capitalista. De no ser asi, se consideraba que dicho proyecto carecia de una

justificacion historica valida para existir.

Aunque el factor de viabilidad nacional surgid de las teorias de la Escuela de Economistas
Alemanes, le fue de gran utilidad a las grandes naciones ya existentes y a los grandes Estados que
se proponian adoptar una identidad nacional, pues delimit6 la logica a través de la cual debia
funcionar lo que en ese momento denominaban “el futuro del mundo civilizado” (Hobsbawm,
2020, p. 40). Este mundo civilizado tomaba como guia la economia de los Estados a gran escala,
los cuales habian alcanzado todas las metas imaginables por la humanidad segin los tedricos del
liberalismo burgués (lo que incluye a las dos escuelas). Esto traia unas normas implicitas para
quienes querian alcanzar o mantener el estatus de nacion: A) la conformacion de naciones era vista
como una evolucion social e histdrica siempre y cuando tuviera como objetivo un proyecto de
expansion o de unificacion, pero nunca uno de fragmentacion; B) que dicho proyecto debia contar
con una “asociacion histdrica con un estado que existiese en aquellos momentos o un estado con
un pasado bastante largo y reciente” (Hobsbawm, 2020, p. 46); C) contar con una élite cultural
antigua que tenga la capacidad de homogeneizar al resto de la poblacion, dicha élite debia estar
respaldada por una lengua escrita, sin importar que no fuera usada mayoritariamente, podia ser

meramente de caracter administrativo o literario, esto funcionaba perfectamente para proyectos en
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donde no habia un tinico Estado, como fue el caso de Italia y Alemania; D) para finalizar, pero no
menos importante, el proyecto debia tener una capacidad de conquista demostrada, ya que —
acorde a las ideas evolucionistas de la época— se consideraba que si un pueblo era capaz de
someter a otros, era una afirmacion de que dicha nacion seria el resultado de un proceso de

evolucion dentro de la misma especie humana (Hobsbawm, 2020, pp. 46-47).

Algo interesante que destaca Hobsbawm (2020) es el motivo por el cual la nacion se
convirtid en algo tan llamativo y atractivo para los idedlogos del liberalismo burgués fue su caracter
novedoso y su popularidad creciente; la nacion era un concepto en construccion. Por lo tanto, la
nacion podia adaptarse para responder a los propdsitos que mejor sirvieran a la ideologia liberal
burguesa. Frente a esto Hobsbawm (2020) sefiala los ejemplo brindados por Renan sobre los casos

de Parma y Hannover en contraste con los de Suiza y Paises Bajos (p. 46).

Si bien, Hobsbawm (2020) enmarca el predominio del factor de viabilidad nacional durante
la primera etapa de las estudios sobre los conceptos de nacion y nacionalismo (1830-1880), durante
la segunda etapa (tras la Primera Guerra Mundial) con la irrupcién del principio de
autodeterminacion, no representd la desaparicion del factor de viabilidad nacional, pues la idea del
progreso universal desde la 16gica liberal burguesa se mantuvo vigente. El funcionamiento actual
del factor de viabilidad nacional se puede evidenciar en la homogeneizacion siempre y cuando se
acepte asumir “la condicion subordinada de alguna unidad mayor o [retirarse] de la batalla para

convertirse en depositaria de nostalgia y otros sentimientos” (Hobsbawm, 2020, p. 50).

A manera de sintesis, Billig (2014) ofrece una interesante interpretacion. La nacién como
forma de agrupacion y organizacion social resultd ser tan atractiva porque, inicialmente ante la
alta demanda por parte de los Estados industrializados europeos de una homologacion de aptitudes

y el auge del capitalismo, la nacién en su forma institucional (el Estado-nacién) brindaba un
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modelo de direccion central al servicio de una clase dominante emergente, la cual podia dirigirlo
directa o indirectamente. En adicion, su éxito como ideologia internacional radica, irébnicamente,
en su caracter delimitador, ya que otorga una sensacion de autonomia dentro de un orden mayor

(el de los Estados-nacionales) el cual garantiza una soberania presentada como universal.

De igual manera, segun Billig (2014) los principios en el establecimiento de las fronteras
son supremamente variados y arbitrario en ocasiones, como pueden seguir la ronda de un rio,
pueden retorcerse como una serpiente a través de llanuras. Incluso el factor cohesionador carece
de estabilidad, naciones como Bélgica que un dia se fundamentaron su identidad por factores
religiosos, ignorando sus diferencias lingliisticas, durante la ultima década del siglo pasado
llegaron a proponer una separacién con base a sus lenguas. Por lo tanto, no se puede hallar un
principio logico en los factores que tradicionalmente se presentan como pilares de la nacion, lo que
si se puede destacar es la capacidad de reconfiguracion que esta y la ideologia que la sustenta, el

nacionalismo, tiene para mantenerse vigentes (2014, pp. 43-50).

Nacionalismo:

Ahora bien, ya se abordaron diferente propuestas desde la corriente modernista sobre el
concepto nacion y aunque en ellas es recurrente el uso del concepto nacionalismo, teniendo en
cuenta que son interdependientes, eso no brinda una idea clara sobre este concepto. Anderson
(2021) en sus tipologias del fenomeno sefial6 las caracteristicas de tres tipos de nacionalismos
(vernaculo, criollo y oficial). Es necesario complementarlo con las propuestas de otros autores para

ampliar la interpretacion del concepto. La propuesta de Michael Billig (2014) es de gran utilidad.

Para Billig (2014) el nacionalismo es la ideologia en la cual se soporta el orden mundial de

las naciones. Entendiendo a la ideologia desde Eagleton, quien la define como “los patrones de
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creencias y de practicas que vuelven <<naturales>> o inevitables las disposiciones sociales
vigentes” (Eagleton citado en Billig, 2014, p. 36). Dicho conjunto de creencia y practicas, en este
proceso de naturalizacion construyen un sentido comun que se presenta como universal. Cuando
Billig (2014) caracteriza este sentido comun, hace referencia al entendimiento del orden mundial de
las naciones, esto incluye los conocimientos, las normas y los codigos de valores, las obligaciones
y la forma en la que se debe actuar. Podria decirse que es un manual para entender el sistema u
orden en el cual se vive y, operar satisfactoriamente dentro de €. Por tal motivo, este sentido comun
conlleva a la naturalizacion de la nacion, de su orden mundial y de su ideologia, el nacionalismo.
En consecuencia, el fendmeno se interpreta como algo inherente y natural al ser humano y es esto,
segun Billig (2014), lo que hace que el concepto nacionalismo sea “al mismo tiempo, obvio y
oscuro” (p. 35), pues, aunque una persona reproduzca el nacionalismo en su vida cotidiana, no es

consciente de ello, ni de su existencia, ni de su reproduccion (2014, pp. 33-37).

Para rastrear los origenes del nacionalismo, el trabajo de Gellner (2001) ha sido de gran
valia para los demds autores de la corriente modernista en los estudios sobre nacion y
nacionalismo. Segin ¢l hay una explicacion causal que permite entender el surgimiento del
nacionalismo. Para Gellner (2001) fue necesaria la existencia del Estado y su andamiaje
institucional para que el nacionalismo, pues el autor interpreta que el auge de las sociedades
industriales hizo necesario el surgimiento de una forma de organizacién humana acorde al modo
de produccion, el cual requeria para su pleno funcionamiento un proceso de centralizacion de la
autoridad y otro de homogeneizacion de la cultura del trabajo. Para ello, Gellner (2001) afirma que
era fundamental una estructura institucional que se encargara de ambas tareas. Por un lado,
garantizar las condiciones Optimas para la produccion, como la propiedad privada, el control

arancelario, por otro lado, asegurar la formacion de la mano de obra. De esta manera el Estado,
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ajustado a las necesidades de las sociedades industriales, se convirti6 en un aliado
indispensable de reproduccion que facilité la construccion de comunidades imaginadas en
términos nacionales, dando forma al surgimiento de los nacionalismos, lo cual brindaba a estas
comunidades en construccion un nuevo horizonte de expectativa en la conformacion de un Estado
que respondiera a los intereses de esa naciente comunidad. En consecuencia, es clave la frase

iconica de Gellner: el “nacionalismo engendra las naciones, no a la inversa” (p. 80).

Con relacién a lo anterior, Gellner (2001) es enfatico al afirmar que el nacionalismo no es
de modo alguno accidental o una contingencia, ya que en su proceso de construccion se pueden
encontrar muchas caracteristicas que dan evidencia de una planeacion e intencionalidad de sus

arquitectos del capital.

Otro elemento a subrayar estd en la creacion y consolidacion de identidades nacionales,
tarea del nacionalismo que Billig (2014) considera crucial. Segun Billig (2014) las identidades
nacionales son “formas de vida social (...) creaciones ideoldgicas atrapadas en procesos historicos”™
(p. 51). En cuanto a su proceso de construccion afirma que suele ser en su mayoria violento. Ya
que el nacionalismo es en si mismo una lucha por la representacion de la nacionalidad, pues la
comunidad imaginada al tener un cardcter limitado y localizado —como lo plante6 Anderson
(2021), postura que Billig (2014) comparte—, da como resultado un enfrentamiento entre
diferentes grupos dentro de una misma comunidad imaginada, cada uno con sus particularidades,
los cuales buscan tener una posicion hegemonica respecto a los demas en esa representacion. Sobre
la construccion de identidades nacionales Billig (2014) afiade que los grupos dominantes, para
consolidar su vision particular de la identidad nacional suelen recurrir a herramientas como la
construccion de simbolos o a la modificacion de otros ya existentes. Gellner (2001) también brinda

una vision sobre este punto. Segun él, para los nacionalismos triunfantes era valido, tanto inventar
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culturas y tradiciones, asi como reintroducir lenguas muertas en la busqueda de consolidar
elementos de cohesion favorables a su ideologia. En esta misma linea, en la busqueda de hegemonia
los nacionalismos suelen anclar su proyecto a supuestas culturas antiquisimas, las cuales pueden
ser completamente artificiales o estar enteramente transfiguradas. Con esta técnica, los simbolos
extraidos de la supuesta cultura antigua o primaria permiten la reafirmacion historica del proyecto
nacionalista, ya que con esta practica suelen asegurarse “algunos puntos de contacto con los
primitivos modos de vida y dialectos populares locales” (2001, p. 82). Asi, los grupos dominantes
establecen puentes materiales con unos principios, supuestamente, del interés general de la nacion

y legitiman su posicion de garante de los mismo.

Pero para Billig (2014) esta construccion de identidades esta lejos de ser un proceso
sencillo y pacifico, pues en su interior se gestan una serie de tensiones y conflictos, los cuales se
dan como producto de una contradiccion presente en las entrafias mismas del nacionalismo, el
soporte de varios de sus pilares ideologicos se basa en la combinacion de rasgos particulares y

universales, opuestos entre ellos.

Un ejemplo que brinda Billig (2014) sobre las contradicciones entre los rasgos particulares
y universales del nacionalismo, es el aura que rodea a la nacionalidad soberana. Ya que en el orden
mundial de las naciones se le ha asignado una aura sagrada al derecho de autodeterminacion de los
pueblos para existir como nacion. Esta fue la argumentacion de Bush padre al justificar la Guerra
del Golfo en 1991, el derecho de Kuwait a existir como nacion debia ser de conocimiento universal
y se presentd como un derecho absoluto de todos los pueblos. Pero este mismo derecho fue
ignorado por Estados Unidos cuando su aliado “el gobierno de Indonesia, se anexion6 Timor

Oriental en 1975 (2014, p. 18).
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Para Billig (2014) este contradiccion se origind desde el surgimiento mismo de la nacion
como pilar de la revolucidn, porque cuando la dotaron de soberania y la hicieron portadora de la
legitimidad de un Estado, “<<la nacién>> no era una entidad concreta cuya existencia pudieran
asumir todos los ciudadanos [en su lugar]. Era un proyecto a realizar” (p. 52). Por lo tanto, la carga

de significado y reconfiguracion del concepto es constante.

Segun Billig (2014) es precisamente esa capacidad de adaptacion del nacionalismo la que
le ha permitido sortear las contradicciones entre sus rasgos particulares y universales. Ante
las tensiones producidas por dichas contradicciones, el nacionalismo debe reajustarse en funcion de
alguna caracteristica particular o universal cuando se hace necesario. Para ello, es usual que el
nacionalismo se alimente de otras identidades preexistentes a través de sincretismos, con los cuales
se logra invisibilizar, aunque sea de manera momentanea, las contradicciones que amenacen la
cohesion de la comunidad. Adicionalmente con estos reajustes del nacionalismo se enriquece su

arsenal simbolico.

Continuando con la capacidad de adaptacion del nacionalismo, otro de los puntos clave
senalados por Billig (2014) es su camuflaje a través de otros conceptos. Si bien, actualmente en el
mundo occidental est4 bien visto hablar de la nacion, el concepto nacionalismo sufre una recepcion
muy diferente, pues suele estar relacionado con movimientos extremistas o relegado a zonas
periféricas alejadas de los nucleos del capitalismo central, tanto que el nacionalismo se ha
convertido en un concepto peyorativo en el lenguaje coloquial y en el lenguaje académico.
Marginacion que segun Billig (2014) puede ocurrir por medio del nacionalismo proyectante, en
donde el fendmeno se considera como algo esporadico propio de grupos extremistas ajenos a los

valores occidentales. O por el nacionalismo naturalizador, el cual plantea que estas cuestiones son
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una necesidad del ser humano, llegando a sugerir que la ausencia de las mismas, bajo el rotulo de

Patriotismo, es un problema que exige una intervencion inmediata. (2014, pp. 38-40).

En consecuencia, Billig (2014) analiza el concepto patriotismo, el cual suele definirse en
oposicion al nacionalismo. Ambos conceptos se presentan como inherentes al ser humano, pero
antagdnicos. Ya que segun cientificos sociales como Walker Connor y Morris Janowitz (como se
citaron en Billig, 2014, pp. 100-105) el patriotismo esta motivado por el amor al grupo del cual se
es miembro y cuando actua solo lo hace a manera de reaccion frente a las amenazas que se le
presenten; mientras que el nacionalismo es una fuerza irracional que surge del fanatismo y el odio
hacia los demas grupos existentes, por lo tanto, es beligerante y constituye una amenaza. Pero para
Billig (2014) estas teorias se basan mas en el deseo que en evidencias empiricas. Segln ¢él, su
principal defensa son las investigaciones de Kosterman y Feshbach de 1989 los cuales, a través de

unos cuestionarios entregados a ciudadanos estadounidenses, pretendian diferenciar los conceptos.

Para Billig (2014) dicha investigacion tiene una serie de errores que hacen muy
cuestionables sus conclusiones. Aunque presentaron las escalas de andlisis como independientes,
estas tenian un alto grado de correlacidn, a tal grado que quienes obtuvieron el puntaje mas alto en
la prueba de nacionalismo también lo hicieron en el de patriotismo; de igual manera los
encuestados afines al partido republicano obtuvieron puntajes mas altos en ambas rubricas que los
afines al partido democrata (2014, p. 104). Ademas, otra de las carencias cruciales de dicho estudio
para Billig (2014) es la presuposicion del odio como impulsor del nacionalismo. Pues para €I, se
evidencia que el principal movil de quienes participaron en las guerras del siglo XIX fue la

voluntad de sacrificio en lugar del odio al enemigo (2014, p. 104).

Como ya se ha mencionado en varias ocasiones la capacidad de adaptacion del nacionalismo

es una de sus principales herramientas para mantenerse vigente en escenarios muy diversos. Por
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tal motivo, como propone Billig (2014), no es de extranarse que el nacionalismo se presente con
diferentes atuendos para ofrecer una distincion retorica acorde a las necesidades de cada contexto.
Esto, para el autor, hace parte del desenvolvimiento del fendmeno en la dialéctica de recuerdos y

olvidos propuesta por Renan (2004).

Por un lado, segun Billig (2014), el olvido se manifiesta en el nacionalismo cuando las
personas olvidan que el mundo de las naciones es una construccion historica y social, por lo tanto,
se entiende como algo inherente a la humanidad. Igualmente, al naturalizarse el conjunto de
creencias y practicas es facil olvidar llamarlas por su nombre. Por otro lado, esta el recuerdo, el cual
se manifiesta al recordar el conjunto de creencias y practicas del nacionalismo, pero bajo el termino
mas conveniente dentro del contexto determinado. Para Billig (2014) esa dialéctica de
recuerdo/olvido va mucho mas allad. No se restringe a producir colectivamente una ceremonia de
lo deseado y una amnesia que lo resulta inconveniente. Su mayor potencialidad radica el en punto
medio de esta dindmica, lo que Pierre Bourdieu llama Habitus, entendido como “las disposiciones,
practicas y rutinas del mundo social ordinario” (como se citd en Billig, 2014, p. 79). En el Habitus
el significado de las cosas adquiere un caracter banal, ya que el objeto “no [es] recordado
conscientemente, ni olvidado: [queda] preservado en la vida cotidiana” (Billig, 2014, p. 79). Para
Billig (2014) un ejemplo claro de lo anterior es lo que ocurre con las tradiciones, las cuales “pueden
estar al mismo tiempo presentes y ausente, en actos que preservan la memoria colectiva sin la
actividad consciente de individuos que lo recuerden” (2014, p. 79). Este proceso permite reciclar
tanto pensamientos como conductas y presentarlas bajo nuevos nombres. Por lo tanto, permite que

el pasado opere de forma activa en el presente.

Ahora bien, tras la caracterizacion del concepto nacionalismo brindada por Billig (2014) y

enriquecida con los aportes de otros autores de la corriente modernista, es preciso adentrarse en
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una de las cuestiones fundamentales sefaladas Billig (2014), la cual orienta su investigacion:
“ensanchar el término <<nacionalismo>> para que abarque los medios ideologicos mediante los
cuales se reproducen los Estados-nacion” (2014, pp. 21-22). Billig (2014) analiza dos mecanismos
especificos de reproduccion del nacionalismo: el manifiesto y el banal. Las cuales se relacionan

profundamente con la dialéctica recuerdo/olvido y con el Habitus.

En primer lugar, Billig (2014) identifica al nacionalismo manifiesto o acalorado. Este
mecanismo hace énfasis en el recuerdo, la exaltacion, la reverencia y en lo excepcional. Si bien
Renan (2004) aclara que aquello que se recuerda y conmemora puede ser fruto de triunfos o
derrotas colectivas, ya sean heredadas o vividas, ambos son una muestra del esfuerzo y sacrificio

del grupo (Renan, 2004, p. 11).

Billig (2014) estudia la propuesta de Anthony Giddens para entender este mecanismo de
reproduccion del nacionalismo, pues para Giddens el fendmeno tiene una raiz psicoldgica y se
manifiesta en forma de sentimientos, los cuales se activan ante cualquier alteracion de la rutina. Por
lo cual, suelen tener un cardcter enérgico y efimero, pero no son una constante en la vida cotidiana
de las personas. En consecuencia, el fenomeno del nacionalismo se activa y desactiva ante la
presencia o ausencia de estimulos. Asi, segun Billig (2014) para Giddens el nacionalismo en la

vida cotidiana actual “es la excepcion, no la regla” (Billig, 2014, p. 82).

Por una linea similar, se puede sefialar la propuesta de Ernest Renan (2004), el plebiscito
cotidiano. Ya que, para €l la nacion y su ideologia son producto de un acuerdo tacito entre los
miembros de un grupo, los cuales se identifican y reconocen como miembros de la misma
colectividad. Han olvidado (de manera voluntaria y/o involuntaria) sus diferencias y se han reunido
en torno a la conmemoracion de una serie de recuerdos (triunfos y derrotas) que los unen, como

pilares historicos de su fraternidad, pero también como argumento de los sacrificios venideros. Lo
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cual se condensa, en palabras de Renan (2004) en “el consentimiento, el deseo claramente

expresado de continuar la vida comun” (2004, p. 11).

Acorde al andlisis de Billig (2014), se podria decir que ambas posturas expuestas, sufren
por la ausencia de un elemento fundamental, el Habitus no es considerado en sus interpretaciones,
aunque es preciso reconocer que la propuesta de Bourdieu sobre el Habitus apareciéo mas de cien
afios después que el trabajo de Renan y cinco afios después del trabajo de Giddens. Iniciando con
la hipdtesis de Renan (2004), el plebiscito cotidiano requiere de un pleno razonamiento sobre el
fendmeno por parte de quienes participan en él o una “voluntad consciente” (Billig, 2014, p.
162). De esta manera, el nacionalismo se presentaria como el producto de una reflexion diaria,
porque implica la toma de decision. Ya que, es cada persona la que reafirma su identificacion, su

deseo de construir la vida comiin con el grupo.

Como réplica a la hipodtesis de Renan se puede acudir a una de las cuestiones principales
presentes en el trabajo de Billig (2014), especificamente en donde se relaciona Habitus y las
identidades nacionales. Si lo que hace posible a una naciéon y al nacionalismo es el plebiscito
cotidiano, como se explica que el fendmeno siga existiendo en el mundo occidental. La hipotesis
de Renan (2004) no brinda una explicacion sobre la naturalizacion que se ha hecho del fenomeno.
Esta naturalizacion es la que, segun Billig (2014), permite que se niegue abiertamente la presencia
del fenomeno o se relegue a la periferia y a los grupos extremistas ajenos a los valores occidentales.
Por tal motivo, si hay una naturalizacién el fenomeno pasa desapercibido en lugar de ser
reflexionado y expresado en forma de plebiscito, entonces “no hay ninguna eleccion diaria

consciente” (Billig, 2014, p. 163).

En cuanto a la hipdtesis de Giddens, Billig (2014) sefiala que, si bien es cierto que existen

dias especiales y ceremonias en las que se celebra y conmemora la identidad nacional, al igual que
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existen momentos extraordinarios en donde se enarbola el nacionalismo, afirmar que el
nacionalismo se limita a ese campo de accion es un reduccionismo. El autor contintia, mencionando
que algo similar ocurre con los simbolos nacionales. Para clarificar esta idea, Billig (2014) se centra
en la bandera y la relacion particular de los estadounidenses con ella. Este simbolo ha llegado a un
nivel de sacralizacion muy alto seglin ¢l y estd abrumadoramente presente en el dia a dia de los
estadounidenses, a tal punto que hay indicaciones claras para su uso. Pero eso no quiere decir que
su veneracion sea constante y consciente, porque si bien se enarbola la bandera que esta presente
en una ceremonia, alocucion presidencial o desfile militar, a la bandera que estd impresa en una
revista, caja de cigarrillos o empaque de golosinas no se le presta mayor atencion, incluso es

arrojada al basurero sin ningtn reparo (2014, pp. 74-80).

Para Billig (2014), esas banderas que no reciben honores no dejan de tener una vinculacion
simbolica con la nacion, pero si cambian su funcion al flotar en las aguas de la rutina que los
miembros de la comunidad nacional transitan mecanicamente, la bandera pasa de la
conmemoracion a la banalizacion. Eso no quiere decir que cambie su significado, pues si se le
pregunta a cualquier persona de dicha comunidad, respondera lo que dicho simbolo representa, la
bandera no deja de ser bandera por el trato que se le dé. Aqui radica el punto débil de la hipotesis de
Giddens, ya que no puede explicar por qué un mismo simbolo, cuya veneracion ha llevado a
millones de personas a entregar sus vidas, puede ser desechado sin que cambie su vinculacion
simbolica. En respuesta a las falencias de las tedricas expuestas anteriormente, surge la teoria sobre
el segundo mecanismo de reproduccion del nacionalismo, la propuesta de Billig (2014): el

nacionalismo banal.

El nacionalismo banal, como propone Billig (2014), opera por medio del Habitus, consiste

en la constante repeticion y recreacion de una serie de recordatorios insertados en hébitos
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rutinarios, los cuales tienen como finalidad hacer que el mundo de las naciones se convierta en un
entorno natural de la humanidad, adquiriendo un caracter omnipresente en la memoria colectiva
de las naciones consolidadas. A diferencia de las grandes ceremonias o actos de exaltacion del
nacionalismo manifiesto, el nacionalismo banal se soporta en pequeias palabras y en pequefias
acciones que se repiten constantemente en todos los escenarios de la vida social, desde la charla
sobre los resultados deportivos de la semana con el vecino, hasta los productos de los medios de
comunicacion y la cultura de masas, incluso encuentra lugar entre las lineas de los discursos
politicos del nacionalismo acalorado. Para Billig (2014), esta versatilidad del nacionalismo banal
hace que identificarlo sea una tarea en extremo minuciosa para el investigador, pues su huella se
encuentra en los detalles. Una de las recomendaciones hechas por el autor, es focalizarse en lo que

¢l denomina la “deixis patridtica” (Billig, 2014, p. 179).

Segtin Billig (2014), la deixis patridtica es un sefialamiento del lugar de los sujetos y de los
objetos en el mundo. Opera por medio del establecimiento de limites, otorgando una delimitaciones
en el plano espacial (un aqui), en el temporal (un ahora) y en la identidad (un quienes). De esta
manera, entre las sombras de las minucias, la deixis patridtica le brinda un contexto de enunciacion
a los actores del mundo de los Estados-nacion, un sentido comun (2014, pp. 179-184). Para Billig
(2014), 1a deixis patridtica se puede encontrar en el uso constante de palabras como nosotros, ellos,
aqui, esto y conceptos adaptados para que discursivamente funcionen como sinénimos de nacion
(como es el caso de pueblo, sociedad, pais, patria y territorio). En ellas reside un significado
profundo, son la representacion banal de la identidad nacional, en ellas recae toda la carga
simbolica que resultod del proceso de construccion histérica y social de la nacion. En adicion, esta
representacion banal permite que la carga simbolica sea entregada a través de términos calidos,

familiares y acogedores, los cuales estan revestidos de un halo de sacralidad, seguridad y
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coherencia. Ya que, por medio de la banalizacion la nacién “se hace al mismo tiempo presente e

inadvertida al presentarla como e/ contexto” (Billig, 2014, p. 184).

Con relacion a lo anterior, Billig (2014) afiade que el nacionalismo banal en el proceso de
establecimiento de El contexto suele recurrir a la utilizacién de estereotipos, los cuales son
presentados como una encarnacion, tanto de la identidad nacional, como de aquello que la
amenaza. Dentro de esta retorica se construye un nosotros generalizado, al mismo tiempo que se
construye su oposicion, ellos o los otros, tanto de manera explicita, como a través de las omisiones,
dandole a la diferencia un caracter de exterioridad. Destacando el rol de los politicos y los medios
de comunicacion en la construccion de una “percepcion de la semejanza” (p. 211). Fortaleciendo
los lazos de cohesion nacional y recordando constantemente la existencia de dicha unidad, por
medio de estereotipos, mensajes o actos deicticos, se otorga una garantia de que los compatriotas
—a pesar de ser sumergidos dia tras dia en océanos de informacion— en su actuar automatizado

en el mundo, no olviden cudl es su patria (2014, pp. 210-213).
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CAPITULO 2: DESNATURALIZANDO EL NACIONALISMO DEL DISCURSO

PUBLICO DE ALVARO URIBE VELEZ

Una vez establecidas las interpretaciones tedricas que se tomaron como referencia para el
estudio del fendmeno nacidon-nacionalismo en el presente trabajo, es posible analizar el fendmeno
dentro del contexto colombiano. Actualmente la ideologia de mayor influencia en lo que se refiere
a la construccion de la identidad nacional colombiana es el uribismo; una ideologia que se puede
ubicar en la extrema derecha del espectro politico, y recibe su nombre del politico mas influyente
de los Gltimos 25 afios en Colombia, Alvaro Uribe Vélez (Gutiérrez Sanin, 2020, pp. 73-75). Si
bien, durante la segunda y tercera década del siglo en curso, el uribismo ha recibido uno que otro
revés —como la reeleccion presidencial de Juan Manuel Santos en 2014; la firma de los Acuerdos
de la Habana en 2016; la puesta en marcha de la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP) en 2017;
el juicio por los presuntos delitos de soborno, soborno en actuacion penal y fraude procesal que
enfrenta Alvaro Uribe Vélez; y el triunfo de Gustavo Petro en las elecciones presidenciales de

2022—, su papel es protagdnico en la configuracion del nacionalismo colombiano.

Si bien, el uribismo y su carismatico lider han sido fervientes promotores y defensores del
modelo neoliberal en Colombia, cabe aclara que el giro neoliberal en Colombia tiene su origen en
las reformas iniciadas en la década de 1990, particularmente con la Apertura econdémica del gobierno
Gaviria (1990- 1994). Pero también, es preciso sefialar que, durante los gobiernos de Uribe Vélez
y su doctrina de la Seguridad Democratica, en Colombia se experimentd un proceso
reconfiguracion de la vida cotidiana, con el fin de garantizar —ya fuese creando o reproduciendo—
las condiciones materiales e ideoldgicas necesarias para favorecer el pleno funcionamiento del
modelo neoliberal. A través de herramientas como: la fragmentacién del tejido social y la

promocion del individualismo; el incremento del control por parte del sector privado sobre los
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medios y relaciones de produccion; la implementacion de la acumulacion por desposesion; y la

privatizacion de los bienes y recursos publicos.

Por tal motivo, resulta pertinente realizar el andlisis de los elementos que aluden al
nacionalismo presente en el discurso publico de Alvaro Uribe Vélez —particularmente aquellos
acompafiados del eslogan Ojo con el 22— que tuvieron lugar en la contienda electoral
correspondiente a la campana presidencial de 2022. En consecuencia, con el presente capitulo se
pretenden analizar los elementos claves en dicho discurso relacionados con el nacionalismo,
desarrollando cada una de las ideas expuestas en los dos parrafos anteriores. Teniendo como
finalidad contribuir con la desnaturalizacion del nacionalismo presente en el discurso publico de

Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de 2022.
Cronica de una lucha por la hegemonia nacionalista:

Antes de adentrarse en las caracteristicas particulares del nacionalismo presente en el
discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la campaiia presidencial de 2022 en Colombia, es
preciso realizar una contextualizacion para entender el lugar de enunciacion del sefior Uribe Vélez.
Para tal tarea, resulta de gran utilidad el trabajo de David Bushnell (2021), Colombia: una nacion
a pesar de si misma, pues brinda un panorama general de los procesos y acontecimientos que

marcaron la historia politica de la nacion colombiana.

Alli se destaca que, como resultado de las convulsiones desde finales de la década de 1980
araiz del conflicto armado y el auge del narcotrafico, en 1990 el entonces presidente Cesar Gaviria
decidié patrocinar una nueva Constitucién, para “propiciar un renacimiento de la confianza
nacional” (Bushnell, 2021, p. 352). Esa Constitucion fue promulgada en 1991 y segin Bushnell

(2021) marca el inicio de la etapa actual de la historia politica colombiana, de la cual se destaca el
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crecimiento y fortalecimiento exponencial de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC), grupo
paramilitar responsable de las masacres mas atroces experimentadas en aquella época —sobre
ambos temas se profundiza mas adelante— unas de las mas recordadas son aquellas ocurridas en
los Montes de Maria (Colectivo de Abogados “José¢ Alvear Restrepo” [CAJAR] & Comision

Colombiana de Juristas [CCJ], 2020).

Este fue el escenario en que inicid la carrera politica de Alvaro Uribe Vélez. En su natal
Antioquia, el Cartel de Medellin se encontraba en su momento ctspide y el pais se preparaba para
experimentar un cierre de siglo con una espiral de violencia sin precedente, pero estas ultimas dos
décadas del siglo XX al igual que las correspondientes al siglo XXI se abordaran con mayor
detenimiento mas adelante (Bushnell, 2021). Las alianzas entre gobierno y narcotrafico también
captaron los reflectores con el proceso 8000 en contra Ernesto Samper (presidente entre 1994-
1998), tras la denuncia de Andrés Pastrana respecto a unos aportes del Cartel de Cali a la campafia
del presidente electo. También se destaca el Despeje del Caguan, como resultado de las
negociaciones de paz entre las FARC y el gobierno de Andrés Pastrana (1998-2002), que consistio
en la entrega de “40.000 kilometros cuadrados como sitio de negociaciones, la guerrilla la utilizo
como base para acciones subversivas y lugar de retencion de secuestrados” (Bushnell, 2021, p.
395). Otro acontecimiento de gran relevancia fue la puesta en marcha del Plan Colombia (1999)
firmado entre Estados Unidos y Colombia como parte de la Guerra contra las drogas, el cual
consolid6 la presencia y los intereses estadounidenses en Colombia y le brindd un arsenal y

capacidades militares inéditas.

Este es un contexto, muy general, en el cual se dio el ascenso a la presidencia de Alvaro Uribe
Vélez (2002-2010). Quien en campana prometié un gobierno basado en la moral, que se iba a

distanciar de la politiqueria y trataria con mano dura a los enemigos de la patria. Segln él, la
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insurgencia (2021, p. 395). Uribe fortalecio la alianza con Estados Unidos y se puso como meta la
ampliacion de las Fuerzas Armadas y una mayor cobertura de estas, para darle a la insurgencia una
demostracion de fuerza. Si bien, al principio dicho proyecto bélico parecia mostrar resultados
favorables para el gobierno, fue opacado por su relacionamiento con grupos paramilitares, algo
compartido con los de Pastrana y Samper (2021, pp. 410-413). Las caracteristicas de esa alianza

se tratan mas adelante.
Ojo con el 22, la naturalizacién del nacionalismo en el discurso de Alvaro Uribe Vélez:

El 16 de agosto del afio 2020 Alvaro Uribe Vélez dio su primera entrevista luego de que ese
mismo mes la Corte Suprema de Justicia ordend su detencion domiciliaria debido a una
investigacion en su contra por una presunta manipulacion de testigos y fraude procesal (para la
fecha de redaccion el proceso sigue abierto). En esta entrevista Uribe Vélez brindd su
interpretacion de los hechos, de los cuales segtin €l era una victima (RevistaSemana, 2020a). Un
fragmento de esta entrevista, extraido por revista semana, fue retransmitido y se hizo viral
rapidamente. En ese minuto y tres segundos, Uribe puso en tela de juicio a las instituciones,
particularmente a la Corte Suprema de Justicia y dirigiéndose directamente a los colombianos les
hizo una advertencia sobre el peligro que se avecinaba para el afio 22, sus palabras fueron las

siguiente:

En estos dias yo vi a politicos decir —“que el respeto a las instituciones”— jperdon, que
las instituciones se hagan respetar! Cuando hay unos magistrados al servicio de unos
intereses politicos, que en Colombia defienden terroristas y aliados, esos magistrados son
los que estan irrespetando la institucionalidad. Y yo si quiero decirle a los colombianos,
con mucha franqueza, jcuidado con el afio 22, cuidado con el afio 22! Que aqui estamos

viviendo una especie de prechavismo, jcuidado con el afio 22! Que nos quieren llevar en
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nombre de la libertad, a la supresion de las libertades. En nombre de la equidad nos quieren
llevar a la eliminacion de la empresa privada y a la desfinanciacion de las politicas sociales.
En nombre del crecimiento y el desarrollo nos quieren llevar al total colapso de la
economia. Y en nombre de la transparencia nos quieren llevar a, el manejo chavista de la

justicia. (RevistaSemana, 2020b, Om0s-1m03s)

De estas palabras pronunciadas por Uribe Vélez llama la atencion, el uso constante de
aquellas que se refieren a un nosotros, como: estamos y nos. También las hay para referirse el
opuesto, los otros o lo que viene de ellos, como: quieren, prechavismo y chavista. Los magistrados
se presentan como complices de los terroristas y sus aliados. De la misma manera, da por hecho la
existencia de Colombia y los colombianos, prechavismo y chavista, al igual que aquellos que lo
escuchan entendimiento sobre lo que habla, por lo tanto, no ve necesario explicar el significado de
estas palabras. Adicionalmente, Uribe hace un contraste entre los valores colombiano y aquellos
que pretende imponer los otros, quienes amenazan la nacion colombiana. Asi, la lucha es entre:
libertad vs supresion de libertad; equidad vs eliminacion; politicas sociales vs desfinanciacion;

crecimiento y desarrollo vs colapso; y transparencia en la justicia vs justicia chavista.

Acorde a lo anterior, lo mas relevante del discurso de Uribe Vélez no es solo el acto
locucionario, sino el acto ilocucionario y el acto perlocucionario (Austin, 1955). En términos
simplificados y mas coloquiales, no solo importan las palabras que dijo, también importan las
intenciones que ¢l tenia al usar cada una de ellas, al igual que las consecuencias que su uso acarrea,

el impacto, los efectos que un acto de habla tiene sobre las personas que lo reciben.

Para el 12 de octubre de 2020, Uribe ofreci6 un discurso publico, el cual fue transmitido
por redes sociales y medios de comunicacion, en el retomaba ideas presentadas en la entrevista

previamente citada, pero también habia una serie de modificaciones y adiciones, dentro de las
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cuales se destaca la consolidacion de la forma final de su eslogan para los comicios del afio 2022,
Ojo con el 22, adoptado rapidamente por los sectores afines a su ideologia y convertido en
tendencia en la red social Twitter con el #0OjoConEI22. El mismo Uribe Vélez se encargaba de
reforzar su eslogan, compartiendo capturas de pantalla de publicaciones de ciudadanos del comun
que compartian su interpretacion sobre la posible venezolanizacion de Colombia (Uribe Vélez,
2020). En dicho discurso, el principal referente de la derecha colombiana plasmé de manera mas
especifica las pautas que su proyecto nacionalista debia seguir. Uribe nuevamente se presentd
como la victima de una persecucion fraguada por un sistema judicial corrupto, disenado segun ¢l
durante la administracion Santos. Este sistema, por medio la Jurisdiccion Especial para la Paz y
algunos magistrados de la Corte Suprema de Justicia buscaba imponer un régimen socialista atroz
que legitimaba la violacion de menores, el secuestro, el narcoterrorismo y la impunidad. Proyecto
atroz que, en sus palabras, buscaba anular “las capacidades colombianas” (Lo Digital, 2020,

3m30s).

Para Uribe, este proyecto de régimen socialista lo perfild como objetivo debido a su
personalidad contestataria, con la cual, ¢l dice “he trabajado por Colombia con amor” (Lo Digital,
2020, 1m42s). Por tal motivo, propuso a los colombianos poner como prioridad la realizacion de
una reforma a la justicia que llevara a la derogacion de la JEP, redefiniera los Acuerdos de la
Habana y protegiera a las Fuerzas Armadas. Pero, para ello era necesario que los colombianos
dieran todo su apoyo al gobierno uribista encabezado, en aquel momento, por Ivan Duque,
igualmente a los candidatos que deseaban darle continuidad. Ya que, segiin Uribe, dicha
colectividad estaba logrando, a pesar de la pandemia del covid-19, enormes avances en materia de

economia, educacion, condiciones laborales, salud, medio ambiente, infraestructura, conectividad,
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seguridad social y en la lucha antidrogas, guiandose de manera meticulosa por el “principio de

seguridad con legalidad” (Lo Digital, 2020, 3m13s).

Por tal motivo, Uribe hacia énfasis en el momento crucial que se aproximaba, ya que la
integridad de Colombia y la existencia de su democracia estaban en serio peligro debido al
proyecto socialista encarnado por los detractores del uribismo. Segun Uribe, sus detractores
deseaban “replicar el fracaso de Venezuela y Nicaragua” (Lo Digital, 2020, Sm51s). Para Uribe,
el triunfo de sus detractores en la contienda electoral de 2022 representaba el apocalipsis de la
nacion colombiana. En consecuencia, ¢l decidié asumir personalmente —aunque no en las urnas,
porque la reeleccion no estd permitida actualmente en Colombia— la defensa de Colombia, los

colombiano y el empresariado, cerrando su discurso de la siguiente manera:

A las confiscaciones del socialismo, (...) opongamonos con mas seguridad, mas empresas
que ofrezcan mas oportunidades (...) Al odio de clases del socialismo, opongamos nuestra
conviccion de economia fraterna. Mantendré la lucha por mi honorabilidad. Mi carrera
electoral ha sido de disciplina, trabajo, didlogo popular, austeridad. Empez6 de nifio, de la
mano de mi madre, con un superior ejemplo de amor a Colombia. Mi vida publica ha
generado mucha controversia, pero carezco de voluntad para dejar de pensar en Colombia.
No puedo renunciar a advertir las amenazas que nos acechan. Sé que no tengo cupo en el
tren del apaciguamiento, donde por evitar las dificultades de la lucha y congraciarse con el

tigre se termina en sus fauces.

Soy sobreviviente por la proteccion de Dios, de la Santisima Virgen y de los soldados y
policias de Colombia; razon poderosa para sentir que el reposo y la resignacion no hacen

parte de mis opciones.
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Saludos, compatriotas, por la defensa de la libertad y de la democracia, hasta el final Ojo

con el 22! (Lo Digital, 2020, 6m10s-7m52s)

A los elementos simbolicos presentes en los dos ejemplos citados —los cuales se reforzaron
durante la temporada de campana electoral— le fueron afiadidos otros. En una entrevista con Vicky
Davila, el lider del uribismo ofrecio una lectura sobre el Paro Nacional de 2021, en la cual realizo
una caracterizacion de los dos bandos en confrontacidén. Por un lado, estaban los colombianos
trabajadores, emprendedores, los empresarios, civiles que actuaban en legitima defensa, el
presidente Duque, el partido Centro Democratico, la Fuerza Publica y por supuesto ¢l mismo,
quienes querian encontrar una forma pacifica de salir de la crisis provocada por la pandemia. En
el otro bando ubicaba a los idedlogos de los Acuerdos de la Habana, los seguidores de la ideologia
de las FARC, los indigenas, los milicianos, la comunidad internacional (incluido el Parlamento
Europeo) influenciada por las FARC, sectores extremistas, Venezuela, Cuba, Juan Manuel Santos
y Gustavo Petro, aunque se negd en varias oportunidades a pronunciar los nombres de los dos
ultimos, su rostro evidenci6 satisfaccion cuando los periodistas lo hicieron por €l (RevistaSemana,

2021).

Al igual que en los ejemplos citados anteriormente, Uribe no desaprovecho la oportunidad
para sefialar al grupo opositor, a quienes ¢l llama ellos, como impulsores de un proyecto
venezolanizador y que la vez pretender replicar a Cuba en Colombia. También recordd su
condicion de victima por la persecucion, de la cual segun €l era objeto. Y volvid a sefialar a los
Acuerdos de la Habana como causantes del clima violento en Colombia. Finalmente, sobre el Paro

Nacional, el cual era el punto central, dijo lo siguiente:

Yo nunca habia visto una fotografia tan clara de lo que se llama la combinacion de las

formas de lucha. Aqui hay unos sectores que quieren determinar un resultado electoral con
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la violencia, con el caos. Muchas personas de los bloqueos en las carreteras dicen (...) que
ellos quieren llevar al pais al hambre para que Duque renuncie o para llevarlo como un
titere a las elecciones del afio entrante e imponer un triunfo de los promotores de esta

violencia. (RevistaSemana, 2021, 1m5s-1m36s)

Asi mismo, el 15 de octubre de 2021, lider derechista publicé un video en su perfil de
Twitter. Alli, Uribe Vélez dibujo con palabras el tragico transitar que, segin ¢él, ha vivido su
ejemplar familia — trabajadora, pujante, emprendedora—, la cual, durante los tltimos 70 afios
sufri6 a causa de la violencia politica, particularmente la comunista, y la expropiacion sindicalista
(infiltrados por las FARC). No siendo suficiente, para aquel momento era blanco de nuevos ataque
por parte de los senadores Gustavo Petro e Ivan Cepeda, pues afirmo: “Petro y Cepeda, ambos a
la cabeza del odio comunista, con su ignorancia productiva, quieren hacer de mi tarea de finquero
otro motivo de populismos electoral y de cobarde incitacion a la violencia contra mi persona y mi

familia” (Uribe Vélez, 20217, Im55s-2m13s).

Casi un mes después, Uribe introdujo otro concepto a la caracterizacion de sus rivales, el
neocomunismo, del cual, €l afirmo, Gustavo Petro era el representante mas peligroso en la region.
Algo muy particular, es la manera en la que el lider de la extrema derecha convirtié lo que en
principio parece una virtud, la inteligencia, como una amenaza aterradora para la nacion
colombiana, ya que dicha capacidad no se alinea con los interese y principios nacionales. Sus

palabras fueron las siguientes:

Colombia puede llegar a tener el peor neocomunismo de la region, porque el doctor Petro es
mucho mas inteligente que Chavez, el doctor Petro es mucho mas inteligente que Castillo,
que el presidente Fernandez de Argentina, el doctor Petro es mucho mas inteligente que

Daniel Ortega de Nicaragua. Entonces, por eso yo he dicho muy reflexivamente que el
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maestro no fue Chavez, fue Petro quien le ensefio a Chavez. Colombia puede tener el mas
peligroso comunismo de toda la region, porque tiene el lider mas inteligente del

neocomunismo, que es el doctor Petro. (Uribe Vélez, 2021a, 0m0s-0m40s)

Al mismo tiempo, Uribe Vélez lanzo una salva vidas, a través del cual los colombianos
podian evitar el colapso de su nacion. El afirmé sobre el Centro Democratico (su partido) que, para
tranquilidad de sus compatriotas “aqui hay un partido con unos principios muy importantes para
la democracia: Inversion privada, politica social, Estado austero, seguridad” (Uribe Vélez, 2021b,
Om56s-1m8s). En este punto, es primordial sefialar que la sobrecarga de elementos simbolicos y el
uso de algunos conceptos,? con los que Uribe Vélez pretende argumentar la relevancia nacional de
su ideologia no es gratuita, sus actos de habla no son algo espontaneo, todo lo contrario, hacen
parte de una construccion intencional, disefiada de manera meticulosa. La cual se puede entender

desde dos propuestas tedricas analizadas en el capitulo anterior.

Rosanvallon (2003), al estudiar la modernidad democratica y los regimenes totalitarios,
encontré6 un fendmeno que puede ayudar a entender las estrategias retoricas de Uribe: la
“exacerbacion utopica del principio representativo” (2003, p. 62). Dicho fendmeno consiste en la
pretension de existencia de una sociedad consolidada de manera homogénea, legible, la cual se
identifica a cabalidad con aquellas o aquella persona que le representa. Por tanto, Uribe parece
aceptar que en su figura recae la voluntad de la nacion, en lugar de un grupo especifico. Asi, €l es
presentado como la encarnacion de la nacion colombiana, pero, al mismo tiempo se une a lo que
Billig (2014) llama “el protocolo cortesano moderno: [en el cual] los dirigentes politicos deben

afirmar que actian por los interese de la nacién” (2014, p. 58).

2 La sobrecarga simbolica y €l uso de conceptos como comunismo, neocomunismo, socialismo y chavismo por parte
de Uribe Vélez se analiza mas adelante, cuando se aborda el anticomunismo en Colombia.
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Conviene especificar que, Uribe Vélez no es el primer sujeto en encarnar la carga simbolica
de la identidad nacional colombiana. Nieto (2012), identificé que una de las prioridades de los
historiadores del siglo XIX, sin importar su afiliacion politica, fue construir los primeros simbolos
nacionales. Pues, a través de ellos, la nacion podia abstraerse a si misma, y al mismo tiempo,
comunicarle al mundo cuales eran las caracteristicas que la hacian Unica. Una de estas
construcciones fue el simbolo del héroe, quien reunia las virtudes que lo convertian en el estereotipo
ideal de la nacionalidad, un referente para sus compatriotas. Por consiguiente, tras la creacion del
simbolo, el paso siguiente era su mitificacion, proceso que se realizd en todos los escenarios
publicos fue posibles, en las escuelas, bautizando plazas, parques edificios y avenidas en su honor
y por supuesto, en celebraciones nacionales como el centenario de la independencia de 1910.
Donde, para el autor, los héroes eran presentados como tutores de la nacion, un buen ejemplo de

la relevancia del Culto a el Héroe en la construccion de la identidad nacional colombiana.

Retomando, cuando Uribe Vélez hace algun tipo de alusion a su origen, su familia, su
madre, su formacion, su fe, sus valores (incluyendo los relacionados con la economia), su carrera,
sus miedos y sus objetivos, lo hace porque considera que estos criterios son igual de importantes
para sus compatriotas. El da por hecho la existencia primigenia de una homogeneidad en las
creencias y practicas que le dan forma a la identidad nacional colombiana. En consecuencia,
partiendo de las premisas anteriores, el uribismo y su lider, por medio de la constante reproduccion
de las ideas, la carga simbolica y los concepto que constituyen el discurso Ojo con el 22, al igual
que aquellos que lo complementan, generan un recordatorio del nacionalismo por medio del
Habitus, llevan a la banalizacion y a la naturalizacion del conjunto de creencias y précticas de una

ideologia nacionalista especifica, la defendida por Alvaro Uribe Vélez.
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Dicha naturalizacion no es obra exclusiva de los discursos citados, como bien sefiala Billig
(2014) la naturalizacion se logra banalizando el nacionalismo a través del establecimiento de
habitos en la vida cotidiana. Por lo tanto, esta construccion historico-social, sobrepasa el espacio
temporal de las campanas presidenciales de 2022 y los actos de habla de Uribe Vélez. Un ejemplo
de ello es el libro Colombia una nacion hecha a pulso del editor Ivan Garzon Vallejo (2019). Este
libro plasma la interpretacion de 17 autores sobre la configuracion de la identidad y los pilares de
la nacion colombiana, aunque cada uno pone el foco en cuestiones especificas, existen varios
puntos de encuentro, claves en la construccion de un mismo discurso. Para ellos, Colombia es una
nacion concreta y consolidada alrededor de unos valores cruciales, que constituyen los pilares de
la nacionalidad. Estos pilares, aunque son interdependientes, se agrupan en tres grandes ejes: la
defensa de la libertad y la democracia liberal, el fortalecimiento del Estado y de las Fuerzas
Armadas, y la defensa de la propiedad privada, el libre mercado y el papel heroico del empresario.
Su propuesta tedrica pone énfasis en centrarse en los aspectos positivos del proceso de
construccion de nacion y sefialar aquello que puede representar un obstaculo para el pleno

desarrollo de las potencialidades colombianas (Garzén Vallejo, 2019).

Pilares de la nacién colombiana encarnados por Alvaro Uribe Vélez

Montenegro (2019), sostiene que uno de los principales activos nacionales es el amor que
su gente profesa por la libertad desde el principio de la vida republicana. Ese apego historico de la
nacion colombiana ha permitido el desarrollo de una democracia sana y estable, con relacion al
contexto regional cadtico. De esta manera, para el autor, la experiencia nacional colombiana esta
marcada por una tradicion legalista democratica, en donde las élites (representantes de la voluntad
nacional, siguiendo a Renan) se han caracterizado por tener una disposicion al didlogo, su respeto

por las leyes y la busqueda de la paz negociada. Una muestra de ello fue el Frente Nacional, en
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donde se forjaron las condiciones materiales para que se introdujeran gradualmente la mayoria
de los sectores de la sociedad, teniendo cuidado de aislar a todos los grupos extremistas anoémalos
que pretendian afectar la unidad nacional. Como parte de este eje, Gomez Albarello (2019) subraya
el valor de la cultura legalista y civica de la nacidon, rasgo presente desde su nacimiento encarnado
en la figura del procer Francisco de Paula Santander. Para este autor, la disposicion al didlogo,
junto al respeto y devocion por la ley han permitido evitar dictaduras y encausar conflictos a través
de medios institucionales, todo bajo el halo de la defensa de los Derechos Humanos. Esto, segun
Cepeda Ulloa (2019), dio como resultado un sistema politico colombiano basado en la

independencia de sus instituciones y la division de las ramas de poder publico.

Sin embargo, Montenegro (2019), también sefiala unos pasivos persistentes que entorpecen
el desarrollo nacional, como la falta de consenso de las élites al abordar temas fundamentales,
como la consolidacion del monopolio de la fuerza legitima a manos del Estado en todo el territorio
nacional. De igual manera, terminar con la laxitud juridica ante crimenes como la insurreccion y
dar fin a los mitos que justifican la violencia insurgente, por ejemplo, presentando al sistema
colombiano como causante de la violencia, ya sea porque el Estado es un ente supuestamente
opresor, porque las élites son instigadores de actos de violencia o porque la violencia es una

respuesta a factores como la pobreza y la desigualdad.

Aqui aparece el primer obstaculo de la nacion colombiana, la violencia, pues en palabras
de Dangond Gibsone (2019), el balance evolutivo del Sistema politico colombiano esta
determinado por una sociedad que “lleva inserta la semilla de la fragmentacion” (p. 173). En
referencia a este problema, Agudelo y Garzon Vallejo (2019) identifican dos grandes tipos de
violencia en la historia de Colombia: la violencia defensiva, derivada de una reaccion a las

agresiones perpetradas por grupos que amenazan su modo de vida, ejemplo de ello, sefialan los



53

conflictos entre liberales y conservadores y la respuesta de los grupos de autodefensas,

paramilitares y narcotraficantes a los ataques guerrilleros.

En segundo lugar, Agudelo y Garzén (2019) ubican a la violencia utopica. Esta es propia
de los grupos insurgentes, quienes con tal de imponer su proyecto ideoldgico han realizado un uso
nefasto de todas formas de lucha combinadas. Para Gomez (2019), estos grupos guerrilleros son
los principales gestores de la violencia en Colombia, pues fueron ellos quienes, inspirados en ideas
y referentes extranjeros, como la Revolucion cubana, buscaron el camino de la violencia. Su fe
ciega en esas consignas los llevé a cometer violaciones de los derechos humanos y desatar nuevos
focos de violencia, incitando la respuesta bélica de las Fuerzas Armadas y de los paramilitares,

quienes en su sed de venganza se veian obligados a reaccionar.

A pesar de lo anterior, segin Goémez Albarello (2019), en Colombia triunfa el espiritu
civico sostenido por lo que constituye el segundo eje: la estabilidad nacional también se
fundamenta en el fortalecimiento del Estado y sus instituciones, particularmente las Fuerzas
Armadas. La fortaleza estatal colombiana, ha sido, seglin este autor, un factor determinante en la
estabilidad nacional y especificamente en la lucha contra la violencia y la division. Por ejemplo,
en el desarrollo de condiciones adecuadas para el establecimiento de negociaciones de paz que le
dieran fin a los enfrentamientos y las diferencias. Para Gomez (2019), este fue el medio por el cual

muchos insurgentes se incorporaron a sistema politico democratico, abandonando las armas.

Para Giraldo Ramirez (2019), estos procesos de paz son en si mismos una prueba fehaciente
de la fortaleza del Estado, cuyo éxito es visible en los largos periodos de postconflicto que

siguieron a los procesos de paz realizados durante los siglo XX y XXI.
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Si bien, para Montenegro (2019) en Colombia la izquierda ha sido historicamente débil y
los regimenes autoritarios generan repudio, pues se honra la vision democratica de los padres
fundadores de la patria, el rol de sus instituciones solidas y estables ha sido crucial. Esto permiti6
segin Agudelo y Garzon (2019) que, sin importar el tipo de violencia generada en el pais, todos
sus principales referentes se hayan sometido al sistema democratico colombiano liberal, el tinico
modelo victorioso y viable en la nacién. Pues la fortaleza del estado y sus Fuerzas Armadas,
sumado a la baja popularidad de la insurgencia, permitié que gobiernos como el de Uribe lograran:
por un lado, negociar la desmovilizacion de las AUC y por otro lado a través de la fuerza doblegar

“la voluntad de lucha de las FARC” (Agudelo y Garzon Vallejo, p. 54).

Agudelo y Garzén (2019), concluyeron que, gracias a esta capacidad de negociar y
doblegar, ha sido posible que las riendas de la nacion siempre hayan estado bien sujetas por sus
representantes legitimos, quienes han podido someter a quienes desafiaron su autoridad. Asi, el
caracter democratico liberal y un Estado fuerte ponen a Colombia un paso mas cerca del fin de la
violencia, aun cuando el narcotrafico y el discurso populista de la izquierda intente poner en tela
de juicio la voluntad de las mayorias. En eso tltimo, segin Gémez (2019) se puede encontrar otro
de los obstaculos nacionales. Para el autor, Colombia enfrenta un problema de polarizacion
extrema, producto de las ideas comunistas opuestas a los mecanismos democraticos. Pues, si bien
es valido que algunos grupos difieran de alguno elementos superficiales o las formas en que se
cumplen las necesidades nacionales, pero no se puede permitir el cuestionamiento de los principios
democraticos y liberales que han hecho de Colombia un proyecto nacional tan sélido. Esto es algo
que se debe reforzar en las zonas periféricas, en donde las comunidades deben cambiar el apoyo
que le brindan a las organizaciones criminales y transferir su lealtad al Estado y sus representantes.

Gomez (2019), propone complementar lo anterior con una educacion centrada en los valores
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democraticos nacionales para las nuevas generaciones, ya que, en estudios recientes, esta poblacion

mostro una simpatia hacia regimenes autoritarios por encima del promedio regional.

Para la mayoria de los autores, la amenaza comunista, al igual que los demas obstaculos,
es transversal a todos los ejes. Esto incluye al tercero, la defensa de la propiedad privada, el libre
mercado y el papel heroico del empresario. Sobre este, Caballero (2019), suministra una
interpretacion de la historia economica de Colombia, centrada en la dependencia al comercio
exterior, por medio de la monoexportacion: en el siglo XIX de oro y tabaco; de 1900 a 1990 de
café; y de 1990 a la actualidad de petréleo. Si bien, para el autor, este modelo econémico ha sido
suficiente para sostener la estructura econémica nacional, es prioridad buscar una diversificacion
de la economia para poder afrontar los retos del futuro. Por su parte, Raisbeck (2019) ofrece una
propuesta para afrontar dichos retos. Partiendo desde la premisa que sin libertad econdmica no hay
libertad individual, el autor brinda una construccion historica del modelo econdémico mas adecuado
para la nacion colombiana. Segln ¢él, durante la segunda mitad del siglo XX, ante la amenaza
comunista, surgio una propuesta que le dio forma al entendimiento actual de la libertad economia
y la libertad individual como un conjunto indivisible. Su artifice fue Milton Friedman, quien afirmé
encontrar la formula para lograr el progreso y la prosperidad en cualquier nacion. Como indica
Raisbeck (2019), desde esta interpretacion el Estado aparece como un ente con aspiraciones
tirdnicas que no respeta las leyes del mundo libre, ya que suele sobrepasar sus campos de accion y
entrometerse en areas que no le competen, como de las libertades individuales, en las cuales se
incluyen las economicas. Segun esta teoria, el individuo tiene el sagrado derecho de elegir como
serd su participacion en el mercado, por lo tanto, el Estado no debe obstaculizar sus decisiones
imponiendo restricciones. El correcto funcionamiento del Estado y el sustento de esta teoria, segun

Raisbeck (2019), encuentra respaldo en los estudios basados en el indice de libertad econdmica de
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las naciones. En este, se mide cuanta es la relevancia que tiene el derecho a la propiedad privada
sobre los demas derechos consagrados en la constitucion nacional. En consecuencia, un mayor
indice refleja que la propiedad privada es el derecho mas importante en una nacion. Ademas, anade
que los ejemplos alrededor del mundo demuestran que esta formula tiene una eficacia universal,
pues el crecimiento de la riqueza se da sin importar el contexto, la ecuacion es parte de la naturaleza
de la ciencia econdémica. En el caso de Colombia, Raisbeck (2019) se lamenta que el indice
obtenido en las ultimas décadas sea tan bajo, pues a pesar de los esfuerzos de gobiernos como los
de Gaviria y Uribe que tenian como proposito la construccion de una democracia en favor del

mercado, la estructura estatal existente ha sido un obstaculo.

La interpretacion de Raisbeck (2019) es que el Estado colombiano se ha enfocado en esas
nimiedades, en lugar de ocupar todos sus esfuerzos y capacidades en proteger y promover lo
realmente importante, el derecho a la propiedad privada, ya sea supervisando el cumplimiento de
contratos, brindando mayor libertad al sistema financiero, reduciendo los costos de operacion para
las empresas por medio de la eliminacion de los controles al capital, las leyes laborales que solo
favorecen a los trabajadores y la injusta carga tributaria padecida por el empresariado, para asi,
poder ofrecerle a este ultimo un blindaje legal, judicial y policial. En resumen, el Estado debe
abandonar la “cultura paternalista, intervencionista y antilibertad de empresa, que predomina entre

la clase politica y judicial colombiana” (2019, p. 213).

Una vez aclarado el modelo econdmico y las necesidades, Garay (2019), se enfoca en el
punto final del eje: la defensa del empresario. Para este autor, en Colombia predomina una historia
con una tendencia “fracasologica”, que destaca so6lo a los lideres y colectivos, mientras que opaca
a los constructores del progreso y dignidad, los empresarios. Estos héroes anénimos han sido

apartados de la historia nacional, no se mencionan sus logros y las soluciones que han brindado.
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En cambio, han sido perseguidos ideologicamente por supuestos intelectuales de la academia
colombiana, los cuales persiguen cualquier elemento de un sistema relacionado con los valores
liberales de la competencia y la libertad, para ellos estos son antivalores del dafiino espiritu
individualista. Por su parte, para Garay (2019), el Estado en lugar de defender a estos individuos
emprendedores, constructores de patria, los asfixia por medio de regulaciones, solicitud de
permisos y establecimiento de prohibiciones. La historia colombiana existente se pone del lado de
vendedores de ilusiones, enemigos de las libertades ciudadanas, y obstruye el reconocimiento y la
veneracion que los empresarios deben tener en la construccion de la identidad nacional. En este
contexto, una de las banderas que asume el Instituto de Ciencias Politicas Herndn Echavarria
Olozaga (ICP) y sus intelectuales, como afirma Botero Caicedo (2019), es hacer un contrapeso a
las narrativas sesgadas, reproducidas en donde plantean que “los empresarios se aprovecharon del

conflicto para enriquecerse” (2019, p. 10).

Ligado al tema del modelo econdmico, Espinosa Fenwarth (2019) afiade otro obstaculo en
el desarrollo nacional, él se centra en el problema de la tierra en la nacion. Para este autor,
Colombia es un pais agricola, por lo tanto, su principal recurso productivo es la tierra, pero la mala
administracion de este recurso ha sido un problema historico, presente desde la fundacion de la
republica. El divide en dos etapas el manejo de la tierra en Colombia: la primera va desde 1832
hasta 1972 y se caracteriza por una mala gestion de los terrenos baldios, una lenta formalizacion
de los titulos de propiedad y un enfoque productivo orientado a la autosuficiencia. Para el autor la
segunda etapa fue posible, gracias a los Acuerdos de Chicoral de 1972, en donde las élites
regionales y nacionales frenaron los procesos de reforma agraria vigentes, mientras que su
consolidacion se dio con la Reforma Rural Integral de 2017, con la cual, para fortuna del pais

segun Espinosa Fenwarth (2019), se desecharon gran parte de las propuestas de las FARC en el
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tema de tierras contenido en los Acuerdos de la Habana de 2016. Esto permitié hacer
incuestionable ante la ley la legitimidad de los titulos de propiedad de la tierra existentes, sin
importar los medios a través de los cuales se hubieran obtenido dichos titulos. Esto represento una
victoria para la democracia y un duro golpe en contra del proyecto socialista- expropiador que
buscaba copiar en Colombia la “Ley de Tierras y Desarrollo Agrario [2001] de la Republica
Bolivariana de Venezuela” (2019, p. 245). Como resultado, para Espinosa Fenwarth (2019), la meta
que se debe seguir ahora como nacidn es impulsar los grandes proyectos de agroindustria, como
los de las azucareras y de palma, los cuales cuentan con una tradiciéon empresarial. También
realizar progresivamente el catastro rural y ampliar la formalizacion del trabajo agrario. Pero para
ello, Peckel (2019) hace precision de otro punto crucial, las relaciones entre Colombia y Estados

Unidos son tan antiguas como profundas.

Peckel (2019) sefiala que a partir de mediados del siglo XX las élites colombianas se han
educado, mayoritariamente, en colegios estadounidenses y han elegido instituciones
norteamericanas para el desarrollo de su vida universitaria. Colombia ha respaldado a Estados
Unidos y sus aliados, incluso poniéndose en contra de sus vecinos regionales, en el contexto de la
Guerra de las Malvinas, ante la Organizacion de Estados Americanos (OEA) se negé a apoyar las
pretensiones argentinas, lo que le valié el apodo del Cain de America. también se enemisto con
varios paises de la Uniéon de Naciones Suramericanas (UNASUR) al respaldar los interese
norteamericanos. En el contexto global, ofrecio su apoyo a Israel en su operaciones de 1982 en el
Sinai, también apoy0 sin reparos, en cabeza de Uribe, la invasion de Irak y como premio recibid
un centenar de millones de dolares para enfrentar el terrorismo en Colombia. De manera mas
reciente, en 2019 bajo el gobierno Duque brindo una entrega total a la cruzada contra Venezuela

gestada por el presidente Donald Trump en la actualidad. Segin Peckel (2019), el progreso de
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Colombia en las ultimas décadas, se le debe en gran parte a su relacion tan estrecha con Estados
Unidos. No importa si esto aisla ala pais del resto de la region, ya que la relacién con la potencia
norteamericana ha sido determinantemente positiva para la construccion de la nacién colombiana.
Sin ella no se habria logrado el fortalecimiento actual de las instituciones nacionales,
especialmente las Fuerzas Armadas, ni se hubiese tenido tanta inversion social. En adicion, esta
alianza le dio un rol regional protagonico a la nacion y facilitd la lucha, dentro de sus fronteras,

contra el comunismo y el narcoterrorismo que amenaza a Colombia.

En este punto reaparece con vigor Alvaro Uribe Vélez, el hombre que materializa la defensa
de los principios nacionales y el culto al héroe alrededor suyo. Para Montenegro (2019) “condujo a
la derrota, mas no a la aniquilacion, de las FARC” (p. 45). Malcolm Deas (2019) en su
caracterizacion de la politica colombiana le atribuye a Uribe, “ser el salvador de su pais” (p. 32).
También ha sido Uribe el mayor detractor de los Acuerdos de la Habana a punto de querer hacerlos
trizas (Lo Digital, 2020). Botero (2019) comparte la decepcion sobre dicho proceso de paz y asegura
que “en los afios que vienen la paz que nos falta tal vez tendria que venir del ejercicio sereno de la
autoridad, no de nuevas negociaciones con actores violentos” (p. 21). En consecuencia, Colombia:
una nacion hecha a pulso condensa gran parte de nacionalismo defendido por el uribismo y su
lider Alvaro Uribe Vélez. Comparten herramientas retoricas y realizan actos de habla similares. Han
tomado por iniciativa propia la defensa de los pilares nacionales y comparten la preocupacion por

la latente amenaza comunista.
Desnaturalizacion del nacionalismo en el discurso de Alvaro Uribe Vélez:

Si bien, los pilares nacionales del uribismo son presentados como construcciones historicas
y sociales, en dicha propuesta se evidencia una presuposicion de estos, como si le asignaran un

caracter logico a su existencia. Por tal motivo, es habitual encontrar que, en los ejemplos citados,
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a los obstaculos y amenazas se les da una condicion de exterioridad. De esta manera, son ellos, los
otros, quienes polarizan, generan la violencia y tienen ideas antinaturales para el manejo del
Estado. Con esto se cierra la posibilidad al analisis de las contradicciones estructurales, pues se da
por sentado que el sistema es adecuado, los problemas no emanan de su interior, sino que vienen

de agentes externos e infiltrados que traicionan los principios de la patria.

Ciertamente, para llegar a tal convencimiento, es necesario un proceso de naturalizacién
del orden vigente como lo sefiala Billig (2014). Igualmente, una herramienta crucial para
desnaturalizar dicho sentido comtin es pertinente entender como se construye la nocién del nosotros
y del ellos en cada caso concreto. Para tal tarea, son de gran utilidad los aportes de Julio Ardstegui
(2004) sobre la historia vivida y la historia del presente, para comprender la interpretacion que
Uribe Vélez tiene sobre su nacion, su presente, pasado y futuro. Como se sefiald en el apartado
metodoldgico, para Ardstegui (2004), el presente estd marcado por la historia vivida, tanto
individual como colectiva y en el convergen una serie de temporalidades, estd marcado por la
accion y ello implica una significacion y reinterpretacion constante del pasado, de la percepcion

del instante y de la imaginacion del futuro.

En resumen, de ello emana la construccion de una biografia colectiva, en la cual hay una
tension e interaccion entre las generaciones del conjunto, cada una pretendiendo reivindicar su
momento histérico, como resultado se da una lucha por la hegemonia tanto en la memoria
colectiva, la visiéon del mundo y la construccion de identidades. Por tal motivo resulta de gran
utilidad analizar los posibles momentos axiales que marcaron la interpretacién de Alvaro Uribe
Vélez y, la de su movimiento politico, en lo concerniente a la nacion colombiana. Como se senald
al analizar los elementos de nacionalismo presentes en los discurso de Uribe Vélez, €l hace

alusiones a su origen, su familia, su madre, su formacion, su fe, sus valores (incluyendo los
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relacionados con la economia), su carrera, sus miedos y sus objetivos, al igual que lo hace sobre

las amenazas que enfrenta la nacion.

Con ello, Alvaro Uribe hace un recordatorio banal, tanto de un nosotros —el estereotipo
que se enarbola— como de un ellos —el estereotipo al que se le teme—. Dichos recordatorios
conllevan una accién de reinterpretacion de dos unidades (nosotros y ellos) homogénea cada una
en su interior y antagdnicas entre ellas. En el caso de coexistir dentro de unas mismas fronteras
nacionales, el grupo dominante busca ampliar e imponer sus particularidades sobre la otredad —
incluso eliminarla si lo consideran necesario—, en lugar de asumir compromisos sociales que
permitan resolver los conflictos internos. Por ende, lo que prima es sus interacciones es una logica

segregativa en detrimento de una logica agregativa (Rosanvallon, 2003, pp. 67-69).

En el recordatorio del nosotros de Uribe Vélez, el rol de su origen es fundamental, como
sefiala Hobsbawn (2009a), al referirse sobre “la zona de sombras entre la historia y la memoria;
entre el pasado como registro generalizado (...) desapasionado, y el pasado como (...) trasfondo
de la propia vida del individuo” (p. 11). Para este autor, dichas zonas suelen obtener una
significacion por medio de las tradiciones y experiencias familiares, otorgadas por las generaciones
anteriores vivas, las cuales sirven de puente transmisor como también sefiald Ardstegui (2004). Para
Hobsbawn (2009a), las zonas de sombras operan igual en individuos que en sociedades, por lo cual,
es pertinente considerar aquellos elementos que le dan forma a las zonas oscuras de la experiencia
vivida de Uribe Vélez. Al igual que aquellos elementos, producto de la memoria, experiencia

individual y colectiva que €l le transmite a la generacion actualmente en formacion.
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Hitos, conjuntos de valores y experiencias

Alvaro Uribe Vélez nacion en 1952 en Medellin, su formacién se desarrollé entre el entorno
de una familia nuclear tradicional antioquefia y una vida escolar en el Colegio Jorge Robledo,
apodado El aula de las estrellas, pues en dicha institucion se formaron varios miembros
reconocidos de la sociedad antioquena (Revista Semana, 2005). Esto tiene relevancia, ya que,
como afirma Zuluaga Robledo (2020), las personas oriundas de los departamentos de la region
cafetera (Caldas, Quindio, Risaralda y Antioquia) se han formado bajo un contexto social que
exalta como gesta heroica al proceso de Colonizacion Antioquefia —particularmente la etapa
ocurrida a finales del siglo XIX—, el cual se ha ganado un lugar privilegiado “en el imaginario

colectivo y los parametros culturales de la region” (2020, p. 218).

A pesar del reconocimiento y admiracion que goza la Colonizacion antioquetia, tanto a
nivel regional como nacional, gracias a trabajos como los de James Parsons (1997), este proceso
suele ser conocido a medias por el ciudadano promedio, un ejemplo de esto es el marco de
temporalidad que se le asigna al proceso, pues la tendencia es tomar como referente solo la segunda
etapa de la colonizacion ocurrida a finales del siglo XIX. Esto hace que una parte importante del
proceso quede en las sombras. Valencia (2018) sefiala que, durante gran parte del periodo colonial,
el territorio hoy conocido como Antioquia, tenia como funcion principal la extraccion de oro, como
resultado, las demads actividades econdmicas se vieron relegadas. Valencia (2018) menciona que,
los latifundistas herederos de concesiones coloniales se opusieron firmemente al proyecto de los
comerciantes, pues esperaban obtener beneficios econdmicos sin la necesidad de invertir, para
ellos era mas rentable la demanda de tierra producida por la diferencia entre la densidad
poblacional y la oferta de tierra. De esta manera, podian vender lotes a inmigrantes necesitados de

tierra, y explotar a quienes no contaban con los recursos para comprar una parcela. Esta
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contratacion de la fuerza de trabajo solia estar marcada por condiciones precarias que unicamente
favorecian a los terratenientes. Aquellos que no aceptaban esas condiciones de explotacion se veian

condenados a "vagabundear" (Brew como se citd en Valencia Llano, 2018, p. 23).

Para Valencia (2018), estas zonas de colonizacion se caracterizaban por terrenos selvaticos
que no habian sido trabajados, eran tierras improductivas antes los ojos de la gente de la época —
llena de necesidades por satisfacer—. La cual se veia impulsada a realizar la travesia colonizadora
debido a su precarias condiciones de vida, la escasez de tierra cultivable, incluso habitable en sus
pueblos de origen. Por tal motivo, esos procesos de colonizacion eran complejos y se dividian en
tres momentos: la ocupacion de tierras improductivas; el reclamo de titulos de propiedad por
ocupacion; y ante la muy posible negacion de estos titulos, un proceso de compra de las tierras
colonizadas. A pesar de las grandes dificultades de la colonizacion, Valencia (2018) indica que,
su realizacion traia grandes beneficios a la region, pues facilitaba la rapida creacion de pueblos y
favorecia las incursiones de empresarios que venian detrés de los colonos. La conjuncion de estos
dos agentes llevd a un crecimiento productivo de las nuevas fundaciones y también el
resurgimiento de poblados que habian quedado en el olvido. Como resultado de este primer
proceso de colonizacion, las fronteras de Antioquia se ampliaron y siguieron modificandose
constantemente, los inmensos terrenos baldios fueron ocupados progresivamente con fines
productivos y ocurrié algo que seria fundamental para la siguiente etapa de la Colonizacion
Antioquefia: los resultados positivos de estos procesos fueron conocidos y magnificados
rapidamente, inspirando a otras regiones a emular el modelo antiquefio para alcanzar el desarrollo
productivo tan deseado en el momento, el ejemplo mas destacado fue el Cauca (Valencia Llano,

2018, pp. 39-44).
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La segunda etapa de la Colonizacidon tuvo unas marcadas diferencia, las cuales se pueden
conocer gracias al trabajo de Nancy Appelbaum (2007). Esta autora centrd su estudio en la
poblacién de Riosucio en Caldas, la cual destaca entre las zonas de colonizacion antioquena por
contar con dos plazas principales en lugar de una, y estar habitada por: campesinos pobres, quienes
en su mayoria se refieren a si mismos como indigenas. La poblacion indigena de Riosucio y sus
dos plazas son una anomalia en la region cafetera, una region que en Colombia es conocida por lo
blanco de sus habitantes y por el orden conservador de sus pintorescos pueblos. (Appelbaum, 2007,

p. 22)

Este hecho viene acompanado de, segin Appelbaum (2007), de un discurso racializado
decimononico, que les atribuia una mayor moralidad y progreso a las regiones blancas (de
poblacion blanca mayoritaria), en contraposicion a los lugares negros y/o indios, los cuales eran
asociados al “desorden, retraso y peligro” (2007, p. 22). Dicha diferenciacion racial fue un
elemento crucial en los procesos de colonizacién —si bien tuvo lugar en las tres etapas, su
relevancia fue mayor en la segunda y la tercera—, pues los colonos blancos antioquefios eran la
contraparte de “los ‘otros’ —mestizos, negros e indigenas locales—" (2007, p. 23). Para
Appelbaum (2007) es primordial exponer este elemento medular de la Colonizacién Antioquena,
pues en el imaginario colectivo dicha gesta se analiza como un proceso benigno de ocupacion de
un espacio vacio (p. 32), una selva virgen en donde solo habitaban las criaturas mitoldgicas y los

espantos (Valencia Llano, 2018, pp. 137-145).

Es justo afirmar que el trabajo de Appelbaum (2007), si bien estd muy lejos de la leyenda
rosa de la Colonizacion Antioquefia, no hace parte en absoluto de la leyenda negra sobre esta. Es
un analisis critico y riguroso sobre el proceso de configuracion multilateral que le dio forma e

identidad a una region. En consecuencia, su objetivo no fue satanizar ni sacralizar a los actores del
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proceso, en su lugar caracterizo el rol de los diferentes agentes en esta construccion social. Para la
autora, lamayoria de los estudios sobre el proceso suelen darles un protagonismo desproporcionado
a los colonos antioquefos, reforzando asi los estereotipos vigentes que los presentan como una
comunidad sobresaliente respecto a sus connacionales gracias a su caracter mas aguerrido,
inquebrantable, innovador y pujante, en definitiva, un grupo dignos de imitar. Pero esto ademas de
otorgarle una posicion dominante a un grupo especifico, opaca la injerencia de otros grupos sociales
que incluso tuvieron un papel mas determinante en los procesos. Segiin Appelbaum (2007), quienes
acorde a una de las ideas preponderantes de la época, el determinismo bioldgico —cuya finalidad
era justificar cientificamente los prejuicios y las injusticias sociales, naturalizando asi una
jerarquizacion social basada en factores como el sexo, laraza y la clase (Gould, 1988, pp. 2-12)—,
se propuso blanquear su territorio, creyendo que con eso lograria un progreso econdmico y social
acorde a los requerimientos del capitalismo (Appelbaum, 2007). Inicialmente, sefala la autora, la
idea de la ¢élite caucana era traer inmigrantes europeos al igual que habian hecho los paises
suramericanos del Cono Sur, pero al no lograr captar la cantidad de europeos deseada, optaron por
un sustituto local, los colonos antioquefios. Esta percepcion de los antioquefios, para Appelbaum
(2007), fue enriquecida durante el siglo XIX por intelectuales locales como el politico liberal
Manuel Pombo y por extranjeros como los suecos Carl S. de Greiff, Carl August Gosselman,
quienes asemejaban positivamente a los antioquefios con los estadounidenses, refiriéndose a ellos
como progresistas, inteligentes y trabajadores, cualidades que le atribuian a la ausencia de sangre
negra en sus venas. Aunque Antioquia estaba lejos de ser una region homogénea en términos
raciales, los escritores de la época mostraban una propension a ocultarlo, incluso a magnificar las
premisas. Jos¢ Maria Samper realizé una comparacion supremacista, en la cual presentaba a los

antioquefios como una raza avanzada en comparacion a los indios primitivos de Pasto y los de la
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cordillera oriental, los mulatos caribefios y la aristocracia criolla bogotana, dividiendo a la nacion

en regiones raciales, cada una homogéneas en el interior de sus fronteras (2007, p. 66-69).

Segun Appelbaum (2007), esta lectura fue reforzada a finales de siglo XIX por Friedrich
von Schenck, quien veia en los antioquefios la materializacidn mas cercana a las ideas morales y
empresariales occidentales en suelo colombiano, antagonicos, en especial, de los mulatos de tierras
calidas. En adicion, la hegemonia conservadora en Antioquia le dio un aura institucional, pues
amediados del siglo utilizé la homogeneizacion politica y racial como baluarte en los procesos de
construccion de su identidad regional, para lograr opacar las tensiones internas entre clases sociales
y “silenciar otros discursos de lealtades politicas liberales o de identidad negra o indigena”

(Appelbaum, 2007, p. 86).

Para tal empresa, Escobar Villegas (2004), menciona el particular uso de expresiones
artisticas, en las cuales se representaba a la Raza Antioquefia investida “de virtudes patrioticas y
heroicas™ (2004, p. 133). A lo cual se sumaron trabajos como el del médico Luis Enrique Gonzalez
Ochoa de 1923 estudiado por Carrizosa Moog (2013). El medico Gonzalez Ochoa defendia la
presencia de la eugenesia en las politicas publicas y la superioridad bioldgica de la Raza
Antioquefia, contradiciendo los estudios del doctor Miguel Jiménez Lopez —reconocido
congresista y ministro conservador durante la década de 1920— quien se habia osado a afirmar que
toda la raza colombiana experimentaba un proceso de degeneracion a raiz de su mestizaje. Para
defender su argumento, Gonzalez Ochoa tomo los trabajos de su profesor el doctor Gabriel Toro

Villa, quien en un estudio medico de 40 craneos concluyé que:

(...) “la psicologia de la raza antioquefa se resume diciendo que es franca, altiva,
hospitalaria, emigradora, exageradora, fuerte, laboriosa e impulsiva” y que “el estudio

comparativo de la craneometria de nuestra raza y de las razas privilegiadas e inferiores,
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demuestra que lejos de estar nosotros degenerados, como lo afirmo el doctor Jiménez
Lopez, somos en la actualidad un grupo digno de envidia. Nos sobran capacidades, pero
nos faltan cultivo e iniciativa” (...). (Gonzalez Ochoa como se citdé en Carrizosa Moog,

2013, p. 488)

Estas ideas supremacistas eran compartidas por el gobierno departamental de Antioquia
como sefiala Escobar Villegas (2004, pp. 133-134). También por el gobierno nacional (Carrizosa
Moog, 2013, pp. 488-489). Aunque estas ideas se fueron matizando gradualmente al insertarse entre
la retoérica moralista de los valores antioquefios —como signos de identidad— construida por la

¢lite intelectual antioquena, inspirada en la oda colonizadora (Escobar Villegas, 2004).

Si bien, estos valores que se resaltan pueden rastrearse en el modo de vida de las familias
pobres que realizaron la primera etapa de la colonizacion en busca de unas mejores condiciones
de vida, afrontando peligros de todo tipo (Escobar Villegas, 2004). Elevar dichos valores a una
condicion natural e innata de una comunidad, es en extremo problematico. En primer lugar, porque
omite del relato a las élites latifundistas que presionaron a las familia pobres para abandonar sus
tierras natales. En segundo lugar, ignora a los empresarios de tierras que también expulsaban a
estas familias de las tierras de las zonas de colonizacion por ellas consolidadas. En tercer lugar,
porque banaliza un orden establecido basado en la dominacién y lo convierte en sentido comun,

por tanto, lo hace irrefutable e inmutable (Billig, 2014).

Durante la mayor parte del siglo XX los antioquefios enarbolaron su construccion de
identidad y ubicaron en la ciudad de Medellin el epicentro de su industria y su cultura, la cual
afirmaban, era la “mas homogénea en términos sociales y étnicos, si se le comparaba con el resto
del pais” (Londofio Vega, 2004). Normalmente, el periodo comprendido entre 1850 y 1930 se

asocia con el momento clésico de la sociedad tradicional antioquefia, en donde Medellin obtuvo su
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apodo de la Tacita de Plata, debido a su cultura civica, las interacciones relativamente pacificas
entre los partidos conservador y liberal, su alta productividad y el papel protagonico de la region
en los procesos de modernizacioén nacional. Segun esta autora, este periodo de resplandor no puede
ser entendido sin la labor de la familia, la Iglesia catdlica y sus comunidades religiosas de caracter
privado. Para Valencia (2018) durante los procesos de colonizacion la familia se consolidé como
el nucleo fundamental de la vida antioquefia, era el arma con la que se colonizaba, se poblaba y se
invadian las tierras inhospitas. Para estas comunidades, en esa formula radicaba la grandeza y
fuerza de Antioquia y les hacia diferente del resto de colombianos, pues no dependian de
individuos aislados, sino de familias. Para ello fue necesaria una distribucion familiar del trabajo,
en donde cada miembro tenia un rol bien definido en aras del bien comtn familiar. El padre era el
centro y la maxima jerarquia, ¢l junto a los hijos varones mayores se encargaban de tumbar bosque,
la creacion y conservacion de caminos, y cultivar la roza y la sementera. Las mujeres se ocupaban

de los oficios domésticos, el cuidado de los animales y la huerta. (2018, pp. 97-137).

Segun Valencia (2018), para que este sistema funcionara era fundamental el rol de la madre
como pilar moral y eje cohesionador del nucleo familiar. Era ella quien la mantenia estable, y a
diferencia de las zonas urbanas en donde el trabajo doméstico era subvalorado, en la finca familiar,
el trabajo en el hogar era muy apreciado por todos los miembros, ya que permitia valorizar y
capitalizar la parcela. Por tal motivo, este autor afirma que su rol logr6 sobrepasar el limite de la
casa familiar, abarcando toda la zona de colonizacidon y posteriormente la estructura identitaria
construida alrededor de este hito (2018, pp. 98-177). En consecuencia, el matrimonio y la
conformacion de la familia se convirtidé en una institucion central de la cultura antioquena a
multiples niveles (religioso, politico, social y econdémico). Por medio de ella, hombre y mujer

cumplian con su deber para con Dios, el Estado, sus familias, la sociedad y para con ellos mismos
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(Valencia, 2018). Acorde a lo anterior, no sorprende que Uribe Vélez incluyera estos elementos

simbdlicos en su discurso.

Valencia (2018) afiade que en lo concerniente al papel de la religion catélica en la vida de
los colonos —gente que participaba en la fundacion de pueblos y aldeas— y de los colonizadores
o exploradores —quienes derribaban selva y establecian parcelas— (2018, p. 46). Dios
representaba la méxima autoridad y la fe en ¢l regia muchos aspectos de su vida cotidiana. Un
ejemplo diciente es que el excedente obtenido de sus diferentes unidades productivas: la roza, la
sementera, la huerta, el trapiche y el gallinero eran depositados en un particular mecanismo de
ahorro familiar, el cerdo criollo (pp. 85-86). El cual tras engordar era vendido y el dinero era
utilizado no solo para las mejoras de la propiedad, sino para brindar un aporte significativo a la
iglesia local. Promoviendo un comportamiento austero, una ética del trabajo y del ahorro que
produjo un ascenso social y al tiempo, iba “sembrando un espiritu burgués” (p. 101). Pero

probablemente lo mas relevante fue:

(...) se fue creando una mentalidad que consideraba la religion como una “regla util de
conducta practica”. Es posible que “la actitud de la Iglesia, de bisqueda permanente de
mejoramiento de las costumbre y de las parroquias, sirvié de modelo para la construccion
de una mentalidad que combino el trabajo y la religion como herramientas del progreso™.

(Arango como se cito en Valencia Llano, 2018, p. 127)

Este impulso de las fuerzas productivas en la regioén y de la consolidacion de costumbre,
Londofo (2004), propone que fue reforzada en Medellin por el sistema educativo oficial a cargo
de la Iglesia y por las comunidades religiosas de caracter privado. Por un lado, la preocupacion del
gobierno antioquefio por la educacion se evidenciaba en la inversion de recursos, casi el doble de

la media nacional para 1880 (2004, p. 225). Este sistema estaba articulado con iniciativas privadas
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de orientacion catolica conformadas por mujeres de la clase media y alta de la ciudad, y tenian
como prioridad la formacion de las clases bajas acorde a sus codigos de valores (familia, trabajo
duro, ahorro, austeridad y catolicismo), al igual que la capacitacion técnica de la mano de obra
necesaria para el aparato productivo antioquenio (pp. 31-39). Ademas de establecer puentes entre

las clases sociales y asi limar sus asperezas, por lo menos en su imaginario (pp. 211-214).

Como resultado, segiin Londofo (2004), Antioquia encontrd un modelo de desarrollo de las
fuerzas productivas capitalistas que se equilibraba con los criterios morales y comportamentales
de la fe catdlica (2004, pp. 341-346). Durante ese periodo cldsico de la cultura tradicional
antioquena, también tuvo lugar la ltima etapa de colonizacion, la cual se desarroll6 en el litoral
caribe, particularmente en la zona del Uraba. Dicho proceso, fue presentado en su momento como
un enfrentamiento entre la civilizacion —traida por los antioquefios— y la barbarie —persistente
en los locales—, y fue estudiado ampliamente por Claudia Steiner® (Zambrano, 2001). Retomando
la propuesta de Londofio Vega (2004), durante dicho periodo la identidad antioquefia sufrié pocas
modificaciones —entre las cuales se destaca la auto referenciacion como “los yanquis de
Suramérica” (Parsons, 1997, p. 21)—, pero esto dio un giro dramatico con la irrupcion del
narcotrafico en Medellin y en la region. El cual, produjo un proceso de transformacion y

reconfiguracion social acelerado (Londofio Vega, 2004, pp. 1-9).

Este proceso de transformacion generd una marca, una ruptura, segin algunos herederos de
la Raza Antioquena orgullosos de su construccion identitaria tradicional, como es el caso de
Congote (2019). El trauma fue tal, que este politdlogo y economista se refiere al surgimiento de

dos identidades antagonicas dentro de la misma region. Primero describe al antioquefio como: el

3 Para detalles concretos sobre la colonizacion del Urab4 consultar Steiner, C. (2000). Imaginacién y poder. El
encuentro del interior con la costa en Uraba, 1900 — 1960. Editorial Universidad de Antioquia.
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constructor de la colonizacion, la industrializacion y el progreso, devoto catolico, prudente,
reservado, trabajador y orgulloso de su herencia campesina. En segundo lugar, describe al paisa
como: depredador, incendiario, hablador, rezandero, contrabandista y culebrero, una subcultura
que se desenvuelve en el contexto urbano y va en contra de los valores antioquefios (Congote,
2019). Cabe sefialar que, segiin Larrain Gonzalez y Madrid Garcés (2020), el termino paisa, es en
si mismo bastante problematico, pues es usado coloquialmente para referirse a “los pobladores de
la antigua ‘Gran Antioquia’, (...) las actuales (...) Antioquia, Caldas, Risaralda, Quindio y norte
del Valle del Cauca” (2020, p. 187). Pero, el termino tiene una jerarquizacion interna, despectiva.
Pues, en el imaginario colectivo no es lo mismo el paisa originario o verdadero —correspondiente
al centro de Antioquia, Caldas, Quindio y Risaralda—, que aquellos sumados por la via de la
anexion territorial y la absorcion cultural —zonas como Urab4, Tolima y Valle del Cauca—, esta
poblacion es sefalada como de segundo nivel para el conjunto y son llamados “paisas por

adhesion” (2020, p. 191).

Paralelamente, Correa (2021) ofrece una lectura bastante interesante sobre este proceso de
reconfiguracion identitaria. Para este autor, el mecanismo utilizado por la narcocultura para
hacerse un lugar en la estructura identitaria de la ciudad de Medellin es el habitus. Asi, por medio
de las experiencias colectivas, compartidas por las diferentes generaciones vivas, se llega a una
normalizacidon y naturalizacion de las nuevas creencias y practicas, tal y como se sefialo en el
capitulo anterior cuando se abordd la propuesta de Billig (2014). De igual forma, la narcocultura
como entelequia o espiritu de la generacion activa de determinado presente historico, reconfigura
la interpretacion del mundo y la identidad de las demdas generaciones con las que coexiste, por
medio de la dindmica de solapamiento generacional y la dialéctica de recuerdo y olvido (Ardstegui,

2004, pp. 1003-126; Billig, 2014, pp. 50-94).
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Este proceso no es algo que ocurre de la noche a la mafiana, aunque esta cargado de
tensiones, suele resolverse por medio de la repeticion en la vida cotidiana. Asi, gradualmente se
alimenta de las practicas, sistema de valores, lenguaje y tradiciones de sus antecesores, integra
aquello que es compatible con sus particularidades y brinda una retroalimentacion. Este mismo
proceso ocurre con la cultura previa y su identidad (Correa, 2021). Por tal motivo, resulta
problematico realizar una distincidn tan clara y dicotomica entre lo que Congote (2019), llama
antioquefos y paisas. Ya que, en ese proceso de entrelazamiento, marcado por la tension,
colaboracion e intercambio, cada identidad se hace un lugar en la visiéon de mundo del otro y forma
parte de su vida cotidiana, para brindar como resultado una sintesis, la biografia colectiva de un

determinado presente historico (Arostegui, 2004, pp. 85-107).

Para Vega (2014), este fenomeno adquiri6 rdpidamente proporciones nacionales, y se
consolidd bajo la categoria de lo que ¢l llama Cultura Traqueta. Esta palabra, sefiala el autor, hace
referencia al nombre que se le asigno inicialmente a los asesinos pagos por las estructuras criminales
de Medellin en la década de 1980, pero que luego se generalizd para referirse cualquiera de los
miembros de un grupo narcotraficante. Vega (2014) sefiala que la hibridacion entre ambas culturas
ocurrié en todas las clases sociales, en el caso de las élites nacionales (politicas, economicas y
eclesidsticas) se dio gracias a la existencia de objetivos afines y el rdpido establecimiento de
estrechas alianzas. Unas de las principales afinidades entre ellos fueron sus “credenciales
procapitalistas y su odio a cualquier proyecto democritico de izquierda” (2014, parr. 8).
Finalmente, para este autor uno de los productos mas interesantes y peligrosos de la consolidacion
de la Cultura Traqueta, fue el surgimiento del grupo social autodenominado Gentes de Bien. El

cual retine, representa, reproduce y defiende el siguiente conjunto de valores y practicas:
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violencia inusitada, enriquecimiento facil e inmediato, endiosamiento del dinero y el
consumo, destruccion de las organizaciones sociales y sus dirigentes, eliminacion de los
partidos politicos de izquierda (el caso emblematico es el de la Union Patridtica), apego
incondicional a los dogmas neoliberales y al libre mercado, posturas politicas neo-
conservadoras sustentadas en una falsa moral religiosa mandada a recoger hace siglos (que
condena el aborto, la homosexualidad, los matrimonios de parejas del mismo sexo...).

(Vega, 2014, parr. 8)

Anticomunismo, aglutinando al enemigo

Ahora bien, a lo largo de este capitulo se han utilizado en multiples ocasiones los conceptos
comunismo, socialismo y anticomunismo, al igual que castrochavismo, neocomunismo. Por tal
motivo, resultan de gran utilidad los aportes de Ayala (2021), quien por medio del anélisis del
anticomunismo gréafico del dibujante Péter Aldor, identifica como este artista contribuyé “a la
expansion de una conciencia anticomunista entre los colombianos” (2021, p. XXIII). Segun este
autor, lo que probablemente le atrajo al dibujante hiingaro de la Colombia de 1949 fue su afiliacion
y compromiso con los valores de la civilizacion occidental. Aldor se relacioné y vinculd
rapidamente con los intelectuales y miembros de la alta sociedad bogotana —de un marcado fervor
anticomunista tras el Bogotazo—, dentro de dicho grupo se encontraban los duefios del diario

liberal El Tiempo quienes le ofrecieron empleo como caricaturista.

Ayala (2021) sefiala que los intelectuales de la época responsabilizaban a la Union
Soviética y al Comunismo Internacional de ser los artifices del caos, en su plan de sabotear la
Novena Conferencia Panamericana que catapultaba a Colombia como “la capital latinoamericana
del anticomunismo” (2021, p. 44). Mientras que los medios de comunicacién conservadores

utilizaban la palabra para atacar al enemigo comunista, los liberales hacian uso de pinturas y
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caricaturas como las de Aldor para aceitar la maquinaria anticomunista colombiana. El protagonista
de estas obras —en las cuales Aldor hacia un uso constante de simbolismo sobre las dicotomias
democracia/totalitarismo y bien/mal desde una perspectiva cristiana— era con frecuencia Stalin y
otras figuras que encarnaban al Fantasma Rojo, la maldad y la barbarie que pretendian destruir el
mundo. En dicha tarea la dupla El Tiempo-Aldor resulté muy fructifera, incluso en medio de la
censura impuesta por el gobierno de Laureano Gémez, aunque para el autor, algo que llama la
atencion es los relacionamientos que realizaba el dibujante entre el comunismo y el fascismo,

los cuales pretendian igualarlos en el imaginario colectivo de los colombianos (2021, p. 55).

Esta ambigiliedad, para Ayala (2021) no era una casualidad involuntaria, era pues parte de
una construccion intencional de las clases dominantes y las clases medias para defender la
democracia occidental de cualquier amenaza, por medio de la congregacion de todo aquello que
cuestionara el orden establecido bajo la categoria de comunismo. Esta préctica llevo a reforzar un
sentido peyorativo del concepto en el imaginario colectivo, por ende, si una persona queria
desprestigiar a sus detractores, bastaba con que los clasificara como comunistas. Como hizo
Laureano Gomez con el liberalismo (p. 64) y la prensa colombiana con Juan Domingo Perén y el
peronismo (p. 136). En resumen, el comunismo en Colombia se convirtié en la aglutinacion de
amenazas a los interese de la clase dominante, dentro del concepto hay lugar para los liberales
jacobinos, los campesinos, los estudiantes, los obreros, los maestros, las feministas, los
ambientalistas, etc. El inico requisito para pertenecer a dicho grupo, parece ser la capacidad critica,
cuestionar cualquier elemento del sistema vigente. Con ellos se logra la credencial de afiliacion a

Los Otros y al mismo tiempo la persecucion por parte de la maquinaria anticomunista colombiana.
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JViolencia endémica o consecuencia de los incumplimientos?

Con lo anterior se produce un tensionamiento de las afirmaciones uribistas sobre el discurso
de la violencia, lo que hace problematica su explicacion sobre un excepcidn producida por grupos
de extremistas que desean acabar con el sistema. En su investigacion sobre la violencia politica en
Colombia, Gutiérrez Sanin (2020) propone dividir en dos etapas o ciclos, tanto los periodos de
violencia, como los de paz. Este autor sefiala, que, si bien la nacidon hoy conocida como Colombia
ha sido el escenario de multiples conflictos armados, aquellos que se encuentran mas presentes en
la memoria colectiva, son los ocurridos a partir de la segunda mitad del siglo XX y durante el siglo

XXI. Por tal motivo, su estudio se centra en ellos.

El primer ciclo caracterizado por Gutiérrez Sanin (2020) es el de La Violencia Bipartidista,
comprendido aproximadamente entre el asesinato de Jorge Eliecer Gaitan en 1948 y el inicio del
Frente Nacional a finales de la década de 1950. Este ciclo esta caracterizado por el predominio de
la guerra de subsistencia, ya que enfrentaba a dos fuerzas desiguales. Por un lado, estaba el Estado
bajo direccion de gobiernos conservadores, una estructura organizada, con acceso a grandes
recursos econdmicos, contaba con un ejército profesional, armamento moderno (para su contexto),
mayor numero de combatientes y una alianza con grupos armados de orientacion conservadora

conocidos como Péjaros y Chulavitas.

En el otro bando Gutiérrez Sanin (2020) ubica a las guerrillas liberales, coloquialmente
conocidas como Bandoleros. Estas guerrillas eran pequeios grupos desarticulados entre si,
carentes de una estructura jerarquica de mando, estaban conformados principalmente por
campesinos sin capacitacion para la guerra, su armamento era escaso y obsoleto —generalmente
machetes y viejos rifles, usados durante la Guerra de los Mil Dias—. Sus recursos eran escasos y

dependia del apoyo de las familias locales y de la captacion de fondos por medio de actos ilegales
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como el robo de ganado y la extorsion a terratenientes. La mayoria de los combatientes no habian
tomado las armas por conviccion, todo lo contrario, habian sido empujados al conflicto para salvar
sus vidas, por tal razon, sus principales demandas consistian en obtener las condiciones minimas

para el desarrollo de una vida digna.

Para Gutiérrez Sanin (2020), este ciclo de violencia llego a su tras la instauracion del Frente
Nacional, lo cual le dio inicio al primer ciclo de paz. El autor llega a esta conclusion debido a la
integracion de varios de los integrantes de las guerrillas liberales a la vida civil, por la alianza entre
las elites conservadoras y liberales, y especialmente por el cambio en el relacionamiento de la
gente del comun. Con la reparticion dirigida y equitativa de los cargos publicos entre los partidos
dominantes, la gente desarmo su actitud hacia el otro, la democracia era simbolica, pero no se
experimentaba la misma exclusion de tiempo atrds y los discursos bipartidistas incendiarios de los
lideres abandonaban el escenario publico. A pesar de lo anterior, la politica colombiana seguia
siendo excluyente para sectores varios especificos, cualquier movimiento o fuerza politica
diferente a los partidos tradicionales se vio obligada a integrarse a uno de ellos y ocupar un rol
secundario. Otro elemento clave fue la ausencia de transformaciones estructurales que permitiera
cubrir las necesidades basicas de la gente, ejemplo de ello, estd la estocada final a la reforma
agraria representada por los Acuerdo de Chicoral de 1972 ya mencionados en el presente capitulo.

Si bien, en este periodo se intentaron hacer reformas, estas fueron insuficientes u obstruidas.

Bajo estas condiciones, exclusion politica y la persistencia de desigualdades historicas y
estructurales, Gutiérrez Sanin (2020) marca el inicio del segundo ciclo de violencia en Colombia.
Ante la incapacidad administrativa para generar el cambio estructural, mucho de los miembros de
los grupos, mal llamados Bandoleros, que se encontraba refugiados en el monte, enfrentando la

persecucion estatal se agruparon en nuevas organizaciones, dentro de las cuales se destaca las
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Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC). El autor hace énfasis en la Séptima
Conferencia de las FARC de 1982 —en ella el grupo adoptd una serie de transformaciones,
incluyendo la adicion de las siglas EP (Ejercito Popular) a su nombre—, pues fue un momento de
inflexion, ya que le brinda unas caracteristicas inéditas al grupo guerrillero. Este momento axial le

brinda una nueva caracterizacion a este actor del conflicto.

Gutiérrez Sanin (2020) llama a este segundo ciclo de la violencia, la Guerra
Contrainsurgente, iniciado entre las décadas de 1960 y 1970, y finalizd6 con la firma de los
Acuerdos de la Habana de 2016. Este ciclo se caracterizod por presentar unas condiciones bélicas
mas equilibradas y la presencia de nuevos actores. El primer bando, los Insurgentes, conformado
por multiples guerrillas, pero el autor toma como referente principal al més grande y poderoso de
ellos, las FARC-EP. Esta organizacion se distinguia de las antiguas guerrillas liberales por contar
con una estructura plenamente jerarquizada y unos ideales politicos claros, bajo una inspiracion
marxista proyectaban como finalidad la toma del poder estatal. Estaba conformado por
combatientes experimentados, los cuales conocian perfectamente el terreno de combate y gozaban

de un dominio geografico alto.

Ademas, segiin Gutiérrez Sanin (2020), a partir de finales de la década de 1980, tras
ingresar en el negocio del narcotrafico, este grupo contd con bastos recursos a su favor, que le
permitio adquirir armamento moderno y sostener una estructura compleja y ejercito enorme, cuyas
filas se contaban por miles. Por otro lado, el segundo bando conformado por el Estado y otro nuevo
actor, los paramilitares. Estos tltimos consolidados durante la década de 1990, tenian condiciones
similares a las FARC-EP en cuestiones como la organizacién jerarquizada, la profesionalizacién
militar, potencia bélica, arsenal moderno, nimero de efectivos, financiacion por via del

narcotrafico y una ideologia u objetivos politicos claros.
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A diferencia de lo presentado por los intelectuales del Instituto de Ciencias Politicas
Hernan Echavarria Olozaga (ICP), los grupos paramilitares no actuaban por una mera reaccion a
los actos insurgentes. Gutiérrez Sanin (2020) aclara que, aunque muchos narcotraficantes se
unieron a sus filas con la intensidon de conservar sus fortunas y seguir en sus negocios bajo el
respaldo de la estructura paramilitar, también habia muchos otros miembros que tenian un proyecto
de pais, unos ideales politicos y dentro de sus aspiraciones estaba hacer parte del congreso y
defender su vision de patria. Retomando, otro aspecto relevante de este ciclo es el nimero y el tipo
de victimas, en el primer ciclo la mayor cantidad de bajas fue sufrida por las guerrillas liberales,
mientras que en este se repartieron en cantidades absurdas entre ambos grupos y entre la poblacion
civil.

Para finalizar, el autor sefiala un segundo ciclo de paz, que tuvo inicio tras los Acuerdos de
la Habana de 2016 y continua hasta la actualidad. Pero con preocupacion Gutiérrez Sanin advierte
un incumplimiento sistematico de dichos acuerdos que puede detonar un tercer ciclo de violencia.
Para ¢€l, el contexto actual es poco alentador, problemas estructurales como el de la concentracion
de la tierra sigue casi intacto, el uribismos se han encargado de deslegitimar los acuerdos al punto
de presentarlos ante la opinidon publica como una claudicacion del Estado y la entrega del pais a las
FARC, segun su discurso este proceso y sus instituciones —particularmente la JEP— son
instrumentos de impunidad. Aunque el autor precisa que el electorado uribista es heterogéneo e
indefinido, lo divide entre auditorios medios (moderados) y auditorios duros (el ala dura), siendo

los ultimos el foco de su estudio en este &mbito (2020, pp.134-162).

Para Gutiérrez Sanin (2020) los auditorios duros del uribismo son particularmente peligrosos
debido a la normalizacion de la violencia contra sus opositores a la que han llegado, incluso

rayando en la barbarie. Para ellos el enemigo guerrillero sigue vigente, tanto en el monte como en
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la vida civil, y por tal motivo, justifican la guerra antisubversiva en todas sus formas, no hay limites
ni derechos humanos que valgan. Su discurso entrafia una pérdida de derechos del otro, su
deshumanizacion. Llegando el mismo Uribe a proponer la existencia de “masacres con sentido
social” (2020, p. 150). Los miembro del ala dura del movimiento se identifican como parte de las
Gentes de Bien y construyen sus propios idolos, como el narcotraficante Jos¢ Herndndez Aponte,
el Nefie Hernandez (2020, pp. 145-152). Pero el autor concluye que seria un error atribuirle toda la
responsabilidad o el origen del problema a este movimiento y expresion politica, pues ellos son un

producto de un sistema mas complejo, son sus reproductores, pero también son parte de sus frutos

(Gutiérrez Sanin, 2020).

Lucha por la tierra

Para finalizar el presente capitulo, es necesario compartir una interpretacion sobre el
problema de la tierra en Colombia, que tensione la naturalizacion del relato uribista. Para ello, los
trabajos de LeGrand (2016) y el Colectivo de Abogados “José Alvear Restrepo” [CAJAR] &
Comision Colombiana de Juristas [CCJ] (2020), son indispensable. Aunque cada trabajo se enfoca
en procesos y periodos distintos, existe una transversalidad en ellos, pues la lucha por la tierra se
entiende como un elemento definitorio en la configuracion del orden establecido en Colombia y
su sentido comun. Mientras Legran (2016) se ocupa de las luchas y protestas campesinas en
Colombia durante el periodo de 1850 a 1950, CAJAR & CCJ (2020) se dedican a estudiar el

conflicto agrario de los Montes de Maria durante los afios 2000 y 2001.

Como ya se mencion0, una de las cuestiones que mayor controversia ha causado y sigue
causando en Colombia, es la busqueda de un mejor reparto de la tierra. Iniciativas de esta naturaleza
son un tema central del debate politico desde los procesos de independencia. Probablemente, el

proyecto que goza de mayor renombre al respecto es la Reforma Agraria del presidente Lopez
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Pumarejo, plasmada en la Ley 200 de 1936. Esta apuesta del gobierno liberal, motivo de
inspiracion para muchos, en realidad dista enormemente de la imagen que de ella se tiene, aun,
hoy dia (LeGrand, 2016). Si bien, es cierto que durante el gobierno de Lopez Michelsen (1974-
1978) se sepultd lo que quedaba de la Reforma Agraria de los anos 30 (CAJAR & CCJ, 2020, p.
40), su efectividad se ve fuertemente cuestionada al intentar responder a la pregunta ;por qué
surgieron fuertes conflictos por la tierra durante la vigencia de la Ley 200 de 1936? (LeGrand,

2016, pp. 246-250).

Prueba de afirmacion implicita en la pregunta, esté el caso de los conflictos agrarios en la
region de los Montes de Maria —que comprende parte de los departamentos de Sucre y Bolivar—
, los cuales se han presentado desde el siglo XIX, pero tuvieron dos etapas particularmente
importantes, la primera ocurrida durante 1930 y 1980 (periodo de vigencia de la Ley 200 de 1936),
y la segunda desde 1990 hasta la primera década del siglo XXI (CAJAR & CClJ, 2020, pp. 36-44).
Pero, sobre estas etapas y la region se volvera mas adelante. Al igual que en la region de los Montes
de Maria, en el resto del territorio colombiano la lucha por la tierra ha sido constante. Sin embargo,
ha tenido periodos de mayor visibilidad dentro de la opinion publica, en gran parte, esto favorece
a la existencia de una tendencia general a pensar que estos conflictos son una anomalia, un
fendmeno aislado, causado por la ineficiencia de funcionarios especificos, pero sin relacion alguna

con la estructura estatal, algo similar a lo que propuso Espinosa Fenwarth (2019).

Algo curioso al respecto, es que la capacidad de visibilizacion de un conflicto agrario
depende en gran medida del Estado, pues esta responde a las condiciones de posibilidad construidas
por el Estado, para que los grupos desposeidos afectados puedan exigir sus derechos como
ciudadanos. Merece la pena subrayar que hay momentos en los cuales las luchas se hacen visibles,

porque los mismos agentes promotores del conflicto ponen en el centro de los reflectores el objeto
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de interés, la tierra. LeGrand (2016) escribe sobre este fendmeno cuando se refiere a los periodos
de incremento de las tensiones sociales por la tierra, como respuesta al aumento del interés de las
clases altas por ella. Seglin esta autora, a raiz de la inestabilidad politica y econémica de la nacion
durante sus etapas de formacion a lo largo del siglo XIX, las clase dominantes aprendieron a
mantener un portafolio de inversiones altamente diversificado. Con ello, evitaban la quiebra en el

caso de presentarse una crisis en determinado sector de la economia nacional.

Por supuesto, la tierra no se escapaba de esta ldgica de inversion, ni de las tendencias del
mercado. En este orden de ideas, habia momentos en los cuales su demanda aumentaba o
disminuia. Por consiguiente, cuando se produjo un cambio de orientacion en el modelo econémico
colombiano a mediados del siglo XIX, esta dindmica trajo grandes consecuencias. Inicialmente,
para el momento previo a dicha transformacion, la economia nacional se habia enfocado en la
extraccion y exportacion de minerales, ese era el rol que se le habia asignado dentro del sistema

de distribucion internacional del trabajo (LeGrand, 2016, pp. 2-26).

En ese contexto, las tierras susceptibles al interés de los inversionistas eran muy limitadas
y especificas, curiosamente, esto no incentivaba un mayor acceso y un reparto mas equitativo de
las tierras que no cumplia con dichas caracteristicas. En su lugar, ocurria todo lo contrario. En la
zona alta andina la concentracion de la tierra cultivable era exorbitante y obtener una propiedad
resultaba un reto inalcanzable para las clases desfavorecidas. A pesar de lo anterior, para fortuna
de las clases dominantes, dicho problema contaba con un mecanismo de seguridad que
despresurizaba las tensiones sociales y hacia que su existencia se mantuviera lejos de la atencion
de la opinion publica, este mecanismo fue la colonizacion de la frontera (LeGrand, 2016, pp. 13-

33).
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En gran medida gracias a la baja o inexistente presencia del Estado en estas zonas
fronterizas, la poblacion en condicion de pobreza tenia una alternativa a la explotacion laboral
que ofrecian los latifundios en sus tierras de origen. Esta particularidad mantuvo una situacion de
tensa calma durante varias décadas, tanto en las zonas con presencia estatal y latifundios, como en
las zonas de frontera autogestionadas. Aunque es preciso, que estas areas de colonizacion no se
libraban de conflictos por la tierra. Segin la autora, cuando estas nuevas poblaciones lograban
cierta estabilidad y desarrollo comercial y productivos, enfrentaban la irrupcion de los empresarios
acaparadores y especuladores de la tierra, quienes tras fijar sus objetivos se valian de diferentes
mecanismos y artimafias para expulsar y/o someter a los colonos. Aunque la segunda opcion
resultaba mas favorable, por lo tanto, mas deseada por estos empresario convertidos en
terratenientes. Ya que, ademas de la tierra, necesitaban el acceso a una amplia oferta de mano de
obra barata, para que impulsara la produccion de sus grandes haciendas (LeGrand, 2016, pp. 91-

98).

Como se senald previamente, la valorizacion de la tierra cultivable, especialmente en las
zonas de frontera, y el incremento de su demanda, se dio a mediados del siglo XIX. Cuando
Colombia, respondiendo a la demanda de productos tropicales requerida por los paises del
capitalismo central, Estados Unidos en particular, decidi6 darle un giro a su modelo econémico,
orientdndolo hacia la exportacion de productos agricolas. Este nuevo enfoque, se convirti6 en el
eje y motor del desarrollo nacional. Debido a que los productos agricolas tropicales no se podian
producir en las zonas altas de los Andes, los inversionistas y empresarios centraron su atencion en
las tierras de los colonos y en los baldios nacionales ubicados en zonas de altitud media y baja.
Aunque no fueron los unicos, pues el Estado también tenia intereses en estas tierras, pero con una

diferencia profunda (LeGrand, 2016, pp. 21-31).
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El Estado preferia que la nacion se orientara hacia un modelo productivo basado en la
pequefia propiedad de la tierra, trabajada por familias campesinas que luego se convirtieran en una
clase media rural, proveedora de los productos de exportacion y, al mismo tiempo, abasteciera el
mercado interno. Con esto se esperaba lograr mantener las ganancias dentro del pais e incrementar
el poder adquisitivo de la poblacion. Como resultado de la vision del gobierno nacional se dieron
las leyes 61 de 1874 y la ley 48 de 1882. Con las cuales, el gobierno les brindaba respaldo y
herramientas legales a los colonos, para que pudieran reivindicar sus derechos sobre la tierra y asi,

promover la colonizacion de baldios basada en las parcelas familiares (LeGrand, 2016, pp. 30-38).

Sin embargo, en estas leyes permanecio la existencia de mecanismos legales a través de los
cuales los empresarios y terrateniente podian hacerse con los baldios, al igual que con las tierras
de los colonos. Un par de estos mecanismos eran los bonos de tierra y la adjudicacion de tierra con
base a testimonios que acreditaran el trabajo en la parcela y la antigliedad de la permanencia en
ella, pero el problema es que dichos testigos eran comprados facilmente por los terratenientes, para
dar fe de los requisitos en favor de los empresarios y negar los de los colonos. Por consiguiente,
sin importar la buena voluntad del gobierno central, su alcance efectivo era extremadamente
limitado y, en consecuencia, en las zonas de frontera y colonizacion la ley solo existi6 en el papel,
pues lo que se hacia cumplir era la voluntad de las élites regionales y locales. Las cuales, a través
de relaciones clientelistas controlaban a la policia y los funcionarios publicos para que cumplieran

sus designios (LeGrand, 2016, pp. 83-98).

Como resultado, los conflictos por la tierra se intensificaron, hasta llegar a su momento mas
algido a finales de las afios 20 y principios de los afios 30 del siglo XX. Cuando los movimientos
de colonos adquirieron gran relevancia y representacion en el escenario politico nacional,

recibiendo el apoyo de partidos politicos como: la Union Nacional 1zquierdista Revolucionaria
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(U.N.LR), liderado por Jorge Eliécer Gaitan; el Partido Comunista Colombiano (P.C.C.);
incluso se llegd a la creacion de un movimiento propio de colonos, el Partido Agrario Nacional
(P.A.N.), liderado por Erasmo Valencia. La presion ejercida por estos defensores de la Filosofia
Agraria, basada en el modelo campesino de pequefia propiedad y creacion de una clase media
rural, tuvo su momento mas decisivo con la presentacion del Proyecto de Reforma Agraria de
1933, durante la presidencia de Olaya Herrera. La cual, tenia como uno de sus puntos clave que,
con su aprobacion, toda tierra en disputa en donde cuyo propietario no pudiera demostrar la
legitimidad de su propiedad a través de titulos oficiales, dicha propiedad seria considerada tierra
publica y volveria a ser propiedad de la nacidn, para ser entregada equitativamente a quienes

realmente la trabajaran, 6sea, los campesinos y los colonos (LeGrand, 2016, pp. 188-197).

Este proyecto de reforma representaba un problema enorme para los terratenientes, pues la
mayoria de los casos, sus propiedades eran producto de la usurpacion de tierras del Estado o del
robo a las tierras de los colonos. Simultdneamente, este proyecto de reforma era totalmente
contrario a la estructura del sistema existente en Colombia, el cual estaba basado en el modelo
latifundista, sostenido por el trabajo de una mano de obra barata y precarizada obtenida de los
colonos tras ser despojados de su tierra. Por tal motivo, se movilizé un feroz contrataque por parte
de las élites econdmicas y politicas, quienes se verian afectadas si tal proyecto se aprobaba. La
principal representante de los intereses latifundistas fue la Accion Patridtica Econdmica Nacional

o APEN por sus siglas (LeGrand, 2016, pp. 210-228).

Para fortuna de la ofensiva latifundista, sus acciones coincidieron con la disminucién de la
influencia politica de los colonos dentro de algunos los partidos politicos al ser reemplazado su
protagonismo por el movimiento obrero, en gran medida causado por el auge de los proyectos de

industrializacion. Esta confluencia ocasion6 que la propuesta de reforma agraria de 1933 fuera
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descartada y en su lugar, fuese aprobada la propuesta realizada durante el gobierno de Lopez
Pumarejo, la Ley 200 de 1936. En esta ley se blanquearon los titulos de propiedad de tierras
usurpadas por los terrateniente, de tal forma que se mantuvo intacto el modelo latifundista, pero
con una condicion, que, en un plazo no mayor a diez afios, la tierra estuviera en produccion

(LeGrand, 2016, pp. 219-230).

Si bien, no todo fue negativo, pues con esta ley se respetaban algunos derechos de los
colonos pertenecientes a procesos previos a 1934, la tnica alternativa que le dejo a los nuevos
colonos era el Programa de Parcelacion, el cual consistia en la compra de tierra por parte del Estado
a los terratenientes, para luego, a través de créditos venderla a los colonos. El problema con este
programa era que la tierra vendida por los terratenientes solia ser la menos productiva y la mas
alejada de las vias de transporte y centros de comercio, lo que daba como resultado un gran nimero
de campesinos endeudados, a causa de tierras que no permitian producir lo suficiente ni siquiera

para pagar el crédito a través del cual habian sido adquiridas (LeGrand, 2016, pp. 213-236).

Durante las décadas posteriores a la proclamacion de la Ley 200 de 1936, la lucha por la
tierra continud, aunque con una variacion. Los grandes movimientos de colonos se desarticularon,
por ende, la lucha tomo6 un caracter més individual que colectivo (LeGrand, 2016, pp. 238-250).
Esta particularidad se mantuvo hasta la aparicion de Ligas y Asociaciones Campesinas, como la
Asociacion Nacional de Usuarios Campesinos (ANUC). Un ejemplo de estos procesos y
permanencias de la lucha por la tierra es el caso de la region de los Montes de Maria. Alli se pueden
observar distintas etapas: durante el siglo XIX los campesinos de las zonas bajas fueron expulsados
por los empresarios productores de tabaco, en respuesta, los campesinos expulsados se dispusieron

a colonizar la zona montafiosa, pero cuando esta se hizo mas atractiva para los inversores, los



86

campesinos volvieron ser victimas de una nueva ola de despojos (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 31-

38).

Debido a la alta concentracion de la tierra en la region durante los afios 1930-1940, los
campesinos empezaron a organizarse en ligas campesinas. Estas colectivizacion de la lucha les
permitid recibir distintos ayudas durante el periodo entre 1950 y 1970, se destaca el apoyo de los
sindicatos de la Federacion Agraria Nacional y el de la Confederacion de Trabajadores de
Colombia. Después de casi dos décadas de lucha colectivas, en 1967 se fundé la ANUC, esto les
permitid a los campesinos emprender nuevos proyectos de colonizacion y de recuperacion de
tierras usurpadas por los terratenientes. Sin embargo, la élite regional no se quedod con los brazos
cruzados, pues realiz6 alianzas con diferentes grupos de autodefensas para hostigar, perseguir y

asesinar a los lideres y miembros de las asociaciones (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 38-41).

El uso de la violencia no era algo nuevo en los conflictos por la tierra, pues desde el siglo
XIX los terratenientes usaban cuadrillas de aparceros y arrendatarios, al igual que miembros de la
fuerza publica, para atacar a los colonos (LeGrand, 2016, pp. 121-128). Aunque, esta nueva etapa
si representaba una innovacion, el tipo de grupos usados para estos fines. Las autodefensas que
surgieron durante los Ultimos tres decenios en Colombia tenian un nivel de organizacion mas
complejo y una ideologia antisubversiva. Otra diferencia, era el contexto en el cual se desarrolld
el conflicto, pues en la region también habia presencia de grupos guerrilleros, los cuales no
gozaban de gran aceptacion entre los campesinos. Ya que estos ultimos, preferian depositar su
confianza en las ligas y asociaciones campesinas como la ANUC. Situacion que cambid después
de que muchos de los lideres y miembros de las asociaciones fueron asesinados o desplazados por

las autodefensas (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 44-46).
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Tiempo después, tras el derrocamiento de los tltimos vestigios positivos de la Ley 200 de
1936 durante el gobierno de Lopez Michelsen, se generd un periodo de transicion en la region,
debido al desequilibrio de fuerzas. Esta condicidon se mantuvo hasta el inicio de la década de 1990,
momento en el cual, se inicid un nuevo gran ciclo de despojo de tierras, producido en gran medida
por el cambio del modelo econdmico nacional. Dicho cambio fue en gran medida, el resultado de
la Apertura Econdmica del gobierno de Cesar Gaviria, pues regiones como los Montes de Maria
volvieron a llamar la atencion de los inversionistas y empresarios (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 91-
103). Esta region, ademas de ser una ruta de conexion entre el interior del pais y los puertos de la
costa Atlantica, poseia suelos favorables para el cultivo de productos con alta demanda, como la
Palma Africa, fundamental para la produccion de combustibles vegetales. Motivos suficientes a los
ojos de los terratenientes, para intentar apoderarse a toda costa de estas tierras y de la region.
Asimismo, el Estado estaba dispuesto a brindar toda la ayuda necesaria para conseguir dicho

objetivo econémico (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 94-111).

Una de las ayudas brindadas en 1994 por el gobierno colombiano fue el marco legal, con
la Orden 200-05-91, que permitid la conformacién oficial de empresas de vigilancia privadas —
precursoras del paramilitarismo—, que gozaban del amparo estatal para la adquisicion de
armamento de uso exclusivo de las Fuerzas Armadas. Estas empresas, ademds del acceso al
armamento, recibian formacion militar extraoficial para sus integrantes, al igual que asistencia
tecnologica y de los servicios de inteligencia. Estas empresas son recordadas mayoritariamente,
como las Convivir y se caracterizaron por emplear a ex integrantes de las autodefensas de la region,
con el grupo Los Rodriguez, y a través del discurso antisubversivo acusaban a los campesinos de
tener nexos con los grupos guerrilleros. Lo cual, segun su lectura del mundo, era motivo suficiente

para justificar su asesinato o desplazamiento (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 257-262).
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Acorde a lo anterior, es fundamental dejar en claro que este proceso de despojo y
eliminacion de la poblacidon sobrepasaba el movil econémico. Su objetivo no era unicamente la
apropiacion de la tierra, con estos procesos la ¢€lite local también buscaba reafirmar su poder politico
dentro de la region y, algo aun mas importante, configurar el estilo de vida de los campesinos. Esto
se vio reflejado en un fendmeno recurrente, cuando los paramilitares controlaban una poblacion,
de inmediato imponian un nuevo Régimen de la Vida Cotidiana. En €1, se dictaban las leyes de un
nuevo sentido comun y se reconfiguraba cada aspecto de la vida social y privada. Por supuesto,
esto incluyo el desarrollo de sus actividades laborales, forzaba la transiciéon de un modelo de
produccion campesina a un modelo agroindustrial, les exigian a los campesinos un acoplamiento
sumiso a unas nuevas relaciones de produccion, en pro de la conformacion de mano de obra barata
favorable a la explotacion industrial agricola de productos de exportacion y del narcotrafico

(CAJAR & CCJ, 2020, pp. 87-118).

El despojo sufrido por los campesinos de Montes de Maria se present6 de diferentes modos,
siendo la violencia y el terror por medio de las masacres el mas comuin, pero estas no fueron las
unicas manifestaciones. También se presentd: la compra oportunista de la Tierra, con modalidad
los inversionistas se aprovecharon de campesinos desesperados a causa del endeudamiento, ellos
habian obtenido sus tierras por medio del Programa de Parcelacion o similares de la Reforma
Agraria, y ante el temor de perderlo todo, aceptaban el poco dinero ofrecido por los inversionistas;
el bloqueo al acceso a los recursos basicos publicos como el agua o las vias de comunicacion,
haciendo insostenible la subsistencia de los campesinos; por la presion ejercida desde los
megaproyectos; y por la compra masiva, por parte de empresarios, de tierras abandonadas,

sobornando a los funcionarios locales para este fin (CAJAR & CCJ, 2020, pp. 96-99).
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Por tal motivo, es fundamental establecer que el rol del Estado fue primordial para lograr el
despojo, asesinato y desplazamiento ocurridos en contra de los campesinos, pero no solo por
omision, sino por una colaboracion directa. En dichos proceso el Estado entreg6 guias, armamento
y listas con los nombres de aquellas personas que debian ser asesinadas. Les dieron paso libre por
todo el territorio a los contingentes mixtos de militares-paramilitares y les entregaron la
infraestructura necesaria para ello, al igual que recursos para el funcionamiento de estos grupos

(CAJAR & CCJ, 2020, pp. 231-257).

Un ejemplo de esto es el caso del bloqueo Héroes de los Montes de Maria, perteneciente a
las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC). Las investigaciones sobre 10 masacres perpetradas
por las AUC en Montes de Maria, ocurridas entre los anos 2000-2001, dan cuenta de esta
convergencia, incluyendo pruebas de la participacion directa de militares, politicos y empresarios
de la region (CAJAR & CClJ, 2020, pp. 223-253). Los siguientes tres casos son refuerzan este
punto: primero, estd la participacion de 25 infantes de marina en la masacre del Salado, unido al
despeje de la zona realizado por el contraalmirante Quifiones (2020, pp. 121-141). Segundo, la
masacre de San Onofre, realizada para favorecer los intereses de la empresa camaronera Aqua
Cultura, en donde la Infanteria de Marina suministré guias, armamento y directrices para realizar
la masacre (2020, pp. 253-256). Para finalizar, esta la creacion de las Zonas de Rehabilitacion y
Consolidacion (ZRC) del gobierno Uribe Vélez (2002-2010), en donde se implant6 a la fuerza el
Régimen de Vida Cotidiana paramilitar (2020, pp. 105-111). Este complejo entrelazamiento es lo

que CAJAR & CCJ (2020) llaman “clientelismo armado” (p. 101).

En conclusion, la naturalizacion del nacionalismo presente en el discurso publico de Alvaro
Uribe Vélez, durante la campafia presidencial de 2022, es un medio fundamental en los procesos

de construccion y reproduccion sociohistoricos de la nacion colombiana. Su aplicacion de la
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dialéctica recuerdo/olvido y la banalizacion de las creencia y practicas de una clase dominante,
por medio del habitus, permite una relativa estabilidad de las condiciones de posibilidad necesaria

para que el sistema persista.

Dichas condiciones de posibilidad, al igual que los procesos que las producen y reproducen,
fueron expuestas en el presente capitulo y son las siguientes: concentracion de la tierra para
garantizar una posicion de poder politico, econémico y social; cohesion de élites regionales;
instauracion de un sentido comun o Régimen de la Vida Cotidiana favorable a los intereses de la
clase dominante; Estado controlado por la coalicion de élites; creacion de unos estereotipos para
enarbolar (Raza Antioquena, Yanquis de Suramérica, Gentes de bien) y otros para temer
(Comunistas, socialista, neocomunistas, chavista); creacion de hitos y conjuntos de valores

cohesionadores; culto al héroe; y la deshumanizacion del Otro.

La confluencia de estos elementos da como resultado un fenémeno de nacién-nacionalismo
singular, cuya forma vigente tiene como principal marca de autenticidad el Clientelismo Armado.
No obstante, es necesario hacer una salvedad, ya que el fendmeno nacidn-nacionalismo es un
producto sociohistorico, es dindmico, por tanto, esta sujeto a constantes transformaciones. En
consecuencia, aquello identificado hoy puede ser sometido a dindmicas de interaccion, correlacion
y competencia. Por ende, la conclusidon aqui presentada no tiene la pretension de establecer una ley
o modelo universal y ahistorica sobre la cuestion. Todo lo contrario, acorde a la propuesta de Billig
(2014), desnaturalizar consiste en promover el analisis critico de aquellas construcciones historicas
y sociales que suelen presentarse como inherentes al ser humano. Y dicha desnaturalizacion, se
logra por medio de la ampliacion del conocimiento sobre aquellos habitos ideoldgicos y
mecanismos que les permiten a estos constructos insertarse de manera banal y natural en la vida

cotidiana.
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CAPITULO 3: LA EDUCACION COMO UN ACTO DE AMOR LIBERADOR

Una vez aclarados los conceptos naciéon y nacionalismos, al igual que sus formas y
mecanismos de reproduccion en el contexto colombiano, es pertinente brindar una propuesta que
contribuya a la desnaturalizacion del nacionalismo presente en el discurso ptblico de Alvaro Uribe
Vélez, objetivo general del presente trabajo. Por tal motivo, este capitulo se centra en la
construccion de una propuesta pedagogica que responda a dicha finalidad, teniendo como eje la
Educacion Liberadora de Paulo Freire (2010), se expone su pertinencia y afinidad con las teorias y
metodologias ya abordadas. Igualmente, se presentan los objetivos y el camino que llevd a su
construccion. En este orden de ideas, la mejor manera de iniciar el capitulo es conocer a los actores

que ayudaron a darle forma y vida a dicha propuesta.
Institucion educativa y educandos:

La propuesta pedagdgica esté dirigida a estudiantes de grado décimo del colegio Francisco
de Miranda I.E.D, una Institucion Educativa Publica que se encuentra ubicada en el barrio Timiza
de la localidad Kennedy en la ciudad de Bogotd, Colombia. El Proyecto Educativo Institucional
(PEI) del colegio se enmarca dentro del modelo pedagdgico constructivista y un enfoque
pedagogico orientado hacia el aprendizaje significativo, teniendo como horizonte “formar nifios,
nifias y jovenes que promuevan actitudes, habilidades, destrezas en cada una de las
profundizaciones institucionales” (Colegio Francisco de Miranda, 2024). Las cuales son: educacion

ambiental, segunda lengua extranjera (inglés) y educacion empresarial (emprendimiento).

Ademas, se busca el mejoramiento de calidad de vida y la capacidad de los educandos para
transformar su realidad social. Para alcanzar sus metas, la institucion promueve procesos de

formacion por Competencias en el contexto, dentro de dichas competencias se encuentran la
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comunicacion y el pensamiento productivo, articulados con la experiencia vital de los valores
institucionales. Frente a lo ultimo, dichos valores son considerados una parte esencial de la cultura
institucional, pues le aportan una pautas y un rumbo comun a todas las personas que la integran.
Dentro de los valores institucionales se destacan el respeto, la responsabilidad y la solidaridad, de
aqui se entiende que su lema sea “La comunicacion y el Pensamiento productivo factores basicos

de la calidad humana” (Colegio Francisco de Miranda IED, 2024, p. 3).

Como objetivo para el afio 2029, la institucion espera destacarse por "el alto nivel de
formacion de sus educandos tanto en competencias laborales y académicas como en valores
ciudadanos" (Colegio Francisco de Miranda IED, 2024, p. 3). Asi, alcanzar importantes logros en
materia de inclusion y proactividad, como la institucion y como comunidad, basdndose en el
pensamiento critico, el ingenio, la innovacion, la creatividad, y la capacidad de adaptacion frente
a los constantes cambios de la sociedad. Con ello, los educandos tendran las destrezas necesarias
para “‘ser agentes de cambio social y cultural que conduzcan al mejoramiento de su calidad de vida

y la de su entorno” (2024, p. 3).

Ahorabien, las y los educandos del curso 10-04, son los actores centrales para la planeacion
de esta propuesta pedagogica. Se encuentran entre edades de 14 y 18 afios, siendo 15 o 16 la edad
promedio. Provienen, en su mayoria, de familias pertenecientes a los estratos socioecondomicos 2
y 3. Un gran nimero nacieron en Bogoté y viven en la localidad de Kennedy, aunque algunos y
algunas provienen o han vivido un tiempo en diferentes regiones de Colombia, como el Valle del
Cauca, Tolima, Caldas, la Costa Atlantica, Cundinamarca o Venezuela. Ademas de sus estudios
de bachillerato, hay quienes también estudian en el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA),
gracias a una articulacion que tiene el colegio con esta institucion. Otros, sumado a la carga

académica, trabajan en almacenes de ropa, papelerias o entregando domicilios. Sus gustos musicales
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son muy variados, aunque la mayoria expresa gusto por el rap. En cuanto a sus pasatiempos, no se
podria hablar de una tendencia. Algo diferente ocurre respecto a la politica y las creencias
religiosas, pues mas de la mitad expresan no tener interés en la politica, mientras que la mayoria

también afirma tener una creencia religiosa, siendo el catolicismo la mas habitual.

La propuesta pedagdgica se ha planteado en torno a una unidad didactica de tres sesiones,
para desarrollarse en el marco de la materia Economia Politica. Cada sesién con una duracion de
2 horas. La unidad se articula con los temas hasta el momento trabajados por el profesor Carlos
Andrés Neiva: el Estado y los medios de comunicacion). Al igual que con los siguientes temas del
programa: Guerra Fria y la Globalizacion. Esto es posible, segun Billig (2014), gracias a que el
fenomeno nacion- nacionalismo es crucial para el entendimiento de los Estados-nacionales,
permite darle sentido a las relacion y dindmicas sociales de su orbita. Alli, los medios de
comunicacion cumplen una funcién reproductora de los nacionalismos. Incluso, permite entender
la Globalizacion, pues este sistema tiene como base el reconocimiento de un mundo conformado

por Estados-nacionales (Billig, 2014).

Aportes metodologicos:

Esta propuesta, al tener como finalidad una transformacion de la sociedad, algo afin con la
filosofia de la institucion (Colegio Francisco de Miranda IED, 2024), parte desde una postura
epistemologica basada en la teoria critica. En este caso, desnaturalizando construcciones sociales
presentes en un discurso, el cual las muestra como inherente de la condicion humana. Discursos
de este tipo, tienen serias consecuencias a nivel social, como la discriminacioén por cuestiones de
politicas, de género, racismo, xenofobia. Cualquier factor diferenciador que pueda ser incluido en
el estereotipo creado sobre los Otros, el grupo antagénico al Nosotros del discurso (Billig, 2014).

Por lo tanto, el ejercicio de desnaturalizacion del nacionalismo puede resultar muy valioso, pues
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contribuye a la promocion de un caréacter curioso en los educandos, invitandolos a interrogar su
realidad, y brindandoles herramientas analiticas para investigar y cuestionar los factores en los que

se fundamentan otros tipos de discriminacion.

En consecuencia, la concepcion de educacion que sirvié como referente para la elaboracion
de esta unidad didactica, es la Educacién Liberadora propuesta por Paulo Freire (2010),
particularmente en el libro Cartas a quien pretende enseriar, pues alli, los procesos —al igual que
otros planteamientos del autor presentes en obras previas— son articulados a la educaciéon formal
u oficial. Si bien, esta obra es un referente primordial, no se toma como un manual de paso a paso,
pues una reproduccion mecanica de estos postulados seria contradiccion. En su lugar, lo aqui
expuesto es el resultado de un proceso reflexivo sobre lo que Freire (2010) propone en su obra.
Comenzando, por los siguiente elementos, identificados por el autor como pieza fundamental en
la construccion de una educacion liberadora: entender la educacidon como un acto de amor; el
compromiso del educador con el carécter politico y la coherencia que exige su profesion; y el papel
activo del educando dentro del proceso educativo y la vida escolar (Freire, 2010, pp. 26-31). Pues,
la confluencia de estos elementos tiene como resultado una educacion mds democratica y
humanizante, que se transforma en “un arma vital para la liberacion del pueblo y la transformacion

de la sociedad” (Freire como se cit6 en Rosi Quiros, 2011, parr. 3).

Conviene recordar que, entender la educacién como un acto de amor, no es una propuesta
exclusiva de Freire. De igual forma, el socidlogo y psicélogo Erich Fromm (2004) también se
refiere a ello. Para este autor, el amor —entendido como un arte en el relacionamiento con uno
mismo y con los deméas— al igual que cualquier otro arte, requiere de disciplina, concentracion,
paciencia y fe. En primer lugar, la disciplina necesaria para amar a la que hace referencia el autor

—disciplina razonada—, debe ser elegida voluntaria y conscientemente, pero alejada del concepto
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occidental —el cual solo se considera una virtud si esta atravesado por un costoso sacrificio—, ya
que, la disciplina para amar es un proceso que se construye lentamente de manera reflexiva,
llegando a ser agradable en lugar de penosa. Incluso, es algo que puede afiorarse si se interrumpe o

abandona (Fromm, 2004, pp. 135-141).

La concentracion por su parte, “significa vivir plenamente el presente, en el aqui y el ahora,
y no pensar en la tarea siguiente mientras estoy realizando otra” (Fromm, 2004, p. 72). Esto
conlleva entregarse por completo a la actividad realizada, en este caso amar, y cuando se incluye la
relacion con otras personas, hace referencia a una escucha activa. Se requiere una actitud receptiva,
sensible y respetuosa, para con el otro ser humano y para con uno mismo, lo que implica una
superacion narcicismo. Con ello, el acto de amar sobrepasa la barrera familiar y se posibilita en
cualquier relacionamiento. Cabe aclarar, que dicho proceso es una tarea dura, principalmente bajo
el contexto actual de la cultura capitalista occidental. Pues en ella, la prioridad es el flujo constante
y acelerado de elementos triviales y efimeros en la vida cotidiana, que sobrecargan la mente, sin
permitirle a la persona desarrollar su capacidad para concentrarse. Sumado a esto, en ese
bombardeo cotidiano, se exaltan arquetipos que promueven el narcicismo, cuyo Unico logro ha

sido alcanzar la fama (Fromm, 2004, pp. 143-150).

Frente a la paciencia, Fromm (2004) resalta, nuevamente, una oposicidon al sistema
industrial del mundo contemporaneo, en donde se alienta la rapidez y la inmediates. Este autor
afirma que uno de los objetivos de este sistema es reconfigurar los valores humanos acorde a los
valores econdmicos. En consecuencia, la paciencia resulta inttil e indeseable, pues representa un
obstaculo para la productividad. En este orden de ideas, la idoneidad de una persona dentro de este
sistema es que naturalice que el tiempo es un recurso que se pierde cuando no se actia desde el

principio de la inmediatez, lo contradictorio en esto, es que dicha persona no tiene idea qué hacer
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con el tiempo ganado, mas que trivializarlo cubriendo necesidades que le han creado (2004, pp.

137-138).

Por ultimo, Fromm (2004) menciona la fe, pero realiza una diferenciacion entre dos tipos
de fe: la racional y la irracional. Iniciando con la segunda, la fe irracional es aquella basada en el
sometimiento ante una autoridad —persona o idea— también irracional, inmutable, con la cual se
establece una relacion vertical. Por el contrario, la fe racional se fundamenta en la experiencia
mental y afectiva, en lugar de asumir un rol pasivo ante una creencia especifica, por lo tanto, se es
un proceso de produccion intelectual y emocional activo. Por ende, la fe juega un papel crucial en
el mundo de las relaciones sociales, estableciendo un lazo de confianza y seguridad. Asimismo,
configura el “ntcleo de nuestra personalidad (...) [que] constituye la realidad que sustenta a la
palabra <<yo>>, la realidad en la que se basa nuestra convicciéon de nuestra propia identidad”

(Fromm, 2004, pp. 153-154).

Para el autor, esto brinda unas bases fuertes para el relacionamiento con los otros, porque
se cree sinceramente en las potencialidades de los otros y se establece una relacion de colaboracion
en lugar de una de dominacion. En consecuencia, la integracion del arte de amar en la educacion
marca una diferencia fundamental con los procesos de manipulacion tradicionales. Como resultado,
ya no hay un maestro que moldea al alumno, en su lugar, hay un educador que se enfoca en un
proceso colectivo de transformacion social, caracterizado por ser horizontal e integral, que inicia al

“ayudar al nifio a realizar sus potencialidades” (Fromm, 2004, p. 155).

Paralelamente, para Freire (2010) el amor en el proceso educativo también ocupa la misma
importancia, pues, para €l, una educacion que tenga como objetivo la transformacion social no
puede ser de otra manera. En su trabajo, el amor es aquello que permite el pleno reconocimiento

del otro sin “dicotomizar lo cognitivo y lo emocional” (Freire, 2010, p. 26). En respuesta, aparece
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la Educacion Liberadora como propuesta para sostener dicha afirmacion. En la Educacion
Liberadora se parte de un principio, “estudiamos, aprendemos, ensefiamos y conocemos con
nuestro cuerpo entero” (2010, p. 26). Por ende, el educador —cuya profesion es constantemente
atacada en medio del entorno capitalista hostil, donde la educacion se ve como una mercancia—
tiene como deber ayudar a que el proceso educativo sea integral, lo que implica un entrelazamiento
de los saberes académico, la formacién emocional, y la construccion y/o fortalecimiento del tejido
social. Al mismo tiempo que es colectivo, pues requiere una intervencion activa de todos los actores
del proceso educativo. Pero, para poder insistir en ello sin pensar en desistir, el educador debe
forjar un gran coraje y valentia, en compafiia del amor, su compromiso profesional y politico

(2010, pp. 19-43).

Dichas metas no son una tarea facil, presentan varios obstaculos, y para su superacion el
amor resulta un gran aliado. Uno de estos obstaculos es el caracter autoritario de la educacion
bancaria, imperante en escuelas y universidades. Aquella en donde el maestro es el poseedor tnico
del conocimiento, cuya funcion es transmitir sus saberes a los estudiantes, quienes son vistos como
receptaculos vacios y pasivos, que tienen como Unica tarea la reproduccion mecéanica de lo
brindado por el maestro. En oposicion, la Educacion Liberadora propone para: al educador asumir
una postura humilde, en la que se reconoce que “nadie lo sabe todo, nadie lo ignora todo” (Freire,
2010, p. 75). Esto lo hace receptivo al aprendizaje que puede recibir por parte de sus educandos y
genera, simultaneamente, las condiciones adecuadas para el establecimiento de un didlogo
verdadero con ellos y ellas. Algo imposible cuando alguien se cree el tinico con algo valioso que

aportar, duefio de la verdad, quien, ignorando al otro, solo se escucha asi mismo (2010, p. 76).

Por consiguiente, el amor permite superar esa barrera, por medio de la trasformacion del

rol de educador y educando, humanizandolos, entendiendo que ambos son sujetos activos del
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proceso educativo y tienen diversos conocimientos para contribuir en la construccién de nuevos
saberes. La humanizacion, segin Freire (2010), permite pasar de hablarle a alguien, a hablar con
alguien, lo que implica reconocer en el otro la existencia de sensibilidades, emociones y actividad
cognitiva. Si bien, el amor se presenta de muchas formas dentro del contexto educativo, en esta,
se refleja una caracteristica transversal a todas. El amor se destaca por ser un Amor Luchador, pues
su aplicacion conlleva una tension u oposicion al orden establecido por la democracia burguesa y

el sistema capitalista (2010, pp. 77-79).

El amor luchador propuesto por Freire (2010), se articula con el amor al proceso de ensefiar.
Este cambio de enfoque le permite al educador generar un elemento primordial dentro de su
gjercicio profesional, la entereza. Con la cual puede sobreponerse y hacer frente a todas las
adversidades que se presentan en el transcurso de su vida profesional, como: la persecucion politica
y social —cuando se rebelan publicamente contra medidas autoritarias e injustas de los
gobiernos—, la precariedad en la infraestructura escolar, los bajos salarios, entre otras. Al mismo
tiempo, el amor luchador, le permite al educador sensibilizarse con los problemas del dia a dia de
los educandos, de la comunidad y del sistema educativo, los cuales son inseparables del proceso
educativo. Por lo tanto, le permite responsabilizarse politicamente, asumirse como un sujeto activo,
afirmando su derecho y en especial, su deber al derecho de anunciar, denunciar y luchar. Sin
embargo, el autor enfatiza que el amor luchador es algo que se construye a través de la practica —
similar al arte de amar de Fromm (2004)—. Al igual que otras cualidades deseables para el
educador, como: la valentia, la tolerancia, la decision, la seguridad, la paciencia-impaciencia y la

alegria de vivir (Freire, 2010, p. 75-85).

Todas estas cualidades se relacionan estrechamente con la autoridad y la libertad. Por

ejemplo, la tolerancia. Muy alejada del todo vale promocionado como tolerancia en el sistema
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capitalista —acto hipocrita que busca evitar la confrontacion bajo el pretexto de respetar la libertad
de opinion del otro—, la tolerancia en la Educacion Liberadora, en adelante EL, no existe cuando
se vulneran los derechos fundamentales de los demas, como el derecho a la vida. Por lo tanto, la
tolerancia se entiende como el establecimiento de limites —respeto, ética y disciplina— ante los
prejuicios, ya sean basados en la clase social, el sexo, la etnia, el lugar de origen, etc. Pues, tolerar
este tipo de prejuicios seria encubrir o disfrazar al agresor, al asumir que su ideologia es estéril.
Asi, la tolerancia es la cualidad, capacidad o virtud que ensefia a convivir, aprender y respetar lo
diferente, siempre y cuando, lo diferente no vulnere los derechos humanos fundamentales de los

demas (Fromm, 2010, pp. 79-80).

Con respecto a la decision, la seguridad y la paciencia-impaciencia, su importancia radica
en la capacidad de equilibrar las tensiones entre autoridad y libertad, para evitar caer en el
autoritarismo o en lo licencioso. Es actuar en el momento y de la manera precisa frente a cada
situacion, establecer limites adecuados, pero también permitir que los educandos los establezcan
cuando el ejercicio democratico asi lo requiera, siempre de manera responsable y empatica (Fromm,
2010, pp. 80-83). Por ultimo, se encuentra la alegria de vivir, en la EL se refiere a contribuir en la
construccion de una escuela feliz, donde se pueda pensar, actuar, crear, hablar y amar sin miedo.
Una escuela que no guarde silencio, en cambio, que sea aventurera y marche activa hacia la

transformacion social (2010, pp. 84- 85).

Con lo anterior, se entiende por qué para Freire (2010) la educacion, es un acto de amor y
un acto politico que le exige al educador una serie de compromisos, tanto para con sus educandos,
como para con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dentro de esos compromisos, se encuentra la
coherencia y la militancia con la lucha por el proyecto transformador de la sociedad, donde la

escuela feliz es posible. Esta lucha tiene una gran carga simbolica, porque es un testimonio ante
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los educandos y sus familias, sobre como enfrentar las arbitrariedades e injusticias —sin importar
su origen—, en lugar de aislarse en la comodidad de la apatia y la inaccién, se les afronta con
energia y dignidad. Pero, para que el testimonio de lucha sea benéfico, el educador debe asumirse
como sujeto social, nunca como individual, pues esta lucha siempre es colectiva. Por tltimo, esta
lucha democratica requiere mas que valentia y voluntad, también es fundamental la capacitacion
permanente, apoyada siempre en la praxis, sometida a una reflexion y evaluacion constante, pero
nunca con el fin de instrumentalizarla para recriminar a los educadores, sino para alcanzar su

maximo potencial (Freire, 2010).

Para iniciar este camino de transformacion social desde el ejercicio de la profesion docente,
Freire (2010) hace énfasis en la importancia de contribuir al desarrollo de un gusto por las bases
éticas de la democracia —como el debate, el respeto por lo publico, el respeto hacia lo diferente, la
tolerancia y la coherencia entre el decir y el hacer— con todas las capas de la sociedad. Ignorar
esto, seria caer en el mismo error de los “marxistas mecanicistas” (2010, p. 112). Quienes, segun
este autor, entendieron la educaciéon como una simple superestructura que no puede hacer nada en
pro de la transformacion social, si antes no se han cambiado radicalmente las condiciones
materiales —como las politicas de produccion y desarrollo—, lo que termind por atrasar el avance

del socialismo al oponerlo, en la practica, con los gustos democraticos.

A proposito, Freire (2010) propone que los gustos democraticos se producen en la practica.
A través de procesos reflexivos, no con simples palabras. Por lo tanto, la mejor forma de hacerlo
es conocer el contexto en el cual se vive, lo mas que se pueda. Esto es crucial, ya que muchos de
los obstaculos para el desarrollo de los gustos democraticos, son producto de herencias culturales
e historicas, que programan, mas no determinan, a las personas para pensar que la razon de ser de

las injusticias del mundo es que el mundo es asi y punto (2010, pp. 87-93). De esta manera, se
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naturalizan y encubren creaciones sociales fundamentales para el mantenimiento del status quo, a
tal punto de presentarlas como elementos constitutivos de la propia identidad, en un intento por
petrificar, generacion por generacion, los roles sociales de dominados y dominadores (Freire,

2010, pp. 115-119).

Lo anterior, es un punto de confluencia primordial entre las propuestas de Billig (2014) y
Freire (2010), tanto para la compresion del problema de investigacion, como para el desarrollo de la
propuesta pedagdgica. En consecuencia, el primer paso, dentro del proceso educativo, para

reflexionar criticamente la realidad —y desnaturalizar los fendmenos sociohistéricos— es:

(...) desenmascarar la ideologia de cierto discurso neoliberal, a veces llamado
modernizador, que hablando del tiempo histoérico actual trata de convencernos de que asi
es la vida: los mas capaces organizan el mundo, producen; los menos capaces sobreviven;
y ‘esa historia de suefos, de utopia y de cambio radical’ lo tinico que hace es dificultar el
trabajo incansable de los que realmente producen. Dejémoslos trabajar en paz sin los
trastornos que les ocasionan nuestros discursos sonadores y un dia habra un gran excedente

para distribuir entre todos. (Freire, 2010, p. 102)

Por consiguiente, el cuestionamiento de este sentido comun neoliberal es también el
cuestionamientos de las ideologias y sistemas que lo sustentan. Dichas ideologias, igualmente,
estan insertas en lo mas profundo de la vida cotidiana, por lo tanto, es una obligacion para el
educador promover el andlisis critico de las mismas, su desnaturalizacion. De no hacerlo, es
imposible superarlas, al igual que las consecuencias que sus discursos acarrean. Con relacion a
esta propuesta pedagogica, la ideologia a cuya desnaturalizacion se plantea contribuir, es el
nacionalismo, en donde se presenta como natural y necesaria: la existencia de los Estados-

nacionales; la pertenencia de las personas a estas entidades; la presuposicion de una identidad
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nacional; y la defensa de los intereses nacionales a toda costa, ya sea entregar la vida en dicho
proceso o aniquilar a quienes representan una amenaza (Anderson, 2021; Billig, 2014; Gellner,
2001; Hobsbawm, 2020). Si bien, el centro de la propuesta es el nacionalismo, este se considera
fuertemente relacionado con la ideologia y el discurso neoliberal, tan ampliamente difundido

actualmente, como se expreso en el capitulo dos.

Abhorabien, tanto el contexto teérico del nacionalismo, como cualquier otro objeto de estudio
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, segun Freire (2010), siempre debe abordarse de la
mano con el contexto concreto de los educandos. Jamas se debe caer en el error de creer que los
contenidos, en si mismos, constituyen un todo, perfecto y acabado, que solo requiere la
reproduccion por parte de los educandos. Ya que, eso seria asumir una postura sectaria, en la cual,
se cree que quienes experimentan un fenomeno social constantemente en su vida cotidiana, no
tienen nada que aportar. Cuando ellos, al vivirlo, lo conocen, a través de su experiencia en el mundo
(2010, pp. 91-95). Lo realmente acertado, para el autor, es partir desde el mundo concreto de la
vida cotidiana, pues es alli, donde la gente suele tomar saberes aprendidos en un largo proceso de
sociabilizacion, y sin preguntarse el porqué de los mismos, los convierte en ‘“hdabitos

automatizados”, (Freire, 2010, p. 126).

En lo anterior, radica el caracter indivisible entre el contexto tedrico y el contexto concreto.
Pues, realizar un proceso educativo liberador sin saber como los educandos experimentan y piensan
el objeto de estudio, dentro de su contexto real, resulta algo extremadamente complejo, por no

decir imposible.

Por tal motivo, una tarea primordial del educador es ayudar a los educando, “por un lado a
saber mejor lo que ya saben, y por el otro lado para ensefiarles, a partir de ahi, lo que atin no saben”

(Freire, 2010, p. 127). En este proceso es muy importante el lenguaje que se usa, puesto que el
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lenguaje habitual dentro del contexto tedrico —lenguaje académico o cientifico—, suele ser
distante y diferente al lenguaje coloquial utilizado por los educandos en su vida diaria, en su

contexto concreto (2010, pp. 119-121).

Por ende, el educador debe tener un buen manejo de ambos lenguajes, académico y
coloquial. Para hacer uso de ellos y crear un entorno mas accesible y claro, en donde el educando se
sienta mas comodo y pueda expresar lo que piensa y siente, con sus palabras, sin temor a ser objeto
de burla por no manejar plenamente el lenguaje académico. Esto no quiere decir que, por usar un
lenguaje simple se caiga en el simplismo. Todo lo contrario, el relacionamiento entre ambos
contextos da como resultado un escenario mas completo. En primer lugar, porque valora los
conocimientos previos de los educandos, brinda apoyo, respeto y legitimacion su lenguaje
coloquial, mostrando que “es tan rico y bonito como el de los que hablan el modelo culto, razén por
la cual no tienen por qué avergonzarse de como hablan” (Freire, 2010, p. 122). Al mismo tiempo,
se resalta la importancia de dominar el lenguaje académico, para tener pleno acceso a las ideas
expresadas a través de ¢l —disminuyendo la brecha del capital cultural con la clase dominante—
y para usarlo como instrumento potencializador para derribar los estereotipos discriminatorios que

sobre las clases populares se imponen (2010, pp. 122-124).

Otro punto relevante al relacionar los contextos tedrico y concreto es realizare un
reconocimiento de la distancia entre la complejidad del contenido que se desea trabajar y la
capacidad de los educandos en el momento previo a su abordaje. Esto es necesario, pues si se
presenta un desequilibrio muy grande los dos criterios, el proceso de estudio generara frustracion
y tedio en los educandos. Para evitarlo, se debe acudir a un proceso de preparacion o nivelacion,

asi los educandos estaran listos para enfrentar el reto. Cabe sefalar, que no todas las diferencias
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pueden ser niveladas, por ejemplo, no se puede esperar abordar contenidos de gran abstraccion

con infantes de 5 afios (Freire, 2010, pp. 52-54).

De lograrse una efectiva superacion de la dicotomia contexto tedrico/contexto concreto, se
hace mas factible alcanzar uno de los objetivos de la Educacion Liberadora, lograr que educador y
educando hagan un uso mas sistematico de su Curiosidad Epistemoldgica. Con ello, se abandona
el caracter pasivo ante los Habitos Automatizados —herencia histdrico-cultural que han sido
naturalizada— gracias a la consolidacion de sujetos activos de la historia. Sin embargo, es
importante recordar el papel primordial de la formacién permanente y la consciencia de su
necesidad. La curiosidad epistemoldgica, es aquella que promueve la reflexion continua sobre el
porqué de aquellas habitos automatizados naturalizados en la vida cotidiana. Permite develar que
son, simultdneamente, producto y reproductoras del sistema de dominador/dominado vigente.
Implica un proceso respetuoso de reconocimiento propio y del otro, como acto humanizador que
ayuda a entender al ser humano como el resultado de la relacion entre: aquello que hereda; lo
adquirido a través de su experiencia social; y sus emociones, sentimientos y deseos (Freire, 2010,

pp. 115-127).

De esta manera, el suso sistematico de la curiosidad epistemologica permite combatir el
narcicismo mencionado por Fromm (2004) y la dafiina tendencia de afirmar que lo diferente a lo
mio, o lo nuestro, es inferior. Ya que, una vez revelados los motivos y logicas de funcionamiento
del objeto de estudio, desocultdndolo, en palabras de Freire (2010), es mas sencillo percibir el
relacionamiento de este con otros fendomenos, con otros problemas que aquejan a las clases
populares. Por ejemplo, estudiar la construccion de un nosotros alrededor de una identidad nacional
permite entender los motivos y formas de otras dimensiones que la conforman, pues el estereotipo

de la nacionalidad no solo se relaciona con el lugar de nacimiento, sino condiciones de clase, etnia,
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género, afiliacion politica y religiosa, entre otras. Las cuales se usan como herramienta discursiva
para caracterizar al nosotros y al ellos. Mientras las discriminaciones internas con base a estos
criterios se invisibilizan bajo el halo de la nacionalidad. En ese escenario, la curiosidad
epistemologica es la que permite preguntarse: ;Quiénes se benefician mas al dividir y enemistar a

estos grupo con base a un elemento como la nacionalidad?

Es decir, el uso de la curiosidad epistemoldgica contribuye en la construccion del
pensamiento critico, al analisis critico de la realidad. Parte fundamental de la Educacion Liberadora
y su lucha, pues permite evidenciar las tensiones existentes entre la clase dominante y la clase
dominada. Cuestionando el dominio que tiene la primera sobre la segunda, para perfilarla,
rechazarla, excluirla —haciendo uso de todos los medios a su alcance para evitar que la diferencia
entre ambas clases desaparezca o cambie de rumbo—, remarcando “en la practica la inferioridad
de los dominados al mantener las diferencias y las distancias” (Freire, 2010, p. 119). En
consecuencia, la EL brinda los medio para entender y cuestionar las causas de los problemas que
se viven, haciendo mas sencillo llegar a un cambio, pues ademas de cuestionar criticamente la
realidad, alimenta la capacidad de sofiar e imaginar un mundo diferente. Por ejemplo, al desocultar
el discurso construido sobre las clase populares, para que se asuman inferiores y se avergiiencen
de si mismas, buscando que suefien con ser parte de la clase dominante, en lugar de rebelarse y

buscar transformar el mundo (2010, pp. 115-119).

Por tltimo, dicha capacidad de sofiar e imaginar, para Freire (2010) es algo dificil de trabajar
debido a los sistemas educativos basados en la educacion bancaria y su herencia en el mundo de la
educacion. Pues, en ellos habia y hay un esfuerzo por mutilar la creatividad de los educandos desde
muy temprana edad, haciéndoles creer que la imaginacion es “una especie de pecado” (Freire,

2010, p. 65). Sin la capacidad creativa de imaginar y sofiar, cdmo puede una persona pensar en
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una sociedad diferente a democracia burguesa liberal, como pensar en “la superacion de los niveles
de injusticia y de irresponsabilidad del capitalismo” (2010, p. 142). Por eso, para el autor, es
necesario que la imaginacion trabaje en sintonia con el pensamiento critico y la autonomia a la

hora de cuestionar y desafiar de manera reflexiva la dominacion y las practicas que la generan (pp.

127-142).

Considerando todo lo abordado hasta el momento en este capitulo, se puede concluir que
la Educacion Liberadora conlleva la transformacion del rol que tradicionalmente se le asigna al
educador, pasando de ser el duefio absoluto del conocimiento dentro del aula a ser un guia
problematizador dentro de un proceso educativo, buscando alcanzar una relacion de caracter
horizontal con los educandos, en donde ambos hacen parte activa del proceso de ensefiar-aprender
y reconocen los conocimientos del otro. De esta manera, el educador realiza un compromiso ético,
politico y democratico con las necesidades propias del proceso educativo, y para ello hace uso de
herramientas claves como: la participacion, el dialogo, la humanizacion y contextualizacion.
Dentro de los objetivos que se plantean para el proceso educativo se encuentran, promover
situaciones que impliquen operaciones superiores del pensamiento, como las capacidades criticas
y creativas, donde el contexto tedrico y el contexto concreto son trabajados equilibradamente

(Freire, 2010).

Articulado con todo lo anterior, es necesario referirse a la evaluacion. Y, debido a que se
entiende que el proceso ensenanza-aprendizaje es colectivo, la evaluacion del mismo no puede ser
de otro modo. Es primordial trascender de la simple asignacion de una calificacion por parte del
educador, por lo tanto, en su lugar se planea permitir a los educandos reflexionar sobre su proceso
de ensefianza- aprendizaje. De esta manera, son ellos y ellas quienes se evaluan, acompaiados,

claro esta, por el didlogo reflexivo con el educador, quien, asumiendo su profesion con
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responsabilidad, humildad, tolerancia, wvalentia, decision, seguridad, el equilibrio entre
paciencia-impaciencia, buscara que el proceso sea lo mas democratico, responsable, liberador y

humanizante posible, en aras de construir esa Escuela Feliz que ayude a la transformacion social.

Objetivos de la propuesta pedagogica:

Como resultado de todo lo anterior, se plantearon los objetivos senalados al inicio del
presente trabajo, los cuales son de caracter cognitivo y procedimental. En adicion, para su

elaboracion se tuvieron en cuenta los siguiente elementos presentes en el marco legal colombiano:

Primero, El articulo 13 de la Ley General de Educacion:

(...) a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia
sus derechos y deberes (...) ¢) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas
para el aprendizaje de los principios y valores de la participacidon y organizacion ciudadana

y estimular la autonomia y la responsabilidad. (Ley 115 de 1994, Articulo 13)

Segundo, los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales:

“8. Las organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan diversos poderes
para afrontar necesidades y cambios” (Ministerio de Educacion Nacional, 2002, p. 54). (Al
igual que) “Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar

la sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan -donde sea necesario” (p. 13).

Tercero, los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales:

Asumo una posicion critica frente a situaciones de discriminacion ante posiciones
ideoldgicas y propongo mecanismos para cambiar estas situaciones (...) Reconozco que

los derechos fundamentales de las personas estan por encima de su género, su filiacion
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politica, etnia, religion (...) Analizo criticamente la influencia de los medios de
comunicacion en la vida de las personas y de las comunidades. (Ministerio de Educacion

Nacional, 2006, p. 131)
Cuarto, los Derechos Bésicos de Aprendizaje de grado décimo:

Comprende que existen multitud de culturas y una sola humanidad en el mundo y que entre
ellas se presenta la discriminacion y exclusion de algunos grupos, lo cual dificulta el
bienestar de todos (...) Identifica formas de discriminacion social, su origen y las
consecuencias que generan en las sociedades actuales (...) Explica la diversidad cultural y
étnica como una caracteristica de las sociedades actuales lo cual se constituye en una
riqueza para la vida en comunidad (...) Argumenta por qué es necesario rechazar las formas
de discriminacion, exclusion social o violencia que se observan en el mundo hoy.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 47)

En respuesta a dichas normativas y la perspectiva tedrica y metodologica de la propuesta
pedagbgica se diseharon los siguientes objetivos. Como objetivo general se establecio:
desnaturalizar el nacionalismo presente en el discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la
campana presidencial de Colombia del 2022. Como objetivos especificos se eligieron: Analizar la
construccion histdrica y social de los conceptos nacion y nacionalismo; Relacionar los conceptos
nacion y nacionalismo con la categoria comunidad imaginada; Utilizar la categoria comunidad

imaginada para el estudio de las culturas urbanas conocidas por los educandos.
Planeacion de la unidad didactica:

Para cada una de las tres sesiones que componen la unidad didactica —fruto de la propuesta

pedagogica—, se construyd un preparador de clase, con el fin de organizar y distribuir las
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cuestiones por trabajar, de manera tal que favorezca al proceso de ensefianza-aprendizaje. Cada
sesion tiene como propodsito conseguir uno de los objetivos especificos del presente trabajo. De
igual manera, en cada preparador se establecieron unos objetivos especificos correspondientes al
objetivo general de la misma. Finalmente, orientadas por la didéctica critica, las sesiones se centran
en constantes ejercicios reflexivos, producto del analisis de preguntas problema, siendo el

educador un guia problematizador del proceso de aprendizaje.

Con esto se espera que los educandos cuestionen no solo sus preconcepciones respecto a
la nacion y el nacionalismo, sino que también cuestionen las propuestas teoricas presentadas en el
aula, contrastandolas con su vida cotidiana, mediante el uso de las herramientas analiticas
trabajadas en clase, como es el caso de la categoria Comunidad Imaginada, involucrando asi
operaciones superiores del pensamiento, capacidades criticas y creativas, tanto a nivel individual
como grupal, siendo este Gltimo una prioridad, ya que la transformacion social es entendida como

un proceso colectivo.

En este orden de ideas, una herramienta clave en la unidad didactica es el analisis de tres
casos de estudio, en los cuales, el fendmeno nacidon-nacionalismo sera central. Los educandos
deberan reflexionar su postura constantemente en el desarrollo de las tres sesiones. Pues, los tres
casos han sido disefiados con el fin de problematizar los perjuicio mdas habituales en las
explicaciones sobre la construccion de las identidades nacionales (Herndndez Aguirresarobe,
2015). En consecuencia, los casos presentan situaciones que tensionan los argumentos de las tres
principales corrientes de los estudios de la nacidon y el nacionalismo, partiendo de las preguntas
(Quién o quiénes son colombianos(as)? ;Por qué? ;Cudl nacionalidad les otorgarian a las personas

de los siguientes tres casos? Los tres casos son los siguientes:
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Caso A: Ana es una mujer nacida en Colombia de padres colombianos, se crio los primeros
siete afnos de su vida en Colombia. Ana proviene de una familia paisa de Manizales, Ana es blanca,
es rubia y tiene ojos verdes. Cuando ella cumplio siete afios su familia emigrd a Espana. Hoy dia,
Ana ya es una mujer adulta, ella viaja de vez en cuando a Colombia, se comunica con algunos
familiares a través de video llamada, en pocas palabras, ella tiene contacto constante con Colombia,
con lo que pasa aqui y con quienes viven la realidad del pais. Ana conoce Colombia, ha vivido en
Colombia, conoce las costumbres, la comida, todo aquello que se menciond anteriormente. Pero a
pesar de todo eso, Ana no se siente colombiana, ella se siente espafiola por completo, sin importar
que haya nacido en Colombia, que haya vivido algunos afios de su infancia aqui. Ella practico los
mismos juegos de sus contemporaneos, jugo yermis, ponchados, cuca patada, mete gol tapa, ring
ring corre corre, etcétera. Ella ha celebrado las fiestas de diciembre al estilo tradicional, todo lo
que se te ocurra. Pero ella no se siente colombiana, incluso ella dice que cuando conoce a personas
nuevas en Espafia, todos piensan que ella es de alla, porque ella habla como espafiola, tiene acento
de Madrid, se ve fisicamente como el estereotipo clasico de la mujer ibérica. Ana prefiere las
peliculas dobladas en espafiol ibérico, a ella no gusta mucho la comida colombiana, pero ama la

cocina espafiola. En definitiva, ella se siente cien por ciento espafiola.

Caso B: Brayan naci6 en Colombia, pero a muy corta edad, siendo bebé, fue entregado en
adopcion a una pareja en Noruega. El es un hombre de mediana estatura, piel morena, ojos y
cabello oscuro. Brayan se crio en Noruega y desde que tiene memoria siempre ha vivido alli. El
habla noruego a la perfeccion, ha vivido rodeado todo el tiempo de las costumbres de Noruega,
pero al pasar los afios se enter6 que es adoptado. Al conocer que su pais de nacimiento fue
Colombia, Brayan investigd en Internet, pero las Unicas fuentes que pudo usar estaban en noruego

o en inglés, generalmente acude a prensa, series, peliculas. A raiz de eso, se interesé en aprender
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espafol, pero su espafol es muy basico y diferente al que se habla en Colombia. Ahora ¢l se siente
muy colombiano, incluso sin haber pisado nunca suelo colombiano, sin saber quiénes son sus

antepasados y sin haber experimentado el estilo de vida en Colombia.

Caso C: Es ligeramente similar al de la cantante Yaritza y su esencia. Carolina naci6 en
Estados Unidos, pero es de padres colombianos, su familia lleva varios afios viviendo en el Estado
de Washington, donde ella nacid, un lugar muy diferente a Colombia. Carolina vive en una ciudad
pequeiia, por lo cual, no se vive el ambiente cosmopolita. Ella se crio rodeada de las costumbres
colombianas, habla muy bien espafiol e inglés, aunque su acento no se parece a los que existen en
Colombia. Sus padres son fanaticos de la musica colombiana, el papa es fanatico de Diomedes
Diaz, la mamé ama al Grupo Niche, y los abuelos son apasionados por la carranga y la cumbia. En
las fiestas escuchan Dario Gémez, el Charrito Negro, Rodolfo Aicardi, Pastor Lopez, consiguen
aguardiente, también consiguen productos colombianos y preparan platillos tipicos como ajiaco,
sancocho, tamales, bufiuelos y natilla. Pero al igual que Yarita, ella no tiene muy claro de donde es,
aunque ella ha viajado a Colombia varias veces, estos viajes solo han incrementado su confusion,
porque para los estadounidenses ella es muy latina (colombiana) y para los colombianos ella es

muy gringa.

Preparadores de clase:

Sesion 1: El objetivo general de la clase es, analizar la construccion historica y social de
los conceptos naciéon y nacionalismo durante el largo siglo XIX y el corto siglo XX. En
consecuencia, los objetivos especificos son: Identificar las preconcepciones de los educandos
respecto a los conceptos nacidn y nacionalismo; Presentar las propuestas de las tres principales
corrientes dentro de los estudios de la cuestion nacional (primordialista, etnonacionalista y

modernista) a través de ejemplos de la vida cotidiana y la cultura pop; Analizar las diferencias y
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similitudes entre las preconcepciones de los educandos y la propuestas de las diferentes corrientes
de la cuestion nacional presentadas en clase. Para su desarrollo, la clase estara dividida en tres

fases:

Inicio (saludo y encuesta): Tras el saludo, se realizar una breve encuesta escrita sobre los
intereses de los educandos respecto a las subculturas urbanas. Esto con el fin de ampliar la
caracterizacion de los educandos y poder utilizar ejemplos mas acordes a sus intereses. El recurso
necesario para estas actividades es la Encuesta de Caracterizacion impresa. El tiempo proyectado

para su desarrollo es de 10 minutos.

Desarrollo: A) Preconcepciones de los conceptos nacion y nacionalismo: Sondeo general
con el fin de conocer las ideas y preconcepciones de los educandos respecto a los conceptos de
nacion y nacionalismo (se espera que hablen del himno nacional, el escudo nacional, la bandera
nacional, las selecciones nacionales de futbol, més que todo, de aquello cuyo nombre se acompana
de la palabra nacional. También, se guarda la esperanza de que alguien mencione la nacionalidad.
De no ser asi, debe introducirse). B) Intercalar preguntas que problematicen las respuestas dadas
por los educandos: con el fin de generar mayores dudas sobre sus preconcepciones, por ejemplo,
(aquello mencionado es como tal la nacion o simplemente pertenece a la nacién? Entonces qué es
aquello a lo que pertenecen los ejemplos dados? Colombia es una nacion, pero ;qué es Colombia,

su tierra, sus fronteras, sus instituciones, su gente?

También, se espera que usen conceptos como territorio, pais, Estado, Republica, pueblo para
definir la nacidn, eso necesariamente lleva a la pregunta ;estos conceptos son sindonimos de nacién?
Se calcula que la mayoria de los ejemplos dados por los educandos respondan a objetos, lo cual se
puede problematizar, planteando que, si bien al hablar de objetos es més sencillo adjudicarle una

pertenecia a algo —ser propiedad de—, qué pasa cuando se habla de las personas, ;se puede decir
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que pertenecen a alguien o algo como la nacién? De ser asi, ;qué hace que una persona pertenezca
a esa nacion? Si se plantea desde lo cercano ;qué hace que una persona sea o no sea colombiana?
A lo cual, se espera que respondan: haber nacido en Colombia y alusiones sobre tener la cultura
colombiana. Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero, marcador, imagenes
complementarias con simbolos relacionados con la cuestion (simbolos patrios y mapas politicos

de Colombia). El tiempo proyectado para su desarrollo es de 10 minutos.

Presentacion preguntas problema y casos de estudio: Para que los educandos tengan un
punto de referencia, y asi, responder a las preguntas surgidas durante la actividad anterior, se les
presentaran los tres casos de estudio (Ana, Brayan y Carolina). En donde es dificil reconocer la
identidad nacional de los sujetos. La presentacion de los casos estard acompafiada de las siguientes
preguntas: ;Quién o quiénes son colombianos(as)? Y ;por qué? Una vez se presenten los casos, se
les pedird a los educandos responder a las preguntas de forma escrita y entregarlas al educador.
Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero, marcador y casos de analisis impresos.

El tiempo proyectado para su desarrollo es de 20 minutos.

Presentacion propuestas de las corrientes primordialista y etnonacionalista en los estudios
sobre la nacion y el nacionalismo: Para complejizar el andlisis de los casos presentados
anteriormente, se socializaran las propuestas de las corrientes primordialista y etnonacionalista
sobre los estudios de la nacidon. En estas propuestas la pertenencia a una nacion se muestra como
algo inherente a los seres humanos, que se adquiere desde el nacimiento y los ancestros, en donde
los factores determinantes son la raza, el lenguaje, el origen, la religion y la cultura (Hernandez
Aguirresarobe, 2015). Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero, marcador y

casos de analisis impresos. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 10 minutos.
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Presentacion propuestas de Ernest Renan y la corriente modernista en los estudios sobre la
nacion y el nacionalismo: En contraste a la posturas anteriores se presentaran las propuestas de
Ernest Renan y la corriente modernista en los estudios sobre la nacion y el nacionalismo. En donde,
se entiende la cuestion como una construccion historica y social, de origen moderno, cuya cohesion
se fortalece a través de una memoria colectiva, que resalta los triunfos y derrotas compartidas. La
nacion bajo esta corriente es una comunidad politica imaginada y limitada, que requiere unas
condiciones materiales para realizarse y tener legitimidad dentro del sistema internacional de
Estados-nacion (Anderson, 2021; Gellner, 2001; Hobsbawm, 2020; Renan, 2004). Se realizara una
caracterizacion de los tres principales tipos de nacion surgidos durante el largo siglo XIX (popular,
criolla y dindstica). Las cuales se consideran inspiraciéon de las naciones surgidas tras ellas
(Anderson, 2021). Siempre ejemplificando las propuestas teoricas presentadas con el caso
colombiano. Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero, marcador y casos de

analisis impresos. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 65 minutos.

Cierre (Relacionamiento de la cuestion con casos de la vida cotidiana): Con el fin de que
los educandos relacionen los conceptos y categorias vistos en clase, en particular la memoria
colectiva, se dejard como tarea nlimero uno, conversar con alguno de los adultos del nticleo familiar
y realizarles las siguientes preguntas ;Era o no era gol de Yepes? Y ;qué es lo que més recuerda
del mundial de fatbol de 2014 y por qué? Como tarea nimero dos los educandos deberan responder
en casa a las preguntas problema sobre los tres casos de estudio, teniendo en cuenta lo trabajado en

clase. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 5 minutos.

Sesion 2: El objetivo general de la clase es, relacionar los conceptos nacion y nacionalismo
con la categoria comunidad imaginada. En consecuencia, los objetivos especificos son: Identificar

hitos dentro de la memoria colectiva colombiana, relacionados con triunfos y fracasos; Reconocer
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las condiciones de posibilidad que facilitaron la formacion de identidades nacionales; Cuestionar
el uso de discursos de odio dentro de la retorica nacionalista. Para su desarrollo, la clase estara

dividida en tres fases:

Inicio (Saludo y socializacion de la tarea): Tras el saludo, se hard una breve socializacion
y clasificacion de las respuestas obtenidas por los educandos al realizar la tarea numero uno, dejada
en la clase anterior. Se espera que, a la mayoria de los educandos, sus familiares les respondan
recordar la polémica sobre el gol anulado a Mario Alberto Yepes durante el juego contra Brasil en
el Mundial 2014 y tener una postura a favor del equipo colombiano. Con esto, se plantea dar un
ejemplo de las propuestas de la corriente modernista, especialmente la de Renan (2004). Luego,
proceder a recoger la tarea nimero dos. Los recursos necesarios para estas actividades son:

Tablero, marcador y tarea de educandos. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 10 minutos.

Desarrollo: A) Presentacion de la categoria comunidad imaginada: Realizar un breve
recuento de lo trabajado en la clase anterior, retomando a Anderson (2021) para profundizar en la
categoria comunidad imaginada. Esto incluye las caracteristicas principales de la categoria al ser
usada para definir a la nacidon como una comunidad politica imaginada, limitada y soberana. Asi
como las condiciones de posibilidad necesarias para que diversas comunidades imaginadas se
inscribieran bajo la identificacion nacional —Crisis de la fe: antropocentrismo y democratizacion
de la fe; Capitalismo como nuevo modo de produccidn; Paso de las lenguas sagradas a las lenguas
vernaculas; Capitalismo impreso: mayor acceso y velocidad, menor precio; Nuevos modelos de
gobierno y nuevo soberano (el pueblo); Necesidad de nuevas formas de explicar la realidad: ciencia

y nacion— (Anderson, 2021).

B) Luego ejemplificar las caracteristicas de la categoria dentro de la identidad nacional

colombiana, por qué se puede hablar de la existencia concreta de la nacion colombiana. Los
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recursos necesarios para estas actividades son: Tablero y marcador. El tiempo proyectado para su
desarrollo es de 40 minutos. C) Presentacion del contexto actual nacional e internacional respecto
al nacionalismo: Donde, el nacionalismo no solo busca hacer una representacion de la sociedad,
sino que busca otorgarle un sentido comun a la sociedad ajustdndose a los actos de habla
afortunados de su contexto, combinando conjuntos de emociones basadas en juicios, creencias,
practicas y representaciones compartidas. Ademas, se realizara un analisis del estado actual del
nacionalismo en el discurso politico internacional y su papel dentro del mundo de la globalizacion.
Sefialando los principales mecanismos de reproduccion del nacionalismo, manifiesta y banal,
haciendo énfasis en la ultima, el nacionalismo banal, pues es este el que se ha naturalizado en

mayor medida, por medio de su realizacion sutil en el desarrollo de la vida cotidiana (Billig, 2014).

Junto a lo anterior, se analizaran las herramientas del discurso nacionalistas que generan
conflicto entre las personas, como es la construccidon del “otro” como amenaza a los intereses
nacionales, lo cual se relaciona profundamente con el fendmeno de la xenofobia (Anderson, 2021;
Billig, 2014; Gellner 2001; Hobsbawm 2020). Ejemplo de ello, la discriminacion hacia habitantes
de otras regiones de Colombia, migrantes y refugiados, como puede ser la creacion de estereotipos.
Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero y marcador. El tiempo proyectado

para su desarrollo es de 65 minutos.

Cierre (Relacionamiento de la cuestion con casos de la vida cotidiana): Con el fin de que
los educandos relacionen los conceptos y categorias vistos en clase, en particular la categoria
comunidad imaginada (Anderson, 2021), se dejara la tarea nimero uno (grupal). La cual, consiste
en realizar una exposicion en donde se analice una subcultura urbana bajo los criterios de una

comunidad imaginada. Como tarea nimero dos, se pedird a los educandos responder en casa a las
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preguntas problema sobre los tres casos de estudio, teniendo en cuenta lo trabajado en clase. El

tiempo proyectado para su desarrollo es de 5 minutos.

Sesion 3: El objetivo general de la clase es, utilizar la categoria comunidad imaginada para
el estudio de las culturas urbanas conocidas por los educandos. En consecuencia, los objetivos
especificos son: Comprender las caracteristicas principales de una comunidad imaginada;
Reconocer artefactos cotidianos que reproducen la identidad nacional; Identificar las
continuidades y discontinuidades presentes en los analisis realizados por los educandos frente a

los tres casos centrales de la unidad. Para su desarrollo, la clase estara dividida en tres fases:

Inicio (Saludo): Tras el saludo, se procedera a recoger la tarea numero dos. Los recursos
necesarios para estas actividades son: Tablero, marcador y tarea de educandos. El tiempo

proyectado para su desarrollo es de 5 minutos.

Desarrollo: A) Presentacion de tarea grupal por parte de los educandos: Los educandos
realizaran la socializacion de sus tareas sobre el andlisis de una subcultura urbana, elegida por el
grupo de trabajo, bajo los criterios de la categoria comunidad imaginada (Anderson, 2021). Se
espera que, a través de la profundizacion en subculturas tan diversas, el andlisis de aquellos
elementos que les brindan una identidad colectiva, asi como su vision particular del mundo, los
educandos puedan derribar prejuicios alrededor de dichas subculturas e impulsar su curiosidad
epistemologica (Freire, 2010). Los recursos necesarios para estas actividades son: Tablero,

marcador, carteleras, tv y computadora. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 60 minutos.

Reflexion colectiva: El principal propdsito de este ejercicio es, que los educandos puedan
evidenciar su capacidad para hacer uso de las herramientas analiticas trabajadas durante la unidad

(Freire, 2010). Primero se reflexionard, de manera colectiva, sobre las subculturas expuestas por
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los educandos, analizando las similitudes y diferencias entre ellas, dando lugar al debate sobre los
prejuicios que mas las afectan, también analizando como se enriquecen y tensionan con la

pertenencia de sus miembros a otras comunidades imaginadas, como la nacion, la religion, etc.

Segundo, reflexionar sobre el papel de las comunidades imaginadas dentro del desarrollo de
la vida cotidianay la construccion de la identidad, tanto a nivel individual como colectivo. Buscando
ejemplos de como la naturalizacioén de las comunidades imaginadas, al ser presentadas como algo
estatico e inmutable en forma de estereotipos, constituyen un obstaculo para el entendimiento.
Pues ambos estereotipos, nosotros y ellos, niegan las posibilidades de cambio, hacen las
diferencias algo irreconciliables y el Unico camino presentado es el conflicto, buscando la
imposicion de una vision de mundo sobre otra, en lugar de la colaboracion (Billig 2014; Freire

2010; Fromm, 2004).

Para finalizar, se identificaran distintos artefactos usados para la reproduccion del
nacionalismo en el dia a dia de los educandos, aquello que le recuerda de manera banal a todos
los ciudadanos su pertenencia a la nacion, por ende, su deber para con ella. Esto con el proposito
de recalcar el caricter de constructo sociohistérico e intencional del fendmeno nacion-
nacionalismo (Billig, 2014; Freire, 2010). Los recursos necesarios para estas actividades son:
Tablero y marcador. El tiempo proyectado para su desarrollo es de 40 minutos. Cierre (Preguntas
problema): A manera de cierre, se pedird a los educandos responder nuevamente a las preguntas
problema planteadas para problematizar los tres casos de estudio. Con el fin de comprobar las
continuidades y discontinuidades, respecto de sus anteriores respuestas. El tiempo proyectado para

su desarrollo es de 15 minutos.
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CAPITULO 4: PENSAR LA PRACTICA HACE AL MAESTRO

Hay un dicho muy conocido, el cual dicta que “la practica hace al maestro”, pero a pesar
de ser ampliamente difundido, puede que a este dicho le falte algo. Pues, segun Freire (2010), la
practica puede presentarse de dos maneras: repetitiva y mecanicista o reflexiva y transformadora.
Para este autor, uno de los principales objetivos del proceso de ensefianza-aprendizaje —dentro de
la educacion liberadora— es lograr el uso sistematico de la curiosidad epistemoldgica y con ello,
contribuir a la transformacion social. También destaca una valiosa herramientas para el mismo fin,
concretamente, el ejercicio constante de pensar la practica. Ya que, es en ella donde encontramos
“como hacer para, partiendo del contexto concreto y tomando distancia de nuestra prdctica,
desentrafiar de ella su propio saber, (...) para entonces aprehenderla en su razon de ser” (Freire,
2010, p. 127). Por lo tanto, se puede concluir que pensar la practica conlleva una reflexion
constante, la cual se traduce en un mayor conocimiento de lo que se hace y el mundo resultante de
dichas acciones individuales y colectivas. Asimismo, permite mejorar en el arte que se ocupe
(Fromm, 2004). En el caso del educador, le recuerda que el proceso educativo es un acto de

ensenanza-aprendizaje, tanto para los educandos como para ¢él.

De acuerdo con lo anterior, este capitulo recoge la sistematizacion de mi practica
pedagogica con el fin de analizar criticamente logros y dificultades y dinamicas evidenciadas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto de las y los educandos como en mi propio ejercicio
como educador. La estructura del capitulo se divide en cuatro apartados, cada uno centrado en ejes
especifico: Bitacora (;Qué se trabaj6?); Educandos y su proceso de ensefianza-aprendizaje; Al
profe lo que es del profe (aciertos del educador en el marco de una educacion liberadora); y El

confesionario (reflexion critica sobre los errores cometidos por el educador). Paralelamente, estos
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ejes permiten articular un componente descriptivo con uno reflexivo, ambos esenciales en el

proceso de formacion profesional del educador.

Es de gran importancia aclarar que, previo a la realizacion de las practicas pedagogicas, se
presentaron una serie de imprevistos que exigieron modificar una parte importante de lo planteado
en la propuesta pedagogica y pusieron a prueba mi capacidad de reaccion ante las contingencias. El
primer contratiempo se dio a inicio del afo 2024. Aunque ya contaba con el visto bueno de la
Institucidon educativa, ain no me habian asignado el grupo, el profesor acompafiante ni el espacio
académico en el que iba a trabajar. La reunion en la que estos aspectos se definirian debi6 ser
aplazada debido a unos problemas de salud que presenté y una cirugia a la que fui sometido, lo cual
me imposibilitd mantener cualquier contacto presencial con la Institucion educativa por varios

meses.

Como consecuencia, una parte esencial de la propuesta pedagdgica sufri6 cambios
importantes. En un principio, habia planeado desarrollar varias sesiones de observacion
participativa durante el primer semestre de dicho afio; sin embargo, ello no fue posible por los
motivos mencionados. Por esta razon, propuse reducir el nimero de sesiones y realizarlas en el
segundo semestre de 2024. No obstante, también surgieron dificultades en esta fase: la renovacion
de los permisos y documentos necesarios para desarrollar las practicas impidié que se concretara
la reunion pendiente y retras6 mi acercamiento con el grupo durante las primeras semanas de clase.
Cuando finalmente se me asigno el grupo, el afio escolar ya estaba avanzado y se contaba con muy
poco tiempo disponible, por lo que debi eliminar del plan de trabajo las sesiones de observacion
participativa. En consecuencia, la caracterizacion de las y los educandos la realicé con ayuda del
profesor Carlos Neiva, quien llevaba todo el afio escolar trabajando con ellos. Esta situacion hizo

que mi primer contacto con el grupo fuese diferente al esperado, pues lo ideal habria sido establecer
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un didlogo previo antes de dirigir las sesiones de trabajo, en lugar de llegar como un desconocido

con muy poco tiempo de anticipacion que viene a dar unas clases.

Si bien ajustar las sesiones al momento del programa académico en el cual se encontraba
el grupo fue relativamente sencillo —pues estas fueron diseiadas acorde a los Derechos Bésicos de
Aprendizaje del grado—, se presentd un cambio sorpresivo respecto al nimero de horas de
disponible para desarrollar la unidad didactica. A tan solo un par de dias de iniciar, el tiempo de
trabajo disponible pasd de seis a cinco horas. Esta reduccion, sumada al desconocimiento inicial
de las dindmicas de la vida escolar dentro de la Institucion educativa —como la duracién real de
las clase, los tiempos de descanso y las actividades extracurriculares previstas para ese periodo-,
generd dificultades adicionales. Dichas dindmicas habrian sido identificadas con facilidad durante
el proceso de observacion, pero este no fue posible debido al conjunto de circunstancias

previamente mencionadas.

Para finalizar, es importante sefialar que el momento del afio escolar —etapa de cierre—y
las actividades extracurriculares del grupo desarrolladas durante el franja horaria designada para
la materia de Economia-politica, generaron nuevos contratiempos. Entre estas actividades se
encontraban los ensayos y eventos protocolarios, ejemplo de ello, la ceremonia de entrega de
simbolos, en la cual las y los estudiantes de grado undécimo transfieren a los de grado décimo
elementos representativos de la institucion educativa —como el escudo, el himno, la bandera y el
manual de convivencia—, junto con la responsabilidad y el liderazgo que estos deberdn asumir

durante su ultimo afio de vida escolar.

A causa de dichos eventos, no se pudo realizar adecuadamente el proceso de transicion
entre tematicas —del auge de la nacion a la Globalizacion— que se habia planeado realizar de

manera colaborativa con el profesor Carlos Neiva. Esta sesion tenia como proposito profundizar
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en las relaciones mas relevantes entre ambas tematicas, aclarar dudas y, posteriormente, asignar
trabajos grupales que se entregarian y socializarian en una clase posterior. Con ello se esperaba
evaluar el uso de las categorias analiticas y los conceptos trabajados la unidad didactica. Sin
embargo, la cancelacion de clases por causa de los eventos ya sefialados impidio la realizacion de

dicha actividad.*
Bitacora:

Las sesiones se trabajaron con un enfoque problematizador centrado en la vida cotidiana,
realizando preguntas problema, invitando a una continua reflexién y buscando el desarrollo de
debates en torno a las posturas presentadas. Cabe sefialar que, como consecuencia de los imprevistos
presentados, algunos objetivos generales y especificos de las sesiones se vieron sometidos a
modificaciones, asi como algunas fases y actividades asociadas a dichos objetivos.’ No obstante, el
objetivo general de la unidad didéctica y sus objetivos especificos se mantuvieron, quedando de la

siguiente manera:

Objetivo General de la unidad didactica: Desnaturalizar el nacionalismo presente en el
discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de Colombia del 2022.
Objetivos Especificos de la unidad didactica: Analizar la construccion histdrica y social de los
conceptos nacion y nacionalismo; Relacionar los conceptos nacion y nacionalismo con la categoria
comunidad imaginada; Utilizar la categoria comunidad imaginada para el estudio de las culturas

urbanas conocidas por los educandos.

4 Las exposiciones se desarrollaron, pero sin poder realizar la sesion de transicion tematica.

5 Algunos de los objetivos especificos de las sesiones repiten elementos, debido a que no pudieron cumplirse
plenamente durante la sesion para la cual habian sido propuestos originalmente, asi que fueron incluidos en la sesion
siguiente.
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Acorde a lo anterior el Objetivo General que se establecio para la Sesion 1 fue: Analizar la
construccion historica y social de los conceptos nacién y nacionalismo durante el largo siglo XIX
y el corto siglo XX. Consecuentemente, los Objetivos Especificos fueron: Identificar las
preconcepciones de los educandos respecto a los conceptos nacion y nacionalismo; Presentar las
propuestas de las corrientes primordialista, etnonacionalista y de Ernest Renan (2004), sobre los
estudios de la cuestion nacional, a través de ejemplos de la vida cotidiana y la cultura pop; Analizar
las diferencias y similitudes entre las preconcepciones de los educandos y la propuestas de las

diferentes corrientes de la cuestion nacional presentadas en clase.

Para la Sesion 2 el Objetivo General fue: Relacionar los conceptos nacion y nacionalismo
con la categoria comunidad imaginada. Y los Objetivos Especificos fueron: Presentar las
propuestas de las tres principales corrientes dentro de los estudios de la cuestidn nacional
(primordialista, etnonacionalista y modernista) a través de ejemplos de la vida cotidiana; Analizar
las diferencias y similitudes entre las propuestas de las diferentes corrientes de la cuestion nacional
presentadas en clase; Identificar hitos dentro de la memoria colectiva colombiana, relacionados
con triunfos y fracasos; Reconocer las condiciones de posibilidad que facilitaron la formacion de
identidades nacionales seglin los principales autores de la corriente modernista; Comprender las

caracteristicas principales de una comunidad imaginada (Anderson, 2021).

Por ultimo, para la Sesion 3 el Objetivo General fue: Analizar las diferentes tipologias de
nacion y nacionalismo y sus mecanismos de reproduccion.® Sus respectivos Objetivos Especificos
fueron: Presentar los tres principales tipos de nacidén y nacionalismos propuestos por Benedict

Anderson (2021) (Popular-Vernacula, Criolla y Oficial-dinastica); Presentar la propuesta de

% Si bien al inicio de la unidad didactica los objetivos especificos se mantenian acorde al disefio de la propuesta
pedagogica, el tercer objetivo especifico de la unidad tuvo grandes cambio. Estos cambios y las causas se detallan en
el apartado Bitacora.
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Michael Billig (2014) respecto al estudio del nacionalismo; Cuestionar el uso de discursos de odio
dentro de la retorica nacionalista; Identificar las continuidades y discontinuidades presentes en los
analisis realizados por los educandos frente a los tres casos centrales de la unidad. En conformidad
con los objetivos que guiaron la unidad didactica y sus respectivas sesiones, los contenidos
tematicos trabajados se sefialan a continuacion, organizados sesion por sesion de manera

cronolégica:

Sesion 1: Se realizo el jueves 19 de septiembre de 2024 entre las 3:00 p.m. y las 4:00 p.m.
Tras el saludo inicial, se realiz6 un breve sondeo de los conocimientos previos de los educandos
al preguntarles ;qué temas habian trabajado durante el afio escolar? Esto con el fin de utilizar lo
visto en clase para abrir el nuevo tema, la nacién. Con base a sus respuestas —micro y macro
economia, autoridad, Revolucion Industrial y Medios de comunicacion— y lo conversado sobre
lo que recordaban de aquellas temadticas, les comenté sobre otro de los temas que el profesor Carlos
planeaba trabajar en la materia —la Globalizacion— y que antes de llegar alli era importante
trabajar los conceptos de nacion y nacionalismo, con los cuales seria mas sencillo abordar dicha
tematica. A continuacion, les pregunté si en el abordaje de las temdticas trabajadas durante el afio
escolar y/o en su vida cotidiana habian escuchado la palabra nacion, la respuesta fue afirmativa,

casi de manera unanime.

Contintie preguntandoles —con relacion al concepto nacion— si conocian a Jaime Garzon
y si alguna vez habian visto u oido la conferencia impartida por €l en la Universidad Autonoma de
Occidente durante 1997. Frente a esto la gran mayoria reaccion6 afirmativamente, algunos riendo
al recordarla. Les comenté que hacia alusion a ella en la clase, porque en ella Garzéon abordd una
pregunta crucial, tanto para la clase, como para la vida misma: ;Quiénes somos? En el desarrollo

de su conferencia ¢l define quiénes somos los colombianos, desde su perspectiva colombianos
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somos todos aquellos a quienes “nos tocd habitar este espacio [Colombia]” (Universidad
Autonoma de Occidente [UAO], 2019, 9m51s). Luego procede a caracterizar algunas de las
costumbres de los colombianos para plantear un problema, la posibilidad de que los colombianos
“no hemos asumido nuestra propia identidad” (UAQO, 2019, 16m30s). Si bien, ¢l intenta encontrar
la raiz de este problema, yo lo hice con el fin de interrogar al grupo sobre si ;alguna vez se habian
preguntado qué es ser colombiano(a)? ;qué es Colombia? ;si Colombia es una nacion, qué

entienden por nacion?

Estas preguntas tenian como finalidad identificar los conocimientos previos del grupo
sobre los conceptos, al igual que fomentar la interaccion entre los educandos y estimular su
creatividad, por lo tanto, se esperaba una amplia participacion del grupo, pero esta fue baja. En
respuesta, les realice una pregunta de menor complejidad ;qué es lo primero que piensan al oir las
palabras nacion, nacionalismo o nacionalidad? Con ella aumento un poco el nivel de participacion,
el grupo menciond palabras claves para entender la nacion y el nacionalismo, como pais, sociedad
y origen. Yo agregué otros términos utiles, relacionados con las teméticas trabajadas previamente

por el grupo (simbolos nacionales, medios de comunicacion, etc.).

Aligual que los educandos, algunas instituciones de renombre utilizan estos términos como
sindbnimos de nacion o como parte de su significado. Tal es el caso del diccionario de la Real
Academia Espafiola (RAE). Por tal razon, les compartirles las definiciones dadas por esta
institucion. Segun la RAE, la nacion es un “conjunto de personas de un mismo origen y que
generalmente hablan un mismo idioma y tienen una tradicion comin” (Real Academia Espafiola
[RAE], s.f., definicién 3), asi como un “conjunto de los habitantes de un pais regido por el mismo
gobierno” (RAE, s.f., definicion 1). Alli se evidencia el uso directo de dos de los concepto

mencionados por los educandos —pais y origen—. A partir de ello, continue socializando las
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definiciones dadas por la RAE de estos y otros conceptos usados como sindénimos de naciéon o en

relacion con ella.

Definiciones: a) Pais: “Territorio constituido en Estado soberano (...) Territorio con
caracteristicas geograficas y culturales propias que pueden constituir una entidad politica dentro de
un Estado” (RAE, s.f., definicion 1-2); b) Estado: “Pais soberano, reconocido como tal en el orden
internacional, asentado en un territorio determinado y dotado de 6rganos de gobierno propio (...)
Forma de organizacion politica, dotada de poder soberano e independiente, que integran la
poblacion de un territorio” (RAE, s.f., definicion 5-6); c) Territorio: “Porcidén de la superficie
terrestre perteneciente a una nacion, region, provincia, etc.” (RAE, s.f., definicién 1); d) Patria:
“Tierra natal o adoptiva ordenada como nacion, a la que se siente ligado el ser humano por vinculos
juridicos, historicos y afectivos” (RAE, s.f., definicion 1); €) Pueblo: “Conjunto de personas de un

lugar, region o pais” (RAE, s.f., definicion 3).

Con esto qued6 manifiesta la ambigiiedad que rodea al concepto de nacidon, generando mas
dudas que certezas en los educandos... precisamente lo que buscaba. Esta actividad también
permitid establecer un punto de partida: una definicion inicial basada en la intuicion compartida

de que, al hablar de nacion, generalmente se hace referencia a un conjunto de personas.

Retomando otros elementos ya mencionados, les pregunté: “si bien hay objetos materiales
o inmateriales —como la bandera, el escudo, el himno— que pueden pertenecer a la nacion (sin
establecer aiin qué es una nacion) ;qué pasa con la nacionalidad de las personas? ;Le podemos
pertenecer a algo o alguien? ;qué hace a una persona pertenecerle a una nacion?”. Al no recibir
respuesta pregunté “;qué es lo primero que piensan cuando oyen la frase ‘ser colombiano(a)

es ’(7”
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Sus respuestas giraban en torno a las costumbre y la personalidad. Las anoté en el tablero

junto a lo trabajado hasta ese momento.

A continuacién, presenté al grupo los tres casos de analisis (Ana, Brayan y Carolina),
acompafiados de unas preguntas problema: ;Quién o quiénes son colombianos(as)? ;Por qué?
(Cual nacionalidad le otorgarian a cada una de las personas de los siguientes tres casos? Les
entregué una hoja en donde estaban escritas las preguntas y los casos —fieles a la explicacion
incluida en el capitulo 3— para que tuvieran la informacion detallada a la mano. También les
informé que regresariamos constantemente a estos casos y volveriamos a responder las mismas
preguntas, con el fin de evidenciar los cambios y continuidades en los analisis que elaboraran, pero
este proposito no lo comparti en dicho momento, para generarles una mayor curiosidad y

expectativa.

Tuvieron 10 minutos para responder las preguntas. Una vez la mayoria entregd sus
respuestas, utilicé los minutos restantes de la clase para adelantarles lo que trabajariamos en la
siguiente sesion: las propuestas tedricas de diferentes corrientes en los estudios sobre nacion y
nacionalismo. Asimismo, les mencioné que algunos de los elementos brindados por ellas y ellos
durante la sesion, fueron los argumentos principales utilizados para explicar y definir la nacion en
Europa durante un periodo comprendido entre las Revoluciones Politicas e Industrial de finales
del siglo XVIII y principios del siglo XIX, y la Primera Guerra Mundial, estableciendo asi un

marco espacio-temporal de los debates sobre la cuestion.

Tras tomar un registro fotografico del tablero —util para educador y educandos— les

asigne la tarea’ para la siguiente clase: Responder nuevamente a las preguntas sobre los casos de

7 La finalidad de cada actividad y tarea realizada durante la unidad didactica se explica con mayor profundidad en
los siguientes dos apartados.
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analisis; Realizarle las siguientes preguntas a uno o mas adultos de su nucleo familiar: jEra o no
era gol de Yepes? Y ;qué es lo que mas recuerda del mundial de futbol de 2014 y por qué?;
Conversar con sus familiares sobre las respuestas que les brindaron (profundizar en sus

respuestas).

Figura 1

Conocimientos previos y preconcepciones de las y los educandos sobre el concepto nacion

Nota. Las respuestas de los educandos estaban acompafiadas de términos usados coloquialmente
como sinoénimos, con la finalidad de que ellas y ellos pudieran acceder facilmente a sus propios

aportes cuando se desarrollara el andlisis de los casos de estudio.

Sesion 2: Se realizo el viernes 27 de septiembre de 2024 entre las 2:00 p.m. y las 4:00 p.m.
Tras el saludo inicial, se solicit6 a los educandos que entregasen la tarea asignada la clase anterior,
pero solo una estudiante entreg6 el analisis de los tres casos, hecho en casa. En cuanto a las
preguntas sobre el gol de Yepes y el Mundial 2014, solo tres levantaron la mano, asi que debi

reformular la actividad, les dije: “si no le preguntaron a nadie ;qué piensan ustedes sobre esas
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preguntas? ;Era gol o no? O si no tienen idea de qué estoy hablando también pueden elegir es

opcion”. Sus respuestas fueron las siguientes:
Figura 2

Respuestas de las y los educandos a la tarea asignada en la sesion 1
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Las respuestas a la primera pregunta —“;Era o no era gol de Yepes?”— fueron: seis
personas dijeron que si, cinco que no y doce manifestaron no tener idea de qué se estaba hablando.
A la segunda pregunta —“;Qué es lo que mas recuerda del mundial de futbol de 2014 y por

qué?”— mencionaron frases como: “Nos robaron”, “goleada de Alemania a Brasil”, “el gol de

James contra Uruguay” y la “goleada del partido Espafia vs. Holanda™.

Las respuestas del grupo me tomaron por sorpresa, pues esperaba que dicho acontecimiento
tuviese mayor relevancia para ellas y ellos. Ante tal eventualidad, continué con el siguiente
momento de la clase. Tomé como punto de partida las respuestas dadas por las y los educandos
en la actividad desarrollada en la clase anterior (los tres casos de analisis), llevé a cabo la
socializacion de las corrientes primordialista y etnonacionalista. Para sintetizar las propuestas

tedricas de las tres corrientes, elaboré un cuadro comparativo en el tablero, el cual contenia los
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elementos fundamentales® de cada una, los cuadros los acompaiié¢ de una explicaciéon en la que

resalté sus similitudes y diferencias, de la siguiente manera:
Figura 3

Cuadro comparativo propuestas primordialista y etno-nacionalistas en los estudios sobre nacion-

nacionalismo

Figura 4

Esquema aportes e influencias de Ernest Renan en los estudios sobre nacion-nacionalismo

8 Estos elementos al igual que todas las explicaciones referentes a ellos realizadas en clase se hicieron con base a los
capitulos 1 y 2 del presente trabajo.
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Nota. El esquema se centrd en los aportes e influencias generados en las teorias de los principales

autores de la corriente modernista en los estudios sobre nacion-nacionalismo.

La explicacion de la propuesta primordialista se centrd en los siguientes criterios: La nacion
se entiende como un fendmeno natural de la condicién humana, por lo tanto, se nace con ella; se da
por hecho que la nacién siempre ha existido, por consiguiente, no tiene en cuenta el contexto y la
nacion esta incondicionalmente presente en cualquier sociedad humana; aquello que determina
y sustenta la pertenencia a una u otra nacidn son los factores biolodgicos, como la raza, entendida
como la unién de la cultura, el aspecto fisico, y una religion e historia compartidas con los demas

miembros (Hernandez Aguirresarobe, 2015).

La explicacion de la propuesta etnonacionalista se centrd en los siguientes criterios: La
nacion se entiende como un fendmeno social, por lo tanto, no se nace con ella; la nacion se presenta
en un momento historico especifico, por consiguiente, el contexto debe valorarse a la hora de
analizar el fendmeno; si bien, lo bioldgico no es central dentro de la explicacion sobre aquello que
determina la pertenencia a una u otra nacidn en esta propuesta, si estd presente, solo que
subordinado al conjunto de elementos historico-culturales. De esta manera, el conjunto se
conforma por una cultura, historia, religion y raza (con referencia al aspecto fisico) compartidos
por un grupo humano, el cual, en un determinado momento de la historia se conforma en una

nacion especifica, la crea (Herndndez Aguirresarobe, 2015).

La explicacion de la propuesta modernista se centrd en los siguientes criterios: La nacion se
entiende como una construccidn social, por lo tanto, la nacién no es ni natural, ni omnipresente.
Todo lo contrario, su origen se halla en Europa Occidental para finales del siglo XVIII e inicios del
siglo XIX; los conceptos naciéon y nacionalismo son inseparables para entender el fendmeno; se

entiende que la nacion solo aparece en sociedades que conocen el Estado como forma de
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organizacion politica y social; hay un orden en los fendmenos, primero existieron los estados y los
nacionalismos antes que las naciones; el fendmeno se sustenta en una ideologia contradictoria —
nacionalismo—, de la cual se conoce poco y las teorias existentes son, en mas de un caso,
incoherentes entre ellas; a pesar de todo lo anterior, el fendmeno tiene un enorme poder politico,

por lo cual es prioridad estudiarlo mucho mas (Hernandez Aguirresarobe, 2015).

Cabe senalar que, antes de presentar la corriente modernista, introduje la propuesta de
Renan (2004). La utilicé como eje articulador de algunas de las teorias de los principales autores
de dicha corriente y, al mismo tiempo, la relacioné con la conferencia de Garzén (UAO, 2019)
para formular preguntas como: “;qué es la identidad nacional? ;juno (yo o alguien) tiene una sola
identidad?” y “;Quién soy?”. En medio de la conversacion generada por esta ultima pregunta,
mencioné la hipotesis de Hobsbawm (2020) sobre las identidades y la vinculé con un didlogo de
la pelicula Shrek (2001), con el fin de aterrizar la teoria mediante una analogia mas familiar para
las y los educandos. De igual forma, procuré articular la exposicion de las propuestas con tematicas
trabajadas por ellas y ellos a lo largo de su vida escolar, lo que incluia muchos procesos y

acontecimientos de la historia de Colombia.

Como punto de llegada de la explicacion, introduje los aportes de Gellner (2001) y las
explicacion que da Anderson (2021) sobre qué es la nacioén. En particular, desarroll¢ la definicion
basada en la categoria comunidad imagina —segun la cual la nacion es una comunidad politica
imaginada, limitada y soberana—, explicando en qué consiste la categoria y como Anderson
entiende cada uno de los términos que conforman su definicion. La parte final de la clase se centrd
en exponer como era el mundo antes de la consolidacion de la nacidén dentro del orden mundial,
cuales fueron las condiciones de posibilidad indispensables para su surgimiento, como este

fenomeno transformo el mundo tras su aparicion y cudl ha sido su rol econdmico y politico desde
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entonces. Durante la explicacion de cada uno de esos elementos, procuré conectarlos
permanentemente con la definicion de Anderson, con el fin de mostrar como ¢l lleg6 a su
planteamiento y por qué su obra se ha convertido en un referente fundamental para quienes

estudian el fendmeno nacidén-nacionalismo.

Figura 5

Esquema condiciones de posibilidad necesarias para el surgimiento de la nacion sefialadas por

Benedict Anderson
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Ahora bien, teniendo en cuenta que el espacio académico en el que estdbamos trabajando
era la asignatura de Economia-politica, decidi abordar como los aportes de Gellner (2001), Renan
(2004), Hobsbawm (2020) y, especialmente, Anderson (2021), se relacionan con el tema que el
grupo iba a estudiar después de las sesiones que yo estaba orientando —Ila globalizacion—, y por
qué estos aportes les resultarian utiles para su analisis. Un ejemplo que consideré particularmente
pertinente fue la situacion de Palestina e Israel: por un lado, la lucha por la legitimidad y derecho
a existir por parte de Palestina —junto con los derechos conexos que esto implica— y, por otro, el

proyecto bélico y colonizador israeli, que goza del apoyo de las principales potencias dentro de las
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Naciones Unidas y del empresariado occidental. El andlisis de este conflicto y las posturas asumidas
por diferentes actores —principalmente naciones— lo realicé a partir del factor de viabilidad que,
segun la perspectiva liberal-burguesa clésica estudiada y criticada por Hobsbawm (2020), debe

poseer una nacion.

Para finalizar la sesion, les asigné nuevamente la tarea de analizar los casos de estudio y
responder otra vez a las preguntas sobre estos, teniendo en cuenta todos los elementos conceptuales
desarrollados durante la clase. Por tal razon, insisti en que tomaran un registro fotografico de toda

la informacion consignada en el tablero.

Figura 6

Esquema aportes de Benedict Anderson para la comprension del concepto nacion
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Sesion 3: Se realiz6 el viernes 4 de octubre, entre las 2:00 pm y las 4:00 pm. Tras el saludo
inicial, les solicité la entrega de la tarea (el anélisis de los casos de estudio), pero nadie la realizo.
Luego de una breve recapitulacion de lo trabajado en la clase anterior, inicié con las tematicas
propuestas para esta sesion. Para abordar las tres principales tipologias de nacidén y nacionalismo

propuestas por Anderson (2021), elaboré tres cuadros comparativos en los cuales sefial¢ las
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caracteristicas principales de cada una, acompanando cada elementos con su respectiva

explicacion.

Figura 7

Cuadro comparativo sobre caracteristicas de las tipologias de la nacion estudiadas por Benedict

Anderson

La explicacion de la Nacién Popular- Vernacula (Francia,1789-1804) se centrd en los
siguientes criterios: La defensa de un proyecto de sociedad basado en el interés comun, en lugar
del intereses particulares o privados; el ascenso del pueblo al poder, entendido como la integracion
y participacion politica de todos los ciudadanos; la ciudadania ocupa un papel protagonico en la
construccion de nacion; pensadores originales o propios, los intelectuales de la Ilustracién como
gran influencia del proyecto revolucionario francés, dentro de los cuales se destacan Rousseau,
Marat y Diderot; capitalismo impreso desarrollado, veloz y eficaz, el cual favorecia al
establecimiento de una comunidad imaginada mas so6lida y critica; una nueva lengua funcioné
como un simbolo de la cultura nacional, la cual nacid de una seleccion y adaptacion de un dialecto

particular existente (Anderson, 2021).
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La explicacion de la Nacion Criolla (América, principalmente la espafiola,1776-1838) se
centrd en los siguientes criterios: La lengua no era un elemento diferenciador del régimen vigente;
pensadores o intelectuales eurocéntricos, con ideas poco originales, que construyeron sus
proyectos inspirados en modelos de otras naciones, ignorando en muchos casos su propio contexto;
la defensa de un proyecto de intereses privados que solo beneficiaban a los criollos, incluso utilizado
como medida de contencion para evitar rebeliones populares; los criollos como protagonistas de la
construccion de nacion. Grupo de terratenientes con gran poder regional motivados por el libre
acceso a cargos de poder oficial, el desprecio por las clases bajas y el temor de que estas ingresaran
a la vida politica, el establecimiento del libre comercio, poner fin al peregrinaje restringido, en
donde eran discriminados por su lugar de nacimiento —América— y se les consideraba inferiores
a los espafioles peninsulares; capitalismo impreso poco desarrollado o atrasado, provincialista con

una muy mala infraestructura de comunicacién (Anderson, 2021).

La explicacion de la Nacion Oficial o Dinastica (Imperios ruso, austro-hungaro, aleman,
britanico, japones, 1820-1918) se centrd en los siguientes criterios: Conservar el poder y territorio
de las dinastias monarquicas bajo en nuevo mecanismo de legitimacion en ascenso —la nacion—
. Por lo tanto, también fue un proyecto basado en la defensa de intereses privados; unificar pueblos
muy diversos bajo una misma identificacion nacional, para evitar la fragmentacion de los antiguos
imperios a causa de movimientos nacionalistas regionales; naturalizar la dinastia a través de
imposicion de la cultura de las clases altas al resto del imperio, de esta manera convertir a la nobleza
en un simbolo que representaba la identificacion nacional; estos procesos fueron politicas de
Estado agresivas con el objetivo de conquistar la subjetividad y la forma de pensar de los miembros
del imperio; una de sus principales caracteristicas fue centrarse en la discriminacion y persecucion

de lo diferente; la cultura impuesta por las clases altas era artificial, inventada, usando como excusa
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culturas antiguas que deformaban acorde a su conveniencia, a tal punto de ser irreconocibles en
todos los aspectos tras las modificaciones; el caracter imperialista agresivo se consideraba como

algo inherente al nacionalismo, tenian como objetivo ser grandes conquistadores (Anderson,

2021).

Para explicarles por qué Anderson (2021) considera que estos tres tipos de naciones y
nacionalismos sirvieron de inspiracion para aquellos que surgieron posteriormente, utilicé como
ejemplo el caso de Colombia (la explicacion especifica se encuentra en el apartado Al profe lo que

es del profe).

Luego continué con la socializacion de la propuesta de Billig (2014), con el fin de precisar
los cambios que ha experimentado el fendmeno y como logra para mantenerse vigente hasta el dia
de hoy. En primer lugar, trabajamos la evolucion en la interpretacion del fenémeno, retomando la
premisa de Gellner (2001) sobre que los nacionalismos son los que crean las naciones, y no al
reves. Posteriormente, buscamos definir el nacionalismo, como ya lo habiamos hecho con la
nacion. Iniciamos con la propuesta de Renan (2004), para quien el nacionalismo se puede entender
como ese acuerdo tacito que se renueva dia a dia. Pasamos a la propuesta de Anthony Giddens
(como se cito en Billig, 2014), en donde el nacionalismo no se entiende como algo consciente, sino
como algo que se activa gracias a la ayuda de situaciones extraordinarias, que cumplen una funcion
similar a la de un interruptor y nos recuerdan que pertenecemos a una nacion en el momento

indicado.

En contraste con estas dos posturas, presenté la propuesta de Billig (2014) y la relacioné
con la funcién de Stand by que tienen los Smart TV'y Smartphone. Dicha funcion hace parecer que
los dispositivos estdn apagado, pero en realidad se encuentran en funcionamiento constante. Su

actividad pasa desapercibida porque operan con los recursos estrictamente necesarios (esta
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explicacion se detalla en el apartado Al profe lo que es del profe). En definitiva, el fenomeno esta
presente frente a nosotros, solo que no lo advertimos en el centro de nuestra atencion. De acuerdo
con ello, les expliqué que esta forma de operar es lo que Billig llama nacionalismo banal y, que es

el centro de su investigacion.

Figura 8

Esquema sobre las aportes de Michael Billig para la comprension del concepto nacionalismo
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Tras ofrecer una definicion de nacionalismo desde esta perspectiva y luego explicar los dos
principales mecanismos de reproduccion —manifiesto y banal (Billig, 2014)—, propuse un
ejercicio de identificacion de nacionalismo banal dentro de nuestro dia a dia, considerando nuestra
ubicacion espacial. Una vez concluido este ejercicio, retomé la conferencia de Jaime Garzon
(UAO, 2019) y reintroduje su premisa de que los colombianos no hemos asumido nuestra propia
identidad (las actividades y explicaciones son abordadas con mayor profundidad en el apartado Al
profe lo que es del profe). Les propuse asumir como tarea empezar a descifrar nuestra identidad
para problematizar la premisa, ya fuese para controvertirla o para reafirmarla. La herramienta que

les propuse para ello fue la actividad Somos como cebollas.
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La actividad Somos como cebollas consistio en realizar una caracterizacion de la propia
identidad a partir de un ejemplo que proporcioné mediante mi propia caracterizacion, buscando
responder a la pregunta ;quién soy? Luego de completar todas las caracterizaciones y contrastarlas
con las de los demas compaiieros y compaiieras —o por lo menos con quienes tuvieran mayor
cercania y confianza para compartir sus respuestas—. El proposito de esta actividad fue demostrar
que muchos de los elementos, a los cuales acudimos para definirnos individualmente, son
construcciones sociales, producto de la interaccion con los demas (con el mundo) y de la toma de
posicion ante dichas interacciones. Por ello, tienen un caracter artificial y no responden a aspectos
inherentes de una supuesta naturaleza humana. En adicidn, con este ejercicio busqué propiciar la
reflexion sobre el hecho de que, por muy cercanos seamos a alguien, nunca tendremos un nivel de
coincidencia de 100% en las respuestas; aunque existan elementos identitarios importantes que nos
unen, siempre habra uno o varios que nos diferencian. Al mismo tiempo, hice énfasis reiterado en
que estos elementos no son estaticos, pues al ser construcciones sociales estan sujetos a cambios

constantes.

Como conclusion de la actividad, se cuestiond la existencia de estereotipos y la
discriminacion que llevan implicita, asi como las consecuencias de su reproduccion. También se
plantearon alternativas para enfrentar dicho fenémeno. Cuando faltaban 20 minutos para finalizar
la clase y me disponia a solicitar al grupo que realizara el andlisis final de los casos de estudio —
teniendo en cuenta todo lo trabajado durante las tres sesiones—, la clase fue interrumpida por el
profesor del aula contigua, quien me informé que debia terminar mi clase en cinco minutos y dejar
que los estudiantes salieran a descanso debido a una actividad programada para ese horario: una

reunion de profesores.
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Ante este contratiempo, las y los educandos utilizaron los momentos libres que tuvieron
durante el resto de la jornada para realizar el analisis y entregarlo. De esta manera se dio por

terminada la aplicacion de la unidad didactica.

Educandos y su proceso de ensefianza-aprendizaje:

Este apartado tiene como propdsito documentar y analizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las y los educandos durante el desarrollado de la practica pedagogica especificada
en el apartado anterior. Esto incluye sus conocimientos previos relacionados con las tematicas
propuestas; sus aportes en clase —tanto a nivel académico, empirico como actitudinal—; los
cambios y continuidades en su postura frente a los conceptos trabajados y las categorias analiticas

socializadas; asi como que alcanzaron y que fue posible evidenciar.

Para comenzar, nos referiremos a las dindmicas, actitudes y aptitudes de las y los
educandos. No obstante, es necesario precisar que, debido a la serie de imprevistos y contratiempos
mencionados al inicio de este capitulo, mi primer contacto con el grupo fue muy diferente a lo que
habia planeado. La idea original era conocernos progresivamente durante los primeros seis meses
del afo, con el fin de identificar las dindmicas del grupo y construir un trato basado en la confianza
mutua, para asi establecer un didlogo real antes de asumir la direccion de las sesiones a mi cargo.
En cambio, nos vimos en la obligacion de iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje
practicamente como desconocidos; lo Unico que sabiamos era lo que el profesor Carlos habia

comentado a cada parte.

Tal como ¢l me habia dicho, el grupo estaba compuesto por estudiantes muy aplicados(as).
Sin embargo, lo que mas me sorprendi6 fue el nivel de autorregulacion entre ellas y ellos, asi como

la empatia que mostraron conmigo cuando surgieron imprevistos. Un ejemplo de esta
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autorregulacion es que, sin importar el estado de animo con el que llegaran a clase o las cargas a
las que se hubieran enfrentado durante la jornada escolar, cuando notaban que el comportamiento
de algin compaiiero o compatfiera interferia con el desarrollo de alguna socializacion, explicacion
o actividad, casi de manera inmediata exigian respeto para consigo mismo, para con la sesioén y para

conmigo. Gracias a ello, solo tuve que intervenir en dos ocasiones de este tipo.

En cuanto a la empatia que mostraron conmigo, el principal ejemplo que deseo destacar
ocurrio al final de la primera sesion. Cuando faltaban 10 minutos para dar por terminada la clase
y me disponia a realizar una breve socializacion de las propuestas primordialista y
etnonacionalista, las y los educandos me informaron que lo usual era salir a receso cinco minutos
antes del final de la clase. Al notar mi sorpresa, algunos de ellos y ellas, de manera muy
comprensiva y empatica, convencieron al grupo entero de usar parte de su tiempo de descanso para
que yo pudiera completar la explicacion y finalizar la sesion sin inconvenientes. Si bien algunos
aprovecharon ese tiempo para terminar una actividad previamente asignada, considero destacable
y de gran importancia su muestra de comprension, empatia y calidez humana, ya que decidieron
destinar mas del tiempo previsto; aproximadamente 10 minutos de su tiempo de su descanso para

que yo pudiera concluir la clase.

Junto con estas actitudes y aptitudes que facilitaron el desarrollo de la practica pedagogica,
quiero senalar la disposicion del grupo a participar en clase. Aunque dicha participacion fue menor
fue menor de lo esperado —segun lo proyectado durante el disefio de la unidad didactica—, es
fundamental reconocer su voluntad de intervenir en cada una de las sesiones y actividades
propuestas. Si bien no se dio en todos los momentos y formas esperadas, si fue activa, especialmente
cuando se abordaron temas mas a su cotidianidad o cuando se recurri6 a estrategias didacticas

alternativas. Como ejemplo, destaco las conversaciones sobre las costumbres de los colombianos,
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entre ellas las relacionadas con la gastronomia, el futbol, la puntualidad y otras sefialadas por Jaime
Garzon en la conferencia (UAO, 2019). Frente a estos temas, las y los educandos mostraron un
interés genuino y una participacion mas dinamica, llegando incluso a bromear cordialmente sobre
dichas costumbres. Precisamente, el uso consciente y controlado de situaciones comicas fue una
de las estrategias didacticas alternativas empleadas, junto con el uso de una narrativa similar a la
de los cuenteros cuando se compartian situaciones cotidianas de tiempos distintos a los suyos.’
Este tipo de recursos, que rompen la cotidianidad de la clase, logro captar significativamente su

atencion.

En contraste con lo anterior, hubo otros que incrementaron la dificultad en algunos
momentos de la practica pedagdgica. Este fue el caso de los problemas de concentracion, la
dependencia de premios/castigos, la ausencia de ciertos conocimientos bésicos y la dificultad para
vincular saberes. Los problemas de concentracion se manifestaron constantemente a lo largo de
las tres sesiones: lo usual era que un grupo se concentrara y prestara atencion entre cinco y diez
minutos, mientras otros se¢ distraian conversando o usando el teléfono celular; trascurrido ese
tiempo, los papeles se invertian. Esto también se evidenci6 durante la primera sesion al realizar el
analisis de los casos de estudio, pues, a pesar de indicarles que debian conservar la hoja con la
informacion detallada para utilizarla en las tres sesiones, intentaron devolvérmela al entregar sus
respuestas. Algo similar ocurri6 al finalizar la sesion tres: aunque repeti en tres oportunidades que
las respuestas de la actividad Somos como cebollas debian conservarlas para ellos y ellas —y que
solo socializarian sus aportes quienes desearan hacerlo—, al final todo el grupo término

entregandome sus respuestas junto a sus andlisis de los casos. Este tipo de dificultades también se

9 La aplicacion de estos recursos se aborda con mayor detalle en el siguiente apartado.
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presentd con la entrega de las tareas asignadas durante la unidad didactica, pues algunos

argumentaban no recordar la asignacion o no haber estado presentes cuando se dio la instruccion.

La dependencia de premios/castigos y la falta de compromiso por parte de las y los
educandos en el cumplimiento de las actividades asignadas para realizar en casa hicieron mas
complejo el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues dificultaron la identificacion de cambios y
continuidades en los analisis realizados por el grupo respecto a los casos de estudio, tal como se
habia planeado. Se esperaba que, al contar con mayor tiempo casa, cada educando pudiera tensionar
sus conocimientos previos con lo trabajado en clase al analizar nuevamente los casos, y que este

contraste generara preguntas que luego fueran socializadas en clase.

La tarea sobre la conversacion acerca del Mundial de Futbol 2014 con miembros de su
circulo familiar buscaba no solo la integrar, en cierta medida, a las familias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino suscitar intriga ante una tarea poco usual y promover la practica de la
curiosidad epistemologica tanto en las y los educandos como en sus allegados. La idea era que, al
cuestionarse la relacion entre las preguntas de la conversacion y la tematica abordada en clase,
emergieran reflexiones significativas. Sin embargo, esto no se pudo comprobar ni refutar, debido
a que en ambas ocasiones en que se asignaron actividades para el hogar, las y los educandos no las
realizaron. Al conversar con el profesor Carlos sobre esta dificultad, €1 me comentd que tanto este
grupo como la mayoria de las y los estudiantes con quienes trabajaba mostraban una cierta
dependencia a la nota o calificacion para hacer entregar las tareas; si no percibian una calificacion
en respuesta a su trabajo, no le brindaban importancia. A su juicio, la causa de este problema no
recae solo en los estudiantes, sino también en los docentes, pues esta dindmica de reaccionar a un
premio o un castigo se construye desde los cursos inferiores, en los cuales “algunos profes no

quieren trabajar por una cuestion de ego”, segun ha evidenciado durante su vida profesional.
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La ausencia de algunos conocimientos basicos, esperables para el grado académico que
cursan las y los educandos, también representd un gran desafio al momento de realizar la
reconstruccion histdrica de los conceptos y categorias trabajadas durante la practica pedagogica.
Un ejemplo concreto de esta situacion se presentd durante la segunda sesion, cuando abordamos
la corriente modernista de los estudios de la nacidén y el nacionalismo. A lo largo de ese proceso,
intenté articular el desarrollo histdrico de los conceptos con contenidos vistos en afios escolares
previos y, al mismo tiempo, relacionarlo con casos de la historia de Colombia. Mi intencion era
que, al preguntarles por aspectos como los principales moéviles de los criollos para buscar la
independencia de Espafa o la periodizacion de la historia occidental, sus respuestas me permitieran
abrir nuevas cuestiones para enriquecer la explicacion. Sin embargo, la mayoria guardo silencio.
No fue por apatia o por falta de interés, pues era un momento en el que se evidencid su concentracion
y, de hecho, expresaron sorpresa ante muchos de los datos compartidos —por ejemplo, sobre el
feudalismo, relaciones iglesia/monarquias, etc.—. Se notaba en la expresion de sus rostros que su

silencio era causado porque realmente no conocian las respuestas a las preguntas planteadas.

Ante este inconveniente, fue necesario realizar un recuento histérico general, por asi
decirlo. El cual, considero, hizo la clase menos interactiva y mas compleja para ellos y ellas, pues
se vieron frente a una montafia de informacion en un lapso de tiempo muy corto. Ademas, muchos
de los puntos recapitulados eran clave y podrian haber motivado la participacion, activando
recuerdos y brindandoles mayor confianza para intervenir en un tema que, en teoria, ya habian
trabajado y aprobado en afios anteriores. De haber ocurrido asi, habrian recibido un refuerzo
positivo adicional al constatar que estaban comprendiendo la tematica; ademas, habrian podido

responder por si mismos a las preguntas planteadas, formular nuevas inquietudes y establecer
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relaciones de causalidad dentro de una dindmica mas dialégica. Sin embargo, la dinamica fue

distinta: las respuestas a las preguntas que plante¢, las terminé respondiendo yo.

Por ultimo, esta la dificultad para vincular saberes constituye otro factor que increment6 la
complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje. Un ejemplo de ello se dio tras finalizar las
sesiones correspondientes a la unidad didactica que dirigi. Antes de continuar con el tema de la
Globalizacion, el profesor Carlos les asigné a las y los educandos unos temas relacionados con la
Guerra Fria, sobre los cuales debian investigar y realizar una exposicion grupal. Esta actividad,
programada para la siguiente sesion, tuvo que reprogramarse en dos ocasiones debido a la
realizacion de actividades extracurriculares en la franja horaria de la materia. Se esperaba que,
durante las exposiciones, se evidenciara el uso de los conceptos y categorias trabajados en la
unidad didéctica, que las y los educandos se valieron de estos elementos como herramientas de
analisis. Sin embargo, esto no se evidencio6 en ninguno de los grupos, lo cual me tomo por sorpresa,
especialmente considerando los logros alcanzados durante las tres sesiones previas —Ilos cuales se

mencionan mas adelante—.

Al finalizar la sesion, conversé con el profesor Carlos sobre esta situacion. El sefiald que
era algo recurrente tanto en este grupo como en muchos otros. Durante las clases los educandos se
enfocan en la tematica en curso y logran importantes resultados, pero luego les cuesta vincular
aquellos conocimientos con los temas que le siguen. Pareciera que les cuesta darles una utilidad a
dichos saberes dentro del desarrollo de su vida cotidiana. Igualmente, que seria interesante analizar
la responsabilidad del funcionamiento mismo de la escuela y del sistema educativo en este
fenomeno. Esta dificultad en la vinculacion de saberes podria reflejar la manera en que son
trabajados los contenidos en el aula: durante una hora los educandos pueden estar analizando las

leyes de Newton en clase de fisica, para luego saltar abruptamente a la Guerra de los Mil Dias en
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la clase de sociales y después al Past Perfect en clase de inglés. No obstante, esta idea es solo una

hipdtesis, ya que no corresponde al objeto central del presente trabajo.

Ahora bien, una vez senalaron algunos factores que facilitaron o dificultaron el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es momento de abordar los logros alcanzados por las y los educandos. Para
iniciar, es necesario precisar los conocimientos previos del grupo. Algo de gran importancia —y
que ofrecié un buen punto de partida— fue el hecho de que los conceptos naciéon y nacionalismo
no eran desconocidos para las y los educandos, tanto dentro de su contexto tedrico como dentro de
su contexto concreto. El grupo afirmé que los temas trabajados en clase que recordaban con mayor
claridad eran: micro y macro economia, autoridad, Revolucion Industrial y medios de
comunicacion. Al preguntarles si en dichas temadticas habian escuchado o leido los conceptos
nacion y nacionalismo dijeron que si, al igual que al preguntarles si los habian escuchado
mencionar fuera del aula, en su vida cotidiana. Esto permitio establecer que los conceptos no era
algo nuevo ni ajeno para ellas y ellos, todo lo contrario; por el contrario, resultaban familiares tanto
en su lenguaje cotidiano (su contexto concreto), como en su proceso educativo y los textos

trabajados (su contexto tedrico).

Al preguntarles qué entendian por los conceptos nacion, nacionalismo y nacionalidad, sus
respuestas fueron: Pais, sociedad y origen. Con esto se evidenci6 una asociacién conceptual que,
nuevamente mostré la influencia de la vida cotidiana y del ambito académico/institucional en las
preconcepciones del grupo. Esto permitid dos cosas: por un lado, identificar la ambigiiedad
presente en sus definiciones; y por otro, problematizar dicha ambigiiedad y sembrar dudas en el
grupo respecto a aquello que creian saber sobre la cuestion. Al centrar las preguntas en el plano
local, el grupo indicoé que lo primero que pensaban al oir las frase ser colombiano(a) es... era: el

acento, la forma de ser, las costumbres, la comida y el consumo de café. Sin saberlo, las y los
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educandos habian mencionado algunos de los elementos utilizados por las corrientes primordialista

y etno-nacionalista para explicar el fendémeno de nacién-nacionalismo.

Al realizar el analisis de los tres casos de estudio por primera vez, nuevamente acudieron
a estos elementos, con dos tendencias marcadas: quienes entendian el fendmeno como algo
inherente al ser humano y quienes lo entendian como algo que se construye durante los procesos
de socializacion, expresado en las costumbres, dando asi centralidad a los factores culturales. Cabe
destacar una excepcion relevante: un educando realizé un analisis considerablemente mas profundo
de lo esperado, llegando a conclusiones que superan lo que. en teoria, en teoria, su proceso de
enseflanza-aprendizaje hasta el momento permitia.! No obstante, en términos generales, el
ejercicio demostrd que el grupo poseia una comprension basica pero significativa del objeto de

estudio.

Este ejercicio de analisis se repitio tras concluir la reconstruccion historica de los conceptos
trabajados en la unidad didactica y su posterior relacionamiento con la categoria comunidad
imaginada, asi como con su vida cotidiana. Es pertinente sefialar que, en total, cada educando
deberia haber realizado cuatro ejercicios de analisis en torno a los casos de estudio (dos en clase y
dos en casa). Sin embargo, de los 31 educandos que hicieron parte de las sesiones de trabajo —
algunos no asistieron a las tres— solo 23 realizaron al menos dos de los ejercicios (los
desarrollados durante la primera y tercera clase). Por lo tanto, fueron las respuestas de las y los 23
educandos las que sirvieron como base para realizar una comparacion entre diferentes momentos

del proceso de ensefianza-aprendizaje, con el proposito de analizar los cambios y continuidades en

10 Este caso se analiza en el apartado “El confesionario”.
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sus posturas respecto al fendmeno nacion-nacionalismo. Una vez realizado dicho analisis decidi

dividir los procesos de estos 23 educandos en cinco grupos.

En el primero se encuentran quienes, tras concluir las sesiones de trabajo, su postura
evidencid un incremento de la naturalizacion del fendmeno nacidon-nacionalismo. Este grupo lo
conforman dos educandos y para la ejemplificacion del mismo se tomd con referencia el proceso

de Sara:
Figura 9

Comparacion andlisis 1y 2 de Sara

Sara en un principio le daba mayor cabida al factor de la identificacidn, si bien sujeto a
la tenencia de la cultura, estaba presente. En el segundo analisis tomo un giro hacia una postura
mucho mas conservadora y tradicionalista, en la cual disminuy6 el margen de tolerancia frente a
casos como ¢l de Ana, eliminando en gran medida el rol activo de los sujetos, fortaleciendo en su
lugar una vision determinista sobre la cuestion, incluyendo frases propias de la corriente

primordialista como “tiene sangre colombiana” y reduciendo el plano cultural a “las costumbre”.
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Por lo tanto, se concluye que en el proceso de Sara se evidencid un incremento en la naturalizacion

del fendmeno nacidén-nacionalismo.

El segundo grupo se conformo6 por cinco educandos, quienes, al finalizar las sesiones de
trabajo, en sus analisis de los casos presentaron una reduccion en el uso elementos argumentativos,
al mismo tiempo, disminuyeron la cantidad de criterios que tuvieron en consideracion a la hora de
llegar a una conclusion. Si bien en la mayoria de los casos esto no cambi6 su postura inicial, si

dejo en evidencia un andlisis menos riguroso en el segundo ejercicio. El proceso que sirve de

ejemplo para este grupo es el de Kleiver:

Figura 10

Comparacion andlisis 1y 2 de Kleiver
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En la conclusion de su primer analisis, Kleiver dejé en claro su nacionalismo, exaltando a
Colombia como “el mejor pais”, haciendo uso del contraste con la otredad para respaldar su
postura. A pesar de esto, en su andlisis acudio a diferentes criterios para argumentar su conclusion,
en los casos de Ana y Brian mencion6 la importancia de la memoria colectiva o en sus palabras
“los eventos candnicos de un colombiano” en el proceso de la construccion de nacidon. También le

dio relevancia al lugar de nacimiento, pero con menor relevancia que la memoria colectiva y la
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cultura compartida. Es llamativo que en ambos casos no le dio importancia a la identificacion
nacional de las personas de los casos, aunque aceptod la postura de Ana, no lo hizo desde la
tolerancia, sino desde el no reconocimiento como miembro de su nacion (Colombia). En el casos

de Carolina le otorg6 el reconocimiento con base a compartir las mismas costumbres.

En su segundo analisis la unica postura que cambid es la referente al caso de Ana, pues le
otorgo el reconocimiento como igual, ignorando nuevamente su opinioén. Sin embargo, esta vez
elimind de su analisis el factor de la memoria colectiva, redujo la cuestion cultural a un tema de
costumbres y utilizd de manera selectiva factores como el lugar de nacimiento y la sangre. Este
ultimo factor fue agregado en el segundo analisis. En conclusion, el nacionalismo de Kleiver es
evidente en ambos andlisis, no se evidencid un mayor margen de tolerancia frente posturas
diferentes de la suya, tampoco una diferencia significativa a nivel analitico y reflexivo. En cambio,
se evidencio la eliminacién y reemplazo del grado de importancia de los factores considerados
durante los andlisis, dando como resultado un andlisis menos riguroso y con un leve giro a una
postura mas conservadora frente al fendmeno nacidon-nacionalismo. El tercer grupo estuvo
compuesto por cuatro educandos, quienes al terminar las sesiones de trabajo no tuvieron cambios
en sus analisis, por lo menos en la esencia de los mismos, cambiaron una que otra palabra, pero
sus respuestas en relaciéon con los criterios utilizados fueron iguales. De tal manera, no se

evidenciaron diferencias a nivel analitico, procedimental ni reflexivo.

Figura 11

Andlisis de Sara R.
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Figura 12

Analisis de Frank

Figura 13

Analisis de Vanesa

Figura 14
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Analisis de Hans
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Lo que maés llam¢ la atencion de este grupo es que los cuatro educandos tienen una postura
nacionalista que oscila entre la corriente primordialista y la etnonacionalista, acudiendo a
explicaciones como “nacid en”, “sus padres y antepasados son de”, “tiene rasgos colombianos”,
“se crio en” y en el caso de considerar factores como la identificacion lo hicieron de manera
sesgada con frases como: “Posdata — Colombiano es aquel que sin dudar se identifica con su patria.”

(Figura 11). Esta frase fue usada como critica a las posturas de Ana y Carolina, la primera porque

“no se siente colombiana” y la segunda por “su confusion” al no asumir una identidad nacional.

El cuarto grupo, integrado por tres educandos, una vez concluidas las sesiones de trabajo,
mostrd una relativa continuidad en sus conclusiones, pero con un leve cambio en el procedimiento,
elementos y herramientas analiticas utilizadas para llegar a estas. El proceso tomado como

referencia para este grupo fue el de Camilo:

Figura 15

Comparacion andlisis 1y 2 de Camilo
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Camilo en su primer analisis dejo en evidencia un nacionalismo exacerbado con frases
como “los colombianos somos Unicos”, algo que lo atribuye a la “esencia que tenemos los
colombianos”, y el pilar de su argumentacion respecto a la pertenencia a la nacidon colombiana se
centr6 en el amor que se profese hacia ella y sus costumbres. En el segundo ejercicios analitico el
nacionalismos de Camilo no se vio afectado en lo mas minimo, si bien en esta ocasioén no hizo uso
de expresiones como “amor al pais” o “esencia colombiana”, si demostrd una gran intolerancia
hacia la otredad con frases como “se cree o quiere ser espafiola”. Los cambios en sus conclusiones
y en su argumentacion fueron leves, pero ocurrieron, no utilizo la palabra “identificacion”, pero si
le concedi6 un lugar mas relevante a la agencia de los sujetos, como en el caso de Ana, quien
demuestra no estar interesada en ser colombiana y en el caso de Brian, quien si lo hace. Aunque el
“sentirse parte de” siguid presente, lo articulé de manera mas clara con la participacion de practicas
colectivas que le dan mayor solides a la unidad de la comunidad, aspecto fundamental para él.
Finalmente, en el caso de Carolina implemento el criterio del lugar de nacimiento. En definitiva, si
bien en el proceso de Camilo no se evidencid una desnaturalizacion del fenomeno, si demostro la
implementacion de algunos criterios analiticos de las corrientes trabajadas en clase para

argumentar y defender su postura nacionalista.
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Por ultimo, el quinto grupo, conformado por aquellas y aquellos educandos que, al finalizar
las sesiones de trabajo, tuvieron un alto grado de desnaturalizacion del fendmeno respecto a sus
analisis iniciales. Este grupo lo conforman nueve educandos y para la ejemplificacion del mismo

se tomo con referencia el proceso de Jesus:
Figura 16

Comparacion analisis 1y 2 de Jesus
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En el primer ejercicio, Jesus centro su analisis en el sentimiento de “apropiacion” que se
puede tener por la nacidn, en las practicas culturales llamadas por él “costumbres” y en el lugar de
nacimiento. Lo més interesante es que estos criterios los aplicd de manera selectiva en cada caso,
por lo tanto, lo que valid6 para uno, no necesariamente fue valido para el otro. Algo muy
diferente ocurri6 en el segundo ejercicio, tomando como punto de partida el uso del lenguaje: en
el caso de Ana pas6d de iniciar su andlisis con la frase “no [es colombiana] ya que” para
reemplazarla por “es espafiola”. Aunque los criterios utilizados para argumentar su postura fueron
esencialmente los mismos, su enfoque cambio, paso de centrarse en la no recreacion de las
costumbres colombianas por parte de Ana, a considerar su experiencia e identificacion con la

cultura espanola y valorar su decision sobre el asunto.
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En el caso de Brian mantuvo su clasificacion como noruego debido a su vinculo con dicha
cultura o como ¢l lo llama “costumbres”, pero agrego6 algo fundamental: reconocio el interés y el
deseo de Brian por pertenecer a la nacion colombiana. No obstante, a pesar de esto no lo identificd
como colombiano, porque considerd que para ello no basta con imaginarse ser parte de dicha
comunidad. Para Jesus, Brian carecia de sustento material, de experiencias compartidas que le
dieran solides a su identificacion. Igualmente carecia de legitimacion por parte del grupo, con esto

hizo una clara referencia a la tesis de Hobsbawm (2020) abordada en clase.

Por ultimo, en el caso de Carolina paso de una explicacion basada en el lugar de nacimiento
a reconocer que ese factor no es suficiente para entender la identidad nacional. En su
argumentacion agreg6 la articulacion de las cultura colombiana y estadounidense, su préctica o
experiencia colectiva con otros miembros de la comunidad nacional —su familia—, abriendo la
posibilidad de una identidad nacional dual. Sin embargo, lo realmente importante en su analisis de
este caso, es el reconocimiento de los conflictos que a ¢l le generan intentar llegar a una conclusion
sobre la identidad nacional. Con se evidencid un proceso reflexivo mucho mas complejo en
comparacion con su primer ejercicio, pues cuestiono sus propias conclusiones. Ademas, demostro
un mayor grado de tolerancia ante las posturas y posiciones de las personas de los casos, sin que
esto implicara aceptar pasivamente los argumentos ajenos, todo lo contrario, €l asumié un rol
activo y problematiz6é dichos argumentos y los propios. En conclusion, el proceso de Jesus

demostrd un grado considerable de desnaturalizacion del fendmeno naciéon-nacionalismo.

Ahora bien, aunque las y los educandos de cada uno de los grupos tuvo procesos y logros
distintos a nivel individual, también se evidenciaron avances colectivos durante el desarrollo de
las sesiones. Entre estos logros colectivos se destaca el uso de la curiosidad epistemologica y la

capacidad de anélisis critico. Con base en Freire (2010) puede deducirse que en un proceso
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educativo liberador ambos logros son fundamentales y se encuentran estrechamente vinculados.
El autor sostiene que requieren de un equilibrio entre el contexto concreto y el contexto tedrico.
Por un lado, el uso de la curiosidad epistemoldgica rompe los moldes de lo establecido —entre
ellos los habitos automatizados—, al cuestionar su validez mediante la bisqueda de la razén de ser
de las cosas, ya sean conjuntos de valores, complejos fenomenos sociales o incluso actividades

aparentemente banales dentro de la rutina cotidiana (Freire, 2010, pp. 123-127).

De acuerdo con lo anterior, la curiosidad epistemolodgica constituye una herramienta valiosa
dentro del proceso de problematizacion de las relaciones sociales y del status quo, el cual, en
muchas ocasiones, se presenta y se asume como parte del llamado sentido comun. Un ejemplo del
uso de la curiosidad epistemoldgica ocurrié durante la tercera sesion, cuando propuse un ejercicio
de identificacién de nacionalismo banal acorde a la propuesta tedrica de Michael Billig (2014). La
actividad consisti6 en situarnos en el dia a dia de nuestra vida cotidiana. La pregunta inicial fue:
(en donde creen que podemos encontrar aquello que nos recuerda que somos colombianos y/o que

estamos en Colombia?

Al principio, al grupo le cost6 identificar dichos elementos, pero después de brindarles
algunos ejemplos —como la moneda nacional, las placas de vehiculos, el Boletin del consumidor,
el Minuto de Dios, entre otros— se integraron a la dindmica. Si bien fueron pocos quienes
propusieron nuevos ejemplos, como “tomar tinto”, es importante valorar el lenguaje no verbal en
este tipo de situaciones. Algunos reaccionaron con desconcierto ante cada ejemplo, cuestionandose
internamente sobre su validez. Otros, a través de risas, recordaban momentos en los cuales podian
coincidir con lo mencionado, cuando al enfrentarse con lo diferente estos elementos tomaron otro

significado que ahora podian relacionar con el proceso de reproduccion del nacionalismo.
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También estaban quienes prestaban completa atencion, con gran curiosidad, para descubrir
otros elementos que habian pasado desapercibidos, ya fuera porque alguien los mencionaba o
porque venian a su mente al reflexionar sobre los ya dichos. Cabe la posibilidad de que algunos o
muchos hayan experimentados todas las reacciones mencionadas. Tristemente, el tiempo
disponible era muy poco para realizar un dialogo mas profundo al respecto, pero sus expresiones

lo evidenciaron claramente.

En cuanto a la capacidad de analisis critico, quiero presentar dos ejemplos en los cuales se
pudo evidenciar. El primero ocurri6 tras la explicacion de la categoria comunidad imaginada y su
relacion con el fendmeno nacidn-nacionalismo. En ese momento realicé un ejercicio con las y los
educandos: les pregunté, recordandoles que sus respuestas debian considerar todo trabajado hasta el
momento, qué postura tomarian frente a la siguiente casos: “Si mafana, todos los que estamos en
este momento en el saldon, nos despertamos con un espiritu revolucionario ¢ independentista
(podemos crear una identidad nacional, la nacion del curso 10-04?”. La respuesta, casi undnime,
fue afirmativa: que, si lo desedbamos, podiamos identificarnos como parte de una nueva nacion, en

este caso la nacidn del curso 10-04.

Frente a ello, les formulé una segunda pregunta: ;qué tan posible es que podamos hacer
que dicha nacidn tenga todas las caracteristicas mencionadas por Anderson? Es decir, que sea una
nacion con su propio gobierno y estructura estatal, independiente y soberana, con limites
territoriales especificos, entre otros aspectos. La respuesta, nuevamente casi undnime, fue: “no
podemos”, las y los educandos argumentaron que no era posible porque nadie nos iba a tomar
enserio, nadie nos iba a apoyar y Colombia no permitiria que nos independizdramos, por mas

pequefia que fuera nuestra hipotética nacion.
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Este ejercicio me permitié comprobar que las y los educandos habian logrado intuir uno de
los puntos cruciales planteados por Hobsbawm (2020) frente a la teoria de Anderson (2021): la
viabilidad de una nacidon como factor esencial para que el proyecto se materialice en un Estado-
nacion. Asimismo, lograron diferenciar las dos formas de existencias explicadas por Hobsbawm
(2020): la primera, como idea dentro del nacionalismo; y la segunda, a posteriori, como
materializacion del proyecto nacionalista. Todo esto sin que yo hubiera hecho mencion alguna
sobre dichas ideas aun. Al mismo tiempo, lo anterior permitié suponer que el grupo logrd
aprehender elementos claves de la categoria comunidad imaginada, tales como la legitimidad, la
soberania y la identificacion, al evidenciar el uso de estos elementos en el andlisis de las situaciones
planteadas. En definitiva, el uso de la categoria, la argumentacion y las conclusiones formuladas
por las y los educandos constituyen un reflejo de su capacidad de analisis critico, un logro de gran

relevancia dentro del proceso de ensenianza-aprendizaje.

Para el segundo ejemplo tomaré como referencia el wltimo analisis realizado por Angel
sobre los tres casos de estudio mencionados en multiples ocasiones durante este trabajo. Si bien la
respuesta fue dada por Angel, también se puede entender como una manifestacion escrita de las
reacciones del grupo tras la reflexion en torno a la actividad Somos como cebollas, descrita
parcialmente en el apartado anterior. Por lo tanto, antes de abordar especificamente la respuesta de
Angel haré una breve mencién de alguno detalles significativos sobre el desarrollo de dicha

actividad.

Cuando lleg6 el momento de la socializacion de las respuestas (Somos como cebollas), un
grupo de cuatro educandos —muy amigos entre si—, pas6 al frente por iniciativa propia y
compartio sus caracterizaciones, obteniendo de inmediato la atencion de toda la clase. Lo primero

que llam6 mi atencion fue que no agregaron elementos nuevos: utilizaron la mayoria de los que yo
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habia empleado, eliminando solo algunos que no consideraron relevantes. Aunque esperaba que,
por la diferencia de edad, sus respuestas se diferenciaran en mayor medida de las mias, coincidian
en varios aspectos. Lo mads interesante, sin embargo, fue que sus respuestas tampoco coincidian

entre ellos, a pesar de su cercania afectiva.

Una vez terminaron, les agradeci su participacion y pregunté al resto de la clase si alguien
habia tenido una coincidencia del 100% con alguno de los compafieros con quienes las habian
socializado. La respuesta fue undnime: nadie coincidi6é por completo con otro. Esto no les generd
sorpresa; por el contrario, entre risas curioseaban las respuestas de sus amigos y amigas. Dado el
poco tiempo restante, les invite a continuar la comparaciéon de sus respuestas mas adelante,
enfatizando que los resultados serian muy interesantes. También les comparti que yo habia hecho
el mismo ejercicios con mi novia, con quien llevo muchos afios de relacion, y que, aunque
compartimos muchas respuestas, diferimos considerablemente en otras. Esto desperté atin mas su

curiosidad.

A modo de reflexion, les planteé varias preguntas: “Teniendo en cuenta que no podemos
esperar una similitud completa ni siquiera con las personas mas cercanas a nosotros, ;cOmo
podemos creer que todos los miembros de una comunidad son iguales? ;como podemos creer en
estereotipos creados sobre ellos, los cuales se centran generalmente en solo uno de los aspectos o
capas que agregamos a las caracterizaciones —lugar de origen, nacionalidad, género, hobbies,
etc.—?”. El grupo se tomo su tiempo para analizar las preguntas y lo dicho, leyeron nuevamente

las capas de identidad escritas en el tablero, algunas y algunos asentian al hacerlo.

Luego del silencio, pregunté si alguien queria hablar, pero nadie tom¢ la palabra; aun se
encontraban reflexionando. Di un poco més de tiempo esperando si alguien se decidia a hablar,

pero al no haber intervenciones continué¢ con la explicacion. Les comparti que uno de los
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propositos de la actividad habia sido cuestionar un fenomeno —el nacionalismo— que suele
presentarse como algo normal en el dia a dia, al igual que ocurre con la xenofobia, el racismo, la
homofobia y la misoginia, solo por mencionar algunos. Si bien, no se muestran de manera explicita
estan presentes y se naturalizan mediante la burla, la omision o la estereotipacion del otro. Estos
fenomenos nos invitan a discriminar y odiar a los Otros: nos los presentan como personas
indeseables, como amenazas que buscan acabar con nuestro mundo. Sobre estos Otros se han
creado y se crean estereotipos que los deshumanizan, reduciendo sus identidades multiples a una
sola caracteristica y presentandolos como seres agencia ni voluntad, como si no pensaran ni

sintieran.

Para finalizar, enfaticé que los fenomenos sociales que promueven la discriminacion solo
han dejado, a lo largo de la historia humana, rios de sangre, vidas arrebatadas y las peores
atrocidades. Por lo cual, siempre que uno se encuentre con un discurso de ese tipo, puede tomar
dos caminos: normalizarlo —naturalizarlo— y ser parte de él; o asumirlo con responsabilidad y
analizarlo para develar su intencionalidad con preguntas como: ;quiénes ganan haciendo que nos
dividamos y nos odiemos por esa causa? ;qué ganan haciéndolo? ;de qué otras formas buscan que

interioricemos su discurso de odio?

Tras esta reflexion, se evidenciaron rostros pensativos. Volvian una y otra vez a sus
respuestas, a las mias plasmadas en el tablero; algunos comentaban entre ellos en voz baja, otros
me miraban y mostraban compartir la postura que les habia expuesto, incluso afirmando con el
movimiento de la cabeza. Aun asi, nadie se anim6 a tomar la palabra. No obstante, al finalizar la
jornada, al leer los analisis que las y los educando realizaron sobre los casos de estudio, comprobé

que lo observado no era producto de mi imaginacién. Mas de la mitad de las respuestas evidenciaban
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un importante margen de tolerancia hacia las posturas de Ana, Brian y Carolina. Dentro de ese

grupo esta Angel, quien escribi6 la siguiente:
Figura 17
Andlisis de Angel 4 de octubre de 2024

> o (I e ol
aligci

BRSO ~!oelnldnl2ilel Yo
es cwlon b i@na R0~ Que Yo JV9O los
79 eo9os Ae colombio- Y| Yol yiyla Y
Armen! hasTa com s coses chom bloang 5
cen 850 ) ol Sin T3l bdeat-eoledel lvazece.

tspasela sus erslo enes de colesyia

mos  hera de la sag¥-e  le ©essifelq

clojs =1 Bl ol Qb S anils de BraYan

Noe lo Teme corms <olomblianc €o. f9E
eill s'p crio en ese Toe blo a‘e‘ d.:q.,.'-t;
3 21, 0 W RN (39 575 €sos constum b-oes SR
T\ @n e CobenT o5 ce\embla nos ..i Adfco

el s el seeiol dolombiare al 505
|

L lcomis tabotes | |-

elol LesT2 c @50 la T omo
Cor col@mb lxne Riolls | Tiklge 3505
cons TV mbe €5 T Aa laoht ysNido L AdY
o d eadq e las <conslombres
25t oboluall dlla s ps Lyl e e ko las

c o3 as coloabliaaay Q(/nq.of 283

AU ¥ conFuso

ConelVs  on ok I
Todas | log! huscaas | +5 4 pal lolsio

e | s ol VANN LI g o i s b S SIS

hloiato-qio st i ia Dol e ble 2o oSS

diSc A‘m.'fla_//\‘oks Pt é‘ELP/ffo.haj B 5

il p 2z 4 o B e

Sle ~ a./‘,,‘boj,‘,

v 7
— s lsb o |52 ) | 1 |
SR 2 R R 5 3

Si bien el andlisis de caso por caso parece responder a una postura etnonacionalista, dando

una gran importancia al factor cultural y los procesos de socializacion, da un giro con la conclusion,

ya que contradice todo lo que habia respondido previamente. Esto puede dar a entender que

contestd las preguntas sobre cada caso porque le pidieron una respuesta rapida y precisa. Para

hacerlo, recurri6 a la idea de nacionalidad, nacidon y nacionalismo que ha construido a lo largo de

afios de socializacion, aquella que encuentra en su contexto concreto y que sabe que cualquiera

podra entender. Pero su verdadera opinién es que “todos somos humanos y no deberiamos

discriminarnos”; en cambio, “deberiamos ser amigos”. Estas dos frases me hicieron recordar —

guardando las debidas proporciones— las palabras de Camilo Torres Restrepo: “Insistamos en lo
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que nos une y no en lo que nos separa” (Torres, 1965). Con esas dos oraciones, Angel realizd una
sintesis muy clara del objetivo general de la unidad didactica, dando muestra de una capacidad de
analisis critico —tal como ocurri6 con la mayoria de sus compafieras y compainieros— y brindando

evidencia de un proceso de desnaturalizacion del fendmeno nacion-nacionalismo.
Al profe lo que es del profe:

El presente apartado tiene como finalidad documentar y analizar mis aciertos como
educador durante el desarrollo de la practica pedagdgica especificada en el primer apartado de
este capitulo —se entiende como acierto todo aquello que favorece al ejercicio de una educacion
liberadora—. Estos logros se analizaron desde los siguientes criterios: capacidad de adaptacion, el
uso de la curiosidad epistemologica y construccion del pensamiento critico, fortalecer la dimension
¢tica y relacional, la innovacion pedagodgica con sentido humanizante y el uso de estrategias

didacticas alternativas.

Uno de los principales logros alcanzados, fue la capacidad de adaptacion ante los
imprevistos, pues sin ella hubiese sido complejo afrontar dificultades como la reduccion del tiempo
de trabajos y escenarios diferentes a los esperados en la etapa de planeacion. Gracias a la capacidad
de adaptacion fue posible reorganizar y redisefiar las planeaciones de las sesiones correspondientes
a la unidad didactica, llegando a modificar objetivos especificos sin perder de vista el objetivo
general de la unidad. Siempre prestando gran cuidado en mantener la coherencia tanto del proceso
de ensefnanza-aprendizaje como de la contextualizacion de las teméticas, procurando una relacion
y orden adecuado entre ellas para hacer mas comodo su estudio. Esto lo realicé de manera flexible,
en funcidon de los tiempos disponibles y el ritmo de trabajo de educandos y mios, reforzando
conocimientos previos —en los casos en los que fue necesario—, con el fin de propiciar las

mejores condiciones posibles para todos los actores que integramos el proceso.



163

De igual manera, esta flexibilidad sumada al ejercicio reflexivo favorecié una mayor
claridad conceptual en el abordaje de los temas mds complejos, como fue el caso de la
reestructuracion de las sesiones dos y tres, al cambiar el orden de trabajo entre las tipologias de la
nacion y la categoria comunidad imaginada. Como resultado, primero se trabajamos la categoria,
permitiendo a los educandos tener mas herramientas analiticas a la hora de estudiar las diferentes
tipologias del fendmeno nacidén-nacionalismo (Anderson, 2021). Otro de los beneficios de este
cambio fue que los educandos identificaron las condiciones de posibilidad que facilitaron la
construccion de identidades nacionales antes de abordar las tipologias del fendmeno propuestas
por el autor —como la transicion del modo de produccion; el ascenso de la burguesia; la aparicion
del capitalismo impreso; division del cristianismo europeo entre catdlicos y protestante; las
revoluciones cientifica, industrial y politica; el auge de las lenguas vernaculas; el reemplazo de la

explicacion teoldgica sobre las fatalidades e injusticias; entre otras (Anderson, 2021)—.

También permitié un mayor campo de acciodn ante otras posibles eventualidades, ya que, en
el caso de no lograr abordar todas las tematicas en una sola sesion, se daba prioridad a que los
educandos tuvieran la categoria lo mas clara posible y asi pudieran realizar las exposiciones
propuestas en la planeacion original sobre subculturas urbanas. No obstante, es preciso reconocer
que en este punto del desarrollo de la unidad didéctica la realizacion de las exposiciones no estaba
asegurada, pues dependia de los acuerdos a los que se llegaramos con el profesor Carlos tras
finalizar la segunda sesion, siendo prioridad para ambos el abordaje de las tematicas faltantes. En
consecuencia, se acordd terminar el abordaje tedrico y verificar el uso de las herramientas
analiticas y los conceptos en las exposiciones sobre la Guerra Fria que el profesor Carlos le asign6

a los educandos al finalizar la unidad.
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Otra situacion que requirid una rapida adaptacion ocurrid cuando evidencié vacios en el
conocimiento de tematicas trabajadas por los educandos en grados anteriores. En respuesta, realicé
una breve exposicion de las principales caracteristicas, cambios y continuidades de las formas de
organizacion humana mas representativas al hablar de las distintas edades de la historia humana:
la Edad Antigua —Grecia y Roma—, la Edad Media —Feudalismo en lo que hoy conocemos
como Francia—, la Edad Moderna —Absolutismo Francés y Espaiiol— y la Edad Contemporanea

—Estados-nacionales en particular Francia y E.E.U.U.— (Anderson, 2007; Hobsbawm, 2009b).

Si bien inicialmente plane¢ articular los temas centrales de la unidad mediante las nociones
mencionadas, resolvi la situacion al utilizar las explicaciones y las preguntas —la serie completa
de preguntas y respuestas— para introducir algunos de los aportes de Gellner (2001): que el
“nacionalismo no surge en sociedades desestatizadas” (2001, p. 17); también, si bien hoy dia el
fendmeno se ha naturalizado masivamente, “las naciones, al igual que los estados, son una
contingencia, no una necesidad universal” (p. 19); finalizando con una de sus frases mas iconicas
“El nacionalismo engendra las naciones, no a la inversa” (p.80). Asi, llegar a la explicacion que

Anderson (2021) da sobre qué es una nacién.'!

Otro logro significativo fue la generacion de espacios en los que se evidenci6 el uso de la
curiosidad epistemologica y la construccion del pensamiento critico. Ademads, estos procesos
implicaron el uso constante de otros recursos, como la contextualizacion del conocimiento teodrico,
el fomento del didlogo y la problematizacion de la vida cotidiana. En el caso de la contextualizacion

del conocimiento tedrico, es preciso resaltar que durante el desarrollo de la unidad didactica los

3

' Se entiende la nacién como “una comunidad politica imaginada como inherentemente limitada y soberana”,
desarrollando cada elemento. Anderson, B. (2021). Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusion
del nacionalismo (E. Suarez, Trad.). Fondo de Cultura Econdémica. (Obra original publicada en 1983), pp. 23-26.
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conocimientos previos de las y los educandos fueron fundamentales,'? bien fuesen producto de su
formacion académica o de su experiencia en la vida cotidiana, pues constituyeron una pieza

primordial para el abordaje de todas las tematicas trabajadas.

Un ejemplo de lo anterior fue el primer ejercicio de analisis sobre los casos de estudio. Tras
realizar un reconocimiento y registro de los saberes previos de los educandos, junto con las ideas
surgidas durante su problematizacion, las y los educandos basaron sus argumentaciones en
elementos presentes en las corrientes primordialista y etnonacionalista —sin haber mencionado
aun herramientas o teorias propias de los estudios sobre la nacidon y el nacionalismo—. Asi, se
dividieron entre dos diferentes tendencias: quienes entendian el fendmeno como algo inherente al
ser humano y quienes lo entendian como algo que se construye durante los procesos de

socializacion.

Con ello se logré reconocer colectivamente el valor del conocimiento de las y los
educandos, expresados inicialmente desde el lenguaje de su cotidianidad, y posteriormente explicar
los postulados de dichas corrientes a través de las respuestas brindadas por ellas y ellos mismos.
Al mismo tiempo, sus respuestas me permitieron comprobar la efectividad de los discursos
nacionalistas, pues, a pesar de no tener una plena conciencia de los conocimientos que tenian sobre
el tema, las y los educandos ofrecieron evidencias claras de una naturalizacion del fendmeno

nacion-nacionalismo como resultado de sus procesos de socializacion.

De igual forma y acorde a la educacion liberadora, utilicé continuamente el lenguaje
cotidiano de las y los educandos, haciendo uso de la cultura en la cual dicho lenguaje se encuentra

en accion. Por tal motivo, durante el desarrollo de las sesiones fue usual la presencia de anécdotas

12 Dichos conocimientos previos se describen en el apartado “Educandos y su proceso de ensefianza-aprendizaje”.
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familiares y referencias a elementos culturales, cercanos a los educandos, como fue el caso de la
conferencia de Jaime Garzon (UAO, 2019). Ellas y ellos sabian perfectamente quien era €1, algunos
habian visto el video de la conferencia, otros habian visto fragmentos de la misma en aplicaciones
como TikTok, Instagram o Facebook. Por lo tanto, al plantear inicialmente las tematicas desde su
lenguaje para posteriormente complementarlo con un lenguaje académico, el abordaje tematico se

tornd mas amigable y fluido.

Un ejemplo de ello ocurri6 tras exponer uno de los elementos principales de la propuesta
de Renan (2004) sobre la nacion: la identificacion. Este elemento lo conecté con una serie de las
preguntas formuladas en la primera sesion —cuando se hablo6 de la conferencia de Garzon (UAO,
2019)—, con ellas se cuestionaba si los colombianos no habiamos asumido nuestra propia
identidad, junto con otras preguntas como ;qué es la identidad nacional?, juno (yo o alguien) tiene
una sola identidad? Y ;Quién soy? La tltima pregunta parecia la mas facil a simple vista, tanto que
produjo algo de risa en los educandos, pero la reaccién cambio cuando la articulé con la pelicula

Locos de ira (2003), en donde ocurre una situacion similar.

Si bien varios conocian la pelicula, la contextualicé para el resto. Recordandoles
especificamente la escena en la que el personaje interpretado por Jack Nicholson —un terapeuta
en manejo de la ira— le pregunta al protagonista, interpretado por Adam Sandler —uno de sus
pacientes—: ;quién eres? Este, sonriente, responde inicialmente con su nombre, Nicholson le hace
una réplica argumentando que solo le ha dicho como se llama, pero no quién es. Sandler acude
luego a su profesion, intereses, pasatiempos y su comportamiento, intentando dar con la respuesta
correcta. Sin embargo, Nicholson lo corrige de la misma argumentacién y lo hace sentir inseguro

respecto a sus respuestas, porque sin importar lo que ¢l responda, no logra abarcar la profundidad
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que Nicholson le pide, lo que lleva a Sandler a dudar de quién es realmente. Asi, la escena termina

con Sandler frustrado y gritando al no poder responder satisfactoriamente.

Aunque la expresion del grupo me daba a entender que lo habian captado, enfaticé que
cuando llegara el momento de intentar responder preguntas de ese tipo, esperaba que las
aborddramos de una manera igual de reflexiva, sobre cualquier posible respuesta que nos viniera
a la mente. Luego relacioné lo anterior con la hipotesis de Hobsbawm (2020) sobre las identidades,
desde la cual se puede deducir que cada una de las respuestas de Sandler fueron correctas, pues
constituyen distintas capas dentro de un amplio conjunto de capas identitarias, yuxtapuestas entre
si. Al notar algo de confusion en los educandos y, para complementar esa idea, les dije que dicho
fendmeno también lo podiamos identificar en la pelicula Shrek (2001), mucho més familiar para

ellas y ellos.

Les pedi que recordaran el momento en donde el protagonista habla con su amigo Burro
después de haber aceptado rescatar a la princesa Fiona a cambio de que Lord Farquaad le regrese
su pantano. Burro le pregunta a Shrek por qué aceptd una tarea tan compleja en lugar de
simplemente comportarse como un ogro, ¢l no comprende por qué su amigo negocid con Farquaad,
cuando podia amedrentarlo y obligarlos a ceder con cualquiera de sus ograciosadas. Shrek
responde de manera irdnica y muy explicita un paso a paso de como podria asesinar con crueldad
a los aldeano y luego devorar sus cuerpos para complementar la interrogante de su amigo. Burro
reacciona con algo de repulsion al oirlo, pero no se percata del tono irénico del ogro, por ese motivo
Shrek le explica que los ogros son muy diferentes a lo que los demas creen, Burro —algo
confundido— le pide un ejemplo y Shrek le dice que los ogros son como las cebollas (Adamson &
Jenson, 2001, 26m18s-27m30s). Ya que, “las cebollas tienen capas, los ogros tienen capas”

(Adamson & Jenson, 2001, 27m16s).
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Si bien Burro no le permite a Shrek terminar con su explicacion, les dije que una de las
deducciones que se pueden extraer de la escena, es que el protagonista queria realizar una critica
sobre los estereotipos existentes sobre los ogros, pues estos se basan en un montén de prejuicios y,
que en verdad los ogros son muy diferentes de los imaginarios que sobre ellos se imponen. Las
capas mencionadas por ¢l pueden ser una metafora de la complejidad del entramado que compone
la personalidad e identidad de un sujeto. Por lo tanto, les pregunté a las y los educandos si algo
similar podria ocurrir con nosotros, pues segin Hobsbawm (2020) tenemos un conjunto de
multiples capas de identidades, diferentes entre ellas, que definen nuestra personalidad. Cabe
seflalar que para esta sesion esas preguntas tuvieron la funcion de enfatizar la jerarquia que en
ocasiones se le atribuye a una capa en detrimento de otras con el fin de fortalecer la cohesion de un
grupo. No obstante, estos planteamientos y ejemplos fueron retomados y tuvieron un papel

fundamentales para el desarrollo de la actividad Somos como cebollas de la tercera sesion.

Finalmente, con todos estos ejercicios de contextualizacién y con el uso de formulas
presentes en memes de actualidad —que se especifican mas adelante—, se logré un aprendizaje
situado, pues se centro en el ejercicio de la actividad creativa, como lo son la interpretacion del
mundo y de las practicas de la vida cotidiana. Esto se constituy6 en un factor clave e indisociable
del proceso de ensefianza- aprendizaje. Mientras se respetd uno de los principios fundamentales
propuestos por Sagastegui (2004), pues dichos ejercicios se organizaron “en funcion de las
posibilidades de desarrollo cognitivo [de los educandos]” (2004, p. 33). Lo que hizo mas accesibles
las propuestas teoricas de los principales referentes en los estudios sobre la nacion y el

nacionalismo para ellos y ellas.

Continuando con otros logros relacionados con elementos primordiales de la Educacion

Liberadora, es preciso sefalar el fomento del didlogo y la problematizacion de la vida cotidiana,
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complementos idoéneos para la contextualizacion del conocimiento teodrico. Mediante la
formulacion de preguntas abiertas invité¢ a los educandos a cuestionar aspectos de su vida que
mostraron dar por hecho, como la identidad nacional, incluso la identidad personal. Esto gener6
procesos de reflexion valiosos, evidenciados en los analisis correspondientes a los casos de estudio
—abordados con profundidad en los dos apartados anteriores— y la actividad Somos como
Cebollas —en torno a las multiples capas que constituyen al sujeto, sobre la cual se profundiza
mas adelante—. Dicha practica reflexiva recurrente permitio momentos de didlogo auténtico, al
validar la voz de los educandos y reconocerlos como sujetos activos de la construccion del

conocimiento.

Un ejemplo con el cual se puede evidenciar la confluencia de la contextualizacion, el
fomento del didlogo y la problematizacion de la vida cotidiana ocurrié durante el abordaje de las
tipologias de nacidén y nacionalismo propuestas por Anderson (2021) —Vernécula, Criolla y
Dinastica— centrales en la unidad didéctica. Para esclarecer su teoria sobre como estas tipologias
han influenciado los procesos de construccion de la nacion analizamos el caso colombiano. Si bien,
en teoria, Colombia forma parte de la Nacion Criolla debido a su origen, los largos procesos de
reconfiguracion experimentados por dicha nacion la hicieron tomar elementos de cada uno de los

tres tipos originarios propuestos por Anderson (2021). Esto se puede analizar de la siguiente forma:

En primer lugar, la nacidon colombiana tomo los valores derivados de la Nacion Popular —
libertad, igualdad y fraternidad— como pilares de su constitucion politica, igualmente, en dicho
documento el proyecto nacional se presentan las caracteristicas de la Nacion Popular como lo
prioridad de los interés colectivos, pues el pueblo es la maxima autoridad, en €l recae la soberania,
y los ciudadanos que lo conforman cuentan con plena participacion en la vida politica. Es pocas

palabras, define gran parte de lo que debe ser nacion colombiana (Anderson, 2021; Bushnell, 2021;
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Garzon Vallejo, 2019; Hobsbawm, 2020). En segundo lugar, los hitos, héroes y mitos a los cuales
se les rinde homenaje en las fiestas nacionales, tienen su origen en los procesos de la Nacion
Criolla. La cual, por medio de la memoria colectiva opera como pasado activo en el presente,
generando un punto de encuentro, brindando un lugar comin y un factor de cohesion a la
comunidad imaginada (Anderson, 2021; Aréstegui, 2004; Billig, 2014; Bushnell, 2021; Garzon

Vallejo, 2019; Gellner, 2001; Hobsbawm, 2020; Renan, 2004).

En tercer lugar, la Nacion Dindstica le brindo a la nacidon colombiana las principales
herramientas para el funcionamiento de su estructura estatal, simultaneamente, le ayuda a
naturalizarse y conquistar la subjetividad de sus miembros al establecer un sentido comtn hecho a
imagen y semejanza de los intereses de su clase dominante (Anderson, 2021; Billig, 2014;
Bushnell, 2021; Gellner, 2001; Hobsbawm, 2020; Renan, 2004). Paralelamente, persigue a las
formas de vida y pensamiento de las clase populares, ejemplo de ello estd la Guerra contra la chicha
en el siglo XX y el establecimiento de estereotipos supuestamente dignos de imitar, los cuales han
recibido diferentes nombres —Raza Antioquefia, Yanquis de Suramérica, Gentes de bien,
etcétera— (Anderson, 2021; Ayala Diago, 2021; Billig, 2014; CAJAR & CCJ, 2020; Gutiérrez
Sanin, 2020; LeGrand, 2016; Medina, 2022; Nieto Ortiz, 2012; Restrepo, 1995; Vega Cantor, 2014;

Zuluaga, 2020).

Con el fin de ponerlo en un lenguaje mas cercano para las y los educandos, acudi a una
referencia presente en muchos memes de relativa actualidad, en donde se hace una burla sarcastica
al contraste entre lo que se espera de algo y aquello que termina siendo —expectativa versus
realidad—. Asi, la Nacion Popular ocupa el lugar de la expectativa, mientras que la Nacion Criolla,

a través del recuerdo, y la Nacion Dinéstica, mediante la forma, constituyen la realidad.
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Otro resultado muy interesante de la confluencia entre la contextualizacion del
conocimiento tedrico, el fomento del didlogo y la problematizacion de la vida cotidiana fue su
contribucion a la construccion del pensamiento critico de los educandos y mio. En mi caso se dio
al analizar la practica pedagodgica, el contexto del aula y, de las y los educandos. Al problematizar
cada sesion una vez finalizada y proponer alternativas para las siguientes sesiones, con el fin de
mantener o corregir —dependiendo del caso— aquello necesario para un proceso dialégico propio

de la educaciodn liberadora.

En el caso de las y los educandos —sumado a las actividades previamente mencionadas—
hubo propuestas que tuvieron resultados positivos y otras que no. Como ejemplo de aquellas que
no lo tuvieron esta el uso de registros fotograficos de lo trabajado en cada sesion, cuya la finalidad
era que los educandos se dedicaran a reflexionar en casa sobre cada elemento alli presente y asi
dinamizar sus intervenciones en las sesiones posteriores. Mediante preguntas o de
relacionamientos con su vida cotidiana, ellas y ellos habrian tomado un rol, atin, més activo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, cargando de significado lo trabajado y tomando la direccion de

las sesiones por momentos (Freire, 2010).

Por otro lado, también hubo ejercicios que dejaron resultados positivos, como lo fue el
analisis de las muestras del nacionalismo banal dentro de la vida cotidiana. Esta actividad tuvo
como punto de partida la contextualizacion de la propuesta de Billig (2014), la cual presenté al
grupo comparando al nacionalismo banal con la funcion Stand by de objetos como computadores,
Tablets, Smartphones y Smart TV. La cual contrasté con las interpretaciones de Renan (2004) —el
plebiscito—y la de Anthony Giddens (Billig, 2014) —el interruptor—. Si bien esta funcion tiene

muchas mas caracteristicas que las por mi sefialadas, el ejemplo que utilicé fue el siguiente:



172

Cuando la pantalla de un Smartphone se apaga por accion de esta funcion —Stand by—,
eso no quiere decir que el dispositivo se apagd, parece estarlo, pero no es asi, incluso todas las
aplicaciones que se dejaron abiertas funcionando en el mismo punto en donde las dejamos, también
continuia procesos como actualizaciones y descargas. El dispositivo se encuentra operando en
frente nuestro solo que su funcionamiento ya no es el centro de nuestra atencion. De manera
analoga opera el nacionalismo banal en nuestra sociedad, camuflado por la vida cotidiana.
Posteriormente les propuse el ejercicio de identificacion de nacionalismo banal dentro de nuestro

dia a dia, considerando nuestra ubicacion espacio-temporal.

Al principio, al grupo le costd un poco, pero después de brindarles algunos ejemplos se
empezaron a integrar a la dindmica. Inicié con ejemplos como la division de las secciones de un
noticiero y el tiempo al aire que se le da a cada una, priorizando las noticias locales o nacionales en
contraste con lo internacional, pues se supone que aquello debe importarnos mas, porque es lo
nuestro. Otro de los ejemplos y que mas sorpresa les causo por su obviedad fue el documento y
nimero de identidad, siendo algo que llevamos con nosotros a todas partes, este numero de
identificacion es lo que nos referencia como ciudadano numero XXXX de la Republica Y.
Ademas, es algo que sobrepasa el documento de identidad en si, pues también es parte fundamental
de cualquier otro documento de identificacion, ya sea de entidades pUblicas o privadas, es algo
incrustado en nuestra memoria y vida diaria, sin llegar a veces a comprender la profundidad de su

existencia y su rol en el dia a dia.

La publicidad fue otra de las muestras de nacionalismo banal que analizamos en clase. Ya
que, sin importar si es individual —personalizada— o colectiva es altamente susceptible de ser
usada como via de reproduccion del nacionalismo. Dentro de la publicidad individual estudiamos

aquella presente en las redes sociales como Facebook, Instagram o X —anteriormente Twitter—y,
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en plataforma digitales de contenido o streaming muy populares como Netflix, YouTube y Spotify.
Enestas plataformas llama la atencion el hechos de que, a pesar de ofrecer un espacio personalizado
con base a los gustos y preferencias del usuario, también introducen a sus entornos digital
elementos que le recuerdan constantemente al usuario en donde estd, ejemplo de ello son las
Playlist —novedades viernes Colombia, éxitos Colombia y made in Colombia— de Spotify,
mostrandonos aquello que es tendencia y a lo cual deberiamos prestarle atencion, consumirlo y
compartirlo, incluso pasando por encima del algoritmo si nuestros gustos musicales son opuestos

a lo que dichas listas contienen.
Figura 18
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Nota. Recuperado de Playlist sugeridas por Spotify [ Captura de pantalla], Spotify, (2024), Spotify.

En el caso de la publicidad colectiva, un ejemplo que trabajamos fue el de la bebida
gaseosa Colombiana, la cual tiene como eslogan y apodo “la nuestra” (figura 18) y acude a simbolos
como los colores de la bandera nacional e idolos deportivos en su material publicitario, cumpliendo

la funcién de recordarnos quiénes somos.

Figura 19
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Publicidad de Colombiana

jesus_beltran072020

Nota. Recuperado de Publicidad de Colombiana [Captura de pantalla], Instagram,

(2024), Instagram.

En adicion, los ejemplos que mas desconcierto produjeron en el grupo fueron las placas de
los vehiculos y la moneda nacional, particularmente esta tltima. Ambas muestras comparten algo
particular: al tener un rol tan activo en nuestra cotidianidad, pasan desapercibidas y solo nos
sorprenden cuando nos enfrentamos a algo distinto. En el caso de las placas de los vehiculos en
Colombia, estas se componen por tres letras y tres; fuente negras y fondo blanco si el vehiculo es
de servicio publico, o amarillo si es particular. Es un elemento al que rara vez prestamos atencion,
hasta que aparece una placa diferente, como como las de vehiculos diplomaticos —letras negras,
fondo blanco, una franja azul gruesa en la parte superior y un espacio diferente entre la primera

letra y la segunda letra—. Es en ese momento cuando nos preguntamos “j;y esa placa qué?!”.

Algo similar ocurre con la moneda nacional, pero en mayor medida, porque se usa a diario
y en multiples ocasiones, por lo cual la damos por hecho. Solo notamos su particularidad cuando
nos encontramos con un billete 0 moneda extranjera, en el peor de los casos cuando —

coloquialmente— nos meten una moneda de otro lado. Dicha moneda no es nuestra y no nos sirve
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en el plazo inmediato, no es valida en nuestras tiendas para comprar nuestros productos; por lo
tanto, debemos cambiarla de inmediato o intentar metérsela a alguien mas. Por tal razon esa
situacion nos genera un shock dentro de nuestra cotidianidad y suele ser util a la hora de contar
alguna anécdota Ilamativa. Como resultado, con esta actividad develamos aspectos hasta entonces
ocultos de elementos muy presentes en su vida cotidiana; ademas se problematizaron y analizaron
de manera critica. Al mismo tiempo, se allané el terreno para una actividad que condensaba lo

trabajado durante toda la unidad, la cual se analiza a continuacion.

La actividad Somos como cebollas fue un ejercicio que condenso los logros hasta el
momento mencionados, la capacidad de adaptacion, el uso de curiosidad epistemoldgica y la
contribucion en la construccidon del pensamiento critico. Ademas, dio muestra de tres logros mas:
la innovacion pedagdgica con sentido humanizante; fortalecer la dimension ética y relacional; y el
uso de estrategias didacticas alternativas. En primer lugar, la capacidad de adaptacion se puso a
prueba al tener que disefiar e implementar esta actividad en reemplazo de las exposiciones sobre
subculturas urbanas, pero buscando cumplir, en menor tiempo, los mismos objetivos: relacionar
elementos abordados a lo largo de unidad didéctica con su vida cotidiana, como el uso de la
categoria comunidad imaginada con ejemplos del contexto concreto de las y los educandos;
cuestionar los estereotipos sociales y la discriminacion que les acompafian; ampliar el margen de
tolerancia ante la otredad; generar un espacio de participacion, reflexion y didlogo en torno a la

problematica trabajada.

En cuanto al uso de curiosidad epistemologica y la contribucidon en la construccion del
pensamiento critico, se conectd directamente con las reflexiones de la actividad anterior sobre el
nacionalismo banal. Con las dos actividades logré que los educandos identificaron cémo

fenomenos aparentemente neutros reproducen estructuras de poder y estereotipos. Al mismo
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tiempo, la reflexion colectiva producto de las sesiones y de estas actividades condujo a la
comprension del uso de la discriminacién como estrategia politica y a la necesidad de cuestionar
lo que suele presentarse como natural o parte del sentido comuin. De esta manera, analizaron de

manera critica su realidad social.

En lo concerniente a la innovacién pedagdgica con sentido humanizante, esta actividad
inspirada en el didlogo de Shrek (2001) ya mencionado, le permitié a las y los educandos
reflexionar sobre la diversidad de identidades, cuestionar la uniformidad impuesta por los
estereotipos sociales y comprender la riqueza de las diferencias individuales. En Somos como
Cebollas se retomo la pregunta de ;quién soy? Y para responderla todas y todos realizamos nuestra
caracterizacion, teniendo como referencia la mia, la cual contaba con unos puntos claves en la tarea

de conocerse a uno mismo como:

La identidad espacial: responde a la pregunta ;donde? Y se refiere al lugar o lugares de
experiencia vital; identidad temporal: responde a la pregunta ;Cuando? En referencia a los
acontecimientos que marcaron la experiencia vital, considerando tanto la escala local como la
global; identidad sexual: se refiere a lo que coloquialmente se conoce como sexo bioldgico, cuyas
categorias mas conocidas son masculino y femenino; identidad de lateralidad motora: se refiere a
la preferencia o dominancia de un lado del cuerpo —izquierdo, derecho, también estan las personas
ambidiestras— al realizar actividades o movimientos, pues al ser zurdo, considero que esto ha
marcado muchos aspecto de mi vida; identidad profesional: se refiere ala ocupaciony ala formacion
académica oficial o informal; identidad de clase: puede tomarse desde una perspectiva marxista o
desde la estratificacion socio-econdmica usada en Colombia; identidad de género; preferencias
musicales; preferencias deportiva —lo que incluye ser hincha de algin equipo—; preferencias

cinematograficas; preferencias de mascotas; ideologia politica; e ideologia religiosa.
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Es preciso aclarar que mi caracterizacion solo tenia la finalidad de servir como ejemplo;
por consiguiente, aclaré que los criterios por mi elegidos no eran de uso obligatorio. Por lo tanto,
ellas y ellos podian elegir, agregar, quitar y/o modificar los criterios a su gusto; lo importante era
que sintieran que esas capas les definian de la mejor manera. Luego, cuatro estudiantes
compartieron voluntariamente sus caracterizaciones con el grupo. El resultado de la socializacion
de sus respuestas fue el que yo habia previsto: aunque compartian muchas similitudes en aspectos
de ubicacion espacio- temporal, tenian varias diferencias con respecto a mi caracterizacioén en lo
que se referia a sus preferencias y a lo que le daban importancia. Asimismo, se evidenciaron
grandes diferencias entre ellas y ellos en sus propias repuestas. Tras esto se procedi6 al andlisis de

lo ocurrido.

La conclusion principal de la actividad fue que no existe una uniformidad absoluta dentro
de los grupos sociales, ni siquiera en uno tan pequeiio como el que conformabamos como clase. Por
lo tanto, era ingenio creer en lahomogeneidad de grupos mas grandes como los rockeros, los raperos,
los paisas, los costefios, los colombianos, los venezolanos, los latinos, etc. Esto nos permitid
deducir que la creacion y reproduccion de estereotipos sociales es, por decir lo menos, ridicula;
ademas, que una de sus principales funciones es la discriminacion, pues se basan generalmente en
prejuicios. También se concluyd que la discriminacion a diversos grupos ha sido usada como
instrumento politico, especialmente en discursos y proyectos que recurren a la persecucion de los
otros, de los diferentes, como principal herramienta de cohesion. De esta manera, buscan tener un
chivo expiatorio a quien culpar, logrando asi mantener ocultas grandes desigualdades sociales que,
al ser reconocidas, cuestionadas y analizadas, podrian sacudir la estructura que las mantiene. Esto
pondria en riesgo la posicion y existencia de los grupos dominante y su orden establecido como

natural o sentido comun.
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Frente a este panorama, una opcion que le propuse a las y los educandos para hacer frente
a dichas problematicas fue aplicar el ejercicio de la duda en el diario vivir; es decir, cuestionar todo
aquello que se nos presenté como natural, normal o parte del sentido comin. Ademas, enfaticé que
algo inseparable del ejercicio de la duda es la reflexion sobre esta, pues, como se vio en las sesiones,
a cada pregunta y a cada respuesta pueden surgirles muchas otras preguntas que permiten conocer
un fendmeno o acontecimiento con mayor profundidad y relacionarlo con otros. Por esta razon, la
reflexion sobre cada pregunta y cada respuesta se vuelve tan necesaria en el proceso de

construccion del conocimiento.

En el caso concreto de la interaccion y relacionamiento con las demés personas, una forma
de contribuir a derribar los prejuicios es darnos la oportunidad de escucharnos y establecer un
didlogo basado en el respeto. En una sociedad donde los seres vivos somos usualmente reducidos
a simples mercancias, darnos —y darle a los demas— la oportunidad de ser constituye un acto
humanizante y en extremo revolucionario. Si bien, habrd muchas cosas que nos diferencien,
también habrd muchas otras que nos unan. En este didlogo, la capacidad de reflexion critica puede
permitirnos establecer proyectos orientados al bienestar general, en los cuales todas y todos
contribuyan desde sus particularidades, teniendo como pilar indiscutible no se vulnerar los
derechos fundamentales de nadie. O, dicho en otras palabras —como hizo Jaime Garzon en la
conferencia que nos acompafid en el desarrollo de la unidad didactica, cuando enfatizo la
importancia de aprender y aprehender el articulo nimero 12 de la Constituciéon Politica de
Colombia, presente en la traduccion hecha por la comunidad Wayuu—: “nadie podra llevar por
encima de su corazon a nadie, ni hacerle mal en su persona, aunque piense y diga diferente” (UAO,

2019, 44m4s).
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Por lo tanto, este ejercicio integro la creatividad con la cercania cultural y una profunda
intencionalidad formativa, mostrando que la educacion, tal y como plantean Fromm (2004) y
Freire (2010), es también un acto de amor, en tanto reconoce y respeta la singularidad del otro
desde los limites de la tolerancia y el respeto por los derechos fundamentales de todas y todos,
buscando alcanzar el tan anhelado cambio basado en la justicia social. Igualmente, logré fortalecer
la dimension ética y relacional, al reconocer el rol como sujetos activos dentro del proceso
ensefnanza-aprendizaje y en el desarrollo de la vida cotidiana, tanto para mi como para las y los
educandos. Al promover la escucha activa, la empatia y el respeto en las interacciones, estimulando
la construccion de un ambiente de confianza donde las y los educandos se sintieron motivados a
participar y el yo como educador a aprender de ellas y ellos. Esta actitud, ademaés de ser plenamente
coherente con la educacion liberadora, es indispensable para alcanzarla, ya que es la base para el

establecimiento del proceso dialdégico y humanizador que dignifica al educando y al educador.

Para terminar, otro logro importante por resaltar es el uso de estrategias didacticas
alternativas, dentro de las cuales se incluyen el canto, los recursos narrativos de la cuenteria y el
uso consciente y controlado de situaciones codmicas. Cabe aclarar que este tipo de recursos se
ajustan a las diversas habilidades que tenga el educador. En mi caso, aproveché mi experiencia
como musico (cantante, guitarrista y compositor) para dinamizar momentos especificos de la clase,
acudiendo a estrategias utilizadas sobre los escenarios, no solo a la hora de interpretar una cancion,
sino también al hablar y conectar con el publico, contextualizando una obra para que su historia

adquiera mayor significado para la audiencia.

En el caso del canto, lo utilicé durante la actividad Somos como cebollas, cuando compartia
mi caracterizacion. Al explicar el item de Identidad musical, mi respuesta fue: “rock, tango,

rancheras”. Les comenté que, en mi caso particular, sentia una gran cercania a estas culturas
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musicales por herencia y que de todas ellas tomaba elementos para crear mi propia musica,
especificamente en la técnica y recursos de canto. En ese momento interpreté un breve fragmento
de tres canciones de manera continua, utilizando recursos propios de cada género musical. En
el caso del rock la cancién fue Bohemian Rhapsody de la banda Queen y los recursos vocales
fueron vocal fry, twang y la voz de pecho extendida. Para el tango la cancion fue Lejos de ti
compuesta por Julio Erazo y popularizada por Raul Garcés, haciendo uso de vibrato, el trémolo y
glissando. Por ultimo, en la ranchera la cancion fue De qué manera te olvido de Vicente Fernandez,
incorporando anclaje de cuello, cambio de matices y apoyatura vocal para mejorar la proyeccion y
la potencia de la voz. Con esto les mostré como un mismo cantante puede sonar casi irreconocible
dependiendo de la técnica y los recursos que use; por lo tanto, no puede ser encasillado, del mismo
modo que en el caso de los estereotipos. A la vez, logré captar la atencion de la totalidad del grupo
y aumentar su interés en el desarrollo de la actividad. Esto también contribuy6 a que asumieran una
actitud mas relajada, perdieran el miedo de compartir aspectos de su personalidad y se animaran a

participar activamente.

De manera similar, tomé prestados recursos de la cuenteria durante los procesos de
contextualizacion y en otras actividades. La cuenteria es una forma de narracion oral muy conocida
en Colombia y su implementacion dentro de la unidad didactica me permitié compartir de forma
ordenada y creativa una serie de anécdotas e historias en el aula. Como sefiala Calderén Jiménez
(como se citd en Rozo, 2015), en el arte de la cuenteria una de las prioridades es la existencia de
un hilo conductor. En el caso especifico de la unidad didactica, el hilo conductor iba mas allé del
contenido exclusivo de la anécdota, pues debia incluir a las tematicas y actividades que se estan
desarrollando, al igual que las venideras. Debido a esto, su estructura era algo fundamental y acorde

a ello cada anécdota compartida estuvo estructurada de la siguiente manera: inicio o premisa, en
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donde se presentan los personajes y el contexto en el cual se desarrolla la historia; nudo o desarrollo,
donde se plantea el conflicto, problema o accion principal de la historia; y desenlace, en donde se
resuelve o concluye la historia. Asi, al trabajar las anécdotas compartidas acorde con este orden,
logré un uso mas efectivo y eficiente del tiempo, manteniendo la coherencia y el hilo conductor
entre ellas y las tematicas. Por otra parte, la creatividad fue algo indispensable tanto para elegir la
historia como para contarla. Segin Calderon Jiménez (como se citdo en Rozo, 2015), la historia
debe contar con unas caracteristicas basicas para establecer una mejor relacion con el publico: ser
entretenida, generar un entorno ameno, estar acorde al publico y permitir que se establezca una
retroalimentacion. Una vez seleccionada, entran en juego herramientas narrativas propias de la
cuenteria como la seguridad, la expresion corporal y la expresividad de la voz —recursos como

cambios de volumen, entonacion y pausas—.

Un ejemplo del uso de la cuenteria ocurrio cuando realizabamos la actividad Somos como
cebollas al mencionar acontecimientos que habian marcado nuestro tiempo. A las y los educandos
les resultdé muy interesante conocer como la popularizacion de los teléfonos celulares cambio la
vida cotidiana de la gente y como nos comunicamos antes de que ocurriera. Entre risas, no podian
creer que, en algunos barrios populares —como en el que yo creci— solo existiera un teléfono por
cuadra, si es que lo habia. Que este servicio lo prestaba algin vecino o vecina, para pagar la cuenta
de teléfono y sumar algo de dinero al presupuesto familiar. Estos vecinos por una tarifa adicional
también anotaban mensajes, que en ocasiones parecian telegramas o tweets, pero algo siempre
presente y sin ninglin costo adicionan en esta dindmica, era la cuidadosa atencion prestada a cada
llamada —tanto por los duefios como por quienes esperaban en la fila— para posteriormente
socializar los detalles mas interesantes con el resto de la comunidad de vecinos. Algo que terminaba

intensificando la relacién de sus miembros, para bien o para mal. Esta experiencia colectiva, en
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pocos afios redujo su escala con el teléfono familiar y llegd a la maxima expresion de

individualidad con el teléfono celular.

En el caso del uso consciente y controlado de situaciones comicas tomé como referente el
humor critico de Jaime Garzén —presente en sus conferencias, incluida la trabajada en clase—,
retomando algunas de sus rutinas centradas en las costumbres de los colombianos. Con ello,
logré aligerar la dindmica de las clases —como lo hacia Garzén en sus conferencias—, pues
después de tratar temas serio y complejos, realicé una pausa comica —por asi llamarla— de la cual
también participaron las y los educando, haciendo adiciones y comentarios con las cuales se
refresco el ambiente y posteriormente se pudo retomar con una energia renovada. Obviamente este
no es un recurso infalible, pero cuando tiene éxito permite que todos los actores se involucren con
mayor agrado al proceso de ensefianza-aprendizaje. Es importante recalcar que todo lo anterior no
quiere decir que el educador tiene que ser un showman o animador de espectaculos para
aventurarse en un proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, cuando el educador lleva al aula
las diversas habilidades que ha desarrollado en su vida, puede tener multiples herramientas, al igual
que grandes posibilidades para hacer alin mas interesante dicho proceso, en especial si lo realiza

acompafiado de un proceso reflexivo sobre los resultados de esas propuestas didacticas.

En conclusion, los logros que alcancé como educador en el desarrollo de la unidad didactica
reflejan elementos como la flexibilidad, creatividad y compromiso con la humanizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Centrados en la creacion de espacios de concientizacion y
problematizacion critica de la realidad social, procurando que las y los educandos asumieran un
rol activo en la construccion del conocimiento, considerando tanto el contexto concreto como el
contexto tedrico. Mediado por el entendimiento de la educacién como un proceso liberador que se

construye colectivamente y estd basado en el respeto, el didlogo y la reflexion.
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El confesionario:

Este apartado tiene como proposito reflexionar sobre los errores por mi cometidos como
educador durante el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado en la practica pedagogica,
ejercicio primordial dentro de la tarea de pensar la practica. Para comenzar, uno de los errores mas
recurrentes que cometi fue la mala gestion de los recursos disponibles en el aula, pues estos
recursos hubiesen brindado grandes posibilidades en el caso de haberles sacado el maximo
provecho. Este es el caso del manejo del tiempo disponible, a lo largo del capitulo sefialé una serie
de inconvenientes surgidos araiz de los recortes de tiempo, pero es preciso mencionar que el tiempo
a mi disposicion no lo utilicé de la manera mas adecuada. Si bien, previo a la aplicaciones de las
sesiones realicé ensayos para calcular los posibles tiempos de cada fase de la clase, ya en el aula
fue muy diferente. Por ejemplo, una de las tareas que consumi6 mas tiempo del previsto fue el

manejo de tablero, una actividad elemental para un educador.

En un principio planeé¢ acompafiar la clase con unas diapositivas, las cuales tenian la
informacion mas relevante sobre la tematica, al igual que las distintas imégenes y cuadro utilizados
durante la unidad didéctica. Pero al no contar con un computador para las sesiones debi hacer un
mayor uso de la escritura en el tablero. Ante esta modificacion pasé por alto las alteraciones que
podria traer al cronograma de cada sesion, llegando incluso a duplicar el tiempo de elaboracion de
algunas actividades. Esto también puede provocar otros inconvenientes, pues al dar la espalda por
tanto tiempo al grupo —he conocido de la voz de otros educadores— pueden generar situaciones
que terminen en confrontaciones verbales y/o fisicas; por fortuna el grupo de educandos con

quienes trabajé tenia una convivencia muy tranquila como lo abordé en el presente capitulo.

Una de las formas a través de las cuales se hubiese podido solventar la imposibilidad de

usar un computador, era la implementacion de otras herramientas tecnologicas como el Smartphone,
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por medio de aplicaciones como WhatsApp o cargando la presentacion en algin servidor y
habilitar un c6édigo QR para su descarga. En su momento prescindi de esta opcion por dos motivo:
el primero, esperaba que las y los educandos utilizaran sus teléfono lo menos posible durante las
clases, por lo cual no queria alentar su uso; en segundo lugar, supuse que algunas y algunos no
contaban con un Smartphone o con conexion a internet dentro del aula. Sin embargo, la decision
que tomé no tuvo ninguna contribucion, pues no evitd que quienes quisieran usar su teléfono en
cualquier momento lo hicieran y si consumi6 un tiempo valioso, que se hubiera aprovechado con
una solucidn tan sencilla como compartir datos moéviles a quienes no los tuvieran durante la

descarga de la presentacion.

Las consecuencias de la mala gestion del tiempo se vieron reflejadas en la reduccion de
tiempo disponible para muchas actividades cruciales, por ejemplo, en la actividad de analisis de
los casos de estudio durante la primera sesion. También ocurrid con las exposiciones sobre
subculturas urbanas a cargo de las y los educandos, siendo este el caso mds drastico, pues la
actividad tuvo que ser reemplazada por la actividad Somos como Cebollas. Precisamente, esta
ultima también tuvo un recorte de tiempo, al igual que el anélisis de los casos de estudio realizado
en la tercera sesion. Debido a que el abordaje de las tipologias de nacién y nacionalismo y la
explicacion de la propuesta de Billig (2014), me tomaron mds tiempo del esperado. Para dicho
momento de la clase habia dispuesto de solo 40 minutos y terminé usando una hora y diez minutos,
lo que redujo el tiempo disponible para la realizacion de las otras dos actividades a solo 50 minutos,
en lugar de los 80 minutos que habia proyectado. Incluso, un educando también identificé dicha
falta de tiempo, ese fue el caso de Andrés quien durante el primer ejercicio referente a los casos
de estudio realizd un andlisis meticuloso y profundo, incluso adelantdndose a cuestiones y

propuestas que no se habian mencionado en ese momento de la clase. Por ejemplo, ¢l incluyo
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factores como la identificacion, la tension que puede causar la legitimacion por parte de la
comunidad, cuestiono factores étnicos, igualmente cuestion6 sus propias preconcepciones. Si bien,
es preciso sefialar que la profundidad iba disminuyendo a medida que avanzo en cada caso, algo
que inicialmente lo atribui a que €l notd que se le acababa el tiempo y resumio su respuesta en el
caso de Carolina. A pesar de ese detalle, me hice grandes expectativas respecto al analisis que ¢l

podria realizar al finalizar las sesiones.
Figura 20

Primer analisis de Andrés
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Por tal motivo, su segundo analisis me caus6 gran sorpresa, pues incluso redujo algunos
criterios usados en su primer analisis, como la identificacion. No obstante, este andlisis si incluy6
algo que habia supuesto en el anterior, Andrés expreso6 la influencia que la falta de tiempo tuvo en
sus respuestas. Inclusive mencion6 “Podria haber sido mas especifico y cometer menos falacias,

si es que las hay, pero el tiempo es muy limitado” (Figura 20). El mismo mostrd duda y
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desconfianza sobre al anélisis que realizd, no es que su capacidad de reflexion o su margen de
tolerancia ante la diferencia se hubiesen reducido, hubo un factor determinante que condicion6
sus respuestas. El también reconocié que el ejercicio reflexivo requiere de tiempo, y era mi tarea
brindarles el tiempo suficiente para que los andlisis reflejaran de una manera mas fiel la

interpretacion de las y los educandos.
Figura 21

Segundo analisis de Andrés
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Continuando con los errores cometidos con referencia los recursos disponibles en el aula,
incluyo aquellas ocasiones en las que no aproveché las respuestas o intervenciones hechas por las
y los educandos. Por ejemplo, durante la segunda sesion, al socializar la tarea asignada en la clase

anterior, la cual consistié en conversar con las personas adultas de su nucleo familiar alrededor de

las preguntas jEra o no era gol de Yepes? Y ;qué es lo que més recuerda del mundial de fatbol de



187

2014 y por qué? En la clase, evidencié que la abrumadora mayoria no habia realizado la tarea, por

lo tanto, les pedi a quienes no la habian realizado que las respondieran ellas y ellos.

Tras recolectar las respuestas quedé muy sorprendido, pues esperaba que dicho
acontecimiento hubiese tenido un mayor significado para los y las encuestadas, aunque la muestra
no correspondia al grupo poblacional para quienes habian sido disefiadas las preguntas —personas
mayores de edad o proximos a serlo en 2014—, la mayoria de las y los educandos si habian
presenciado el Mundial 2014 y tenian el recuerdo de haberlo visto. Sin embargo, 12 de las 23
personas que respondieron, decian no tener idea de a qué se referia el ;Era o no era gol de Yepes?
Y tampoco recordaban nada en especifico de ese Mundial. La idea de este ejercicio era conectar
esa experiencia con la propuesta de Renan (2004), sirviendo como evidencia del peso de la relacion
recuerdo/olvido y triunfos/derrotas dentro de la construccion de hitos de la memoria colectiva
colombiana. Si bien el resultado no era el que yo esperaba, la sorpresa y la frustracion del resultado
me hicieron desaprovechar la oportunidad brindada por uno de los educandos al decir “nos
robaron” cuando se refiri6 al gol que le invalidaron a Mario Alberto Yepes. Esta respuesta permitia
adentrarse en uno de los postulados de Renan (2004), porque reflejaba la forma en como una
derrota habia afianzado el sentimiento de comunidad y pertenencia a la misma, pero el shock que
me caus6 el sentirme desarmado previamente, no me permitié aprovechar esa oportunidad para
lograr conectar de la actividad y la explicacion de la mejor manera, de haberlo hecho hubiese

contribuido al proceso de significacion por parte de las y los educandos.

Con relacion a la misma actividad (gol de Yepes), también cometi otro error, el cual solo
lo evidenci¢ al momento de reflexionar sobre mi practica pedagdgica. Lo importante de la
actividad no era unicamente el resultado de su realizacion; el hecho de que 20 de las 23 personas

afirmaron no realizar la tarea fue un elemento muy diciente y relevante, del cual no me ocupé en
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su momento. Yo sabia que una parte vital de la educacion liberadora es el didlogo, al igual que el
equilibrio entre la relevancia del contexto concreto frente al contexto teérico. Por lo tanto, fallé al
no conversar con el grupo sobre la causa por la cual no habian realizado la tarea, si bien el tiempo
apremiaba y debiamos avanzar, esa no es una excusa valida para haber dejado este vacio en el
proceso. Asimismo, dejé relegado algo fundamental a un segundo nivel algo crucial, que todo

proceso de ensefianza-aprendizaje debe estar mediado por la preocupacion por el otro.

Siguiendo por la misma linea, parte de preocuparse por el otro es ayudarle a potencializar
sus capacidades. Dichas capacidades de las y los educandos ya fueron expuestas en el
apartado El educando y su proceso de enserianza-aprendizaje 'y, si bien algunas se trabajaron y se
potencializaron, hubo otras que brindaban un amplio horizonte de posibilidades. Por ejemplo, se
hubiesen podido implementar diferentes metodologias para transformar la curiosidad de las y los
educandos en un didlogo constante, asi potencializar su capacidad analitica y empatia. Igualmente,
implementar otras estrategias pedagdgicas para potenciar su autonomia y consolidar habitos de
estudio independiente, ya que durante la clase la mayoria mostr6 trabajar con esmero y constancia,
pero las actividades que debian realizar en casa la dejaron de lado. Para terminar, retomando la
importancia del contexto concreto en el proceso de ensefianza-aprendizaje, considero que hubiese
podido tener una mayor colaboracion y articulacion con el profesor Carlos. Con esto, de ninguna
manera estoy diciendo que no haya existido colaboracion y articulacion con el trabajo del profesor,
ya que a lo largo de este capitulo he sefialado multiples evidencias que respaldan la existencia de
dicho trabajo colaborativo. En diversas ocasiones recurri a su consejo y a su lectura de las
situaciones para encontrar la mejor solucion posible; sin embargo, también se presentaron algunas

circunstancias en las cuales hubiese podido fortalecer ese aspecto y contribuir a que ¢l trabajara
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con el grupo una situacion que, llevada al debate, habria resultado muy enriquecedora para todas y

todos. La situacion especifica fue la siguiente.

Durante la tercera sesion, en el momento de socializar las caracterizaciones realizadas en
la actividad Somos como Cebollas, especificamente cuando conversabamos sobre la identidad de
clase, el grupo me pregunt6 cudles eran las diferentes opciones de respuesta que podian utilizar,
dado que en mi caracterizacion habia empleado la palabra proletario. Les respondi que también
podian recurrir a categorias como burguesia, clase alta, clase media, clase baja, clase popular o la
estratificacion socioecondémica utilizada en Colombia —visible, entre otros espacios, en los
recibos de los servicios publicos—; incluso les aclaré que podian omitir esa capa de identidad si asi
lo deseaban. En definitiva, que podian emplear la opcion con la cual se sintieran mas comodas y
comodos. En el marco de esa conversacion, se me escapd un comentario: “aunque, si utilizamos
las expresiones mas habituales, supongo que la mayoria aqui pertenecemos a la clase baja o a la
clase popular”. Dicho comentario causo gracia y respaldo por parte de la mayoria del grupo; sin
embargo, algunos educandos mostraron cierta inconformidad con mi suposicion, por lo cual
replicaron que ellas o ellos eran “por lo menos clase media”, evidenciando molestia por haber sido
incluidos en otra clase social, especialmente por tratarse de una categoria asociada a un menor
nivel adquisitivo. Ante esta situacion, algunos de sus compafieros y compaifieras los interpelaron
—de manera respetuosa—; no obstante, la discusion no se profundizd, en parte porque no quedaba

mucho tiempo para abordar la conclusion y reflexion de lo trabajado durante la unidad didactica.

Una alternativa que hubiese podido elegir era compartir lo ocurrido con el profesor Carlos
y proponerle que realizdiramos un debate en torno a dicha discusion, dado que se trata de una
tematica ampliamente presente en la vida cotidiana, tanto en la escena politica como en los medios

de informacidn, las redes sociales y diversos productos culturales. Sin embargo, fue precisamente
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en este punto donde fall¢. Era consciente de que el profesor debia continuar con el cronograma
proyectado y de que las clases restantes eran muy pocas; ademas, existia el compromiso de llevar
a cabo las exposiciones sobre la Guerra Fria que habiamos acordado conjuntamente. No obstante,
es posible que se hubiese podido optar por abrir un espacio de debate, poniendo en tension una
problematica de gran relevante en el contexto actual. Lo anterior permitié reconocer que la practica
educativa es un proceso inacabado, atravesado por retos, decisiones y procesos de colaboracion,
aspectos que siempre pueden ser repensados y fortalecidos cuando se asumen desde una educacion

basada en el amor, el respeto, el didlogo y la reflexion.



191
CONCLUSIONES

La pregunta que inicié la presente investigacion fue: ;El nacionalismo presente en el
discurso publico de Alvaro Uribe Vélez durante la campafia presidencial de Colombia del 2022 es
algo natural con lo que nacen los colombianos? A manera de conclusion, la respuesta corta es que
dicho nacionalismo, no es algo natural, pues es una construccion histdrica y social. Pero la respuesta
extensa es que, tal y como se evidencio al analizar las propuestas de diversos autores de la corriente
modernista sobre los estudios del fendémeno nacién-nacionalismo, dicho fendmeno, sin importar
su lugar de origen, es una construccion histdrica y social. Surgi6 durante la modernidad y se
reconfigura constantemente acorde a las necesidades y retos de cada contexto (Anderson, 2021;

Billig, 2014; Gellner, 2001; Hobsbawm, 2020).

Esta compuesto por dos conceptos interdependientes, nacién y nacionalismo, y ambos
tienen un caracter dual. La nacion es entendida como una comunidad imaginada sobre la cual recae
la legitimidad y se presenta como la poseedora de la soberania segiin los dictdmenes del orden
mundial vigente. Su manifestacion se encuentra, tanto en el grupo de personas que la conforman,
como en la forma de organizacion institucionalizada llamada Estado-nacion. Por su parte, el
nacionalismo se entiende como el conjunto de creencias y practicas que sostiene el orden mundial
de las naciones y su manifestacion se encuentra en dos formas: como la ideologia que le da sentido
al mundo de las naciones, marcando las pautas de la normalidad y lo convencional en el desarrollo
de la vida; y como los mecanismos de reproduccion de dicho orden, los cuales permiten la
naturalizacion de los principios ideologicos del fendmeno nacidon-nacionalismo por medio del
Habitus. Otro elemento fundamental de la dualidad de ambos conceptos que es importante destacar,
es la posibilidad de conocerlos y estudiarlos, tanto desde su caracter descriptivo, como desde un

caracter prescriptivo (Anderson, 2021; Billig, 2014; Hobsbawm, 2020).
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Por tal motivo, el nacionalismo en Colombia no es la excepcion y el discurso publico de
Uribe Vélez mencionado, es un fiel ejemplo de los procesos de construccion, reproduccion y
naturalizacion del nacionalismo. En él se evidencia la aplicacion de la dialéctica recuerdo/olvido y
la banalizacion de las creencias y practicas de una clase dominante, por medio del habitus, le han
permitido a la nacidn, en su forma activa, una relativa estabilidad del sistema que la sustenta y la

reproduccion de las condiciones de posibilidad necesarias para su persistencia (Billig, 2014).

Dichas condiciones de posibilidad, al igual que los procesos que las producen y reproducen
son las siguientes: concentracion de la tierra para garantizar una posicion de poder politico,
econdémico y social; cohesion de élites regionales; instauracion de un sentido comun o Régimen de
la Vida Cotidiana favorable a los intereses de la clase dominante; Estado controlado por la
coalicion de élites; creacion de unos estereotipos para enarbolar (Raza Antioquefia, Yanquis de
Suramérica, Gentes de bien) y otros para temer (Comunistas, socialista, neocomunistas, chavista);
creacion de hitos y conjuntos de valores cohesionadores; culto al héroe; y la deshumanizacion del
Otro (Ayala Diago, 2021; CAJAR & CCJ, 2020; Gutiérrez Sanin, 2020; LeGrand, 2016; Medina,

2022; Nieto Ortiz, 2012; Restrepo, 1995; Vega Cantor, 2014; Zuluaga, 2020).

En consecuencia, la confluencia de estos elementos da como resultado un fenomeno de
nacion- nacionalismo singular, cuya forma activa tiene como principal marca de autenticidad el
Clientelismo Armado (Gutiérrez Sanin, 2020; CAJAR & CCJ, 2020). No obstante, es necesario
hacer una salvedad, ya que el fendmeno nacidon-nacionalismo es un producto sociohistorico, es
dindmico, por tanto, estd sujeto a transformaciones. Por consiguiente, la conclusion aqui
presentada no se puede tomar como una ley o modelo universal y ahistorica sobre la cuestion.
Todo lo contrario, pues el concepto desnaturalizacion, se entiende como un conjunto de acciones

—observar, interrogar, analizar, caracterizar, comparar, explicar y juzgar— que promueven un
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analisis critico de aquellas construcciones historicas y sociales presentadas usualmente como
inherentes al ser humano. Y, uno de los medios para lograr la desnaturalizacion, es ampliando el
conocimiento sobre aquellos habitos ideologicos y mecanismos que les permiten a dichas
construcciones sociohistoricas insertarse y reproducirse de manera banal y natural en la vida

cotidiana, asi como en el sentido comtn de una comunidad (Billig, 2014).

Con base en lo anterior, la presente investigacion es un instrumento util para la
desnaturalizacion del nacionalismo presente en el discurso publico de Alvaro Uribe Vélez, durante
la campafia presidencial de Colombia del 2022, y cumple con el objetivo general propuesto
inicialmente. Respecto a los objetivos especificos, los dos primeros: Analizar la construccion
historica y social de los conceptos nacion y nacionalismo; y relacionar los conceptos nacion y
nacionalismo con la categoria comunidad imaginada. Se cumplieron satisfactoriamente como lo
evidenciaron las actividades en clase expuestas en el capitulo cuatro. Mientras que el tercer objetivo
especifico: utilizar la categoria comunidad imaginada para el estudio de las culturas urbanas
conocidas por los educandos. No se cumplié debido a que fue sustituido para ajustarse a los

tiempos de trabajo disponibles.

Por otra parte, el disefio e implementacion de la propuesta pedagogica, parte desde la idea
que la educacion es un acto de amor (Freire, 2010; Fromm, 2004), abarcé cuestiones de gran
relevancia dentro de la Educacion Liberadora (Freire, 2010). Como la humanizacion del otro, por
medio del respeto y el establecimiento de relaciones dialogicas (Freire, 2010; Fromm, 2004).
Igualmente, a través de la realizacion de actividades y procesos de contextualizacion que
promovieron la construccion del pensamiento critico y el uso de la curiosidad epistemologica
(Freire, 2010). Por ejemplo, la actividad Somos como Cebollas, en la cual, la mayoria de las y los

educandos asumieron una posicion critica sobre estereotipos presentes en su vida cotidiana, gracias
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a la desnaturalizacion de los procesos de construccion de identidad. Para ello, usaron diversas
categorias analiticas como: comunidad imaginada, y algunos de elementos de la categoria
generacion, como los momentos axiales y la existencia colectiva, pues esta categoria, aunque fue
importante en la investigacion, no se trabajé en clase de manera explicita (Anderson, 2021;

Arostegui, 2004; Billig, 2014; Hobsbawm, 2020).

Como resultado de la realizacion de la unidad didéctica, el numero de educandos que
mostrd un incremento en el nivel de desnaturalizacion del fendmeno de nacidon-nacionalismo, fue
mayor que el de quienes no evidenciaron cambios o incrementaron su nivel de naturalizacion —9,
4 y 7 respectivamente—. No obstante, también se observd que dichos resultados no fueron
constantes, ya que, con el transcurrir los dias, el uso de las herramientas analiticas trabajadas y las
conclusiones alcanzadas por las y los educandos no se reflejaron en actividades posteriores. En
este sentido, surge una conclusion central: si bien la desnaturalizacion de fendmenos historicos y
sociales —como el de nacidon-nacionalismo— es posible a través de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el marco de la educacion formal en Colombia, dicho proceso requiere continuidad
y constancia (Freire, 2010). Esto se debe a que los mecanismos de reproduccion, tanto manifiestos
como banales, operan de manera constante en la vida cotidiana, reforzando la naturalizacion de
estos fenomenos por medio del habitus y del recordatorio banal (Billig, 2014). En consecuencia,
el estudio de procesos de desnaturalizacion transversales de mayor duracion se perfila como una
linea de investigacion pertinente, capaz de aportar a la construccion de estrategias pedagogicas que

generen resultados mas sélidos y sostenidos en el tiempo.
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