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Resumen

El siguiente proyecto, da una mirada del fortalecimiento de la Lectura Crítica en los

estudiantes de grado noveno del CEDID Guillermo Cano Isaza (IED). Esto fue posible desde el

enfoque del Análisis Crítico del Discurso frente al Género Testimonial, tomando las voces y

relatos de aquellos que vivieron de primera mano el Conflicto Armado en Colombia. Esta

Investigación Acción implementó una propuesta de intervención pedagógica que se dividió en

tres momentos: Diagnóstico, implementación y evaluación de los saberes obtenidos. Es así cómo

fue posible obtener resultados favorables por parte de la población de estudio en sus niveles de

Lectura Crítica, generando mayor habilidad reflexiva, crítica y argumentativa frente a los relatos

testimoniales abordados y el Conflicto Armado Colombiano.

Palabras clave: Análisis crítico del discurso, lectura crítica, conflicto armado, género

testimonial

Abstract

The following project, which applied educational action research, provides an insight into

the strengthening of Critical Reading among ninth grade students at CEDID Guillermo Cano

Isaza (IED). This research was implemented in three moments: Diagnosis, implementation and

performance evaluation on the knowledge acquired.

It was achieved through the theory of Critical Discourse Analysis concerning the

Testimonial Genre, taking into account the voices of those who experienced, directly, the Armed

Conflict in Colombia. This approach boosted the attainment of better outcomes in the Study

population’s levels of Critical Reading, fostering better critical, reflexive and argumentative skills

in regard to the testimonial narratives and the Colombian Armed Conflict. Besides, it took into

identities and sociocultural stances to support prevention of historical recurrence.

Key Words: Critical Discourse Analysis, Critical Reading, Armed Conflict, Testimonial

Literature.
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Introducción

La lectura crítica constituye un área invisibilizada en algunos procesos de enseñanza y

aprendizaje de los estudiantes. Lo anterior, debido a que no se aborda a profundidad o no se lleva

al estudiante a realizar una lectura a conciencia que le permita explorar más allá de un nivel lector

literal, presentando dificultades en alcanzar un nivel de lectura inferencial y, finalmente, crítico.

Para alcanzar este último nivel de lectura, que vaya en conjunto con un análisis, una

argumentación y una interpretación de lo que leen, propusimos desarrollar este proyecto de

investigación, el cual tiene como población de estudio a los estudiantes de grado noveno de la

Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza. Así, este proyecto busca

fortalecer la lectura crítica por medio del análisis crítico del discurso desde el acercamiento y

reconocimientos de los relatos testimoniales.

En el documento se encuentran 7 capítulos, correspondientes con los momentos y

actuaciones clave del presente proyecto de investigación desarrollados con la población de

estudio. Aquí se encuentran el contexto de investigación, contexto conceptual, diseño

metodológico, propuesta de intervención, análisis de la información, resultados obtenidos y

conclusiones.

El primer capítulo, tiene documentado el proceso de caracterización de la población de

estudio (institución educativa y estudiantes) identificando sus contextos, intereses y

particularidades. Esto se complementa con un diagnóstico de sus habilidades de lectura crítica,

que dan paso a un planteamiento de problema y posteriormente, al desarrollo de los objetivos y

justificación que orienta y determina la razón de llevar a cabo el presente proyecto de

investigación.

En un segundo capítulo, es abordado el contexto conceptual que fundamenta el proyecto

de investigación. Aquí, se plasma el corpus elegido para soportar y encaminar la investigación,

bajo los ejes de lectura crítica, ACD y relatos testimoniales. También, son plasmados los

referentes conceptuales desde la perspectiva de la crítica, del Análisis Crítico del Discurso en

articulación con la lectura crítica, desde lo referente al género y relatos testimoniales.
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El tercer capítulo determina el enfoque de investigación junto a las técnicas e

instrumentos de recolección, organización y análisis de información, que se obtienen de las

intervenciones y procesos realizados en el aula y con la población de estudio. Aquí también, son

presentadas las rúbricas de evaluación y la matriz categorial que encaminan la información

obtenida. Finalmente, son visibilizadas las fases de la investigación que se dividen en:

planificación, acción y reflexión. Aquí, es adjuntado el cronograma que planificó y determinó

cronológicamente las actividades, dinámicas y estrategias a desarrollar.

Posteriormente en el cuarto capítulo, presentamos la propuesta de intervención, donde se

encuentra el eje principal, fundamentado en la pedagogía crítica principalmente y desde la

perspectiva de Freire y Giroux. Luego de esto se presenta la caracterización de la intervención,

donde se encontrarán tres fases, desglosadas de la siguiente manera: fase de sensibilización,

desarrollo y evaluación. En estas fases son determinadas las actividades, talleres y ejercicios

apropiados para cada momento de la intervención con la población del proyecto de investigación.

Seguido a esto, se encuentra el capítulo cinco con el análisis de la información obtenida

de las distintas fases de la intervención pedagógica. Estas se basan en los objetivos planteados en

un primer momento para el desarrollo del proyecto de investigación que dieron como resultado

los siguientes interrogantes: ¿Cuáles son las nociones previas que tienen los estudiantes sobre

lectura crítica y relatos testimoniales? ¿Qué elementos del Análisis Crítico del Discurso

fortalecen la lectura crítica de relatos testimoniales en los estudiantes de 902 del IED CEDID

Guillermo Cano Isaza? ¿Cuál es el impacto de la estrategia pedagógica y sus elementos en el

fortalecimiento de la lectura crítica?

Finalmente, en el capítulo seis se exponen los resultados de la información obtenida a lo

largo del proceso con la población de estudio y en el capítulo siete presentaremos las

conclusiones obtenidas y generadas en cada uno de los momentos que atravesó este proyecto de

investigación.
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1. Contexto de investigación

En este capítulo presentamos la caracterización de la población de estudio que

corresponde a la Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza y a los

estudiantes de 902, de la misma. Luego de tener un panorama detallado de la población,

presentamos un diagnóstico específico de aspectos que identificaron a dichos estudiantes desde

una perspectiva personal, social y escolar. Así, con un esquema estructurado y un contexto

previo, determinamos el planteamiento del problema, que es el eje principal de los aspectos

puntuales de acción de la presente investigación, permitiéndonos determinar objetivos y la razón

del porqué se desarrolla este proyecto.

1.1. Caracterización de la población de estudio

1.1.1. Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza

La presente investigación la llevamos a cabo con estudiantes que inicialmente eran parte

del grado octavo y posteriormente del grado noveno de la Institución Educativa Distrital (IED)

CEDID Guillermo Cano Isaza, ubicada en la ciudad de Bogotá, en la localidad 19 de Ciudad

Bolívar. Esta institución educativa se constituyó en 1989 por la Secretaría de Educación Distrital

(SED) bajo la iniciativa del Plan Ciudad Bolívar incentivado por el Banco Interamericano de

Desarrollo (BID) en conjunto con la administración de Bogotá de la época. El servicio educativo

de esta institución se da desde los grados preescolar, básica primaria, básica secundaria y media

con modalidad técnica.

Cabe resaltar que la modalidad media técnica se desarrolla en las especialidades de

Contabilidad y Finanzas, Agroindustria Alimentaria y Electromecánica y Diseño. Es así como la

institución educativa menciona que “Los estudiantes con su formación en la institución se

preparan desde las competencias para el ingreso y permanencia en los mundos académico, laboral

y del emprendimiento (...)” (Red académica, s.f.). Dentro de la propuesta curricular de la

institución, es importante remarcar que se destacan aspectos dirigidos a las competencias
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ciudadanas, académicas y comunicativas, con base en el conocimiento social, los cuales se

ajustan al desarrollo de la propuesta de investigación.

1.1.2. Caracterización de los estudiantes

La caracterización de la población de estudio correspondiente al grado noveno de básica

secundaria se obtuvo de la encuesta de caracterización que aplicamos a estudiantes, la cual

recogió aspectos personales, sociales, culturales y de intereses y posturas propias de cada uno de

ellos (Ver anexo 1). Así, presentaremos los resultados obtenidos de la siguiente manera:

La población del curso 902 de la jornada de la mañana pertenecen al grupo etario que se

denomina adolescencia1, dentro de los cuales 44% tienen 13 años; el 41% tiene 14 años; el 12%

tiene 15 años; y el 3% tiene 16 años, con un 48% siendo del género masculino y 52% del género

femenino. Lo anterior, permitió que compartieran intereses, prácticas y códigos de comunicación

que determinaron sus posturas y aportes.

En relación con esta etapa y edad Papalia y Martorell (2017), señalan que se encuentran

en una etapa concebida como la adolescencia, donde conducen los mayores cambios físicos y

cognitivos del ser y que, además, influye en aspectos como el lenguaje y sus perspectivas sociales

“Los adolescentes también adquieren mayor destreza en la toma de perspectiva social, la

capacidad para ajustar su forma de hablar al nivel de conocimiento y punto de vista de otra

persona.” (Papalia y Martorell, 2017, p. 343).

Gráfica 1 y 2. Porcentaje de edades. Elaboración propia.

1 Grupo etario que se ubica en un rango de edades de 12 a 18 años (Ministerio de Protección Social).
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Además, identificamos de la encuesta de caracterización (Ver anexo 1) aplicada a la

población, que la mayoría de ellos, proceden de una familia nuclear o compuesta; con un lugar de

vivienda cercano a la institución educativa, sin limitaciones de tipo cognitivo, social o físico.

Los estudiantes, dentro de dicha encuesta de caracterización, manifestaron un interés

notorio por actividades como escuchar música, dormir, salir con amigos y en otros casos en

acciones como leer, realizar deporte de diferentes tipos. Estas preguntas fueron planteadas con la

intención de conocer los intereses de los estudiantes, los cuales fueron claves en el desarrollo de

la intervención y en su manera de percibir las actividades propuestas.

Gráfica 3. Preferencias e intereses de los estudiantes. Elaboración propia

Por otro lado, planteamos las preguntas enfocadas al interés de los estudiantes por ver

noticias. Aquí, un 53% manifestó no ver noticias y un 47% respondió de manera afirmativa.

Además, consideramos importante indagar el medio por el cual consumen noticias a lo que la

mayoría consideró que la forma más accesible para estar informados era por medio de noticieros,

redes sociales o internet.

Gráfica 4 y 5. ¿Ves noticias?/medio de preferencia. Elaboración propia.
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Además, es importante mencionar que, de las observaciones y acompañamientos

realizados en el aula y con los estudiantes, evidenciamos grupos diferentes que se categorizaron

según intereses similares entre ellos mismos. Dentro de la dinámica de las clases, los estudiantes

tuvieron una atención activa y respondían de manera asertiva a las diferentes propuestas,

atendiendo a la información proporcionada y las instrucciones para realizar actividades, en

especial aquellas que abarcaban temas sociales y que los motivaba a desarrollar capacidades

críticas y de análisis.

De la misma manera, es importante mencionar que los estudiantes se caracterizaron por

tener una comunicación asertiva entre ellos, dinamismo y trabajo en equipo cuando les era

requerido. En ocasiones se presentaban episodios de acoso escolar2, pero en su mayoría eran

mediadas por ellos mismos o no llegaban a trascender en situaciones de mayor gravedad.

Asimismo, es fundamental que destaquemos la postura que los estudiantes poseían e iban

fortaleciendo a medida que se adentraba en temáticas sociales como la expuesta en el presente

proyecto, en referencia al conflicto armado colombiano. Resultó de su interés no solo conocer la

historia, sino dar a conocer sus perspectivas, sus posturas críticas y sociales. En consecuencia, a

medida que ellos iban explorando diversas estrategias como el análisis crítico del discurso y la

lectura crítica, iban ampliando sus maneras de percibir y reconocer su voz y las de aquellos que

no la tuvieron.

De lo anterior, Linares (s.f.) menciona “Los adolescentes de mayor edad pueden discutir

complejos problemas sociopolíticos que incluyan ideas abstractas como derechos humanos,

igualdad y justicia.” (p. 17). Lo anterior, afirmando la manera como los estudiantes fueron

capaces de tomar las posturas críticas mencionadas anteriormente, pues lograron identificar temas

álgidos y de total discusión sociopolítica como lo es el conflicto armado colombiano. Aquí,

lograron interpretar que es una acción realizada por terceros que afecta a la población y que causa

una problemática social en el país, y aunque algunos no se involucren con estas, pueden

fortalecer la habilidad de tomar una postura crítica si se les proporciona las herramientas e

información adecuada.

2 Olweus, 1989 define el acoso escolar como un “comportamiento intencionado y repetidamente negativo
(desagradable o hiriente) por parte de una o varias personas, dirigido a otra persona que difícilmente puede
defenderse”. Aquí podemos aclarar que estas situaciones se presentaban entre la población de estudio, pero
lograba ser mediada por parte de los estudiantes y los docentes, sin llegar a afectar la integridad de alguno de ellos.
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Figura 1. Conocimiento del conflicto armado, Elaboración propia.

Lo anterior influye en cómo desde esa perspectiva social conseguida en esta etapa, los

estudiantes lograron no solo interpretar sus contextos, sino también, por medio de su lenguaje,

que se encuentra más consolidado, lograron llevar más allá su comprensión e interpretación de la

información que recibieron, en todas sus representaciones (escrita, visual, oral, entre otras). Esto

también se determinó en la preferencia y la influencia que tuvieron para recibir y percibir la

información que iban obteniendo, que como lo mencionaron los estudiantes en la encuesta de

caracterización, se inclinaban por una forma más visual, que les permitiera obtener dicha

información de manera más concreta, pero que sí se da de manera apropiada, se adapta a sus

lenguajes y a sus perspectivas de vida, pueden llegar a tener una interpretación y análisis

apropiado, desde sus particularidades.

1.2. Diagnóstico de la población de estudio

Para realizar el taller diagnóstico tuvimos en cuenta aspectos y elementos que se espera

hayan adquirido los estudiantes de grado noveno en un proceso de lectura crítica y comprensión

de diferentes textos y discursos. Dichos elementos son los Estándares Básicos de Competencias

de Lenguaje, propuestos por el Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2006), en específico el

nivel esperado en comprensión e interpretación textual; la malla curricular para grado noveno de

la Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza, teniendo en cuenta los
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indicadores de desempeño esperados; y los niveles de lectura propuestos por Cassany que

corresponden a la lectura literal, inferencial y crítica (Cassany, 2012a).

Este taller diagnóstico (Ver anexo 2) tuvo como objetivo principal identificar el nivel y

habilidad de lectura crítica de los estudiantes de grado noveno, así como el análisis crítico del

discurso desde el género testimonial, para tener un punto de partida y encontrar las estrategias

adecuadas para fortalecer dichas habilidades. Este taller se desarrolló en su primera parte a partir

de la lectura y exposición de un relato testimonial del conflicto armado colombiano. Posterior a

esto, la segunda parte presentó una serie de preguntas que incluían los niveles de lectura y la

capacidad de comprensión de textos3

Así, llevamos a cabo la aplicación del taller con 31 estudiantes del grado noveno. No

obstante, para el proceso de análisis tomamos 19 de estas pruebas, siendo ellos quienes cuentan

con un consentimiento informado firmado previamente por sus padres de familia.

De este modo, en la primera parte, los estudiantes realizaron una lectura de un relato

testimonial titulado “Eso a uno no lo deja dormir” 4. A partir de esta lectura, se propuso el

primer enunciado de la prueba diagnóstica orientado a la lectura literal y buscaba que los

estudiantes pudieran tener una acción de paráfrasis y reelaboración de los hechos que se relatan

en el texto, sin dejar de lado la coherencia y la cohesión.

En primer lugar, propusimos el enunciado que alude a la capacidad que tienen los

estudiantes para la lectura literal: Con sus palabras, escriba de qué trata el texto. De esto, se

obtuvieron algunos resultados, como se muestra a continuación:

4 Relato “Eso a uno no lo dejaba dormir”. Tomado de los tomos y publicaciones en el informe final de la Comisión
de la Verdad, titulado 'Cuando los pájaros no cantaban'.

3 Niveles de lectura propuestos por Daniel Cassany: Nivel literal, inferencial y crítico y los niveles de comprensión e
interpretación textual propuestos por el M.E.N. en los Estándares Básicos de Competencias de Lenguaje para grado
octavo, respectivamente.
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Figura 2. Respuesta estudiante grado noveno. Taller diagnóstico. Respuesta al enunciado
número 1.

Lo anterior, nos muestra que los estudiantes no tuvieron dificultad en realizar una lectura

literal y, asimismo, pudieron realizar transcripción y parafraseo de la idea principal del relato

presentado por lo que se puede decir que, en términos generales, tuvieron una recordación de los

hechos presentados en el texto. Aunque las ideas eran comprensibles en su mayoría,

evidenciamos solo algunas falencias en cuanto a la cohesión y en la sintaxis, otorgando orden y

sentido a una serie de enunciados, para que sea comprendido por cualquier lector.

En segundo lugar, en el diagnóstico presentamos los siguientes enunciados con la

intención de reconocer la capacidad de lectura inferencial de los estudiantes. “Cuando el

narrador de la historia menciona “coger de madre” ¿A qué hace referencia?” y “Con la

expresión “que se compusieran o los componían” el narrador hace referencia a:” Esta última se

presentó con opciones múltiples de respuesta. Así, obtuvimos las siguientes respuestas por parte

de los estudiantes:
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Figura 3 y 4. Respuestas estudiantes grado noveno. Taller diagnóstico. Respuestas

a las preguntas número 2 y 3.

Con base en las respuestas expuestas anteriormente, se presentaron expresiones que son

propias del lenguaje de la persona que relata el testimonio, tales como “Coger de madre” o “Que

se compusieran o que lo componían” donde su capacidad de deducción de dichas frases, en

articulación con sus conocimientos previos, les permitía dar sentido con cohesión y coherencia a

los hechos relatados. Aquí vemos posible señalar que, en algunos casos, los estudiantes

presentaban falencias en lo referente a la fase de lectura inferencial, pues interpretaban las frases

de manera literal.

Aquí, los estudiantes tuvieron mayor nivel inferencial en el primer enunciado y teniendo

presente los hechos principales del texto, dieron un sentido pertinente, teniendo en cuenta el

contexto y las situaciones que se iban presentando en el relato, frente al conflicto armado en

Colombia y las situaciones que se desarrollaron frente a este. Por otro lado, otra parte de los

estudiantes no lograron el nivel de deducción de este enunciado y optaron por omitir la pregunta

o manifestar no saber a qué situación o hecho se refiere dicha frase.

Respecto al segundo enunciado, los estudiantes en su mayoría pudieron asociar la frase

con una situación en específico: “Que se compusieran o que lo componian” asociado con

“Cambiar un comportamiento por sí mismo” donde pueden trasladar una idea global a un

significado que se asocia a una realidad, en este caso la vivida por el narrador del relato. Por otra

parte, algunos estudiantes lo asociaron a un significado literal que dista de los hechos del texto y

no se asocia a la interpretación inferencial que emite el enunciado.
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Por último, presentamos a los estudiantes una pregunta que hace referencia al nivel de

lectura crítica “En algunos territorios del país, la presencia de las guerrillas y fuerzas armadas

presentan el mismo sentimiento de temor dentro de la población ¿Cuál es su opinión frente al

temor expresado en el texto en torno a la presencia de guerrillas y fuerzas armadas en algunos

territorios del país? Con este interrogante propusimos a los estudiantes la capacidad de emitir

juicios de valor, generar ideas y perspectivas frente a los hechos del relato, en relación al

conflicto armado colombiano.

Figura 5. Respuesta estudiante grado noveno. Taller diagnóstico. Respuestas a las

preguntas número 4.

En contraste con los resultados obtenidos, observamos que los estudiantes lograron dar su

opinión frente a lo leído, asociando hechos de una situación del conflicto armado en Colombia

con aquello que conocen o la información que han ido adquiriendo progresivamente de sus

entornos y medios. También, fueron capaces de identificar aspectos como las emociones y

sentimientos del narrador, y cómo esto afecta a una sociedad en general. No obstante, en algunos

casos, no se encuentra la cohesión adecuada para dar a conocer estas ideas o no se entrelazan, por

lo que la idea o el juicio emitido es muy general y no es concreto.

En adición a esta prueba diagnóstica, desarrollamos otro taller (Ver anexo 3) que permitió

dar a conocer las nociones que tenían los estudiantes frente al género testimonial y lo que este

aborda en sus textos y relatos. De esta manera, planteamos dos preguntas que permitieran

identificar estos saberes previos: ¿Qué es el género testimonial? y ¿Cuáles son las características

del género testimonial? De esta aplicación, se tuvieron resultados como:
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Figura 6. Respuesta estudiante grado noveno. Taller género testimonial.

De las respuestas obtenidas con este taller, se evidenció que logran comprender las

temáticas y características que abordan este tipo de relatos, y lograron dar respuestas concretas y

acertadas frente a las preguntas planteadas.

Así pues, con los resultados obtenidos, concluimos que los estudiantes mostraron

falencias en los niveles de lectura inferencial pues desde el relato testimonial presentado, no

lograron hacer un análisis profundo del texto o identificar aquella información que no está

implícita en el texto. Frente a lo anterior, Pérez (2003) y Tapia y Luna (2008) mencionan que, el

nivel inferencial en la lectura alude a la capacidad de deducción de la información, articulado con

un nivel de comprensión global del texto, que permita al individuo relacionar esto con

conocimientos propios. De lo expuesto antes, si se presentan falencias en la lectura inferencial, el

estudiante presentará dificultades en alcanzar un nivel de lectura crítica.

Finalmente, a partir de los resultados obtenidos, vimos que, aunque los estudiantes

poseían un nivel notable de lectura literal, esta no era suficiente para lograr una capacidad de

detalle y comprensión profunda de un texto, por lo que se hacía necesario fortalecer los niveles de

lectura inferencial, que les permita hacer deducciones e inferencias del texto entre sus líneas y de

poder tener una lectura crítica que les ayude a dar juicios de valor coherentes y concretos.

1.3. Delimitación del problema.

El problema de investigación y la conceptualización del mismo lo desarrollamos desde el

proceso de observación, caracterización y diagnóstico realizado con los estudiantes de grado

noveno de la Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza, para determinar

aquellas falencias, dificultades y, asimismo, las oportunidades de mejoras en su proceso de
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lectura crítica y análisis crítico. Este proceso fue concebido desde factores sociales, culturales y

escolares que experimenta el estudiante en su cotidianidad y que se ve influenciado por diferentes

contextos y vivencias.

Es así como los factores sociales5 y culturales6 , fueron concebidos como aspectos

determinantes en el interés y niveles de atención que mostraron los estudiantes en sus procesos

educativos. Si bien cada uno de ellos tiene una manera de percibir y concebir sus realidades,

siempre están en busca de contextos y espacios que entiendan sus dinámicas y comportamientos

donde se les permita reafirmar sus identidades propias y a su vez, donde su voz sea escuchada y

validada.

Por esto, si en algún punto no encontraban un espacio cómodo donde pudieran conectar o

no encontraban una afinidad a las temáticas o dinámicas propuestas, donde pudieran involucrar

vivencias o experiencias propias, comenzaban a mostrarse completamente desinteresados,

haciendo que los procesos desarrollados, en especial en lo concerniente a lectura y análisis crítico

del discurso, fueran automatizados, mecánicos y no lograba conectar con ellos para desarrollar

una postura crítica.

Adicional, encontramos factores escolares e institucionales, dentro de los que se destacan

aspectos como el ambiente en el aula de clase, la convivencia escolar y el cumplimiento de

estándares y políticas educativas referentes al área de conocimiento de la lectura crítica. Por un

lado, se presentaba un ambiente en el aula que, en ocasiones se veía afectado por temas de

conflicto entre los mismos estudiantes y por el llamado acoso escolar, que, si bien se soluciona o

era mediado con ayuda de los maestros, se convirtió en un valor determinante para el desarrollo

de algunos procesos de aprendizaje.

Asimismo, como ya hemos dicho el enfoque de la institución educativa desde su

propuesta curricular se centra en comunicación y el conocimiento social y los Estándares Básicos

de Competencias de Lenguaje. Estos mencionan que los estudiantes de grado noveno deberían ser

6 Como todo lo referente a creencias, percepciones, formas de ser, concepciones del mundo, costumbres, entre
otras (Patiño et al., 2018)

5 Entiéndase desde la concepción de factor social, desde el contexto educativo, a todo lo concerniente a
particularidades de un grupo, comportamientos, actitudes, valores, modos de vida e identidades propias (Díaz y
Alemán, 2008)
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capaces de comprender e interpretar diferentes tipos de textos, teniendo en cuenta habilidades

comunicativas y propias de su lengua haciendo uso de diferentes estrategias de lectura teniendo

en cuenta su contexto (MEN, 2006). Pese a esta finalidad, evidenciamos las falencias que se

presentan en la lectura crítica por parte de los estudiantes, las cuales pueden desarrollarse por

falta de estrategias o herramientas por parte de los maestros y maestras, o bien porque se presta

mayor atención a otras áreas de conocimiento y no se crea una armonización con la lectura crítica

y el análisis crítico del discurso.

Ahora bien, el conjunto de estos aspectos ha creado y generado una serie de falencias en

los estudiantes frente a su capacidad de leer críticamente, teniendo una poca capacidad para leer

tras las líneas; es decir, su capacidad para ver lo que no está explícito, pero se encuentra allí. Si

bien se concibe que “Un lector crítico ha afinado algunos procesos de pensamiento: la inducción,

la deducción, la inferencia. Tiene habilidades para establecer relaciones lejanas, y dispone de un

repertorio de técnicas argumentativas” (Páez, 2014, p. 12). Teniendo en cuenta la concepción

anterior, pudimos identificar que la mayoría de los estudiantes no llegan más allá de una lectura

literal y aquellos que llegaban a la lectura inferencial, lo hacían con dificultad.

En consecuencia, tampoco se reconoce o se tiene conciencia del proceso de realizar un

análisis crítico del discurso que constituye otro eje fundamental para tener una postura crítica y

reflexiva que facilita la comprensión de ejercicios de poder y dominación en diferentes aspectos o

situaciones sociales. El poder analizar un discurso críticamente y poder tener una lectura crítica

de acontecimientos y problemáticas desde un ámbito educativo, puede brindar al estudiante la

posibilidad de tener un proceso reflexivo profundo, una posición discursiva y, asimismo, tener

mayor comprensión de los procesos de aprendizaje propios.

Otro aspecto que constituye un pilar fundamental en el presente proyecto, es el género

testimonial, en específico, lo que abarca el conflicto armado colombiano. Este se tomó como el

medio para que los estudiantes no solo pudieran tener una herramienta que lo condujera a

desarrollar o fortalecer la lectura crítica y el análisis crítico del discurso; también corresponde a

una manera de brindarles a ellos una conciencia y posición social y crítica frente a una situación

tan álgida y tan profunda como lo es un relato, una historia o una narración de las voces, que por
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alguna u otra razón, fueron testigos directos de un acontecimiento que marcó la historia del país

para siempre.

Adicional a esto, muchos de los estudiantes mostraron interés por conocer más allá los

relatos testimoniales del conflicto armado en Colombia, bien sea porque han vivido de cerca

situaciones de violencia y encuentran en ellos empatía o resiliencia, o porque de manera directa e

indirecta han vivido consecuencias de dicho conflicto.

Es así como la presente investigación se basó en la búsqueda y aplicación de estrategias

metodológicas que fueran desarrolladas en el aula y acercaran a los estudiantes al género

testimonial desde un dominio de la lectura crítica y el análisis crítico del discurso, con

actividades y recursos donde las voces propias y de aquellos que no fueron escuchadas, fueran las

protagonistas.

1.3.1. Pregunta de investigación

Una vez delimitada la problemática e identificadas los principales ejes de acción que, en

este caso, constituyen la dificultad que presentaban los estudiantes en lo que concierne a la

lectura crítica y en algunos, el desconocimiento del proceso y alcance del análisis crítico del

discurso, nos planteamos el siguiente interrogante investigativo:

¿De qué manera el análisis crítico del discurso de textos testimoniales sobre el conflicto

armado en Colombia fortalece la lectura crítica en estudiantes de noveno grado de la Institución

Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Fortalecer la lectura crítica en estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa

Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza a partir de la implementación de una estrategia

didáctica basada en el análisis de relatos testimoniales sobre el conflicto armado en Colombia.
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1.4.2. Objetivos Específicos

El siguiente cuadro presenta una sistematización de los objetivos específicos y, de paso,

las actividades que se desarrollaron:

Tabla 1.Objetivos específicos. Elaboración propia.

1.5 Justificación

Para señalar la justificación de este proyecto de investigación, creemos necesario plantear

el siguiente interrogante: ¿Por qué es necesario abordar el fortalecimiento de la lectura crítica

desde un análisis crítico del discurso de relatos testimoniales?

En primer lugar, vemos necesario determinar que la base de este proyecto surge desde la

necesidad de solventar algunas dificultades de lectura presentadas por los estudiantes de octavo

grado de la Institución Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza. Lo anterior desde

un proceso exhaustivo de observación y caracterización de la población. Estas falencias fueron
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identificadas específicamente en el proceso de lectura, con mayor precisión en el proceso de

lectura crítica.

Es a partir de allí que se presentó una oportunidad y un posible proceso de mejora desde

el Análisis Crítico del Discurso de relatos testimoniales de situaciones que se presentaron y se

continúan presentando en el marco del conflicto armado colombiano. Con esta tríada, los

estudiantes pueden llegar a fortalecer no solo un proceso lector, sino también un proceso

reflexivo que les permita apropiarse de una postura social, crítica y participativa en el arduo

proceso de no repetición, reconocimiento e indagación por conocer los hechos que atormentaron

y fracturaron la situación y perspectiva de un país.

De igual modo, Ruiz (2022) afirma que, desde las instituciones educativas, en especial

desde el aula, es necesario generar una postura de convivencia social, de reconocimiento de los

hechos ocurridos, de generar en los estudiantes una postura que determine la participación activa

dentro de la sociedad. Por ello, es necesario generar una intervención sólida que lleve a los

estudiantes a tener una apropiación de su identidad, de sus contextos históricos y de su posición

frente a diversas situaciones que marcan la vida de una sociedad. Esto mientras van desarrollando

la capacidad crítica, reflexiva y argumentativa.

Para llevar a cabo este proyecto de investigación, desde un aporte pedagógico en el campo

educativo, es necesario remitirnos al diseño de distintas estrategias para potenciar la lectura

crítica en este tipo de población. Estas estrategias serán creadas a partir del volumen testimonial

del informe final de la Comisión de la Verdad: “Cuando los pájaros no cantaban”. Aquí, son

relatados los hechos que vivieron los actores del conflicto armado en Colombia en carne propia.

Este tipo de relatos pueden generar mayor interés en la población de estudio, en la medida que

encuentran identidad y cercanía con estos acontecimientos, mientras van potenciando sus

posturas críticas y reflexivas.

Por otro lado, y no menos importante, el propósito de elegir este tipo de relatos no

solamente busca generar interés y posteriormente potenciar dicha habilidad de lectura crítica, sino

que busca generar conciencia y resaltar la importancia de conocer las voces de los otros en este

tipo de temáticas sensibles; comprender que este tipo de relatos da otra versión de diferentes
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hechos y que generalmente hacen una denuncia. Finalmente, busca generar conciencia sobre el

impacto que ha tenido la guerra en los menos favorecidos a través del tiempo y a lo largo del

territorio colombiano.

2. Referentes Conceptuales

En este capítulo expondremos los antecedentes investigativos que fueron determinados a

partir de la sistematización, construcción y análisis de una recopilación de datos y documentos

que estuvieran acordes al presente proyecto. Además, presentaremos los referentes conceptuales

que se traducen como la guía teórica que da una visión más clara para la dirección del proyecto

en sus siguientes fases. Cada aspecto del contexto conceptual tiene el objetivo de vislumbrar

aproximaciones, nociones, referentes, metodológicos y aportes que complementan el argumento

principal de esta investigación que se da entre la lectura crítica, el análisis crítico del discurso y

los relatos testimoniales.

2.1 Antecedentes investigativos

Para desarrollar esta propuesta de investigación, y con el fin de direccionar las maneras de

intervención y acción de las estrategias pedagógicas que pretendíamos implementar, fue

necesario realizar una búsqueda detallada de un corpus7 ajustado a una delimitación temporal de

los documentos entre el 2011 al 2022. En cuanto a una delimitación espacial se analizó un

conjunto de datos e información local, nacional e internacional (Latinoamérica) de diferentes

repositorios y bases de datos. Referente a la delimitación temática, se tuvieron en cuenta

documentos dirigidos a la lectura crítica, el análisis crítico del discurso y el género testimonial.

De esta construcción, recopilamos 21 antecedentes entre los cuales se destacan trabajos de

grado y artículos investigativos, los cuales se sistematizaron por medio de matrices de análisis y

recolección del corpus (Ver anexo 4 y 5). De todo este corpus, tomamos los siguientes

antecedentes que aportaron diferentes perspectivas, fuentes de información y diseños

metodológicos y que iban estaban muy acordes a la línea de investigación, otorgando como

7 Según la RAE (Real Academia de la Lengua Española) se entiende como el conjunto de datos y documentos
recolectados de manera ordenada con datos científicos, literarios, entre otros.
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maestros e investigadores, herramientas para que el proyecto tuviera la pertinencia y la

oportunidad de proponer nuevas líneas de investigación educativa.

Así, en un primer grupo de revisión de los antecedentes referentes a Lectura Crítica en

articulación con el ACD, resaltamos el trabajo desarrollado por Núñez (2019) quién propuso una

investigación de enfoque diferencial articulando el Análisis Crítico del Discurso y la lectura

crítica desde la comprensión de ideologías, el diálogo abierto y la reflexión De la misma manera,

Pérez (2018) abordó una propuesta pedagógica desde un enfoque cualitativo para potenciar

habilidades de lectura inferencial y crítica, desde la perspectiva social y cultural del Análisis del

Discurso.

Por otro lado, en un segundo grupo de revisión, abordamos los proyectos e

investigaciones dirigidas a la lectura crítica, dentro de los cuales Barón y González (2020) con

una propuesta planteada desde la pedagogía dialógica crítica articulando la lectura crítica con el

reconocimiento, reflexión y evaluación de información explícita e implícita de diferentes

producciones textuales. En la misma línea, Maya (2011) apostó por una propuesta investigativa

con enfoques teóricos y metodológicos basados en el ACD y la incidencia de estos en la lectura

crítica.

Este último, tuvo un valor trascendental en la revisión documental, pues contenía

estrategias precisas y adecuadas para el fortalecimiento de la Lectura Crítica desde el proceso del

ACD, que se ajustaba a la premisa y objetivo principal de este proyecto, ya que brindó una

perspectiva de las diferentes metodologías a partir de la intención de desarrollar comprensión,

producción textual y revisión analítica desde la argumentación y la postura crítica en la población

de estudio.

Estos proyectos, con enfoque cualitativo y diferencial enfatizaron en la implementación

adecuada de una propuesta que estuviera acorde a las problemáticas identificadas en torno al

fortalecimiento de la lectura crítica, con estrategias que abordaron el ACD permitiendo a la

población, no solo alcanzar posturas de argumentación y reflexión, sino que logró ser una

herramienta de resolución de problemas y posturas críticas frente a situaciones controversiales de

lo que va aconteciendo en sus realidades inmediatas.
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En otro criterio de búsqueda de antecedentes dirigida al Género Testimonial, abordamos a

Miranda et. al. (2018) quienes desarrollaron una propuesta didáctica con un enfoque

interdisciplinario donde el género testimonial les permitió analizar y comprender los diversos

aspectos que conllevan a la reconstrucción de la memoria, a través de la interacción con la lectura

y una mirada crítica. También, mencionamos a Rodríguez (2022) que, desde una investigación en

el enfoque cualitativo, buscó crear una mirada multidisciplinar entre el pensamiento crítico, la

narrativa testimonial y el uso del lenguaje en estudiantes de grado décimo.

Finalmente, cada uno de los antecedentes abordados en la presente investigación,

permitieron encontrar la incidencia que puede llegar a tener el Análisis Crítico del Discurso en el

fortalecimiento de la Lectura Crítica basándose en el Género Testimonial, pues están

estrechamente relacionados y se complementan mutuamente en varios aspectos, como la

población, los aportes generados para los investigadores y las incidencias en las metodologías y

enfoques que fueron pertinentes y adecuados para el desarrollo del proyecto.

2.2 Referentes conceptuales

2.2.1. Una aproximación a la crítica

Desde la Escuela de Frankfurt, la crítica fue concebida como una forma de

transformación humana y del ser que va más allá de solo descubrir y describir formas de vida,

cambiando prácticas sociales, económicas e inhumanas (Ureña, 1978, p. 24). Dentro de esta

misma línea, Horkheimer (1968) y Adorno (1962) mencionan que la crítica debe comprenderse

como una forma de rebelión y transformación determinando distintas formas de vida dentro de la

cultura y la sociedad, que los invita a que lo hagan de una forma activa y consciente.

Por su parte, McLaren (2012) retomará algunas de estas ideas para llevarlas al contexto de

la pedagogía crítica. Interpreta el concepto de crítica desde una perspectiva educativa y de

cambio donde menciona “(...)es necesario tomar a la educación como un lugar de transformación

política en donde los oprimidos adquieran un compromiso político en la construcción de un

mundo sin opresión” (p. 10). Por lo tanto, se concibe que el contexto educativo es una de las

fuentes de cambio y de ejercicio de la crítica de las diferentes esferas de la vida.
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De acuerdo con lo anterior, es importante resaltar la relevancia de estos autores para la

presente investigación y las nociones que cada uno presenta sobre la concepción de crítica,

dejando claro que esta debe ser entendida como una práctica transformadora y no solo como un

fenómeno espontáneo; una herramienta que ayude, en este caso, al estudiante a tener una

perspectiva y análisis detallado del mundo que le rodea.

Es importante delimitar que una acción crítica se debe dar en un contexto y situación

adecuada, que invite desde un sentido profundo al estudiante a tener una postura crítica reflexiva,

que logre revelar lo que no es visible y que pueda generar cambios en sí mismo, en sus contextos

inmediatos y ojalá en su sociedad frente a las realidades y situaciones que vayan enfrentando en

su cotidianidad.

Asimismo, es importante que dichas herramientas que se le puedan llegar a aportar al

estudiante (para este caso desde una perspectiva de lectura crítica y análisis crítico del discurso)

le ayuden a encontrar posturas precisas y adecuadas que vayan acordes con sus percepciones y

sean usadas de una manera asertiva que vaya más allá de lo literal y puedan generar una acción

profunda de reflexión en cada uno de ellos. En pocas palabras, sin recaer en una acción que juzga

o señala, que se traduce como la intención de “criticar”8 y que dista de todo lo que

verdaderamente abarca el asumir la noción de la crítica en la vida del ser humano.

2.2.2. El Análisis Crítico del Discurso: Un compromiso con la verdad

Para abordar el Análisis Crítico del Discurso (ACD) es necesario enfatizar en la función

social que este presenta. Para Teun Van Dijk (1999) el ACD no se basa netamente en dilemas

académicos, sino que se enfoca principalmente en las problemáticas sociales más notorias, en

especial a la perspectiva de aquellos que han experimentado situaciones adversas. Lo anterior con

el fin de analizar situaciones de poder y quienes se vieron beneficiados de una u otra manera en

las mismas.

Cassany (2006) retoma estos principios propuestos por Van Dijk y plantea que el ejercicio

de llevar a cabo un Análisis Crítico del Discurso:

8 Según la RAE (Real Academia de la Lengua Española) se entiende como la acción de juzgar, pormenorizar y señalar.
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“(...) aspira a descubrir a través del discurso cómo las clases dominantes ejercen su poder

e intentan mantener las estructuras sociales con el discurso, en la democracia. Al

analizar dichos discursos y mostrar que se trata de puntos de vista sesgados y

personales, el ACD aspira a reducir las injusticias sociales y a mejorar las

comunidades” (p. 85).

Así, el ACD pasa a ser un elemento fundamental para facilitar la comprensión y reflexión

de hechos, problemáticas y relaciones sociales. Eso desde una mirada objetiva del analista, pues

la mayoría de las líneas discursivas son desarrolladas desde un enfoque personal y algunas veces

a conveniencia propia o de un grupo. De esta manera, si se desarrolla adecuadamente el ACD se

pueden llegar a determinar aquellas situaciones de dominación, abuso de poder, relegación de

clases sociales e injusticias de todo tipo.

De la misma manera, Fairclough (2018) determina el análisis crítico de discurso como

una manera crítica y explicativa desde la cual se pueden examinar formas de vida social y las

repercusiones que estas pueden tener en grupos o sujetos en específico. Ratificando la incidencia

social que puede tener el involucrar y posicionar el análisis crítico del discurso en situaciones

concretas de la sociedad, comprendiendo, construyendo y transformando, dichas situaciones,

desde una postura crítica, desde la generalidad del discurso y el habla.

2.2.2.1 El Análisis Crítico del Discurso y la Lectura Crítica

Para lograr un acercamiento a aquellos aspectos que aportan al fortalecimiento de la

Lectura Crítica es necesario tener una aproximación al Análisis Crítico del Discurso desde la

perspectiva de Fairclough (1989) que menciona tres formas de intervención del Análisis Crítico

del Discurso: el discurso como texto, la práctica discursiva y la práctica sociocultural. Estas

hacen parte de su modelo tridimensional del discurso.



29

Figura 7. Modelo tridimensional de Fairclough. Tomado de Fairclough (1989)

En primer lugar, uno de los elementos que menciona Fairclough (1989) hace referencia a

la dimensión de la descripción, donde se espera se logre un análisis lingüístico de los textos

analizados y se logre distinguir las formas de interacción, acción e identificación de prácticas e

identidades sociales que se pueden encontrar en el discurso.

Por consiguiente, esta dimensión de “Descripción” juega un papel fundamental en uno de

los niveles de lectura literal, pues le brinda al estudiante, desde la perspectiva del modelo

tridimensional del ACD, la posibilidad de identificar en los relatos testimoniales los términos

empleados por el narrador y una secuencia de situaciones cohesionadas, que le ayudan también a

comprender las generalidades de la narrativa y a entender que allí se encuentran implícitas una

serie de relaciones e identidades sociales que van a ser analizadas a profundidad más adelante.

Para llevar a cabo el ACD en esta primera fase “Descripción” es necesario tener en cuenta

las siguientes acciones y pasos:

● Identificar las particularidades de los textos, el uso del lenguaje y la forma, que

permite distinguir relaciones sociales.

● Comprender las relaciones sociales entre los narradores e implicados en el

discurso.

● Reconocer identidades sociales de los actores discursivos.

En segunda instancia, el siguiente elemento del modelo propuesto por Fairclough (1989)

es la "interpretación” que se entiende como la manera en la que los individuos interpretan y
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recepcionan los discursos. En este caso, cabe mencionar que este análisis se articula con la

dimensión anterior (Descripción) y que no se da exclusivamente en textos, sino que se puede dar

en las distintas formas en las que un discurso se puede producir, tales como una entrevista, una

conversación, un monólogo, un artículo, un texto epistolar, y el usado en la presente

investigación: los relatos testimoniales. Estos últimos analizados de manera intertextual (relación

de un texto con otros) y que les brinda a los estudiantes la posibilidad de identificar estructuras,

dominios y actores sociales involucrados.

Para llevar a cabo el ACD en esta segunda fase “Interpretación” es necesario tener en

cuenta las siguientes acciones y pasos:

● Distinguir las representaciones sociales que se desarrollan dentro del contexto de

los discursos

● Analizar los textos y relatos (sintáctica y semióticamente) y la relación que tienen

en los modos de construir relaciones y creencias sociales.

● Apropiación de fuentes de información (corpus) que permitan realizar un proceso

de intertextualidad.

● Reconocer el discurso como denuncia de las problemáticas sociales que lo rodean.

Por último, Faircloigh (1989) menciona en su modelo la “Explicación” como la última

dimensión. Allí se da una práctica discursiva que hace parte de una práctica social y cultural. Es

decir que todos los discursos tienen efectos o implicaciones en la construcción de dichas prácticas

sociales. Aquí se da un análisis social de todos los contextos, formas de interacción y

representaciones sociales.

Para llevar a cabo el ACD en esta tercera fase “Explicación” es necesario tener en cuenta

las siguientes acciones y pasos:

● Comprender el discurso como forma de construcción de identidades sociales.

● Relacionar el discurso con una forma de práctica social.

Es así como se encuentra una articulación con las dimensiones de análisis propuestas por

Fairclough y por los niveles de lectura crítica propuestos por Cassany que corresponden al nivel

literal, nivel inferencial y el nivel crítico. Dicha relación generada entre estos dos (ACD y lectura
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crítica) parten desde la perspectiva de un fin en común y es la capacidad que puede alcanzar el

individuo en la interpretación y el análisis no solo de un discurso sino de sus contextos y todo lo

que esto abarca.

Figura 8. Relación del Análisis Crítico del Discurso con los niveles de Lectura Crítica.
Elaboración propia.

De este modo el ACD juega un papel crucial para la población de estudio puesto que

este busca no solamente ayuda a explicar situaciones de la sociedad, sus normas e ideologías,

sino que también busca ayudar a la población de estudio para tomar una postura crítica frente a

esas dinámicas y que sean capaces de argumentar dicha postura. Adicionalmente, es necesario

vincular la metodología del ACD con la lectura crítica para también fomentar una actitud crítica y

curiosa al momento de argumentar frente a los textos y lo que allí se narra.

2.2.3. Aproximación a la lectura crítica

La lectura crítica, según Kurland, viene a ser “una práctica que permite descubrir ideas e

información dentro de un texto escrito (…) la Lectura Crítica hace referencia a una lectura

cuidadosa, activa, reflexiva y analítica” (Kurland, 2005, párr. 1). Se trata de la capacidad de dar

un juicio sobre lo que se lee, mientras se hace un análisis e interpretación de la información que

se obtiene. A su vez Jurado (2015) refiere que “La lectura crítica no es la “libre opinión” del

lector. La lectura crítica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean

simples o complejas” (p.12).

Es importante resaltar que lo que se considera como una lectura crítica, requiere no sólo

decodificar e interpretar las particularidades de un texto, sino que implica también inferir y
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desarrollar un mirada interpretativa y reflexiva de la información que se obtiene de un texto o

relato. Asimismo, para lograr una capacidad de lectura crítica apropiada, Cassany (2003) propone

unos niveles de lectura que el individuo debe atravesar para llegar a una verdadera lectura crítica:

● Nivel literal (leer las líneas) que “(...) se refiere estrictamente a la

comprensión literal de las palabras que componen el fragmento, a la

capacidad de decodificar su significado semántico (...)” (p. 116)

● Nivel inferencial (Leer entre líneas) que “(...) se refiere a la capacidad de

recuperar los implícitos convocados en el texto, que contribuyen de manera

decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado

relevante del escrito” (p. 116)

● Nivel Crítico (Leer detrás de las líneas) que “(...) se refiere a la capacidad

de comprender (...) con qué otros discursos se relaciona (contexto,

comunidad, etc.); y a poder articular una opinión personal respecto a las

ideas que expone, con argumentos coincidentes o no. (p. 116)

De lo anterior, se puede afirmar que, en este último nivel, el lector debe no solamente

hacer una lectura literal y posteriormente inferencial, sino que, además de ello, debe dar un valor

significativo y además vincular lo leído con su contexto o entorno social.

Al mismo tiempo, Girón et al. (2020) mencionan:

"La lectura crítica supone que el lector logre una comprensión rigurosa y que aporte algo

de sí mismo al interpretar. Hacer lectura crítica no es solamente entender el texto.

Tampoco es expresar, sin ningún criterio, una opinión. Sí, en cambio, es realizar

de él una interpretación, fruto de la comprensión o estudio del texto. Es agregar

comprensión, aplicándolo al mundo de la vida"(p. 34)

En otras palabras, la lectura crítica se interpreta como una acción integral donde el texto o

el relato, se aborda de una manera detallada y minuciosa y se le adjudica una nueva

representación o concepto a partir de las realidades inmediatas que vive o conoce el lector.

Una persona crítica “[...] alude a un tipo de persona que posee ciertas habilidades para

emitir juicios inteligentes, fundamentados, contextualizados, pertinentes, creativos y actuar en
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consecuencia” (José, 2000, p. 45) Lo anterior, traduce algunas de las habilidades que puede llegar

a desarrollar un individuo crítico integralmente. Dentro de dicha integralidad, se encuentra uno de

los procesos más importantes para el ser humano: La lectura, comprendiendo que este debe darse

de una manera más específica y profunda, que permita al individuo ser un lector crítico en todo el

sentido.

De la premisa anterior y teniendo en cuenta que son necesarias una serie de habilidades y

capacidades que debe desarrollar un lector para considerarse crítico, Cassany (2012) y Avendaño

(2016) encuentran que un lector crítico es aquel que:

● Es capaz de identificar las ideologías y generalidades del texto, mientras

las contrasta con lo que puede inferir y analizar.

● Un lector crítico, aunque identifica el discurso de un texto o relato, sabe

que no es la verdad absoluta.

● Asimismo, el lector debe tener la capacidad de proponer nuevas

alternativas al discurso.

● Asume posturas críticas basadas en argumentos sólidos.

● Crea juicios de valor sin demeritar ni tachar a otros.

● Identifica los componentes del texto, sus estructuras y formas. (semántica

y sintáctica)

● Reconoce aspectos de interpretación ideológica, contextual, social,

cultural, histórica, política y es capaz de relacionarlo con sus entornos y

saberes.

En este sentido, se vuelve necesario que cada lector transite por los niveles de lectura:

literal, inferencial y crítica. De manera que, pueda desarrollar un proceso adecuado que lo lleve a

reconocerse como un lector crítico, que le permita interpretar, reflexionar, deducir, indagar,

debatir y comprender los distintos discursos y formas de reproducción del lenguaje, desde una

postura como persona crítica y activa dentro de una sociedad.

2.2.3.1 Lectura crítica y el relato testimonial

Revisadas las características que posee el lector crítico y la manera como puede llegar a

asumir una postura basada en argumentos concretos, nos parece necesario reconocer un recurso
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en específico que le brinde al lector diversos aspectos de interpretación. Es así como en el

presente trabajo de investigación este recurso se traduce a las diferentes interpretaciones

ideológicas y del discurso que contienen los Relatos Testimoniales.

Los relatos testimoniales vendrían a ser un recurso potenciador de esta capacidad, ya que

este tipo de relatos son considerados como “(...) el género a partir del cual puede escribirse la

historia verdadera de los grupos sin voz histórica social”. Jara y Vidal (s.f.) como se citó en

(Acedo 2017, p. 64). Es decir, este tipo de relatos dan otra mirada a diferentes situaciones

ocurridas, en este caso el conflicto armado colombiano, y que enriquecen el conocimiento

contextual. De este modo, los relatos testimoniales no solo fomentan la formación de un sujeto

crítico, sino que estos relatos sirven como herramienta para generar argumentos en otros

contextos o escritos generando así una lectura crítica de estos.

Como bien señala Goicochea, “(...) el relato testimonial es intertextual, que recupera el

discurso factual y deconstruye los sentidos institucionalizado [sic] produciendo un nuevo

conocimiento” (Goicochea, 2000, p. 4). Se podría afirmar, por tanto, que la intertextualidad de los

relatos testimoniales se vincula con aspectos propios de la lectura crítica, debido a que la

intertextualidad se da como una práctica dialógica que permite al lector una mirada de discusión

y análisis de los textos que va explorando (Macedo, 2008).

Es por esto que el desarrollo de la lectura crítica desde el análisis de los relatos

testimoniales le agrega al lector crítico la capacidad de ahondar en estas narraciones,

comprendiendo que “todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es absorción y

transformación de otro texto” (Kristeva, 1978, p. 190). En resumen, este recurso posiciona al

individuo en un escenario en el que puede tener una visión crítica, analítica y comparativa de los

hechos allí relacionados.

2.2.4. ¿Qué es el género testimonial?

El término “género testimonial” hace alusión a los relatos de los grupos sin voz, tal y

como lo afirma Jorge Narváez (s.f.) citado por Acedo (2017): “Dejando a un lado el valor estético

del testimonio, Narváez destaca la contribución que hace este género a la disciplina histórica,

pero lo hace sin problematizar porqué se considera, entonces, como un género literario" (p. 64).

De lo anterior, se puede afirmar que es imprescindible dejar de lado lo estético y lo funcional para
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enfocarse en la función histórica que este cumple a la vez que le da la voz a quienes no han

podido contar la realidad social a la que pertenecen.

Por otra parte, Suárez (2018) menciona que “la literatura testimonial puede considerarse

entonces un género discursivo. Buscando perfilar las características del género y sus

enunciados(...)” (p. 3) y que este es “un discurso que pretende dar prueba de un hecho social

previo a través de la voz de lo(s) testigo(s) de los acontecimientos” (García, 2003, p. 38).

Asimismo, el género testimonial se puede categorizar como un discurso que pretende dar a

conocer un hecho social y que se vale de quienes estuvieron presentes al momento de los

acontecimientos.

Del mismo modo, “(...) Más que una interpretación de la realidad esta imagen es, ella

misma, una huella de lo real, de esa historia que, en cuanto tal, es inexpresable. La imagen

inscrita en el testimonio es un vestigio material del sujeto " (Jara y Vidal (s. f.) citado por Acedo

2017, p. 45). En otros términos, se puede decir que lo testimonial es también una representación

tangible de lo sucedido y es una representación de lo que no se ha contado oficialmente y, que no

solamente juega un papel de interpretación sino que también sirve de denuncia de los hechos.

Adicionalmente, Achugar (1992) menciona que:

“En el nivel pragmático se pueden observar dos elementos fundamentales del testimonio:

la función ejemplarizante o de denuncia de un hecho o una vida y la autorización

letrada de circunstancias, vidas o hechos que no son patrimonio de la historia

oficial o que han sido ignorados por la historia o la tradición vigente y hegemónica

en tiempos anteriores”. (p.60)

De esta manera, consideramos que el aspecto fundamental de lo testimonial es que busca

inspirar y educar a los lectores frente a ciertas acciones o denunciar y llamar la atención sobre

injusticias o abusos que la sociedad puede abordar. Un segundo aspecto hace referencia a la

importancia de que los testimonios sean reconocidos como parte de la historia y cultura, en este

caso desde la lectura crítica de una realidad social.
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3. Diseño metodológico

En el presente capítulo, se presenta la fundamentación metodológica que orientará el

desarrollo de la investigación. Para ello se planteó el enfoque de investigación cualitativa y de

tipo Investigación Acción (IA). Adicionalmente, planteamos las técnicas usadas en la presente

investigación tales como la observación y la triangulación de la información.

Asimismo, serán expuestos los Instrumentos de recolección, organización y análisis de

información empleados para cumplir con la rigurosidad que la presente investigación demanda.

Finalmente, se plantean las fases a seguir:

3.1 Enfoque de Investigación Cualitativa

Sampieri, et al. (2003) afirman que la investigación con enfoque cualitativo “(...) utiliza la

recolección de datos sin medición numérica para descubrir o afinar preguntas de investigación en

el proceso de interpretación” (p. 8). A partir de lo anterior, la obtención de la información se hará

con base en la observación de la población de estudio y los talleres aplicados.

Para esta propuesta se toma el tipo de investigación acción educativa que, según como lo

menciona Elliot (1990) corresponde a la capacidad de análisis y comprensión de diversos sucesos

sociales que se puedan presentar en un entorno educativo y la postura que, desde su práctica

docente, este asume para encontrar acciones y respuesta frente a estas problemáticas, que de

manera constante están susceptibles a cambios y modificaciones.

De la misma manera, Restrepo (2003) en cuanto a investigación- acción educativa (IAE)

afirma que se trata de:

“(...)la búsqueda continua de la estructura de la práctica y sus raíces teóricas, para

identificarla y someterla a crítica y mejoramiento continuo. Al hablar de la estructura de

la práctica nos referimos a que esta consta de ideas (teoría), herramientas (métodos y

técnicas), y ritos (costumbres, rutinas, exigencias, hábitos), susceptibles todos de

deconstrucción.” (p. 95)

Por consiguiente, la investigación acción en educación es comprendida como la

posibilidad de convertir al docente en un continuo explorador de sus entornos y de sus contextos
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inmediatos con el fin de que este también sea un protagonista activo en la investigación, capaz de

transforma sus prácticas e invitar a los demás actores educativos involucrados, en este caso, a los

estudiantes, a tomar acciones y direcciones nuevas frente a las situaciones que les proporcione no

solo herramientas para su desarrollo educativo, sino también para su vida y su manera de

desenvolverse que se traduce en un proceso continuo de transformación y análisis.

3.2. Técnicas de investigación.

Las técnicas de investigación se comprenden como “El medio o el camino a través del

cual se establece la relación entre el investigador y el consultado para la recolección de datos y el

logro de los objetivos.” (Monje, 2011, p. 25). Para la presente investigación son usadas dos

técnicas de investigación: observación y triangulación de la información.

3.2.1. Observación

Cerda (1993) menciona que la observación “(...) implica el análisis y la síntesis, la

actuación del sentido de la percepción y la interpretación de lo percibido, o sea la capacidad para

descomponer o identificar las partes de un todo y reunificarlas para reconstruir este todo” (p.

237), comprendiendo de lo anterior, que es una técnica de investigación que requiere que el

observador tenga una posición imparcial y reflexiva frente a su proceso investigativo. Esto se

debe hacer sin una intervención directa que altere o cambie comportamientos de una determinada

población, tal como lo definen Taylor y Bogdan (1987) quienes mencionan que la observación

“(...) involucra la interacción social entre el investigador y los informantes en el medio de los

últimos, y durante la cual se recogen los datos de modo natural y no intrusivo" (p. 31).

3.2.2. Triangulación para el análisis de datos

La técnica de triangulación para el análisis de datos en una investigación cualitativa “(...)

comprende el uso de varias estrategias al estudiar un mismo fenómeno, por ejemplo, el uso de

varios métodos (entrevistas individuales, grupos focales o talleres investigativos)” (Benavides y

Gómez-Restrepo, 2005, p. 119) Así, la triangulación de datos ayuda a tener un análisis de la

información de los diferentes métodos e instrumentos aplicados en las diferentes fases o

momentos de la investigación.
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“La triangulación en la investigación social presenta muchas ventajas porque el [sic]

utilizar diferentes métodos, éstos actúan como filtros a través de los cuales se capta la realidad de

modo selectivo” (Vallejo y Finol, 2009, p.122). La técnica de la triangulación permite al

investigador comparar y seleccionar la información relevante, para continuar y dar un sentido de

viabilidad a la investigación.

3.3 Instrumentos de recolección, organización de la información

3.3.1. Diarios de campo

El diario de campo “(...) es una narración minuciosa y periódica de las experiencias

vividas y los hechos observados por el investigador” (Cerda, 1993, p. 249) Este instrumento es

realizado de manera individual y sincrónica. El diario de campo documenta las diferentes

sesiones planteadas en la presente investigación. Este permite plasmar, analizar y reflexionar

sobre los sucesos y hechos que se viven con la población de estudio (Ver anexo 6)

3.3.2. Talleres

“Los talleres como dispositivos de investigación tienen sus regímenes, normas, indicaciones y

procedimientos que permiten o facilitan el quehacer intencionado” (Ghiso, 1999, p. 143).

Además, “(...) el taller se concibe como práctica educativa centrada en la realización de una

actividad específica que se constituye en situación de aprendizaje asociada al desarrollo de

habilidades manuales o tareas extraescolares” (Rodríguez, 2012, p. 13). Este instrumento fue

usado en los diferentes momentos y fases de la investigación como una herramienta y estrategia

que permite a los estudiantes reconocer, y a su vez fortalecer las competencias y habilidades que

poseen sobre lectura crítica.

3.3.3. Encuesta

“Para algunos investigadores [la encuesta] no es otra cosa que la recolección sistemática

de datos en una población o en una muestra de la población, mediante el uso de entrevistas

personales y otros instrumentos para obtener datos” (Cerda, 1993, p. 276). Este recurso de

recolección de la información fue diseñado y ejecutado en la presente investigación con el fin de
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delimitar ciertos hallazgos que fuesen de ayuda para el planteamiento del problema de la presente

investigación.

3.3.4. Diagnóstico

El diagnóstico “(...) es la identificación de la naturaleza o esencia de una situación o

problema y de la causa posible o probable del mismo, es el análisis de la naturaleza de algo”

(Vallejos, 2008, p. 12). Es así como este instrumento se usó de manera inicial para determinar las

características y aspectos fundamentales de la población para conocer las nociones previas que

poseían frente a los conceptos y competencias principales de la presente investigación.

3.3.5. Secuencia didáctica
La secuencia didáctica la podemos entender como “(...) una sucesión de actividades

previamente pensadas que dan orden y lógica a los procesos de enseñanza y acompañados con

modelos de aprendizaje dan sentido a la asimilación y comprensión de los contenidos diseñadas

por el docente” (Rodríguez, 2014, p. 449). Con base en lo anterior, planteamos una secuencia

didáctica con talleres articulados entre sí con un orden pertinente para el fortalecimiento de la

lectura crítica a través del análisis crítico del discurso de relatos que hacían parte del Género

Testimonial.

Asimismo, la secuencia didáctica contiene unas características marcadas que determinan

su desarrollo con cierta población de estudio. Entre estas, encontramos que “se integra con dos

elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje

y la evaluación para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades” (Díaz, s.f, p. 4).

3.3.6. Matriz Categorial

La matriz categorial elaborada para la presente investigación la adaptamos teniendo en

cuenta lo esperado en un proceso de enseñanza y aprendizaje a lo largo de la intervención con la

población de estudio, en articulación con la información obtenida en el fortalecimiento de la

lectura crítica por medio del análisis crítico del discurso.
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Tabla 2. Matriz categorial. Elaboración propia.

3.3.6. Rúbricas de evaluación

En esta investigación es imprescindible una Rúbrica de evaluación de lectura crítica (Ver

anexo 7) para identificar los niveles de lectura en los diferentes estudiantes de la población de

estudio. Cabe mencionar que “Una rúbrica es, como se ha indicado, un registro evaluativo que
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posee ciertos criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o gradaciones de

calidad y tipificando los estándares de desempeño” (Cano, 2015, p.267).

3.4. Fases de investigación

Las fases que corresponden al tipo de investigación acción educativa, que según el

modelo propuesto por Kurt Lewin (1946) la investigación acción (IA), se desarrolla en las

siguientes fases: Planificación, acción y reflexión.

3.4.1. Fase de planificación

En primer lugar, desarrollamos una fase de planificación que corresponde a determinar y

examinar la idea desde todos los puntos de vista. De tener éxito y viabilidad, damos lugar a dos

elementos: un plan de acción para alcanzar el objetivo y las decisiones que se pueden tomar a

partir de este punto (Lewin, 1946). Lo anterior, se traduce en identificar la problemática en

lectura crítica, que les permite a los estudiantes obtener un sentido reflexivo de diferentes textos y

relatos abordados, en este caso desde el género testimonial. Por consiguiente, da paso a la

aplicación de técnicas de recolección de información y una posterior revisión documental y

conceptual de la problemática.

3.4.2. Fase de acción

En segundo lugar, presentamos la fase de acción, donde se lleva a cabo la formulación de

estrategias o búsqueda de información que sirvan de soporte a la idea principal de la

investigación y facilitando la ejecución del mismo (Lewin, 1946). Aquí se consolida la creación

de determinadas secuencias didácticas, teniendo como base el fortalecimiento de la lectura crítica

desde el análisis del discurso y el género testimonial, siempre enfocando las estrategias en el

modelo educativo y las necesidades de los estudiantes, en este caso del grado noveno.

3.4.3. Fase de reflexión

En última instancia, en la fase de reflexión desarrollamos la evaluación de los resultados y

los resultados que pueden llegar a modificar el plan general para una futura aplicación (Lewin,

1946). Dicha evaluación se realiza por medio de instrumentos apropiados de evaluación y

posibilitan la retroalimentación de la propuesta aplicada y llevada a cabo, con posibles acciones
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de mejora y que se deberán tener en cuenta en caso de que esta investigación retome, lo que da

paso a un ciclo investigativo.

4. Propuesta de intervención

En este capítulo se plantea la fundamentación pedagógica que abordamos para el

desarrollo de la secuencia didáctica, donde se menciona la relación de los diferentes ejes

conceptuales, los enfoques y modelos de enseñanza que direccionaron la propuesta. Además,

presentaremos la caracterización de la propuesta de intervención que planteamos como una

secuencia de unidades didácticas, comprendidas en tres fases de aplicación: sensibilización,

desarrollo y evaluación.

4.1. Fundamentación pedagógica

Para esta propuesta de intervención, fue necesario abordar una fundamentación

pedagógica que se adapte al objetivo planteado y la población de estudio. Es así como creímos

importante tomar de base la pedagogía crítica, pues este enfoque permite a los maestros y a los

estudiantes asumir una conciencia crítica como seres sociales y políticos. En ese sentido Freire

(1967) afirma que, desde la pedagogía crítica, se debe promover: “Una educación que lo coloque

[al estudiante] en diálogo constante con el otro, que lo disponga a constantes revisiones, a

análisis críticos de sus descubrimientos (...)” (p. 85).

Por otro lado, Giroux (1990) complementa este enfoque pedagógico, mencionando que en

la pedagogía crítica los entornos educativos deben reconocerse “ (...) como lugares democráticos

dedicados a potenciar, de diversas formas, a la persona y la sociedad” (p.28) ratificando que los

estudiantes deben tener esta conciencia crítica y social de todo el contexto en sí, desde una

transformación que se da a partir de prácticas de reflexión, comprensión y capacidad crítica;

promovidas por todos los actores educativos que permean los espacios escolares, desde prácticas

y acciones coherentes a esta pedagogía. Esto en relación con uno de los ejes planteados en la

propuesta, que invita a los estudiantes a hacer una inmersión en su historia, siendo actores

sociales desde su capacidad crítica.
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Además de la pedagogía crítica, para esta investigación nos basaremos en “Los cuatro

pilares de la educación” propuestos por Delors (1994). El primer pilar saber conocer, busca que

los estudiantes conozcan sobre el mundo que los rodea y descubran su funcionamiento,

adicionalmente que indaguen más en los temas tratados. Como segundo nivel saber hacer, indica

que los estudiantes deben aprender a solucionar situaciones de conflicto de una manera colectiva

y grupal. Finalmente, el último pilar saber ser, sugiere la interacción con otros y el

descubrimiento de sí mismo.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, esperamos que la secuencia didáctica sea una

construcción colectiva donde se encuentren intereses en común con los estudiantes; se tengan en

cuenta las dimensiones integrales del ser (cognitivas, emocionales, relaciones, quinestésicas,

comunicativas, entre otras); les brinde una capacidad de análisis crítico; y les permita ser

participantes activos en búsqueda de su aprendizaje, en este caso dirigido desde la intención de

fortalecer su capacidad de análisis crítico del discurso y lectura crítica.

4.2. Características de la propuesta de intervención.

Para lograr el fortalecimiento de la lectura desde un enfoque pedagógico crítico, fue

necesaria la ejecución de una secuencia didáctica (Ver anexo 8) que diseñamos previamente, en

orden cronológico y desde tres fases de aplicación: la sensibilización, que se desarrolló desde la

caracterización y diagnóstico de los estudiantes, junto a su nivel de lectura crítica y comprensión

del género testimonial. En un segundo momento, la fase de desarrollo fue ejecutada con sesiones

y talleres para aplicar con los estudiantes, donde pudieron fortalecer sus habilidades de lectura

crítica, en la medida que iban interactuando con relatos testimoniales y el Análisis Crítico del

Discurso a partir de los mismos. Finalmente, propusimos una fase de evaluación, que permitió al

estudiante y al docente, conocer los avances y aprendizajes obtenidos de esta intervención.

Cabe resaltar que cada una de estas fases fue mediada por la pedagogía crítica y los

pilares de la educación.

4.2.1. Fase de Sensibilización

Esta fase estuvo compuesta por dos elementos que sirvieron para perfilar a los estudiantes

y las nociones previas que tenían sobre lectura crítica, y el género testimonial. Esto lo hicimos



44

con una encuesta de caracterización para identificar los grupos socioculturales a los que la

población de estudio9 pertenecían, junto a un taller diagnóstico que determinó los niveles y

saberes previos que los estudiantes poseían al momento.

Acto seguido, se realizó una prueba diagnóstica qué determinó el nivel de lectura en el

que se encontraba la población de estudio. Dicha prueba diagnóstica se implementó teniendo en

cuenta la capacidad de lectura literal, lectura inferencial y lectura crítica. Finalmente, para lograr

dar respuesta a lo planteado al primer objetivo, que buscaba identificar las nociones previas que

tenían los estudiantes frente a lectura crítica y género testimonial, aplicamos cinco talleres,

encuentros y actividades. Estos permitieron a los estudiantes identificar estructuras de los relatos,

reconocer el lenguaje de los mismos y las identidades sociales allí presentes; así como comenzar

a tener un acercamiento a generar posturas críticas y juicios. Esta fase se dio de tal manera que,

en la transición a la siguiente fase, los estudiantes tuvieran bases y nociones fundamentales

adecuadas.

4.2.2. Fase de Desarrollo

La fase de implementación estuvo compuesta por distintas actividades divididas en cuatro

talleres cuya finalidad fue identificar qué elementos del ACD fortalecen la lectura crítica en la

población de estudio. Asimismo, se desarrolló desde una serie de contenidos dirigidos a los

actores, con la intención de dar a conocer a profundidad los testimonios y sentires de quienes

narran los hechos principales del conflicto armado.

Aquí se articuló un nivel de lectura crítica mayor y un acercamiento profundo al análisis

crítico del discurso, incluyendo narrativas con diferentes formas discursivas (orales, visuales,

escritas) que permitieron a los estudiantes tener un acercamiento mayor a estas situaciones para

identificar relaciones sociales, relación de poder y dominio, posturas y juicios de valor concreto y

coherentes, y construcción de nuevas identidades.

Lo anterior, fue desarrollado por medio de cuatro encuentros reflexivos, creaciones

propias, talleres y cuestionarios y producciones de los estudiantes con un valor interpretativo y

9 Estudiantes de noveno grado, Colegio CEDID Guillermo Cano Izasa.
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crítico más avanzado, que puediera dar paso con las herramientas y capacidades adecuadas para

transitar a la siguiente fase, que corresponde a la fase final.

4.2.3. Fase de Evaluación

Finalmente, esta fase pretendía integrar los saberes y nociones adquiridas por los

estudiantes a lo largo del desarrollo de la propuesta de intervención; se buscaba un gran avance

en niveles de lectura crítica por medio del análisis crítico del discurso y la comprensión de los

relatos testimoniales del conflicto armado colombiano. Esta fase en particular daba una muestra

de los avances de los estudiantes en su capacidad reflexiva, crítica y de desarrollar posturas

sociales. Asimismo, dar respuesta sobre qué impacto tuvo la estrategia pedagógica y sus

elementos para el fortalecimiento de la lectura crítica.

En este punto, fueron planteadas actividades concretas que dieran cuenta del proceso de

aprendizaje de lo estudiantes, por medio de la construcción de juicio de valor y pudiera dar

cuenta de todos los contenidos, categorías y ejes temáticos abordados a lo largo de la propuesta.

Este cierre se dio con la creación de una producción con distintas formas discursivas (orales,

escritas, visuales) que los estudiantes elaboraron usando la herramienta o recurso que más se

adaptara a sus particularidades. En ella dejaban ver sus posturas críticas, identificando relaciones

sociales, dominios y denuncias de poder, incidencias de los hechos dentro de la sociedad actual,

lenguaje característico de las narrativas, identidades sociales y sobre todo capacidad de

construcción social.

Es importante resaltar que esto fue complementado con una evaluación final aplicada a

los estudiantes con una serie de preguntas de cierre indagando la importancia de tener posturas

sociales, capacidad de generar juicios de valor y de ver más allá de lo que se expone, se muestra o

se conoce superficialmente.

4.3 Corpus

Para la secuencia didáctica y después de una búsqueda exhaustiva, consideramos

necesario elegir diversos recursos propios del género testimonial. Entre ellos encontramos videos,

imágenes y relatos; estos últimos tomados en su totalidad del Volumen testimonial “Cuando los

pájaros no cantaban” del Informe Final de la Comisión de la Verdad. Los textos que elegimos
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fueron organizados en la siguiente tabla de manera cronológica, acogiéndose a la secuencia

didáctica.

Tabla 3. Corpus elegido. Elaboración propia

5. Análisis de la información

Para el desarrollo del presente apartado, fueron tenidos en cuenta los instrumentos de

recolección, organización y análisis de la información10, en conjunto con el desarrollo y

aplicación de la secuencia didáctica en sus diferentes fases11, las cuales permitieron conocer el

proceso de aprendizaje de los estudiantes en cuanto a lectura crítica, ACD y género testimonial.

Esto fue determinado a través de una rúbrica de evaluación de diseño propio, que estuviera

acorde con los indicadores y desempeños esperados por parte de los estudiantes de 902 al

transitar por las diferentes fases de la propuesta de intervención.

Dichas fases generaron una serie de resultados e información que serán mostrados por

medio de un análisis descriptivo, buscando dar respuesta a una serie de interrogantes que

surgieron a partir de los objetivos planteados al iniciar este proyecto.

5.1. Nociones previas de los estudiantes sobre lectura crítica y relatos testimoniales

Dentro del desarrollo de la propuesta de intervención, iniciamos con la fase de

sensibilización que fue orientada a partir del primer objetivo específico que buscaba identificar

nociones previas de los estudiantes frente a lectura crítica y género testimonial. Por ello,

11 Ver apartado 4.2. Caracterización de la propuesta de investigación.

10 Ver apartado 3.4. Instrumentos de recolección, organización y análisis de la información
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analizamos y presentamos de manera detallada la información obtenida de instrumentos tales

como el diario de campo, talleres diagnósticos y rúbricas de evaluación, para dar respuesta a la

siguiente pregunta ¿Cuáles son las nociones previas que tienen los estudiantes sobre lectura

crítica y relatos testimoniales?

Respecto al primer taller, enfocado en el género testimonial, los estudiantes tuvieron un

acercamiento al concepto y sus características, para posteriormente responder un cuestionario con

las siguientes preguntas: ¿Qué es el género testimonial? y ¿Cuáles son las características del

género testimonial? Este taller lo planteamos con el objetivo de identificar los conocimientos que

poseían los estudiantes sobre el género testimonial.

Figura 9. Respuesta estudiante grado noveno. Cuestionario Género Testimonial.

De las respuestas obtenidas por parte de uno de los estudiantes a la primera pregunta, y tal

como lo observamos en la figura 9 “Es una persona que narra sobre la guerrilla”, es posible

constatar que, en síntesis, comprendía que el género testimonial hacía referencia al relator o la

persona que narra hechos relacionados con grupos armados o con situaciones como el secuestro,

la violencia, entre otros. Por otro lado, visualizamos que otro grupo de estudiantes no lograron

retener información brindada por el maestro brindando respuestas como “No sé” o “No

recuerdo”. Lo anterior, bien sea porque no recordaban la información brindada por el docente,

por falta de atención e interés, o por la premura de cumplir con la actividad y pasar a realizar otro

tipo de actividades como el descanso; aquí se evidenció, por parte de los estudiantes, una acción

de “copia” replicando respuestas entre sí.

De lo anterior, es importante resaltar la relación que hicieron los estudiantes a temáticas

que caracterizan el Conflicto Armado en Colombia, en especial en la segunda pregunta, tal y

como se ve en la figura 9, la cual tuvo respuestas como “Muerte. asesinatos, amenazas,

violencias”. Aquí asociaron estas temáticas y situaciones como las características principales del
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Género Testimonial, pues eran su principal fuente de referencia y lo que venía a su mente cuando

les mencionamos el conflicto armado y los relatos testimoniales.

En otra parte de esta sesión de clase, realizamos un espacio de retroalimentación donde

los estudiantes pudieron entender la relación que el género testimonial presenta con situaciones

del conflicto armado colombiano, comprendiendo que este tipo de narrativas aportaron

comentarios tales como “Ayudan a que las personas cuenten sus experiencias” o “También a

conocer lo que hicieron los paramilitares y la guerrilla” (Ver Anexo 6). Lo expuesto

anteriormente, articulado con las respuestas emitidas en el cuestionario, permitió conocer los

saberes previos que tenían los estudiantes sobre el género testimonial, asociándolo a temáticas

del conflicto armado, por la realidad que los permea diariamente, de manera directa o indirecta en

sus contextos inmediatos.

En una sesión posterior de esta fase de sensibilización, realizamos una actividad basada

en una herramienta digital denominada Kahoot (Ver anexo 9) en la cual se desarrollan

cuestionarios de manera interactiva y en tiempo real. Para el desarrollo de esta clase, creamos

unas preguntas en relación con el género testimonial y el conflicto armado. Dentro de las

preguntas planteadas se encontraban: ¿Qué es el género testimonial? ¿Las historias y relatos

vistos en clase hasta el momento hacen parte del género testimonial? ¿Qué narra el género

testimonial? ¿Qué es el conflicto armado? ¿Cuáles son las causas del conflicto armado? La

primera indicación para los estudiantes, luego de verificar la conexión a internet y conteo de

dispositivos disponibles para la actividad, fue crear 5 grupos a los cuales le debían asignar un

nombre característico que los identificara.

De los nombres que adjudicaron los estudiantes al grupo, dos de ellos fueron “M-19” y

“La guerrilla” (Ver figura 10) haciendo alusión a algunas de las partes históricas del Conflicto

Armado en Colombia. Al momento de elegir los nombres, fue posible observar que los

estudiantes lo hacían con cierto tono burlesco o de morbo; aquí identificamos también el

desconocimiento por parte de los estudiantes y la falta de una postura crítica y social frente a este

tipo de temáticas.

Al iniciar con el cuestionario digital, los estudiantes comprendieron la dinámica y

lograron, en su mayoría, responder todas las preguntas sin dificultad. Al finalizar el cuestionario,
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de los 5 grupos creados, dos de ellos respondieron de manera acertada a las 6 preguntas

planteadas, mientras que los otros 3 grupos lograron responder más de la mitad de las preguntas,

tal como observamos en la figura 10:

Figura 10. Respuestas Kahoot estudiantes de grado noveno. Elaboración propia.

Es necesario resaltar que las respuestas a estas preguntas fueron presentadas en opción

múltiple, donde fue más fácil para los estudiantes reconocer las características del género

testimonial y del conflicto armado. Lo anterior, teniendo en cuenta que, en el desarrollo de la

clase anterior, los estudiantes crearon confusión entre estos dos conceptos, pues eran las nociones

previas que tenían hasta el momento. Esto lo evidenciamos en las respuestas de los estudiantes,

donde la mayoría asoció características del conflicto armado con el género testimonial12.

Es necesario mencionar que, por la premura del tiempo, los espacios de diálogo y

reflexión planeados no se pudieron cumplir a cabalidad. Por ello, este momento se remitió al

inicio de la siguiente sesión en un lapso corto. En este espacio, los estudiantes llegaron a la

conclusión que han conocido relatos y testimonios de algunas personas que han presenciado

sucesos que marcaron sus vidas, algunos relacionados al conflicto armado en zonas rurales

vividas por algunos familiares; otros mencionaron que habían vivido situaciones de violencia en

su barrios; mientras otros referenciaron los hechos más significativos para el país como los

secuestros, la toma del Palacio de Justicia o los enfrentamientos con grupos armados. Si bien para

ellos estos acontecimientos no eran de su desconocimiento, manifestaban no saber que estas

temáticas podrían convertirse en un foco de estudio o parte de un análisis.

En la última sesión propuesta para la fase de sensibilización, planteamos un relato titulado

“Dani, no se vaya” (Ver anexo 10) el cual fue la base de un taller dirigido a reconocer las

12 Ver figura 9.
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nociones previas y capacidad de los estudiantes de desarrollar saberes previos frente a lectura

crítica y a su vez, realizar un acercamiento al ACD. Este relato hace parte del corpus presentado

para la secuencia didáctica, tomado del volumen testimonial “Cuando los Pájaros no Cantaban”

del informe final de la Comisión de la Verdad.

En las preguntas planteadas para este taller, tuvimos en cuenta el modelo tridimensional

propuesto por Fairclough y los niveles de lectura propuestos por Cassany y fueron las siguientes

¿Cuáles son las particularidades del relato y el lenguaje que allí se usa?, ¿El relato testimonial

leído con anterioridad se puede interpretar como una denuncia de una problemática social del

conflicto armado en Colombia?, con base en el lenguaje empleado por la persona que narra los

hechos:¿se puede identificar la identidad social de quien narra?, ¿De qué manera esta narración

tiene repercusiones en la actualidad?

Figura 11. Respuesta estudiante de grado noveno. Taller LC/ACD.

Luego de haber leído el relato testimonial, que tenía relación con un caso de falsos

positivos13, evidenciamos en la figura 11 que los estudiantes, en su mayoría, lograron interpretar

de manera inferencial el relato. Esto lo observamos en respuestas a la pregunta: “con base en el

lenguaje empleado por la persona que narra los hechos:¿se puede identificar la identidad social

de quien narra? a lo que estudiantes escribieron : “Mamás afectadas por el conflicto armado y

de como reclutaban a las personas que no tenían trabajo” “Sí, porque es un falso positivo ya que

el se fue con el ex militar y nunca volvio”

13 (...)alude a la ejecución extrajudicial de civiles para ser presentados como insurgentes pertenecientes a grupos
armados al margen de la ley y que en el caso colombiano se han caracterizado por dos aspectos recurrentes. De una
parte, que las víctimas son personas jóvenes pertenecientes a sectores sociales vulnerables y, de otra, la constante
alteración de la escena del crimen con el propósito de dar visos de legalidad a las ejecuciones (Barbosa y Rolando, s.
f.)
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Así, de las respuestas anteriores, pudimos identificar que algunos de los estudiantes

lograron realizar una lectura hasta el nivel inferencial y que, en otros casos, lograron asumir la

lectura crítica con algunas características de un ACD identificando las problemáticas sociales y

aspectos como el lenguaje del relato leído. Esto lo visualizamos no solo con las respuestas

anteriores, sino también con las respuestas en la pregunta ¿De qué manera esta narración tiene

repercusiones en la actualidad? Estas fueron: “Disminuyo (sic) porque los paramilitares

reclutaban para prestar el servicio militar… ya no es obligatorio porque si lo llegan a hacer van

para denuncia por apoderación y conflicto armado. Los tiempos ya no son los de antes” la

anterior respuesta se evidencia en la siguiente figura:

Figura 12. Respuesta estudiante de grado noveno. Taller LC/ACD.

Con este último taller concluimos la fase de sensibilización que nos permitió identificar

las nociones previas que tenían los estudiantes frente a lectura crítica y género testimonial,

acercándose de manera paulatina a relatos y discursos testimoniales, entendiendo que en su

mayoría abordan temas relacionados con el conflicto armado. Además, lograron estructurar y

adaptar esos conocimientos que ya tenían y que interpretaban, mientras iban adaptando una

capacidad lectora más inclinada a la crítica y social, en la medida de su posibilidades y sus ritmos

de aprendizaje.

5.2. Elementos del Análisis Crítico del Discurso que fortalecen la lectura crítica de

relatos testimoniales

Para el desarrollo del segundo objetivo y teniendo en cuenta la fase de sensibilización

planteada en la propuesta de investigación, formulamos la siguiente pregunta ¿Qué elementos del
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Análisis Crítico del Discurso fortalecen la Lectura Crítica de relatos testimoniales? Para dar

respuesta a este interrogante, fue necesario hacer un análisis de la información obtenida en el

desarrollo de talleres y del corpus elegido para la secuencia didáctica que, como ya lo habíamos

mencionado, corresponde al volumen testimonial “Cuando los Pájaros no Cantaban” del

informe final de la Comisión de la Verdad. Teniendo en cuenta este punto del desarrollo de la

propuesta de investigación, los estudiantes comenzaron a consolidar las bases de lectura crítica,

tomando elementos del ACD.

En la primera sesión de esta fase, propusimos a los estudiantes un relato titulado “De

pronto no haya sido mi hijo”. Este texto abordaba el relato de una madre en una situación de

falsos positivos y como se había mencionado antes, de una problemática muy marcada en el tema

del conflicto armado colombiano. Una vez realizada la primera lectura, invitamos a los

estudiantes a leer las veces que fueran necesarias, con el método de lectura en un nivel literal

identificando detalles y particularidades del texto. Luego de esto, indicamos a los estudiantes

crear un espacio de diálogo y reflexión donde identificaran particularidades del relato, el tipo de

lenguaje que se usaba y las identidades sociales que lograban identificar con la lectura.

De lo anterior, realizamos un espacio de diálogo y una lluvia de ideas, donde los

estudiantes mencionaron las particularidades del relato. Así, sus respuestas las pudimos compilar

en la siguiente tabla:

Tabla 4. Respuestas espacio de diálogo y reflexión. Elaboración propia.
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De las ideas brindadas por los estudiantes en la tabla anterior, fue posible comenzar a

vislumbrar los avances que iban adquiriendo en cuanto a la lectura crítica, pues para este punto,

los estudiantes podían aproximarse con mayor facilidad a una lectura inferencial (nivel de lectura

previo al nivel de lectura crítica) y a su vez, podían identificar algunas particularidades del texto,

identidades y relaciones sociales presentes en el relato. Lo anterior lo identificamos en

reflexiones como “El relato cuenta con detalles los sentimientos de la madre” “Es un relato que

se narra tal y como la madre lo cuenta” “Es sobre desaparición de un hijo como el texto de

Dani, no se vaya” “La madre es la víctima al igual que el hijo” (Ver tabla 3)

Así, y partiendo de lo mencionado por los estudiantes, pudimos realizar un análisis desde

los indicadores planteados en la matriz categorial, de manera puntual, en los indicadores

propuestos para las categorías de nivel de lectura literal e inferencial y los propuestos para la

categoría de Descripción, correspondiente al ACD. De estos, pudimos observar que,en este

momento de la fase, los estudiantes lograban con mayor facilidad recordar la información que

leían y deducir otra que no estaba presente en el texto, mientras reconocían algunas relaciones e

identidades sociales en el relato.

Ahora bien, para complementar este espacio de diálogo y reflexión, los estudiantes

desarrollaron un taller donde debían crear una representación gráfica que les permitiera plasmar

de manera diferente un acercamiento al ACD, tal como lo observamos en las siguientes figuras:

Figura 13. Representación gráfica. Elaboración del estudiante.

De las caricaturas realizadas por los estudiantes, pudimos reconocer la manera como

adoptaron una actitud más crítica y de reconocimiento de las situaciones que han marcado a una

sociedad. Esto fue observado en el momento que, por medio de un dibujo, los estudiantes
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lograron empatía por la relatora del texto, transmitiendo por medio de sus trazos el posible dolor

vivido por las madres y familias que atravesaron situaciones similares, dando una voz a quienes

la han tenido, pero no ha sido escuchada con fuerza. De este taller, la mayoría de los estudiantes

lograron crear una representación gráfica con tintes críticos y reflexivos muy dicientes. Mientras

que algunos no dieron una postura crítica ni argumentativa, no mostraron respeto por este tipo de

situaciones o simplemente sus creaciones se dirigían a temas aislados a los abordados en la sesión

y propuesta en general.

De lo anterior, podemos afirmar que el ACD en su fase de Descripción constituye uno de

los primeros elementos a tener en cuenta en el fortalecimiento de la lectura crítica; esto se hizo

más visible en el momento de usar la creación de una caricatura como medio para emitir una

postura crítica de manera más sencilla para los estudiantes, pues para llegar a un acercamiento de

posturas críticas, les era necesario tener asimilado un método de lectura que fuera desde lo literal

hasta lo inferencial y que paulatinamente les permitiera llegar al nivel crítico. Adicional a esto, y

aunque en esta fase ellos se encontraban en un proceso de fortalecimiento de su capacidad de leer

críticamente, ya les era posible realizar un análisis minucioso del texto o discurso (relato

testimonial) encontrando particularidades fonológicas, de estilo y cohesión, así como las

interacciones, representaciones y posibles identidades sociales allí presentes (Fairclough, 2003).

En una segunda sesión, los estudiantes realizaron una actividad donde debían plasmar una

opinión más consolidada frente a un relato testimonial. En este caso, los estudiantes conocieron la

voz de un paramilitar14 que relata en su testimonio diferentes acciones como torturas, asesinatos y

desaparición forzada que ocurrieron en el marco del conflicto armado en Colombia. A partir de

esto, elaboraron una carta dirigida a este paramilitar con el alias de “David” cuestionando sus

acciones y elaborando preguntas que para los estudiantes podrían ser claves para tomar posturas

críticas y entender los acontecimientos que el relator iba narrando.

Es así como el taller de elaboración de la carta arrojó que más de la mitad de los

estudiantes realizaron un ejercicio a conciencia para escribir una carta que tuviera cohesión y que

14“(...)los grupos paramilitares han sido parte de nuestra historia reciente y, durante estos años, se convirtieron en
uno de los principales protagonistas para que las magnitudes de la violencia política, y el conflicto armado en
Colombia, alcanzaran los niveles de degradación y límites desbordados que lo han caracterizado. “ (Centro Nacional
de Memoria Histórica, 2018).
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estuviera estructurada de manera adecuada. La población restante del grupo realizó el ejercicio,

pero sin un trasfondo que los llevará más de lo planteado.

Figura 14. Carta a paramilitar. Elaboración del estudiante

Es importante destacar que, para realizar la carta a alias “David”, la instrucción que se les

dio a los estudiantes fue que esta se podría elaborar de manera libre, plasmando a su interés

sentires y opiniones. Teniendo en cuenta lo anterior, observamos lo que plasmaron los estudiantes

en la figura 15 y entramos a analizar posiciones como ¿La tranquilidad de su conciencia no es

arrebatada? Son seres sin alma, esclavos del gobierno. Las lagrimas son reemplazadas por

dinero. ¿Creen que eso vale una vida? o ¿Qué pasó o qué hicieron con los cuerpos enterrados?

¿Tenían conexiones en la policía o el ejército? Esto presentó para nosotros un aspecto

fundamental de análisis, pues aquí los estudiantes generan con gran facilidad una postura crítica y

de denuncia a los hechos narrados por alias “David”.

De esta manera y tomando como punto de análisis de la información las posturas emitidas

por los estudiantes, nos referimos nuevamente a la matriz categorial, a la categoría de Lectura

Crítica y de Interpretación15 del ACD donde el estudiante logra formular preguntas críticas que le

permiten crear juicios y posturas de valor, mientras reconoce el relato testimonial como una

oportunidad de emitir denuncias y encontrar algunas situaciones de dominio de poder,

especificamnete en las maneras de proceder que usaban grupos como los denominados

paramilitares. Desde esta perspectiva, Soler (2015) menciona que el ejercicio del ACD

corresponde a conocer e indagar las relaciones de dominación, poder y coerción que se

manifiestan y narran a través del lenguaje usado en el discurso.

15 Segunda fase del modelo tridimensional propuesto por Fairclough, que se detalla con mayor precisión en el
apartado 2.2.2.1 El Análisis Crítico del Discurso y la lectura crítica.
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Es importante mencionar que en esta fase y con esta sesión, los estudiantes mostraron un

nivel más alto en lo referente a alcanzar la literacidad crítica, pues no solo usaban las

herramientas brindadas por el docente para realizar la lectura y el análisis de manera adecuada,

sino que poco a poco llevaban sus voces, juicios y escritos a un nivel crítico y no desde la acción

de “criticar”, como lo evidenciamos en la figura 14 con la producción textual del estudiante.

Aquí, pudimos observar que los elementos del ACD implícitos en la fase de Descripción e

Interpretación, tales como la capacidad de entender el discurso (relato) como un texto foco de

análisis y la capacidad de comprender que el discurso también puede contener prácticas

discursivas, hacen parte de los elementos que contribuyen al fortalecimiento de la lectura crítica

en los estudiantes.

Adicional a esto, encontramos que las preguntas planteadas por algunos de los estudiantes

para alias “David” se tradujeron en la capacidad adquirida para generar interrogantes que más

adelante les permitiera corroborar la veracidad de la información obtenida hasta el momento y

que de esta manera, pudieran crear un proceso de intertextualidad sin problema. Lo anterior, hace

parte fundamental de los pasos del ACD en la fase de Descripción.

Finalizando esta sesión, les solicitamos realizar una revisión de relatos testimoniales, del

corpus Volumen testimonial “Cuando los Pájaros no Cantaban” del informe final de la Comisión

de la Verdad y elegir un relato que fuera de su interés. Esto con el fin de lograr encaminar el

Análisis Crítico del Discurso de un relato testimonial en el fortalecimiento de la lectura crítica

que habían adquirido los estudiantes hasta el momento.

Por tanto, para la siguiente sesión de intervención a los estudiantes, ya con la previa

elección de un relato testimonial, les fue indicado realizar la primera parte de un taller

encaminado al ACD (Ver anexo 11) que titulamos “Taller ACD” y que en esta fase de la

secuencia didáctica se desarrolla en 2 partes. Así, dando inicio con la primera parte del taller

titulada “Fase I” que corresponde a fortalecer la fase de Descripción indicamos a los estudiantes

realizar nuevamente una lectura del relato que habían elegido de modo detallado de tal manera

que lograran comprender literalmente sus particularidades y estructura, decodificando palabras

claves, enunciados específicos, adjetivos y adverbios que encaminaba el relato, dándole

coherencia y un tono al estilo empleado por el relator.
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Figura 15. Respuestas pregunta 2. Taller Fase I, ACD

Una vez realizada esta primera acción, presentamos a los estudiantes las preguntas

propuestas para la “Fase I” y obtuvimos en su totalidad las respuestas por parte de los estudiantes.

De lo anterior, nos enfocamos en las respuestas al interrogante que refiere ¿Qué palabras o

enunciados ayudan al lector a sentirse interesado por el relato? ¿Por qué? para un posterior

análisis de la información.

A partir de esta pregunta, identificamos que la mayoría de los estudiantes tuvieron

respuestas acordes, por ejemplo la respuesta “espere a que me maten para que reclame”. Esta

frase nos muestra la realidad vivida de muchos soldados, los cuales tienen incertidumbre sobre

su muerte y con esto podemos ver la preocupación de estos por su familia” o “Me encuentro

exiliada, por el asesinatos e mi hijo: -Este enunciado me causa al inicio del relato un gran

asombro e intriga, por que se ve tan solo en ese fragmento la gran injusticia que ha vivido esta

persona” (ver figura 15). Estos enunciados puntuales no solo hablaban literalmente del relato,

sino que también, dejaban ver en sus líneas las relaciones sociales de los actores discursivos de

los relatores, que en este caso fueron la mayoría víctimas de conflicto armado en Colombia.

Lo anterior traducido en las palabras de Pardo (2011) quien menciona que los analistas de

un discurso no solo se deben centrar en las características y aspectos específicos de un discurso,

sino también deben tener en cuenta las coyunturas que permean la realidad social y cultural de

una comunidad.

En la siguiente pregunta ¿Quién narra la historia o relato? Dependiendo del texto que

eligieron, las características del mismo y su estilo de narración, los estudiantes debían identificar

la posición del relator en el testimonio, dejando ver posibles estados anímicos del relator o
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ahondando en los acontecimientos que vivieron y que los marcaron. Frente a lo expuesto, los

estudiantes eligieron aquellos enunciados que fueron más significativos para ellos y que

representaban, a su criterio, una particularidad del relato que les permitía identificar posibles

identidades sociales. Así lo observamos en la siguiente figura:

Figura 16. Respuesta pregunta 3. Taller Fase I, ACD

En las respuestas de esta pregunta, la mayoría de los estudiantes lograron identificar

actores sociales de los relatos elegidos como “La historia es narrada por una victima. Dicha

victima es la madre del militar asesinado. Porque perdio a su hijo gracias al conflicto armado” ,

o “Una victima del conflicto armado y posteriormente una exguerrillera” (ver figura 16). Estas

respuestas daban cuenta de que para los estudiantes fue asequible identificar las identidades

sociales dentro de los relatos que estaban analizando y que, en algunos casos, llegaban a inferir

con facilidad las relaciones sociales de las víctimas o la voz de quien relataba la historia, sin

necesidad de estar explícita en el texto, tal y como en la siguiente respuesta “No dice quien es

exactamente, pero se asume que es una victima de una comunidad negra”

Figura 17. Respuesta pregunta 3. Taller Fase I, ACD

Del análisis de las dos preguntas expuestas anteriormente, y teniendo en cuenta los

indicadores propuestos en la matriz categorial, los estudiantes lograron puntualmente la

capacidad de reconocer identidades sociales (víctimas, guerrilla, militares, comunidades, entre

otras); recordar hechos presentados (desaparición forzada, las muertes, secuestros, falsos

positivos, entre otros) y deducir información del relato, mientras daban su postura y sus juicios de

valor, dejando ver así su progresivo fortalecimiento de su habilidad de lectura.
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Aquí, seguimos corroborando que, aunque el taller de manera inicial fue planteado con

base en la fase de Descripción del ACD, debido a todas las herramientas y habilidades que habían

alcanzado los estudiantes hasta el momento, lograron llegar a cumplir algunos indicadores de la

fase de Interpretación, específicamente el indicador propuesto en la matriz categorial: los

estudiantes distinguen las representaciones sociales que se desarrollan dentro del contexto de los

relatos testimoniales referentes al conflicto armado en Colombia,

Es así como el análisis logra darnos un elemento clave para que la población de estudio

alcance el nivel de lectura crítica esperado, pues les daba las bases para comprender el relato que

leían, mientras inferían información relevante que luego los llevaría a desarrollar, de manera más

profunda, una búsqueda de información y fuentes que corroboraran la veracidad de los hechos en

la siguiente parte del taller.

A continuación, y llegando a la última sesión correspondiente a la “Fase II” de la segunda

parte del “Taller ACD” y siguiendo la estrategia del taller, planteamos preguntas y enunciados

específicos que guiaban a los estudiantes en el desarrollo del Análisis Crítico del Discurso y que

continuarían ejecutando según los relatos elegidos anteriormente por ellos. En esta fase los

estudiantes tenían la tarea de contrastar la información obtenida en los relatos con fuentes

verídicas que soportaban sus posturas y, asimismo, les permitieron identificar unidades de

análisis. En otras palabras, elaboraron un corpus que diera fuerza a su proceso de ACD.

En esta fase del ACD, los estudiantes, en su mayoría, desarrollaron la primera parte de la

fase II y realizaron un corpus que les permitió realizar un análisis más detallado de las temáticas

y problemáticas presentadas en el relato. Dentro de las unidades de análisis elegidas por ellos,

visualizamos conceptos como: desplazamiento forzado, minas antipersonas, guerrilla,

paramilitares, vulneración de derechos humanos, desapariciones, falsos positivos, ejército,

minería ilegal, entre otras. En la creación de este corpus, se esperaba que los estudiantes

corroboran información presentada en los relatos e indagaran a profundidad los acontecimientos

que ocurrieron., como se observa en la siguiente figura:



60

Figura 18. Respuesta enunciado 2, Corpus. Taller Fase II, ACD

De la anterior figura, evidenciamos que cada unidad de análisis que extrajeron los

estudiantes del relato, según sus habilidades inferenciales, les dio la posibilidad de construir

factores determinantes para orientar el análisis que iban llevando. Lo anterior, teniendo en cuenta

que tuvieron la oportunidad de contrastar y buscar fuentes que estuvieran acordes a la temática

del relato que habían elegido.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, Ospina (2019) alude que el ACD usa

conceptos y temáticas claves para realizar el análisis del corpus y poder comprender las voces

testimoniales que se han producido desde una respuesta social. En relación con el análisis de la

construcción de este corpus por parte de los estudiantes, referimos el indicador donde se esperaba

que los estudiantes lograran la capacidad de analizar textos y relatos (intertextualidad) para poder

entender la construcción de relaciones sociales; lo anterior como otro elemento clave desde la

comprensión del discurso como una práctica discursiva (Fase de Interpretación del ACD) con

vocabulario que refleja una realidad en específico.

Para este punto de la propuesta de intervención, los estudiantes ya eran capaces de tener

un acercamiento sólido no solo a lectura crítica, sino también al desarrollo de un ACD,

aproximandosen a la fase de Explicación sin problema y de manera genuina., donde podían

realizar un análisis sociocultural y de prácticas sociales del relato sin problema y usando las

herramientas que habían adquirido y fortalecido hasta el momento, tales como contrastar



61

información, identificar particularidades del texto e identificar prácticas discursivas de dominio

de poder o injusticia social.

Con base en lo anterior, indicamos a los estudiantes crear una representación artística,

con la intención de materializar su postura y análisis por un medio alternativo a la escritura

tradicional. Dicha representación podía ser un dibujo, una carta, un poema o alguna figura que

plasmara sus ideas de una manera más concreta y cómoda para ellos con el fin de dar a conocer

denuncias, situaciones de dominio de poder y de injusticia social.

Figura 19. Caricatura, fase II taller ACD. Elaboración de estudiante.

Así, como observamos en la figura anterior, el estudiante plasmó por medio de una

representación gráfica una denuncia de dominio de poder con la temática de despojo de tierras,

que era la principal en el relato elegido por él mismo. Aquí, tuvieron la libertad de dar a conocer,

en su mayoría, por medio de diferentes representaciones y creaciones, las voces de aquellos que

contaban sus testimonios en los relatos; dejaban ver tintes de denuncias sociales en el marco del

conflicto armado en Colombia y en diferentes escenarios donde ha coexistido la violencia y la

impunidad.

Desde lo anterior, y teniendo en cuenta las representaciones elaboradas por los

estudiantes, con juicios determinantes y con sentido social, pudimos encontrar el contraste

postivo entre lo esperado que alcanzran en la fase de Explicación del ACD y las habilidades

adquiridas por lo estudiantes, que se pudo corroborar en el desarrollo de esta parte del taller, pues

los estudiantes fueron capaces de asumir un “(...) nivel del análisis, con el desarrollo de un

análisis social explicativo que busca dar cuenta de las condicionantes sociocontextuales de los

eventos discursivos bajo estudio (...)” (Stecher, 2010, p. 103). Lo anterior, generó que
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fortalecieran la lectura crítica en un nivel mayor pues Romero y Ramírez (2020) aluden que en la

lectura crítica es imprescindible valorar lo social y lo político, para tener una perspectiva más

profunda de los textos que se van leyendo, pues de esta manera es posible crear juicios de valor

sólidos.

En contraste con los talleres aplicados en la fase de Desarrollo y lo que pudieron construir

y elaborar los estudiantes con los indicadores expuestos en la matriz categorial, evidenciamos que

finalizaban con la capacidad de relacionar lo leído con su realidad contextual y social, así como

poder emitir juicios de valor en torno al relato y las problemáticas allí evidenciadas. Todo esto

mientras relacionaban el relato como una forma de práctica social.

Aquí el analista (estudiante) había logrado un nivel superior de lectura crítica, en el

proceso de análisis de relatos testimoniales (ACD), tomando con facilidad una postura social y

política que lo condujo a indagar con mayor intensidad y determinación; adquiriendo un

compromiso social y desarrollando mayor capacidad argumentativa, crítica y reflexiva. De este

modo, esta premisa logra articulación con el ejercicio que desarrollaron los estudiantes, pues

poco a poco fueron encaminadas a transformar sus posturas y su inclinación por encontrar

respuestas que se traduzcan en la no repetición de los hechos.

5.3. Elementos pedagógicos que fortalecen la lectura crítica

En esta última parte y a partir del último objetivo específico, formulamos la siguiente

pregunta orientadora ¿Cuál es el impacto de la estrategia pedagógica y sus elementos en el

fortalecimiento de la lectura crítica? la cual obtuvo respuesta desde la última fase de la secuencia

didáctica titulada “Fase de evaluación” donde tomamos como herramienta principal de análisis la

rúbrica de evaluación propuesta para evaluar los niveles alcanzados en lectura crítica por los

estudiantes, en articulación con la matriz categorial y los indicadores planteados para esta unidad

de análisis.

Es así como los estudiantes desarrollaron la última parte del taller de ACD titulada “Fase

III” que constituye una parte fundamental para determinar el nivel de lectura crítica que han

alcanzado en el proceso de Análisis Crítico del Discurso desde la visión de relatos del conflicto

armado colombiano y teniendo en cuenta la intervención desde sus modelos y elementos
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pedagógicos que la estructuraron. Esta fase se traduce en la respuesta a una pregunta que

pretendía reunir y materializar el ACD que realizaron los estudiantes. La pregunta planteada fue

¿Cómo cree que el conflicto armado en Colombia ha afectado a las generaciones más jóvenes y

qué medidas son necesarias para mitigar ese impacto?

Figura 20. Respuesta enunciado 1. Taller Fase III, ACD

Por consiguiente, en respuesta a la pregunta planteada, y cómo contrastamos con la figura

anterior, los estudiantes pudieron emitir una postura sólida y contundente a la pregunta planteada

con respuestas como “Los jóvenes colombianos han estado expuestos a la violencia directa o han

sido testigos de ella, lo que puede causar traumas emocionales y psicológicos” “El conflicto ha

hipotecado su futuro, limitando su acceso a derechos esenciales como la educación y la salud”

Con la muestra anterior y realizando un análisis detallado de las respuestas dadas por los

estudiantes, determinamos que en su mayoría, realizaron un ACD y un proceso de Lectura

Crítica a conciencia, pues sus juicios y posturas críticas, dejaban ver su capacidad de reflexión

frente a las repercusiones que la violencia tiene en los jóvenes hoy en día a causa de las secuelas

del conflicto armado colombiano.

Frente a lo anterior Van Dijk (1994) refiere que, dentro de los criterios para llevar a cabo

el ACD, es necesario tener en cuenta la crítica de actos o situaciones inaceptables donde sea

posible algún tipo de abuso de poder, mientras se genera en el analista un deje de empatía,

solidaridad y resistencia. En relación con las respuestas dadas por los estudiantes y lo

mencionado por Van Dijk, reconocemos que no solo los estudiantes tomaron y asumieron una
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postura crítica frente a realidades y prácticas sociales como un ejercicio de carácter obligatorio,

sino que para ellos se convirtió en un proceso de desarrollar su sentido social y su posición como

actores sociales, con la conciencia que podrían crear oportunidades de cambio en sus contextos.

Así que, al finalizar con el desarrollo del Taller ACD en su fase final y al entrar en un

proceso evaluativo no sólo de los procesos cognitivos del estudiante, sino también de sus

procesos actitudinales (Saber hacer y saber ser) encontramos que en su mayoría alcanzaron

satisfactoriamente el fortalecimiento de la lectura crítica y respondieron a indicadores como dar

juicios de valor que argumentan sus posturas frente a lo leído y comprender el relato como forma

de construcción de nuevas identidades y prácticas sociales, entendiendo que puede ser el punto de

partida para cambios significativos de una lucha social constante.

Dicho así, después de haber reconocido la manera como el ACD contribuyó en gran

medida al fortalecimiento de la Lectura Crítica en los estudiantes, podemos determinar los

elementos pedagógicos que contribuyeron en este proceso. De esta manera y teniendo en cuenta

la propuesta de intervención que estuvo direccionada desde el modelo de la pedagogía crítica y

los pilares de la educación, definimos que los elementos pedagógicos que fortalecen y dan fuerza

al proceso de alcanzar la literacidad críticas corresponden a: el recurso y la finalidad pedagógica

que se traduce en el rol del estudiante el docente en la medida que iban atravesando por cada fase

de intervención y la manera como esto los transformó.

Así, encontramos al estudiante con todas sus particularidades: las nociones previas, sus

caracterizaciones, sus intereses, sus ritmos de aprendizaje y sus habilidades, específicamente en

lectura crítica. Desde el modelo de la pedagogía crítica los estudiantes son concebidos con

capacidad de “(...)luchar contra la opresión, la marginación, la injusticia y todos los males del

sistema dominante (...)” (Carbonell, 2015 como se citó en Espinoza, 2021, sección Propuesta

pedagógica, párr. 6 ). Lo anterior, lo corroboramos en el proceso que alcanzaron los estudiantes

con el desarrollo de la propuesta de intervención, pues a medida que iban ahondando en esta,

lograban posturas de lucha y de cambio, que expresaban por medio de sus reflexiones y juicios de

valor crítico.

En otro aspecto, pero no menos importante, el docente como elemento pedagógico, fundamental

para el impacto de la propuesta. De esta manera, es concebido por Ramírez (2008) con la
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siguiente concepción: “el docente debe propiciar relaciones entre los sujetos y su realidad, y debe

esforzarse por comprender e interpretar esas relaciones” (p.113).

.Esto lo ratificamos en el momento que asumimos una guía que direccionó este proceso de

aprendizaje y enseñanza de Lectura Crítica, reconociendo los contextos de los estudiantes, y

siendo capaces de brindar herramientas y estrategias que les permitieran avanzar con facilidad en

su proceso mientras iban acercándose a la propuesta y a la temática de los relatos testimoniales y

el conflicto armado, que requerían ser abordadas con seriedad, respeto y siempre con la intención

de generar posturas críticas y reflexivas, que ojalá en un futuro cercano traspasen el salón de

clase.

6. Resultados sobre diferentes aspectos pedagógicos y didácticos del proyecto

Este capítulo busca dar cuenta de los resultados a nivel general de los tiempos, estructura

de estrategia, pertinencia del recurso, rol del maestro y los procesos evaluativos propuestos para

este proyecto obtenidos del desarrollo y aplicación de la secuencia didáctica propuesta. Estos

resultados determinan la pertinencia de los aspectos mencionados o necesidad de ser modificados

con el fin de potenciar la lectura crítica en la población de estudio.

6.1. Los tiempos establecidos

Para el desarrollo de este proyecto fue necesario que diseñáramos una secuencia didáctica

compuesta en tres fases diferentes: Sensibilización, desarrollo y evaluación. Teniendo en cuenta

el calendario escolar de la institución educativa CEDID Guillermo Cano Izasa, estas tres fases

fueron ejecutadas de la siguiente manera: Tanto para la fase uno (sensibilización) y dos

(desarrollo) se diseñaron cinco clases respectivamente donde se abordaron temáticas referentes a

relatos testimoniales y aspectos del Análisis Crítico del Discurso. Por otro lado, la fase tres

(evaluación) tuvo una planeación de tres sesiones donde las habilidades de lectura crítica de los

estudiantes fueron evaluadas.

De lo anterior, fue posible cumplir a cabalidad la planeación académica propuesta para

este proyecto por parte del docente en formación, logrando la recolección de información de
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manera satisfactoria. Sin embargo, cabe resaltar que el tiempo propuesto no contemplaba ciertas

actividades académicas propias de la institución tales como entrega de informes, planes de

mejoramiento, día del idioma y remodelaciones estructurales donde los estudiantes asistían de

manera intermitente a la institución; esto generó posteriormente un riesgo inminente de no poder

cumplir con los tiempos establecidos puesto que la actividad final debió realizarse en algunos

casos de manera rápida desde el momento de su explicación inicial así como las explicaciones

focalizadas con cada estudiante al momento del desarrollo de la misma actividad.

6.2. La pertinencia del recurso y estructura de la estrategia

Para este proyecto se hizo uso de diversos relatos testimoniales sobre el conflicto armado

en Colombia y que, en su mayoría, fueron tomados del volumen testimonial “Cuando los pájaros

no cantaban” del informe final de la Comisión de la Verdad. Este tipo de relatos tuvieron un gran

impacto y fueron de suma importancia, ya que lograron despertar el interés de los estudiantes por

conocer y esclarecer los hechos en el marco del conflicto armado en Colombia, haciendo que

indagaran a profundidad estos hechos e incluso llegando a relacionarlos con hechos del contexto

inmediato al que pertenecen.

De lo anterior, podemos señalar que esto se relaciona directamente con uno de los pilares

de la educación saber conocer, despertando la necesidad de saber tales hechos de guerra hace que

los estudiantes quieran conocer las dinámicas en que el conflicto se desarrolló y los grupos que

fueron afectados directa o indirectamente. En segunda instancia, el saber hacer también se hizo

evidente, ya que en algunas dinámicas de clase los estudiantes expresaron necesidad de

solucionar los inconvenientes que encontraron en los relatos testimoniales y que esto se debía

hacer de manera colectiva. Por otro lado, observamos el saber ser de la población de estudio,

pues en sus respuestas, aparte de mostrar necesidad por esclarecer los hechos, también fueron

sujetos críticos frente al conflicto armado, mostrando una posición clara de respeto y resistencia

en búsqueda de la no repetición de hechos.

Adicionalmente, este tipo de relatos, al darle la voz a las víctimas del conflicto en

Colombia y en articulación con la capacidad de Análisis Crítico del Discurso, fueron estrategia

para lograr el fortalecimiento de la lectura crítica en la población de estudio.
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Es así como estructuramos esta estrategia, como ya ha sido mencionado anteriormente,

desde la vinculación de los niveles de Lectura Crítica descritos por Cassany con el modelo

tridimensional del ACD propuesto por Fairclough, encontrando un punto de equilibrio para que la

estrategia en general y todas las actividades, dinámicas y momentos propuestos estuvieran

acordes a las fases de la secuencia didáctica como propuesta de intervención.

Figura 21. Respuesta enunciado 1. Taller Fase III, ACD

De esta manera, teniendo definidos los conceptos y herramientas claves que

fundamentaron dicha propuesta y encontrando los aspectos como la capacidad de análisis, la

reflexión, la comprensión, las posturas críticas y socioculturales, y la capacidad de poder dar

juicios de valor argumentados, fue posible llevar a cabo la ejecución y desarrollo adecuado, que

permitió obtener resultados favorables al culminar el proceso. Estos resultados fueron traducidos

en los niveles altos que obtuvieron los estudiantes (ver figura 19) no solo en su capacidad de leer

críticamente, sino el poder analizar de manera crítica un discurso, desde una posición reflexiva y

argumentativa, con un impacto en la realidad que los permea.

6.3. Propósito del rol del maestro

En cuanto al rol del maestro a lo largo del proceso, nos fue posible posicionarnos con una

postura de guía y orientador. Teniendo en cuenta el enfoque de la pedagogía crítica, tomamos una

postura con capacidad transformadora hacia los estudiantes, encontrando los contextos y tiempos

adecuados para desarrollar estrategias pertinentes y adecuadas para la población de estudio. Esto,

en conjunto con las situaciones externas que se pudieron presentar y que estaban fuera de las

planeaciones o planes de ejecución, pero nos retaban a encontrar las alternativas correctas para
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dirigir a los estudiantes hacía el objetivo final, que en este proyecto siempre fue identificado

como el fortalecimiento de la lectura crítica, desde contextos y realidades inmediatas.

También el rol docente mostró vital relevancia frente a los tres pilares de la educación. En

primera instancia, saber conocer, mostramos a la población de estudio ciertos hechos en el marco

del conflicto armado en Colombia de los cuales teníamos conocimiento con el fin de despertar

interés en ellos y despertar la necesidad de conocer tales hechos y sus dinámicas. Posteriormente,

en saber hacer, mostramos la importancia de hacer una lectura crítica en general y más, frente a

relatos, de manera respetuosa y asertiva. Finalmente, frente al pilar saber ser, y de la mano de la

importancia de la lectura crítica, presentamos la relevancia del conocer y esclarecer los hechos de

cualquier contexto incluyendo al que pertenece la población de estudio, con el fin de la no

repetición de hechos.

Dentro de este rol fue fundamental el papel de gestor de diálogo por medio de una

interacción comunicativa constante, que incentivó al estudiante a usar sus capacidades de

análisis, comprensión y transmisión de la información para interpretar situaciones sociales,

mientras podían cuestionar y tomar una posición crítica que los llevará a “ir más allá” de lo que el

mundo les presenta, en otras palabras, a ver detrás de las líneas.

6.4. Evaluación de procesos

Para el proceso evaluativo y los criterios de evaluación propuestos, se tuvieron en cuenta

diferentes herramientas tales como la matriz categorial para el proceso de aprendizaje y

enseñanza, como la rúbrica de evaluación para el nivel de lectura crítica. Así, teniendo en cuenta

los resultados obtenidos, es posible afirmar que las rúbricas de evaluación fueron pertinentes para

direccionar los procesos de la población de estudio y así mismo, determinar cuáles serían las

dinámicas, temáticas y talleres adecuados para llevar a cumplir el objetivo esperado, respetando

los ritmos y particularidades de aprendizaje.

7. Conclusiones

La lectura crítica, como una habilidad superior para el ser humano, permite a los

estudiantes encontrar el punto medio para lograr una comprensión e interpretación crítica de la
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información que van adquiriendo en sus procesos de aprendizaje e interacción, mientras van

creando perspectivas y entendiendo realidades del mundo inmediato que los rodea; es posible

asumir que es una habilidad para la vida, que complementa los saberes del ser de manera integral.

Por lo anterior, fue determinante que las estrategias, herramientas y procesos que fueron

implementados para contribuir al fortalecimiento de la lectura crítica, que en el caso específico

del presente proyecto,estuvieran desarrollados desde una secuencia didáctica con base en el

análisis crítico del discurso, apostando por temáticas que no eran del todo desconocidas por los

estudiantes (conflicto armado colombiano) y que de una u otra manera, captaron su interés pues

este fue presentado desde el relato testimonial.

Esto hizo que los estudiantes tuvieran mayor apropiación del tema y, a medida que

avanzaban en el desarrollo de dinámicas y actividades en relación con el ACD y la lectura crítica,

pudieran adquirir posturas e identidades desde las prácticas socioculturales que iban explorando

con todo lo relacionado con el conflicto armado en Colombia. Fue así como lograron generar

juicios de valor; identificar situaciones de injusticia o dominio de poder; lograron argumentar y

crear espacios de reflexión crítica; además de generar una necesidad de ir más allá de lo que

estaba implícito en los diferentes textos y relatos, siempre desde la veracidad de la información.

Finalmente, el proyecto apuntó a la búsqueda de una herramienta tanto para docentes

como para estudiantes, en pro del esclarecimiento de los hechos en el marco del conflicto armado

a lo largo del territorio colombiano. Asimismo, estas estrategias no solamente buscaban fortalecer

las habilidades de lectura crítica, sino que fueron implementadas desde una premisa que aporta a

fomentar una educación para la paz y la no repetición de hechos como los sufridos en Colombia.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta de caracterización.
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Anexo 2: Taller Diagnóstico

Actividad 1

En esta actividad, te pedimos que leas con atención el texto “Eso a uno no lo dejaba dormir”, tomado del
volumen testimonial del Informe Final de la Comisión de la Verdad, y respondas las preguntas que se
presentarán posteriormente. Este texto es una narrativa emotiva y profunda que relata las experiencias de
algunas víctimas del conflicto armado en nuestro país.

La prueba tendrá dos momentos:

● En el primer momento tendrán 15 minutos para leer atentamente el texto y hallar las ideas más
importantes de este.

● En el segundo momento tendrán 35 minutos para responder las preguntas con base en el mismo.

Eso a uno no lo dejaba dormir
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Allá comenzó así, todo era tranquilo, todo era tranquilo. Vivíamos en armonía, vivíamos felices
en nuestro pueblo. Hasta un día que llegaron los guerrilleros, que nos dijeron: «Comenzó la gente
a hablar; se mira harto Ejército por ahí, hay Ejército».

En la noche atacaban las puertas. Que uno tenía que salir a reunión, que era la guerrilla. Eso sería
por ahí el 88. De cada casa tiene que salir uno, por las buenas o como sea. A uno le da muchísimo
miedo salir. La guerrilla decía que ellos iban a andar por ahí rondando, que todos ellos iban a
estar.

Que los que robaban cosas, mejor dicho, que se compusieran o los componían. Pero el miedo era
también con el Ejército. Cada nada caía el Ejército al pueblo y preguntaba que, si habíamos
mirado a la guerrilla por aquí, y a uno le tocaba decir que no porque si decía que sí, eso era
peligroso, lo mataban. Y el Ejército se enojaba. «Ni que no supiéramos que han salido a
reuniones. Tal vez matando unos dos, tal vez así avisan». Decían «uno cómo va a creer que
ustedes no iban a mirar guerrilla».

Mejor no hablar nada ni con guerrilla ni con el Ejército. Esa zozobra, esa zozobra. Mi esposo
tenía un carrito. Por la noche llegaba la guerrilla y le decía «tiene que hacernos un viaje». Y eso
sí era obligado, ¡obligado! Eso nos azaraba, nos azaraba. Un día mi esposo se enojó, dijo que no,
que él ya no se iba a dejar de coger de madre. Que, si era de él, que lo mataran. Me llené de susto.
Me tocaba acompañarlo porque me daba cosa que se fuera solo. De pronto le pasaba algo por
allá.

Como mis hijos entraron a la escuela, comenzaron a jugar con los otros niños, que a los
guerrilleros. Con el palo de metralleta ¡ta, ta, ta, ta! Se hacían grupos: unos el Ejército y otros la
guerrilla, y se echaban así jugando. Era de juegos. De juego en juego eso les termina gustando.
Por eso pensamos que teníamos que salir del pueblo porque cuando crecieran uno no sabía, ¿qué
tal que les diera porno estudiar, por meterse a los grupos armados?

Uno no recuerda el nombre de los comandantes porque una vez iba uno, otra vez iba otro, otra
vez otro. Era mejor no saber. «Entre menos se sepa, más vive uno», decía mi esposo. Yo optaba
por eso, por lo menos. Mejor no saber. Así era allá. Nosotros vivíamos donde pasa la gente pa
arriba y pa abajo. Y cada que oía pasos eso era una palpitación, eso era una angustia. Por ahí
andaban, y a uno eso no lo dejaba dormir.

Preguntas:

1. Con sus palabras, escriba de qué trata el texto.

2. Cuando el narrador de la historia menciona “Coger de madre” ¿a qué hace referencia?,
describa brevemente su significado.
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4. En algunos territorios del país la presencia de las guerrillas y fuerzas armadas presentan el
mismo sentimiento de temor dentro de la población ¿Cuál es su opinión frente al temor expresado
en el texto en torno a la presencia de guerrillas y fuerzas armadas en algunos territorios del país?

Anexo 3: Taller género testimonial

TALLER GÉNERO TESTIMONIAL

NOMBRE: ________________________________

1. ¿Qué es el género testimonial?

2. ¿Cuáles son las características del género testimonial?

Anexo 4: Matriz de análisis y recolección de Corpus

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing

Anexo 5: Matriz conceptual

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing
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Anexo 6: Diario de campo

Anexo 7: Rúbrica de Evaluación

Anexo 8: Secuencia Didáctica:

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing
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Anexo 9: Herramienta digital: Kahoot
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Anexo 10: Taller: Dani No se vaya

Dani, no se vaya

Yo sabía que ese día, que preciso él estaba arreglado y perfumado... es que iba y se miraba
al espejo y se hacía así, como dos palmadas en la mejilla. «¿Cierto mami que estoy lindo?», me dijo.
«Siempre eres lindo». «Pero dígame que estoy, mejor dicho, lo máximo, porque yo necesito irme a
entregar la hoja de vida». Golpearon la ventana. Era Pedro Gámez –puedo decir el nombre–. Un exmilitar
que era reclutador, mejor dicho. Pero yo en el momento no sabía nada. Yo ya lo había visto en dos
ocasiones, y cuando lo veía, algo me decía que ese señor era malo. Mejor dicho, no me parecía, como que
había algo que no. El problema que tengo cuando alguien no me cae bien es que no le dirijo ni la palabra.
Y lo miro mal. Y eso hice ese día. El hombre golpeó la ventana y yo le dije «Daniel no está». Claro,
Daniel alcanzó a escuchar porque él estaba en la cocina. Supuestamente iba hacer el desayuno para que
desayunáramos juntos. «¿Daniel, usted se va ir con ese señor?». «Ay, mami, ¿usted cómo se pone a hablar
del señor? Él es el que me está ayudando a conseguir el trabajo. Usted no debe criticar a una persona que
ni siquiera conoce». «Precisamente», le dije. «Daniel, ¿usted cómo se va a ir con ese señor? Hay algo en
ese señor que no cae, no me sienta bien. Daniel, ¿usted se va con ese señor?». Me senté en el mueble.
Estaba cansada, pensando en lo que Daniel iba a hacer. Él se puso una chaqueta, se perfumó, se arrodilló y
puso la cabeza acá en mi regazo. «Mami, yo te quiero mucho y yo sé que me va salir ese trabajo. No
quiero que trabajes más. Yo me hago cargo de los gastos». «No», le dije, «pero por qué, si yo todavía
puedo seguir trabajando». «Es que no me gusta verla trasnochada». Se sentó conmigo en el mueble y me
dijo: «Mami, dame la bendición». «Dani, no se vaya, quédese conmigo y más bien dormimos un ratico.
Me acompañas y dormimos». «No, mami. Yo ya le di la palabra a él. La hoja de vida uno va y la entrega, y
ya regreso». «No, eso llene otra y deje esa ahí, y yo miro cómo le ayudo». Cuando yo me despedí de él,
sentí como que algo me dolía, como que yo decía «Dios mío, pero ¿qué pasará?». Como... que Dios lo
bendiga y todo eso, pero, no sé, algo sentí. Como que yo lo cogía de esa mano y no lo quería dejar salir.
No lo quería dejar salir. «Cuide mucho a las niñas, a mis hermanas», me dijo. «Tranquila, que ese trabajo
va ser para mí». Fueron a recoger al hijo de Rubiela, al niño de María Sanabria, que tenía quince años. O
sea, recogieron a Daniel y después empezaron a recoger a los otros. El miércoles y el viernes Daniel llamó
a mi hija Angie a las once y media de la mañana. «¡Oiga!, ¿usted dónde está? Mire que estamos
angustiados», le dijo ella. «Usted nunca se quedaba en la calle. Por favor dígame dónde está y lo
recogemos». «¡Ay, no! Si yo pudiera decirle», dijo, y dizque la voz se le escuchaba como entrecortada,
como cuando uno está como asfixiado de tanto caminar. «Pero deme la dirección y yo voy. Nosotros
vamos y lo recogemos de alguna manera». «Dígale a mi mami que yo no voy a poderle cumplir la
promesa. Ustedes por favor cuídense mucho, cuiden a mi mamá. Yo las quiero muchísimo». «Nosotros
vamos y lo recogemos de alguna manera». «¡Ay, no, si yo pudiera decirle! Más bien pónganse juiciosas
cuiden a mi mamá». Y cuando él estaba diciendo eso le cortaron la llamada. Era un número desconocido.
Ese no era su número.
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TALLER “DANI, NO SE VAYA”

NOMBRE: ________________________________

1. ¿Cuáles son las particularidades del relato y el lenguaje que allí se usa?
2. ¿El relato testimonial leído con anterioridad se puede interpretar como una denuncia de una

problemática social del conflicto armado en Colombia? Justifique su respuesta
3. ¿Se puede identificar la identidad social de quien narra los hechos con base en el lenguaje

empleado? Justifique su respuesta
4. ¿De qué manera los hechos narrados se ven reflejados y/o tienen consecuencias en la actualidad?

Anexo 11: Taller Final ACD

Taller Análisis Crítico del Discurso

Estudiante:

Título del Relato:

Fase I:

1. Seleccionar y leer detalladamente un relato testimonial del informe final de la Comisión
de la Verdad, del tomo testimonial titulado: “Cuando los Pájaros no Cantaban” (No menor
a una página)

2. ¿Qué palabras o enunciados específicos ayudan al lector a sentirse interesado por el relato
elegido? ¿Por qué? Transcríbalas.

3. ¿Quién cuenta la historia? Ejemplo: Victima, Fuerzas militares, guerrillas o paramilitares
etc.

4. Identificar los adjetivos y adverbios utilizados.
5. ¿Cuál es la problemática que expone el relato? Ejemplo: Desplazamiento, desaparición

forzada, falsos positivos etc.

Fase II:

1. A partir del texto seleccionado, es posible identificar ciertas prácticas o grupos en el
marco del conflicto armado en Colombia. Ubíquelas en la siguiente tabla y use una fuente de
información que justifique su respuesta:
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2. Qué representaciones sociales se tienen sobre estos hechos y grupos en la actualidad? Use
fuentes de información para justificar su postura.

3. Haga una representación de su preferencia (Dibujo, Carta, Poema etc.) donde plasme las
prácticas sociales y posibles muestras de dominación de poder que se hayan vivido en el
marco del conflicto armado en Colombia.

Fase III:

1. Relacione el relato leído con un hecho similar que usted haya presenciado o del cual tenga
conocimiento y utilice fuentes de información y responda la siguiente pregunta: ¿Cómo cree
que el conflicto armado en Colombia ha afectado a las generaciones más jóvenes y qué
medidas son necesarias para mitigar ese impacto?

Nota: Recuerde que tanto para la fase II y III usted debe hacer uso de diferentes fuentes de
información para argumentar las posturas o ideas que usted exponga respondiendo las diferentes
preguntas de cada apartado.


