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Resumen

El siguiente proyecto, da una mirada del fortalecimiento de la Lectura Critica en los
estudiantes de grado noveno del CEDID Guillermo Cano Isaza (IED). Esto fue posible desde el
enfoque del Andlisis Critico del Discurso frente al Género Testimonial, tomando las voces y
relatos de aquellos que vivieron de primera mano el Conflicto Armado en Colombia. Esta
Investigacion Accion implementd una propuesta de intervencion pedagogica que se dividid en
tres momentos: Diagndstico, implementacion y evaluacion de los saberes obtenidos. Es asi como
fue posible obtener resultados favorables por parte de la poblacion de estudio en sus niveles de
Lectura Critica, generando mayor habilidad reflexiva, critica y argumentativa frente a los relatos

testimoniales abordados y el Conflicto Armado Colombiano.

Palabras clave: Analisis critico del discurso, lectura critica, conflicto armado, género

testimonial

Abstract

The following project, which applied educational action research, provides an insight into
the strengthening of Critical Reading among ninth grade students at CEDID Guillermo Cano
Isaza (IED). This research was implemented in three moments: Diagnosis, implementation and

performance evaluation on the knowledge acquired.

It was achieved through the theory of Critical Discourse Analysis concerning the
Testimonial Genre, taking into account the voices of those who experienced, directly, the Armed
Conflict in Colombia. This approach boosted the attainment of better outcomes in the Study
population’s levels of Critical Reading, fostering better critical, reflexive and argumentative skills
in regard to the testimonial narratives and the Colombian Armed Conflict. Besides, it took into

identities and sociocultural stances to support prevention of historical recurrence.

Key Words: Critical Discourse Analysis, Critical Reading, Armed Conflict, Testimonial

Literature.



Introduccion

La lectura critica constituye un area invisibilizada en algunos procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes. Lo anterior, debido a que no se aborda a profundidad o no se lleva
al estudiante a realizar una lectura a conciencia que le permita explorar mas alla de un nivel lector
literal, presentando dificultades en alcanzar un nivel de lectura inferencial y, finalmente, critico.
Para alcanzar este ultimo nivel de lectura, que vaya en conjunto con un andlisis, una
argumentacion y una interpretacion de lo que leen, propusimos desarrollar este proyecto de
investigacion, el cual tiene como poblacion de estudio a los estudiantes de grado noveno de la
Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza. Asi, este proyecto busca
fortalecer la lectura critica por medio del analisis critico del discurso desde el acercamiento y

reconocimientos de los relatos testimoniales.

En el documento se encuentran 7 capitulos, correspondientes con los momentos y
actuaciones clave del presente proyecto de investigacion desarrollados con la poblacion de
estudio. Aqui se encuentran el contexto de investigacion, contexto conceptual, disefio
metodologico, propuesta de intervencion, analisis de la informacion, resultados obtenidos y

conclusiones.

El primer capitulo, tiene documentado el proceso de caracterizacion de la poblacion de
estudio (institucioén educativa y estudiantes) identificando sus contextos, intereses y
particularidades. Esto se complementa con un diagnostico de sus habilidades de lectura critica,
que dan paso a un planteamiento de problema y posteriormente, al desarrollo de los objetivos y
justificacion que orienta y determina la razon de llevar a cabo el presente proyecto de

investigacion.

En un segundo capitulo, es abordado el contexto conceptual que fundamenta el proyecto
de investigacion. Aqui, se plasma el corpus elegido para soportar y encaminar la investigacion,
bajo los ejes de lectura critica, ACD y relatos testimoniales. También, son plasmados los
referentes conceptuales desde la perspectiva de la critica, del Andlisis Critico del Discurso en

articulacion con la lectura critica, desde lo referente al género y relatos testimoniales.



El tercer capitulo determina el enfoque de investigacion junto a las técnicas e
instrumentos de recoleccion, organizacion y andlisis de informacidn, que se obtienen de las
intervenciones y procesos realizados en el aula y con la poblacion de estudio. Aqui también, son
presentadas las rubricas de evaluacion y la matriz categorial que encaminan la informaciéon
obtenida. Finalmente, son visibilizadas las fases de la investigacion que se dividen en:
planificacion, accion y reflexion. Aqui, es adjuntado el cronograma que planifico y determin6

cronoldgicamente las actividades, dindmicas y estrategias a desarrollar.

Posteriormente en el cuarto capitulo, presentamos la propuesta de intervencion, donde se
encuentra el eje principal, fundamentado en la pedagogia critica principalmente y desde la
perspectiva de Freire y Giroux. Luego de esto se presenta la caracterizacion de la intervencion,
donde se encontraran tres fases, desglosadas de la siguiente manera: fase de sensibilizacion,
desarrollo y evaluacion. En estas fases son determinadas las actividades, talleres y ejercicios

apropiados para cada momento de la intervencion con la poblacion del proyecto de investigacion.

Seguido a esto, se encuentra el capitulo cinco con el andlisis de la informacién obtenida
de las distintas fases de la intervencion pedagogica. Estas se basan en los objetivos planteados en
un primer momento para el desarrollo del proyecto de investigacion que dieron como resultado
los siguientes interrogantes: ;Cudles son las nociones previas que tienen los estudiantes sobre
lectura critica y relatos testimoniales? ;Qué elementos del Analisis Critico del Discurso
fortalecen la lectura critica de relatos testimoniales en los estudiantes de 902 del IED CEDID
Guillermo Cano Isaza? ;Cudl es el impacto de la estrategia pedagogica y sus elementos en el

fortalecimiento de la lectura critica?

Finalmente, en el capitulo seis se exponen los resultados de la informacion obtenida a lo
largo del proceso con la poblacion de estudio y en el capitulo siete presentaremos las
conclusiones obtenidas y generadas en cada uno de los momentos que atraveso este proyecto de

investigacion.



1. Contexto de investigacion

En este capitulo presentamos la caracterizacion de la poblacion de estudio que
corresponde a la Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza y a los
estudiantes de 902, de la misma. Luego de tener un panorama detallado de la poblacion,
presentamos un diagndstico especifico de aspectos que identificaron a dichos estudiantes desde
una perspectiva personal, social y escolar. Asi, con un esquema estructurado y un contexto
previo, determinamos el planteamiento del problema, que es el eje principal de los aspectos
puntuales de accion de la presente investigacion, permitiéndonos determinar objetivos y la razon

del porqué se desarrolla este proyecto.

1.1. Caracterizacion de la poblacion de estudio

1.1.1. Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza

La presente investigacion la llevamos a cabo con estudiantes que inicialmente eran parte
del grado octavo y posteriormente del grado noveno de la Institucion Educativa Distrital (IED)
CEDID Guillermo Cano Isaza, ubicada en la ciudad de Bogota, en la localidad 19 de Ciudad
Bolivar. Esta institucion educativa se constituyd en 1989 por la Secretaria de Educacion Distrital
(SED) bajo la iniciativa del Plan Ciudad Bolivar incentivado por el Banco Interamericano de
Desarrollo (BID) en conjunto con la administracion de Bogoté de la época. El servicio educativo
de esta institucion se da desde los grados preescolar, basica primaria, basica secundaria y media

con modalidad técnica.

Cabe resaltar que la modalidad media técnica se desarrolla en las especialidades de
Contabilidad y Finanzas, Agroindustria Alimentaria y Electromecéanica y Disefo. Es asi como la
institucion educativa menciona que “Los estudiantes con su formacidon en la institucion se
preparan desde las competencias para el ingreso y permanencia en los mundos académico, laboral
y del emprendimiento (...)” (Red académica, s.f.). Dentro de la propuesta curricular de la

institucidon, es importante remarcar que se destacan aspectos dirigidos a las competencias



10

ciudadanas, académicas y comunicativas, con base en el conocimiento social, los cuales se

ajustan al desarrollo de la propuesta de investigacion.

1.1.2. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion de estudio correspondiente al grado noveno de basica
secundaria se obtuvo de la encuesta de caracterizacion que aplicamos a estudiantes, la cual
recogio aspectos personales, sociales, culturales y de intereses y posturas propias de cada uno de

ellos (Ver anexo 1). Asi, presentaremos los resultados obtenidos de la siguiente manera:

La poblacion del curso 902 de la jornada de la mafiana pertenecen al grupo etario que se
denomina adolescencia', dentro de los cuales 44% tienen 13 afios; el 41% tiene 14 afios; el 12%
tiene 15 afios; y el 3% tiene 16 afios, con un 48% siendo del género masculino y 52% del género
femenino. Lo anterior, permitié que compartieran intereses, practicas y cédigos de comunicacion

que determinaron sus posturas y aportes.

En relacion con esta etapa y edad Papalia y Martorell (2017), sefialan que se encuentran
en una etapa concebida como la adolescencia, donde conducen los mayores cambios fisicos y
cognitivos del ser y que, ademas, influye en aspectos como el lenguaje y sus perspectivas sociales
“Los adolescentes también adquieren mayor destreza en la toma de perspectiva social, la
capacidad para ajustar su forma de hablar al nivel de conocimiento y punto de vista de otra

persona.” (Papalia y Martorell, 2017, p. 343).

Edades Género

=13 afios
m 14 afios m Masculino
15 afios = Femenino

16 afios

Grafica 1 y 2. Porcentaje de edades. Elaboracion propia.

! Grupo etario que se ubica en un rango de edades de 12 a 18 afios (Ministerio de Proteccién Social).
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Ademas, identificamos de la encuesta de caracterizacion (Ver anexo 1) aplicada a la
poblacion, que la mayoria de ellos, proceden de una familia nuclear o compuesta; con un lugar de

vivienda cercano a la institucién educativa, sin limitaciones de tipo cognitivo, social o fisico.

Los estudiantes, dentro de dicha encuesta de caracterizacion, manifestaron un interés
notorio por actividades como escuchar musica, dormir, salir con amigos y en otros casos en
acciones como leer, realizar deporte de diferentes tipos. Estas preguntas fueron planteadas con la
intencion de conocer los intereses de los estudiantes, los cuales fueron claves en el desarrollo de

la intervencion y en su manera de percibir las actividades propuestas.

Preferencias

otras I

Dommir

Hacer tareas o deberes G
Leer
Hacer ejercicio G

Escuchar misica

wer televiion I
Safr conamiges
o 2 4 3 8 10 12 14 15 18

 Preferencizs

Gradfica 3. Preferencias e intereses de los estudiantes. Elaboracion propia
Por otro lado, planteamos las preguntas enfocadas al interés de los estudiantes por ver
noticias. Aqui, un 53% manifest6é no ver noticias y un 47% respondié de manera afirmativa.
Ademas, consideramos importante indagar el medio por el cual consumen noticias a lo que la
mayoria considerd que la forma mas accesible para estar informados era por medio de noticieros,

redes sociales o internet.

¢VES NOTICIAS? Medio de preferencia para ver noticias

S mNo

internzt I
Redes sociales I
Periodicos orevistas N

Notideras

o 2 4 6 g 10 1 4 16

W Medio para ver naticias

Grdfica 4y 5. ;Ves noticias?/medio de preferencia. Elaboracion propia.



12

Ademas, es importante mencionar que, de las observaciones y acompaiiamientos
realizados en el aula y con los estudiantes, evidenciamos grupos diferentes que se categorizaron
segun intereses similares entre ellos mismos. Dentro de la dinamica de las clases, los estudiantes
tuvieron una atencion activa y respondian de manera asertiva a las diferentes propuestas,
atendiendo a la informacion proporcionada y las instrucciones para realizar actividades, en
especial aquellas que abarcaban temas sociales y que los motivaba a desarrollar capacidades

criticas y de analisis.

De la misma manera, es importante mencionar que los estudiantes se caracterizaron por
tener una comunicacion asertiva entre ellos, dinamismo y trabajo en equipo cuando les era
requerido. En ocasiones se presentaban episodios de acoso escolar?, pero en su mayoria eran

mediadas por ellos mismos o no llegaban a trascender en situaciones de mayor gravedad.

Asimismo, es fundamental que destaquemos la postura que los estudiantes poseian e iban
fortaleciendo a medida que se adentraba en tematicas sociales como la expuesta en el presente
proyecto, en referencia al conflicto armado colombiano. Resultd de su interés no solo conocer la
historia, sino dar a conocer sus perspectivas, sus posturas criticas y sociales. En consecuencia, a
medida que ellos iban explorando diversas estrategias como el analisis critico del discurso y la
lectura critica, iban ampliando sus maneras de percibir y reconocer su voz y las de aquellos que

no la tuvieron.

De lo anterior, Linares (s.f.) menciona “Los adolescentes de mayor edad pueden discutir
complejos problemas sociopoliticos que incluyan ideas abstractas como derechos humanos,
igualdad y justicia.” (p. 17). Lo anterior, afirmando la manera como los estudiantes fueron
capaces de tomar las posturas criticas mencionadas anteriormente, pues lograron identificar temas
algidos y de total discusion sociopolitica como lo es el conflicto armado colombiano. Aqui,
lograron interpretar que es una accion realizada por terceros que afecta a la poblacion y que causa
una problemaética social en el pais, y aunque algunos no se involucren con estas, pueden
fortalecer la habilidad de tomar una postura critica si se les proporciona las herramientas e

informacién adecuada.

2 Olweus, 1989 define el acoso escolar como un “comportamiento intencionado y repetidamente negativo
(desagradable o hiriente) por parte de una o varias personas, dirigido a otra persona que dificilmente puede
defenderse”. Aqui podemos aclarar que estas situaciones se presentaban entre la poblacién de estudio, pero
lograba ser mediada por parte de los estudiantes y los docentes, sin llegar a afectar la integridad de alguno de ellos.
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18. ;Qué conoces del conflicto armado en Colombia?

10 respuestas

Nada

Si lo habia escuchado pero no entiendo muy bien el tema

No tanto pero si estoy un poco actualizada

Que por sus acciones muchas personas tienen que salir de su pueblo,casas y paises

Solo se que a los chicos de 18 afios los llevan para el ejercito

De gue hay algunos departamentos de Colombia come cauca y el choco que tiene conflictos armados
Conozco sobre el desplazamiento y la marcha de casas por los guerrilleros

Si he visto mucho casos en internet o también documentales que muestran todo el sufrimiento que causa
este problema no solo en Colombia si no también en otros paises que no son tan desarrollados

El eiército nada mas

Figura 1. Conocimiento del conflicto armado, Elaboracion propia.

Lo anterior influye en como desde esa perspectiva social conseguida en esta etapa, los
estudiantes lograron no solo interpretar sus contextos, sino también, por medio de su lenguaje,
que se encuentra mas consolidado, lograron llevar mas allad su comprension e interpretacion de la
informacion que recibieron, en todas sus representaciones (escrita, visual, oral, entre otras). Esto
también se determiné en la preferencia y la influencia que tuvieron para recibir y percibir la
informacion que iban obteniendo, que como lo mencionaron los estudiantes en la encuesta de
caracterizacion, se inclinaban por una forma maés visual, que les permitiera obtener dicha
informacion de manera mas concreta, pero que si se da de manera apropiada, se adapta a sus
lenguajes y a sus perspectivas de vida, pueden llegar a tener una interpretacion y andlisis

apropiado, desde sus particularidades.

1.2. Diagnostico de la poblacion de estudio

Para realizar el taller diagnostico tuvimos en cuenta aspectos y elementos que se espera
hayan adquirido los estudiantes de grado noveno en un proceso de lectura critica y comprension
de diferentes textos y discursos. Dichos elementos son los Estandares Basicos de Competencias
de Lenguaje, propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006), en especifico el
nivel esperado en comprension e interpretacion textual; la malla curricular para grado noveno de

la Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza, teniendo en cuenta los
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indicadores de desempeio esperados; y los niveles de lectura propuestos por Cassany que

corresponden a la lectura literal, inferencial y critica (Cassany, 2012a).

Este taller diagnoéstico (Ver anexo 2) tuvo como objetivo principal identificar el nivel y
habilidad de lectura critica de los estudiantes de grado noveno, asi como el analisis critico del
discurso desde el género testimonial, para tener un punto de partida y encontrar las estrategias
adecuadas para fortalecer dichas habilidades. Este taller se desarroll6 en su primera parte a partir
de la lectura y exposicion de un relato testimonial del conflicto armado colombiano. Posterior a
esto, la segunda parte present6 una serie de preguntas que incluian los niveles de lectura y la

capacidad de comprension de textos’

Asi, llevamos a cabo la aplicacion del taller con 31 estudiantes del grado noveno. No
obstante, para el proceso de analisis tomamos 19 de estas pruebas, siendo ellos quienes cuentan

con un consentimiento informado firmado previamente por sus padres de familia.

De este modo, en la primera parte, los estudiantes realizaron una lectura de un relato
testimonial titulado “Eso a uno no lo deja dormir” *. A partir de esta lectura, se propuso el
primer enunciado de la prueba diagnostica orientado a la lectura literal y buscaba que los
estudiantes pudieran tener una accion de parafrasis y reelaboracion de los hechos que se relatan

en el texto, sin dejar de lado la coherencia y la cohesion.

En primer lugar, propusimos el enunciado que alude a la capacidad que tienen los
estudiantes para la lectura literal: Con sus palabras, escriba de qué trata el texto. De esto, se

obtuvieron algunos resultados, como se muestra a continuacion:

3 Niveles de lectura propuestos por Daniel Cassany: Nivel literal, inferencial y critico y los niveles de comprensién e
interpretacion textual propuestos por el M.E.N. en los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje para grado
octavo, respectivamente.

* Relato “Eso a uno no lo dejaba dormir”. Tomado de los tomos y publicaciones en el informe final de la Comisién
de la Verdad, titulado 'Cuando los pajaros no cantaban'.
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1. Cun sus palaberas, escribu che gue Wata el lesto

De o3 qipos en la guernlla y de comeo

23 la wda de)l Puebls ¥ no Padwa

.ﬁgaru_r -,._Y}o_f_..ﬁum Que ex o
LA all g

g . no Plhen S340Y —
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Figura 2. Respuesta estudiante grado noveno. Taller diagnostico. Respuesta al enunciado

numero 1.

Lo anterior, nos muestra que los estudiantes no tuvieron dificultad en realizar una lectura

literal y, asimismo, pudieron realizar transcripcion y parafraseo de la idea principal del relato

presentado por lo que se puede decir que, en términos generales, tuvieron una recordacion de los

hechos presentados en el texto. Aunque las ideas eran comprensibles en su mayoria,

evidenciamos solo algunas falencias en cuanto a la cohesion y en la sintaxis, otorgando orden y

sentido a una serie de enunciados, para que sea comprendido por cualquier lector.

En segundo lugar, en el diagnéstico presentamos los siguientes enunciados con la

intencion de reconocer la capacidad de lectura inferencial de los estudiantes. “Cuando el

narrador de la historia menciona “coger de madre” ;A qué hace referencia?”y “Con la

expresion “que se compusieran o los componian” el narrador hace referencia a:” Esta tltima se

presentd con opciones multiples de respuesta. Asi, obtuvimos las siguientes respuestas por parte

de los estudiantes:
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2. Cuando el narrador de la historia menciona G » saque hace - 2. Cuando el narrador de |a historia menciona “Coger de madre” ¢a que hace
referencia?, describa brevemente su significado. referencla?, describa brevemente su significado.
No G Sue ) 869050 e oo (b4 Aoykr 3 coodi dd sando
Low \0A GUANNONE
3. Margue con una X [a respuesta correcta: Con la expresidn: “gue se compusieran o 3. Marque con una X |a respuesta correcta: Con la expresion: “gue se compusicran a
los componian® el narrador hace referencia a: . los componian” el narrador hace referencia a: .

% Arreglar algo descompuesto.
b. Cambiar un comportamiento por si mismo.
¢ Curar una enfermedad.

x Arreglar algo descompuesta,
b. Cambiar un compertamiento per si mismo.
c. Curar una enfermedad.

Figura 3 y 4. Respuestas estudiantes grado noveno. Taller diagnostico. Respuestas

a las preguntas numero 2 y 3.

Con base en las respuestas expuestas anteriormente, se presentaron expresiones que son
propias del lenguaje de la persona que relata el testimonio, tales como “Coger de madre” o “Que
se compusieran o que lo componian” donde su capacidad de deduccion de dichas frases, en
articulacion con sus conocimientos previos, les permitia dar sentido con cohesion y coherencia a
los hechos relatados. Aqui vemos posible sefialar que, en algunos casos, los estudiantes
presentaban falencias en lo referente a la fase de lectura inferencial, pues interpretaban las frases

de manera literal.

Aqui, los estudiantes tuvieron mayor nivel inferencial en el primer enunciado y teniendo
presente los hechos principales del texto, dieron un sentido pertinente, teniendo en cuenta el
contexto y las situaciones que se iban presentando en el relato, frente al conflicto armado en
Colombia y las situaciones que se desarrollaron frente a este. Por otro lado, otra parte de los
estudiantes no lograron el nivel de deduccion de este enunciado y optaron por omitir la pregunta

o manifestar no saber a qué situacion o hecho se refiere dicha frase.

Respecto al segundo enunciado, los estudiantes en su mayoria pudieron asociar la frase
con una situacion en especifico: “Que se compusieran o que lo componian” asociado con
“Cambiar un comportamiento por si mismo” donde pueden trasladar una idea global a un
significado que se asocia a una realidad, en este caso la vivida por el narrador del relato. Por otra
parte, algunos estudiantes lo asociaron a un significado literal que dista de los hechos del texto y

no se asocia a la interpretacion inferencial que emite el enunciado.
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Por ultimo, presentamos a los estudiantes una pregunta que hace referencia al nivel de
lectura critica “En algunos territorios del pais, la presencia de las guerrillas y fuerzas armadas
presentan el mismo sentimiento de temor dentro de la poblacion ;Cudl es su opinion frente al
temor expresado en el texto en torno a la presencia de guerrillas y fuerzas armadas en algunos
territorios del pais? Con este interrogante propusimos a los estudiantes la capacidad de emitir
juicios de valor, generar ideas y perspectivas frente a los hechos del relato, en relacion al

conflicto armado colombiano.

4. En algunos territorios del pals la presencia de las guerrillas y fuerzas armatas
presentan el mismo sentimiento de temor dentro de la poblacion £Cudl es su opinion frente
al temor expresado en el texto en torno a la presencia de guerrillas y fuerzas armadas en
algunos territorios del pais?

A al e S—

Figura 5. Respuesta estudiante grado noveno. Taller diagnostico. Respuestas a las
preguntas numero 4.

En contraste con los resultados obtenidos, observamos que los estudiantes lograron dar su
opinion frente a lo leido, asociando hechos de una situacion del conflicto armado en Colombia
con aquello que conocen o la informacion que han ido adquiriendo progresivamente de sus
entornos y medios. También, fueron capaces de identificar aspectos como las emociones y
sentimientos del narrador, y como esto afecta a una sociedad en general. No obstante, en algunos
casos, no se encuentra la cohesion adecuada para dar a conocer estas ideas o no se entrelazan, por

lo que la idea o el juicio emitido es muy general y no es concreto.

En adicion a esta prueba diagnostica, desarrollamos otro taller (Ver anexo 3) que permitio
dar a conocer las nociones que tenian los estudiantes frente al género testimonial y lo que este
aborda en sus textos y relatos. De esta manera, planteamos dos preguntas que permitieran
identificar estos saberes previos: ;Qué es el género testimonial? y ;Cudles son las caracteristicas

del género testimonial? De esta aplicacion, se tuvieron resultados como:



18

luisa Femanda Sosa (urso: 8ol I
.C'G.OC es geneto estimonmial .
Es comor™ un hedo qoe los mace en fa
vda de (oma namta, desde 18 pegechad
~ 18 pesopa cel tshinonio, ;
_ooCotles son las_caradtetisticas _del gerero festivna
_ despazamiento)
_ haolar_de so_de _mi_experiencia
_ . Y\airacion

Figura 6. Respuesta estudiante grado noveno. Taller género testimonial.

De las respuestas obtenidas con este taller, se evidencio que logran comprender las
tematicas y caracteristicas que abordan este tipo de relatos, y lograron dar respuestas concretas y

acertadas frente a las preguntas planteadas.

Asi pues, con los resultados obtenidos, concluimos que los estudiantes mostraron
falencias en los niveles de lectura inferencial pues desde el relato testimonial presentado, no
lograron hacer un analisis profundo del texto o identificar aquella informacioén que no esta
implicita en el texto. Frente a lo anterior, Pérez (2003) y Tapia y Luna (2008) mencionan que, el
nivel inferencial en la lectura alude a la capacidad de deduccion de la informacion, articulado con
un nivel de comprension global del texto, que permita al individuo relacionar esto con
conocimientos propios. De lo expuesto antes, si se presentan falencias en la lectura inferencial, el

estudiante presentara dificultades en alcanzar un nivel de lectura critica.

Finalmente, a partir de los resultados obtenidos, vimos que, aunque los estudiantes
poseian un nivel notable de lectura literal, esta no era suficiente para lograr una capacidad de
detalle y comprension profunda de un texto, por lo que se hacia necesario fortalecer los niveles de
lectura inferencial, que les permita hacer deducciones e inferencias del texto entre sus lineas y de

poder tener una lectura critica que les ayude a dar juicios de valor coherentes y concretos.

1.3. Delimitacion del problema.

El problema de investigacion y la conceptualizacion del mismo lo desarrollamos desde el
proceso de observacion, caracterizacion y diagnostico realizado con los estudiantes de grado
noveno de la Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza, para determinar

aquellas falencias, dificultades y, asimismo, las oportunidades de mejoras en su proceso de
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lectura critica y analisis critico. Este proceso fue concebido desde factores sociales, culturales y
escolares que experimenta el estudiante en su cotidianidad y que se ve influenciado por diferentes

contextos y vivencias.

Es asi como los factores sociales® y culturales® , fueron concebidos como aspectos
determinantes en el interés y niveles de atencién que mostraron los estudiantes en sus procesos
educativos. Si bien cada uno de ellos tiene una manera de percibir y concebir sus realidades,
siempre estdn en busca de contextos y espacios que entiendan sus dindmicas y comportamientos
donde se les permita reafirmar sus identidades propias y a su vez, donde su voz sea escuchada y

validada.

Por esto, si en algin punto no encontraban un espacio comodo donde pudieran conectar o
no encontraban una afinidad a las tematicas o dindmicas propuestas, donde pudieran involucrar
vivencias o experiencias propias, comenzaban a mostrarse completamente desinteresados,
haciendo que los procesos desarrollados, en especial en lo concerniente a lectura y analisis critico
del discurso, fueran automatizados, mecéanicos y no lograba conectar con ellos para desarrollar

una postura critica.

Adicional, encontramos factores escolares e institucionales, dentro de los que se destacan
aspectos como el ambiente en el aula de clase, la convivencia escolar y el cumplimiento de
estandares y politicas educativas referentes al area de conocimiento de la lectura critica. Por un
lado, se presentaba un ambiente en el aula que, en ocasiones se veia afectado por temas de
conflicto entre los mismos estudiantes y por el llamado acoso escolar, que, si bien se soluciona o
era mediado con ayuda de los maestros, se convirtio en un valor determinante para el desarrollo

de algunos procesos de aprendizaje.

Asimismo, como ya hemos dicho el enfoque de la institucion educativa desde su
propuesta curricular se centra en comunicacion y el conocimiento social y los Estandares Basicos

de Competencias de Lenguaje. Estos mencionan que los estudiantes de grado noveno deberian ser

® Entiéndase desde la concepcidn de factor social, desde el contexto educativo, a todo lo concerniente a
particularidades de un grupo, comportamientos, actitudes, valores, modos de vida e identidades propias (Diaz y
Aleman, 2008)

® Como todo lo referente a creencias, percepciones, formas de ser, concepciones del mundo, costumbres, entre
otras (Patifio et al., 2018)
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capaces de comprender e interpretar diferentes tipos de textos, teniendo en cuenta habilidades
comunicativas y propias de su lengua haciendo uso de diferentes estrategias de lectura teniendo
en cuenta su contexto (MEN, 2006). Pese a esta finalidad, evidenciamos las falencias que se
presentan en la lectura critica por parte de los estudiantes, las cuales pueden desarrollarse por
falta de estrategias o herramientas por parte de los maestros y maestras, o bien porque se presta
mayor atencidn a otras areas de conocimiento y no se crea una armonizacion con la lectura critica

y el andlisis critico del discurso.

Ahora bien, el conjunto de estos aspectos ha creado y generado una serie de falencias en
los estudiantes frente a su capacidad de leer criticamente, teniendo una poca capacidad para leer
tras las lineas; es decir, su capacidad para ver lo que no esta explicito, pero se encuentra alli. Si
bien se concibe que “Un lector critico ha afinado algunos procesos de pensamiento: la induccion,
la deduccion, la inferencia. Tiene habilidades para establecer relaciones lejanas, y dispone de un
repertorio de técnicas argumentativas” (Paez, 2014, p. 12). Teniendo en cuenta la concepcion
anterior, pudimos identificar que la mayoria de los estudiantes no llegan més all4 de una lectura

literal y aquellos que llegaban a la lectura inferencial, lo hacian con dificultad.

En consecuencia, tampoco se reconoce o se tiene conciencia del proceso de realizar un
analisis critico del discurso que constituye otro eje fundamental para tener una postura critica y
reflexiva que facilita la comprension de ejercicios de poder y dominacion en diferentes aspectos o
situaciones sociales. El poder analizar un discurso criticamente y poder tener una lectura critica
de acontecimientos y problematicas desde un ambito educativo, puede brindar al estudiante la
posibilidad de tener un proceso reflexivo profundo, una posicion discursiva y, asimismo, tener

mayor comprension de los procesos de aprendizaje propios.

Otro aspecto que constituye un pilar fundamental en el presente proyecto, es el género
testimonial, en especifico, lo que abarca el conflicto armado colombiano. Este se tomo6 como el
medio para que los estudiantes no solo pudieran tener una herramienta que lo condujera a
desarrollar o fortalecer la lectura critica y el analisis critico del discurso; también corresponde a
una manera de brindarles a ellos una conciencia y posicion social y critica frente a una situacion

tan algida y tan profunda como lo es un relato, una historia o una narracién de las voces, que por
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alguna u otra razén, fueron testigos directos de un acontecimiento que marcd la historia del pais

para siempre.

Adicional a esto, muchos de los estudiantes mostraron interés por conocer mas alla los
relatos testimoniales del conflicto armado en Colombia, bien sea porque han vivido de cerca
situaciones de violencia y encuentran en ellos empatia o resiliencia, o porque de manera directa e

indirecta han vivido consecuencias de dicho conflicto.

Es asi como la presente investigacion se baso en la buisqueda y aplicacion de estrategias
metodoldgicas que fueran desarrolladas en el aula y acercaran a los estudiantes al género
testimonial desde un dominio de la lectura critica y el andlisis critico del discurso, con
actividades y recursos donde las voces propias y de aquellos que no fueron escuchadas, fueran las

protagonistas.

1.3.1. Pregunta de investigacion

Una vez delimitada la problematica e identificadas los principales ejes de accion que, en
este caso, constituyen la dificultad que presentaban los estudiantes en lo que concierne a la
lectura critica y en algunos, el desconocimiento del proceso y alcance del analisis critico del

discurso, nos planteamos el siguiente interrogante investigativo:

(De qué manera el andlisis critico del discurso de textos testimoniales sobre el conflicto
armado en Colombia fortalece la lectura critica en estudiantes de noveno grado de la Institucion

Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Fortalecer la lectura critica en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa
Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza a partir de la implementacién de una estrategia

didactica basada en el analisis de relatos testimoniales sobre el conflicto armado en Colombia.
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El siguiente cuadro presenta una sistematizacion de los objetivos especificos y, de paso,

las actividades que se desarrollaron:

Sistematizacion de objetivos.

Pregunta investigativa.

Objetivo General

Cano Isaza?

dDe qué manera ¢l andlisis critico del discurso de textos testimoniales sobre el
conflicto armado en Colombia fortalece la lectura critica en estudiantes de
noveno grado de la Institucién Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo

Fortalecer la lechura critica en estudiantes de noveno grado de la Institicion Educativa Distrital
(IED) CEDID Guillermo Cano Isaza a partir de la implementacién de una estrategia didactica
bagada en el anélisis de relatos testimoniales sobre el conflicto armado en Colombia.

Metasa alcanzar

Acciones

Ch Esp. 1

¢ Caracterizar los conceptos previos que los estudiantes de noveno
grado comprenden en lo que se refiere a lectura critica y relatos
testimoniales

Accion 1: Disefiar una prueba diagndstica que de muestra sobre elnwel de lectura critica en el
que se encuentran los estudiantes de dicha msttucion. Asimismo, un cuestionario sobre los
saberes que posean sobre los relatos testimoniales

Accion 2: Organizar la informacién obtenida con base en la matriz categorial planteada para la
presente inv estigacion

Accion 3: Redactar un texto descriptivo que plasme o evidencie los saberes previos ¥ que
responda la pregunta orientadora j Cuales son las nociones previas que tienen los estudiantes
sobre lectura critica y relatos testmomales? que se planted para este objetwvo.

Ob. Esp. 2

e Examinar qué elementos del Analisis Critico del discurso
fortalecen la lectura critica de relatos testimoniales.

Accion 1: Seleccionar relatos testimoniales sobre el conflicto armado en Colombia v disefiar
actividades basados en los mismos. Estosrelatos pueden ser escritos, videos y semejantes para el
desarrollo de las distintas actividades o clases

Accion 2: Organizar la informacién obtenida en la matriz categorial disefiada para el posterior
andlisis de la misma

Accion 3: Producir un texto de caracter analitico que responda la pregunta orientadora jQué
elementos del Analisis Critico del Discurso fortalecen la Lectura Critica de relatos testimoniales?
que emerge de este objetivo.

Ch Esp. 3

¢ Valorar los elementos pedagdgicos didacticos de la estrategia
utilizada para el fortalecimiento de la lectura critica en los

estudiantes de noveno grado

Accion 1: Disefiar ribricas de valoracién para ver el proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Accion 2: Organizar la evidencia en cada una de las sesiones con base en la matriz categorial
para dar muestra del paso a paso del proceso a cargo del practicante

Accion 3: Elaborar un texto analitico que constate losresultados obtenidos de las secuencias
didéacticas y responda la pregunta orientadora ; Cudl es el impacto de la estrategia pedagdgica y
sus elementos en el fortalecimiento de la lectura critica? que surge de este objetivo

Tabla 1.0bjetivos especificos. Elaboracion propia.

1.5 Justificacion

Para senalar la justificacion de este proyecto de investigacion, creemos necesario plantear

el siguiente interrogante: ;Por qué es necesario abordar el fortalecimiento de la lectura critica

desde un analisis critico del discurso de relatos testimoniales?

En primer lugar, vemos necesario determinar que la base de este proyecto surge desde la

necesidad de solventar algunas dificultades de lectura presentadas por los estudiantes de octavo

grado de la Institucion Educativa Distrital (IED) CEDID Guillermo Cano Isaza. Lo anterior desde

un proceso exhaustivo de observacion y caracterizacion de la poblacion. Estas falencias fueron
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identificadas especificamente en el proceso de lectura, con mayor precision en el proceso de

lectura critica.

Es a partir de alli que se presentd una oportunidad y un posible proceso de mejora desde
el Analisis Critico del Discurso de relatos testimoniales de situaciones que se presentaron y se
continuan presentando en el marco del conflicto armado colombiano. Con esta triada, los
estudiantes pueden llegar a fortalecer no solo un proceso lector, sino también un proceso
reflexivo que les permita apropiarse de una postura social, critica y participativa en el arduo
proceso de no repeticion, reconocimiento e indagacion por conocer los hechos que atormentaron

y fracturaron la situacion y perspectiva de un pais.

De igual modo, Ruiz (2022) afirma que, desde las instituciones educativas, en especial
desde el aula, es necesario generar una postura de convivencia social, de reconocimiento de los
hechos ocurridos, de generar en los estudiantes una postura que determine la participacion activa
dentro de la sociedad. Por ello, es necesario generar una intervencion solida que lleve a los
estudiantes a tener una apropiacion de su identidad, de sus contextos historicos y de su posicion
frente a diversas situaciones que marcan la vida de una sociedad. Esto mientras van desarrollando

la capacidad critica, reflexiva y argumentativa.

Para llevar a cabo este proyecto de investigacion, desde un aporte pedagogico en el campo
educativo, es necesario remitirnos al disefio de distintas estrategias para potenciar la lectura
critica en este tipo de poblacion. Estas estrategias seran creadas a partir del volumen testimonial
del informe final de la Comision de la Verdad: “Cuando los pdjaros no cantaban”. Aqui, son
relatados los hechos que vivieron los actores del conflicto armado en Colombia en carne propia.
Este tipo de relatos pueden generar mayor interés en la poblacion de estudio, en la medida que
encuentran identidad y cercania con estos acontecimientos, mientras van potenciando sus

posturas criticas y reflexivas.

Por otro lado, y no menos importante, el propdsito de elegir este tipo de relatos no
solamente busca generar interés y posteriormente potenciar dicha habilidad de lectura critica, sino
que busca generar conciencia y resaltar la importancia de conocer las voces de los otros en este

tipo de temadticas sensibles; comprender que este tipo de relatos da otra version de diferentes
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hechos y que generalmente hacen una denuncia. Finalmente, busca generar conciencia sobre el
impacto que ha tenido la guerra en los menos favorecidos a través del tiempo y a lo largo del

territorio colombiano.

2. Referentes Conceptuales

En este capitulo expondremos los antecedentes investigativos que fueron determinados a
partir de la sistematizacion, construccion y analisis de una recopilacion de datos y documentos
que estuvieran acordes al presente proyecto. Ademads, presentaremos los referentes conceptuales
que se traducen como la guia tedrica que da una vision mas clara para la direccion del proyecto
en sus siguientes fases. Cada aspecto del contexto conceptual tiene el objetivo de vislumbrar
aproximaciones, nociones, referentes, metodoldgicos y aportes que complementan el argumento
principal de esta investigacion que se da entre la lectura critica, el andlisis critico del discurso y

los relatos testimoniales.

2.1 Antecedentes investigativos

Para desarrollar esta propuesta de investigacion, y con el fin de direccionar las maneras de
intervencion y accion de las estrategias pedagogicas que pretendiamos implementar, fue
necesario realizar una busqueda detallada de un corpus’ ajustado a una delimitacion temporal de
los documentos entre el 2011 al 2022. En cuanto a una delimitacion espacial se analizé un
conjunto de datos e informacidn local, nacional e internacional (Latinoamérica) de diferentes
repositorios y bases de datos. Referente a la delimitacion tematica, se tuvieron en cuenta

documentos dirigidos a la lectura critica, el analisis critico del discurso y el género testimonial.

De esta construccion, recopilamos 21 antecedentes entre los cuales se destacan trabajos de
grado y articulos investigativos, los cuales se sistematizaron por medio de matrices de analisis y
recoleccion del corpus (Ver anexo 4 y 5). De todo este corpus, tomamos los siguientes
antecedentes que aportaron diferentes perspectivas, fuentes de informacion y disefios

metodologicos y que iban estaban muy acordes a la linea de investigacion, otorgando como

7 Segun la RAE (Real Academia de la Lengua Espafiola) se entiende como el conjunto de datos y documentos
recolectados de manera ordenada con datos cientificos, literarios, entre otros.
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maestros e investigadores, herramientas para que el proyecto tuviera la pertinencia y la

oportunidad de proponer nuevas lineas de investigacion educativa.

Asi, en un primer grupo de revision de los antecedentes referentes a Lectura Critica en
articulacion con el ACD, resaltamos el trabajo desarrollado por Nufiez (2019) quién propuso una
investigacion de enfoque diferencial articulando el Analisis Critico del Discurso y la lectura
critica desde la comprension de ideologias, el didlogo abierto y la reflexion De la misma manera,
Pérez (2018) abord6 una propuesta pedagdgica desde un enfoque cualitativo para potenciar
habilidades de lectura inferencial y critica, desde la perspectiva social y cultural del Analisis del

Discurso.

Por otro lado, en un segundo grupo de revision, abordamos los proyectos e
investigaciones dirigidas a la lectura critica, dentro de los cuales Baron y Gonzalez (2020) con
una propuesta planteada desde la pedagogia dialdgica critica articulando la lectura critica con el
reconocimiento, reflexion y evaluacion de informacion explicita e implicita de diferentes
producciones textuales. En la misma linea, Maya (2011) apostd por una propuesta investigativa
con enfoques teoricos y metodologicos basados en el ACD y la incidencia de estos en la lectura

critica.

Este ultimo, tuvo un valor trascendental en la revision documental, pues contenia
estrategias precisas y adecuadas para el fortalecimiento de la Lectura Critica desde el proceso del
ACD, que se ajustaba a la premisa y objetivo principal de este proyecto, ya que brindé una
perspectiva de las diferentes metodologias a partir de la intencion de desarrollar comprension,
produccion textual y revision analitica desde la argumentacion y la postura critica en la poblacion

de estudio.

Estos proyectos, con enfoque cualitativo y diferencial enfatizaron en la implementacion
adecuada de una propuesta que estuviera acorde a las problematicas identificadas en torno al
fortalecimiento de la lectura critica, con estrategias que abordaron el ACD permitiendo a la
poblacidn, no solo alcanzar posturas de argumentacion y reflexion, sino que logrd ser una
herramienta de resolucion de problemas y posturas criticas frente a situaciones controversiales de

lo que va aconteciendo en sus realidades inmediatas.
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En otro criterio de busqueda de antecedentes dirigida al Género Testimonial, abordamos a
Miranda et. al. (2018) quienes desarrollaron una propuesta didactica con un enfoque
interdisciplinario donde el género testimonial les permitié analizar y comprender los diversos
aspectos que conllevan a la reconstruccion de la memoria, a través de la interaccion con la lectura
y una mirada critica. También, mencionamos a Rodriguez (2022) que, desde una investigacion en
el enfoque cualitativo, buscé crear una mirada multidisciplinar entre el pensamiento critico, la

narrativa testimonial y el uso del lenguaje en estudiantes de grado décimo.

Finalmente, cada uno de los antecedentes abordados en la presente investigacion,
permitieron encontrar la incidencia que puede llegar a tener el Analisis Critico del Discurso en el
fortalecimiento de la Lectura Critica basandose en el Género Testimonial, pues estan
estrechamente relacionados y se complementan mutuamente en varios aspectos, como la
poblacion, los aportes generados para los investigadores y las incidencias en las metodologias y

enfoques que fueron pertinentes y adecuados para el desarrollo del proyecto.

2.2 Referentes conceptuales

2.2.1. Una aproximacion a la critica

Desde la Escuela de Frankfurt, la critica fue concebida como una forma de
transformacion humana y del ser que va mas all4 de solo descubrir y describir formas de vida,
cambiando practicas sociales, econdmicas e inhumanas (Urefia, 1978, p. 24). Dentro de esta
misma linea, Horkheimer (1968) y Adorno (1962) mencionan que la critica debe comprenderse
como una forma de rebelion y transformacion determinando distintas formas de vida dentro de la

cultura y la sociedad, que los invita a que lo hagan de una forma activa y consciente.

Por su parte, McLaren (2012) retomara algunas de estas ideas para llevarlas al contexto de
la pedagogia critica. Interpreta el concepto de critica desde una perspectiva educativa y de
cambio donde menciona “(...)es necesario tomar a la educacion como un lugar de transformacion
politica en donde los oprimidos adquieran un compromiso politico en la construccion de un
mundo sin opresion” (p. 10). Por lo tanto, se concibe que el contexto educativo es una de las

fuentes de cambio y de ejercicio de la critica de las diferentes esferas de la vida.
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De acuerdo con lo anterior, es importante resaltar la relevancia de estos autores para la
presente investigacion y las nociones que cada uno presenta sobre la concepcion de critica,
dejando claro que esta debe ser entendida como una practica transformadora y no solo como un
fendmeno espontaneo; una herramienta que ayude, en este caso, al estudiante a tener una

perspectiva y analisis detallado del mundo que le rodea.

Es importante delimitar que una accion critica se debe dar en un contexto y situacion
adecuada, que invite desde un sentido profundo al estudiante a tener una postura critica reflexiva,
que logre revelar lo que no es visible y que pueda generar cambios en si mismo, en sus contextos
inmediatos y ojal4 en su sociedad frente a las realidades y situaciones que vayan enfrentando en

su cotidianidad.

Asimismo, es importante que dichas herramientas que se le puedan llegar a aportar al
estudiante (para este caso desde una perspectiva de lectura critica y andlisis critico del discurso)
le ayuden a encontrar posturas precisas y adecuadas que vayan acordes con sus percepciones y
sean usadas de una manera asertiva que vaya mas alla de lo literal y puedan generar una accioén
profunda de reflexion en cada uno de ellos. En pocas palabras, sin recaer en una accioén que juzga
o sefiala, que se traduce como la intencion de “criticar’™ y que dista de todo lo que

verdaderamente abarca el asumir la nocion de la critica en la vida del ser humano.

2.2.2. El Analisis Critico del Discurso: Un compromiso con la verdad

Para abordar el Analisis Critico del Discurso (ACD) es necesario enfatizar en la funcion
social que este presenta. Para Teun Van Dijk (1999) el ACD no se basa netamente en dilemas
académicos, sino que se enfoca principalmente en las problematicas sociales mas notorias, en
especial a la perspectiva de aquellos que han experimentado situaciones adversas. Lo anterior con
el fin de analizar situaciones de poder y quienes se vieron beneficiados de una u otra manera en

las mismas.

Cassany (2006) retoma estos principios propuestos por Van Dijk y plantea que el ejercicio

de llevar a cabo un Analisis Critico del Discurso:

8 Seguin la RAE (Real Academia de la Lengua Espafiola) se entiende como la accién de juzgar, pormenorizar y sefialar.
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“(...) aspira a descubrir a través del discurso como las clases dominantes ejercen su poder
e intentan mantener las estructuras sociales con el discurso, en la democracia. Al
analizar dichos discursos y mostrar que se trata de puntos de vista sesgados y
personales, el ACD aspira a reducir las injusticias sociales y a mejorar las

comunidades” (p. 85).

Asi, el ACD pasa a ser un elemento fundamental para facilitar la comprension y reflexion
de hechos, problemaéticas y relaciones sociales. Eso desde una mirada objetiva del analista, pues
la mayoria de las lineas discursivas son desarrolladas desde un enfoque personal y algunas veces
a conveniencia propia o de un grupo. De esta manera, si se desarrolla adecuadamente el ACD se
pueden llegar a determinar aquellas situaciones de dominacion, abuso de poder, relegacion de

clases sociales e injusticias de todo tipo.

De la misma manera, Fairclough (2018) determina el andlisis critico de discurso como
una manera critica y explicativa desde la cual se pueden examinar formas de vida social y las
repercusiones que estas pueden tener en grupos o sujetos en especifico. Ratificando la incidencia
social que puede tener el involucrar y posicionar el andlisis critico del discurso en situaciones
concretas de la sociedad, comprendiendo, construyendo y transformando, dichas situaciones,

desde una postura critica, desde la generalidad del discurso y el habla.

2.2.2.1 El Analisis Critico del Discurso y la Lectura Critica

Para lograr un acercamiento a aquellos aspectos que aportan al fortalecimiento de la
Lectura Critica es necesario tener una aproximacion al Analisis Critico del Discurso desde la
perspectiva de Fairclough (1989) que menciona tres formas de intervencion del Anélisis Critico
del Discurso: el discurso como texto, la practica discursiva y la practica sociocultural. Estas

hacen parte de su modelo tridimensional del discurso.
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Figura 7. Modelo tridimensional de Fairclough. Tomado de Fairclough (1989)

En primer lugar, uno de los elementos que menciona Fairclough (1989) hace referencia a
la dimension de la descripcion, donde se espera se logre un analisis lingiiistico de los textos
analizados y se logre distinguir las formas de interaccion, accion e identificacion de practicas e

identidades sociales que se pueden encontrar en el discurso.

Por consiguiente, esta dimension de “Descripcion” juega un papel fundamental en uno de
los niveles de lectura literal, pues le brinda al estudiante, desde la perspectiva del modelo
tridimensional del ACD, la posibilidad de identificar en los relatos testimoniales los términos
empleados por el narrador y una secuencia de situaciones cohesionadas, que le ayudan también a
comprender las generalidades de la narrativa y a entender que alli se encuentran implicitas una

serie de relaciones e identidades sociales que van a ser analizadas a profundidad mas adelante.

Para llevar a cabo el ACD en esta primera fase “Descripcion” es necesario tener en cuenta

las siguientes acciones y pasos:

e Identificar las particularidades de los textos, el uso del lenguaje y la forma, que
permite distinguir relaciones sociales.

e (Comprender las relaciones sociales entre los narradores e implicados en el
discurso.

e Reconocer identidades sociales de los actores discursivos.

En segunda instancia, el siguiente elemento del modelo propuesto por Fairclough (1989)

es la "interpretacion” que se entiende como la manera en la que los individuos interpretan y
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recepcionan los discursos. En este caso, cabe mencionar que este analisis se articula con la
dimension anterior (Descripcion) y que no se da exclusivamente en textos, sino que se puede dar
en las distintas formas en las que un discurso se puede producir, tales como una entrevista, una
conversacion, un mondlogo, un articulo, un texto epistolar, y el usado en la presente
investigacion: los relatos testimoniales. Estos ultimos analizados de manera intertextual (relacion
de un texto con otros) y que les brinda a los estudiantes la posibilidad de identificar estructuras,

dominios y actores sociales involucrados.

Para llevar a cabo el ACD en esta segunda fase “Interpretacion” es necesario tener en

cuenta las siguientes acciones y pasos:

e Distinguir las representaciones sociales que se desarrollan dentro del contexto de
los discursos

e Analizar los textos y relatos (sintactica y semidticamente) y la relacion que tienen
en los modos de construir relaciones y creencias sociales.

e Apropiacion de fuentes de informacion (corpus) que permitan realizar un proceso
de intertextualidad.

e Reconocer el discurso como denuncia de las problematicas sociales que lo rodean.

Por ultimo, Faircloigh (1989) menciona en su modelo la “Explicacion” como la ultima
dimension. Alli se da una préctica discursiva que hace parte de una practica social y cultural. Es
decir que todos los discursos tienen efectos o implicaciones en la construccion de dichas practicas
sociales. Aqui se da un anélisis social de todos los contextos, formas de interaccion y

representaciones sociales.

Para llevar a cabo el ACD en esta tercera fase “Explicacion” es necesario tener en cuenta

las siguientes acciones y pasos:

e Comprender el discurso como forma de construccion de identidades sociales.

e Relacionar el discurso con una forma de practica social.

Es asi como se encuentra una articulacion con las dimensiones de analisis propuestas por
Fairclough y por los niveles de lectura critica propuestos por Cassany que corresponden al nivel

literal, nivel inferencial y el nivel critico. Dicha relacion generada entre estos dos (ACD y lectura
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critica) parten desde la perspectiva de un fin en comun y es la capacidad que puede alcanzar el
individuo en la interpretacion y el andlisis no solo de un discurso sino de sus contextos y todo lo

que esto abarca.

Descripcién como el
analisis del texto y sus
propiedades

ELACDYLOS
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@'TICA

Explicacion como el analisis _
de las interacciones y el
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Figura 8. Relacion del Andlisis Critico del Discurso con los niveles de Lectura Critica.
Elaboracion propia.

De este modo el ACD juega un papel crucial para la poblacion de estudio puesto que
este busca no solamente ayuda a explicar situaciones de la sociedad, sus normas e ideologias,
sino que también busca ayudar a la poblacion de estudio para tomar una postura critica frente a
esas dindmicas y que sean capaces de argumentar dicha postura. Adicionalmente, es necesario
vincular la metodologia del ACD con la lectura critica para también fomentar una actitud critica y

curiosa al momento de argumentar frente a los textos y lo que alli se narra.

2.2.3. Aproximacion a la lectura critica

La lectura critica, segin Kurland, viene a ser “una practica que permite descubrir ideas e
informacion dentro de un texto escrito (...) la Lectura Critica hace referencia a una lectura
cuidadosa, activa, reflexiva y analitica” (Kurland, 2005, parr. 1). Se trata de la capacidad de dar
un juicio sobre lo que se lee, mientras se hace un analisis e interpretacion de la informacion que
se obtiene. A su vez Jurado (2015) refiere que “La lectura critica no es la “libre opinion” del
lector. La lectura critica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean

simples o complejas” (p.12).

Es importante resaltar que lo que se considera como una lectura critica, requiere no solo

decodificar e interpretar las particularidades de un texto, sino que implica también inferir y
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desarrollar un mirada interpretativa y reflexiva de la informacion que se obtiene de un texto o
relato. Asimismo, para lograr una capacidad de lectura critica apropiada, Cassany (2003) propone

unos niveles de lectura que el individuo debe atravesar para llegar a una verdadera lectura critica:

e Nivel literal (leer las lineas) que “(...) se refiere estrictamente a la
comprension literal de las palabras que componen el fragmento, a la
capacidad de decodificar su significado semantico (...)” (p. 116)

e Nivel inferencial (Leer entre lineas) que “(...) se refiere a la capacidad de
recuperar los implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera
decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado
relevante del escrito” (p. 116)

e Nivel Critico (Leer detras de las lineas) que “(...) se refiere a la capacidad
de comprender (...) con qué otros discursos se relaciona (contexto,
comunidad, etc.); y a poder articular una opinion personal respecto a las

ideas que expone, con argumentos coincidentes o no. (p. 116)

De lo anterior, se puede afirmar que, en este ultimo nivel, el lector debe no solamente
hacer una lectura literal y posteriormente inferencial, sino que, ademas de ello, debe dar un valor

significativo y ademas vincular lo leido con su contexto o entorno social.
Al mismo tiempo, Girén et al. (2020) mencionan:

"La lectura critica supone que el lector logre una comprension rigurosa y que aporte algo
de si mismo al interpretar. Hacer lectura critica no es solamente entender el texto.
Tampoco es expresar, sin ningln criterio, una opinion. Si, en cambio, es realizar
de ¢l una interpretacion, fruto de la comprension o estudio del texto. Es agregar

comprension, aplicandolo al mundo de la vida"(p. 34)

En otras palabras, la lectura critica se interpreta como una accion integral donde el texto o
el relato, se aborda de una manera detallada y minuciosa y se le adjudica una nueva

representacion o concepto a partir de las realidades inmediatas que vive o conoce el lector.

Una persona critica “[...] alude a un tipo de persona que posee ciertas habilidades para

emitir juicios inteligentes, fundamentados, contextualizados, pertinentes, creativos y actuar en
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consecuencia” (José, 2000, p. 45) Lo anterior, traduce algunas de las habilidades que puede llegar
a desarrollar un individuo critico integralmente. Dentro de dicha integralidad, se encuentra uno de
los procesos mas importantes para el ser humano: La lectura, comprendiendo que este debe darse

de una manera mas especifica y profunda, que permita al individuo ser un lector critico en todo el

sentido.

De la premisa anterior y teniendo en cuenta que son necesarias una serie de habilidades y
capacidades que debe desarrollar un lector para considerarse critico, Cassany (2012) y Avendafio

(2016) encuentran que un lector critico es aquel que:

e Es capaz de identificar las ideologias y generalidades del texto, mientras
las contrasta con lo que puede inferir y analizar.

e Un lector critico, aunque identifica el discurso de un texto o relato, sabe
que no es la verdad absoluta.

e Asimismo, el lector debe tener la capacidad de proponer nuevas
alternativas al discurso.

e Asume posturas criticas basadas en argumentos solidos.

e (rea juicios de valor sin demeritar ni tachar a otros.

e Identifica los componentes del texto, sus estructuras y formas. (semantica
y sintéctica)

e Reconoce aspectos de interpretacion ideoldgica, contextual, social,
cultural, histdrica, politica y es capaz de relacionarlo con sus entornos y

saberes.

En este sentido, se vuelve necesario que cada lector transite por los niveles de lectura:
literal, inferencial y critica. De manera que, pueda desarrollar un proceso adecuado que lo lleve a
reconocerse como un lector critico, que le permita interpretar, reflexionar, deducir, indagar,
debatir y comprender los distintos discursos y formas de reproduccion del lenguaje, desde una

postura como persona critica y activa dentro de una sociedad.

2.2.3.1 Lectura critica y el relato testimonial

Revisadas las caracteristicas que posee el lector critico y la manera como puede llegar a

asumir una postura basada en argumentos concretos, nos parece necesario reconocer un recurso
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en especifico que le brinde al lector diversos aspectos de interpretacion. Es asi como en el
presente trabajo de investigacion este recurso se traduce a las diferentes interpretaciones

ideoldgicas y del discurso que contienen los Relatos Testimoniales.

Los relatos testimoniales vendrian a ser un recurso potenciador de esta capacidad, ya que
este tipo de relatos son considerados como “(...) el género a partir del cual puede escribirse la
historia verdadera de los grupos sin voz histdrica social”. Jara y Vidal (s.f.) como se cit6 en
(Acedo 2017, p. 64). Es decir, este tipo de relatos dan otra mirada a diferentes situaciones
ocurridas, en este caso el conflicto armado colombiano, y que enriquecen el conocimiento
contextual. De este modo, los relatos testimoniales no solo fomentan la formacion de un sujeto
critico, sino que estos relatos sirven como herramienta para generar argumentos en otros

contextos o escritos generando asi una lectura critica de estos.

Como bien sefala Goicochea, “(...) el relato testimonial es intertextual, que recupera el
discurso factual y deconstruye los sentidos institucionalizado [sic] produciendo un nuevo
conocimiento” (Goicochea, 2000, p. 4). Se podria afirmar, por tanto, que la intertextualidad de los
relatos testimoniales se vincula con aspectos propios de la lectura critica, debido a que la
intertextualidad se da como una practica dialogica que permite al lector una mirada de discusion

y andlisis de los textos que va explorando (Macedo, 2008).

Es por esto que el desarrollo de la lectura critica desde el analisis de los relatos
testimoniales le agrega al lector critico la capacidad de ahondar en estas narraciones,
comprendiendo que “todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es absorcion y
transformacion de otro texto” (Kristeva, 1978, p. 190). En resumen, este recurso posiciona al
individuo en un escenario en el que puede tener una vision critica, analitica y comparativa de los

hechos alli relacionados.

2.2.4. ;Qué es el género testimonial?

El término “género testimonial” hace alusion a los relatos de los grupos sin voz, tal y
como lo afirma Jorge Narvaez (s.f.) citado por Acedo (2017): “Dejando a un lado el valor estético
del testimonio, Narvéez destaca la contribucion que hace este género a la disciplina historica,
pero lo hace sin problematizar porqué se considera, entonces, como un género literario" (p. 64).

De lo anterior, se puede afirmar que es imprescindible dejar de lado lo estético y lo funcional para
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enfocarse en la funcion historica que este cumple a la vez que le da la voz a quienes no han

podido contar la realidad social a la que pertenecen.

Por otra parte, Suarez (2018) menciona que “la literatura testimonial puede considerarse
entonces un género discursivo. Buscando perfilar las caracteristicas del género y sus
enunciados(...)” (p. 3) y que este es “un discurso que pretende dar prueba de un hecho social
previo a través de la voz de lo(s) testigo(s) de los acontecimientos” (Garcia, 2003, p. 38).
Asimismo, el género testimonial se puede categorizar como un discurso que pretende dar a
conocer un hecho social y que se vale de quienes estuvieron presentes al momento de los

acontecimientos.

Del mismo modo, “(...) Mas que una interpretacion de la realidad esta imagen es, ella
misma, una huella de lo real, de esa historia que, en cuanto tal, es inexpresable. La imagen
inscrita en el testimonio es un vestigio material del sujeto " (Jara y Vidal (s. f.) citado por Acedo
2017, p. 45). En otros términos, se puede decir que lo testimonial es también una representacion
tangible de lo sucedido y es una representacion de lo que no se ha contado oficialmente y, que no

solamente juega un papel de interpretacion sino que también sirve de denuncia de los hechos.
Adicionalmente, Achugar (1992) menciona que:

“En el nivel pragmatico se pueden observar dos elementos fundamentales del testimonio:
la funcion ejemplarizante o de denuncia de un hecho o una vida y la autorizacion
letrada de circunstancias, vidas o hechos que no son patrimonio de la historia
oficial o que han sido ignorados por la historia o la tradicion vigente y hegemonica

en tiempos anteriores”. (p.60)

De esta manera, consideramos que el aspecto fundamental de lo testimonial es que busca
inspirar y educar a los lectores frente a ciertas acciones o denunciar y llamar la atencion sobre
injusticias o abusos que la sociedad puede abordar. Un segundo aspecto hace referencia a la
importancia de que los testimonios sean reconocidos como parte de la historia y cultura, en este

caso desde la lectura critica de una realidad social.



36

3. Disefio metodologico

En el presente capitulo, se presenta la fundamentacion metodoldgica que orientara el
desarrollo de la investigacion. Para ello se plante6 el enfoque de investigacion cualitativa y de
tipo Investigacion Accion (IA). Adicionalmente, planteamos las técnicas usadas en la presente

investigacion tales como la observacion y la triangulacion de la informacion.

Asimismo, seran expuestos los Instrumentos de recoleccion, organizacion y analisis de
informacion empleados para cumplir con la rigurosidad que la presente investigacion demanda.

Finalmente, se plantean las fases a seguir:

3.1 Enfoque de Investigacion Cualitativa

Sampieri, et al. (2003) afirman que la investigacion con enfoque cualitativo “(...) utiliza la
recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en
el proceso de interpretacion” (p. 8). A partir de lo anterior, la obtencion de la informacion se hara

con base en la observacion de la poblacion de estudio y los talleres aplicados.

Para esta propuesta se toma el tipo de investigacion accion educativa que, segun como lo
menciona Elliot (1990) corresponde a la capacidad de andlisis y comprension de diversos sucesos
sociales que se puedan presentar en un entorno educativo y la postura que, desde su practica
docente, este asume para encontrar acciones y respuesta frente a estas problematicas, que de

manera constante estan susceptibles a cambios y modificaciones.

De la misma manera, Restrepo (2003) en cuanto a investigacion- accion educativa (IAE)

afirma que se trata de:

“(...)la busqueda continua de la estructura de la practica y sus raices tedricas, para
identificarla y someterla a critica y mejoramiento continuo. Al hablar de la estructura de
la practica nos referimos a que esta consta de ideas (teoria), herramientas (métodos y
técnicas), y ritos (costumbres, rutinas, exigencias, habitos), susceptibles todos de

deconstruccion.” (p. 95)

Por consiguiente, la investigacion accion en educacion es comprendida como la

posibilidad de convertir al docente en un continuo explorador de sus entornos y de sus contextos
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inmediatos con el fin de que este también sea un protagonista activo en la investigacion, capaz de
transforma sus précticas e invitar a los demas actores educativos involucrados, en este caso, a los
estudiantes, a tomar acciones y direcciones nuevas frente a las situaciones que les proporcione no
solo herramientas para su desarrollo educativo, sino también para su vida y su manera de

desenvolverse que se traduce en un proceso continuo de transformacion y analisis.

3.2. Técnicas de investigacion.

Las técnicas de investigacion se comprenden como “El medio o el camino a través del
cual se establece la relacion entre el investigador y el consultado para la recoleccion de datos y el
logro de los objetivos.” (Monje, 2011, p. 25). Para la presente investigacion son usadas dos

técnicas de investigacion: observacion y triangulacion de la informacion.

3.2.1. Observacion

Cerda (1993) menciona que la observacion “(...) implica el analisis y la sintesis, la
actuacion del sentido de la percepcion y la interpretacion de lo percibido, o sea la capacidad para
descomponer o identificar las partes de un todo y reunificarlas para reconstruir este todo” (p.
237), comprendiendo de lo anterior, que es una técnica de investigacion que requiere que el
observador tenga una posicion imparcial y reflexiva frente a su proceso investigativo. Esto se
debe hacer sin una intervencion directa que altere o cambie comportamientos de una determinada
poblacién, tal como lo definen Taylor y Bogdan (1987) quienes mencionan que la observacion
“(...) involucra la interaccion social entre el investigador y los informantes en el medio de los

ultimos, y durante la cual se recogen los datos de modo natural y no intrusivo" (p. 31).

3.2.2. Triangulacion para el analisis de datos

La técnica de triangulacion para el analisis de datos en una investigacion cualitativa “(...)
comprende el uso de varias estrategias al estudiar un mismo fendmeno, por ejemplo, el uso de
varios métodos (entrevistas individuales, grupos focales o talleres investigativos)” (Benavides y
Gomez-Restrepo, 2005, p. 119) Asi, la triangulacion de datos ayuda a tener un anélisis de la
informacion de los diferentes métodos e instrumentos aplicados en las diferentes fases o

momentos de la investigacion.
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“La triangulacion en la investigacion social presenta muchas ventajas porque el [sic]
utilizar diferentes métodos, éstos actuan como filtros a través de los cuales se capta la realidad de
modo selectivo” (Vallejo y Finol, 2009, p.122). La técnica de la triangulacion permite al
investigador comparar y seleccionar la informacion relevante, para continuar y dar un sentido de

viabilidad a la investigacion.

3.3 Instrumentos de recoleccion, organizacion de la informaciéon

3.3.1. Diarios de campo

El diario de campo “(...) es una narracion minuciosa y periodica de las experiencias
vividas y los hechos observados por el investigador” (Cerda, 1993, p. 249) Este instrumento es
realizado de manera individual y sincronica. El diario de campo documenta las diferentes
sesiones planteadas en la presente investigacion. Este permite plasmar, analizar y reflexionar

sobre los sucesos y hechos que se viven con la poblacion de estudio (Ver anexo 6)

3.3.2. Talleres

“Los talleres como dispositivos de investigacion tienen sus regimenes, normas, indicaciones y
procedimientos que permiten o facilitan el quehacer intencionado” (Ghiso, 1999, p. 143).
Ademas, “(...) el taller se concibe como practica educativa centrada en la realizacion de una
actividad especifica que se constituye en situacion de aprendizaje asociada al desarrollo de
habilidades manuales o tareas extraescolares” (Rodriguez, 2012, p. 13). Este instrumento fue
usado en los diferentes momentos y fases de la investigacion como una herramienta y estrategia
que permite a los estudiantes reconocer, y a su vez fortalecer las competencias y habilidades que

poseen sobre lectura critica.

3.3.3. Encuesta

“Para algunos investigadores [la encuesta] no es otra cosa que la recoleccion sistematica
de datos en una poblacion o en una muestra de la poblacion, mediante el uso de entrevistas
personales y otros instrumentos para obtener datos” (Cerda, 1993, p. 276). Este recurso de

recoleccion de la informacién fue disefiado y ejecutado en la presente investigacion con el fin de
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delimitar ciertos hallazgos que fuesen de ayuda para el planteamiento del problema de la presente

investigacion.

3.3.4. Diagnostico

El diagndstico “(...) es la identificacion de la naturaleza o esencia de una situacion o
problema y de la causa posible o probable del mismo, es el analisis de la naturaleza de algo”
(Vallejos, 2008, p. 12). Es asi como este instrumento se usd de manera inicial para determinar las
caracteristicas y aspectos fundamentales de la poblacion para conocer las nociones previas que

poseian frente a los conceptos y competencias principales de la presente investigacion.

3.3.5. Secuencia didactica

La secuencia didactica la podemos entender como “(...) una sucesion de actividades
previamente pensadas que dan orden y ldgica a los procesos de ensefianza y acompafiados con
modelos de aprendizaje dan sentido a la asimilacion y comprension de los contenidos diseniadas
por el docente” (Rodriguez, 2014, p. 449). Con base en lo anterior, planteamos una secuencia
didactica con talleres articulados entre si con un orden pertinente para el fortalecimiento de la
lectura critica a través del analisis critico del discurso de relatos que hacian parte del Género

Testimonial.

Asimismo, la secuencia didactica contiene unas caracteristicas marcadas que determinan
su desarrollo con cierta poblacion de estudio. Entre estas, encontramos que “se integra con dos
elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje

y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades” (Diaz, s.f, p. 4).

3.3.6. Matriz Categorial

La matriz categorial elaborada para la presente investigacion la adaptamos teniendo en
cuenta lo esperado en un proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo de la intervencion con la
poblacion de estudio, en articulacion con la informacion obtenida en el fortalecimiento de la

lectura critica por medio del analisis critico del discurso.
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Categoria

Valoraciones finales

Tiempos destinados

Proceso de | Estructura de la estrategia

ensefianza | Pertinencia del recurso

Rol del maestro

Procesos evaluativos

Tabla 2. Matriz categorial. Elaboracion propia.

3.3.6. Rubricas de evaluacion

En esta investigacion es imprescindible una Rubrica de evaluacion de lectura critica (Ver

anexo 7) para identificar los niveles de lectura en los diferentes estudiantes de la poblacion de

estudio. Cabe mencionar que “Una rubrica es, como se ha indicado, un registro evaluativo que
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posee ciertos criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o gradaciones de

calidad y tipificando los estandares de desempeno” (Cano, 2015, p.267).

3.4. Fases de investigacion

Las fases que corresponden al tipo de investigacion accidon educativa, que segun el
modelo propuesto por Kurt Lewin (1946) la investigacion accion (IA), se desarrolla en las

siguientes fases: Planificacion, accion y reflexion.

3.4.1. Fase de planificacion

En primer lugar, desarrollamos una fase de planificacion que corresponde a determinar y
examinar la idea desde todos los puntos de vista. De tener éxito y viabilidad, damos lugar a dos
elementos: un plan de accion para alcanzar el objetivo y las decisiones que se pueden tomar a
partir de este punto (Lewin, 1946). Lo anterior, se traduce en identificar la problematica en
lectura critica, que les permite a los estudiantes obtener un sentido reflexivo de diferentes textos y
relatos abordados, en este caso desde el género testimonial. Por consiguiente, da paso a la
aplicacion de técnicas de recoleccion de informacion y una posterior revision documental y

conceptual de la problematica.

3.4.2. Fase de accion

En segundo lugar, presentamos la fase de accion, donde se lleva a cabo la formulacion de
estrategias o busqueda de informacion que sirvan de soporte a la idea principal de la
investigacion y facilitando la ejecucion del mismo (Lewin, 1946). Aqui se consolida la creacion
de determinadas secuencias didacticas, teniendo como base el fortalecimiento de la lectura critica
desde el analisis del discurso y el género testimonial, siempre enfocando las estrategias en el

modelo educativo y las necesidades de los estudiantes, en este caso del grado noveno.

3.4.3. Fase de reflexion

En ultima instancia, en la fase de reflexion desarrollamos la evaluacion de los resultados y
los resultados que pueden llegar a modificar el plan general para una futura aplicacion (Lewin,
1946). Dicha evaluacion se realiza por medio de instrumentos apropiados de evaluacion y

posibilitan la retroalimentacion de la propuesta aplicada y llevada a cabo, con posibles acciones
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de mejora y que se deberan tener en cuenta en caso de que esta investigacion retome, lo que da

paso a un ciclo investigativo.

4. Propuesta de intervencion

En este capitulo se plantea la fundamentacion pedagogica que abordamos para el
desarrollo de la secuencia didactica, donde se menciona la relacion de los diferentes ejes
conceptuales, los enfoques y modelos de ensefianza que direccionaron la propuesta. Ademas,
presentaremos la caracterizacion de la propuesta de intervencion que planteamos como una
secuencia de unidades didacticas, comprendidas en tres fases de aplicacion: sensibilizacion,

desarrollo y evaluacion.

4.1. Fundamentacion pedagogica

Para esta propuesta de intervencion, fue necesario abordar una fundamentacion
pedagogica que se adapte al objetivo planteado y la poblacion de estudio. Es asi como creimos
importante tomar de base la pedagogia critica, pues este enfoque permite a los maestros y a los
estudiantes asumir una conciencia critica como seres sociales y politicos. En ese sentido Freire
(1967) afirma que, desde la pedagogia critica, se debe promover: “Una educacion que lo coloque
[al estudiante] en didlogo constante con el otro, que lo disponga a constantes revisiones, a

analisis criticos de sus descubrimientos (...)” (p. 85).

Por otro lado, Giroux (1990) complementa este enfoque pedagogico, mencionando que en
la pedagogia critica los entornos educativos deben reconocerse “ (...) como lugares democraticos
dedicados a potenciar, de diversas formas, a la persona y la sociedad” (p.28) ratificando que los
estudiantes deben tener esta conciencia critica y social de todo el contexto en si, desde una
transformacion que se da a partir de practicas de reflexion, comprension y capacidad critica;
promovidas por todos los actores educativos que permean los espacios escolares, desde practicas
y acciones coherentes a esta pedagogia. Esto en relacion con uno de los ejes planteados en la
propuesta, que invita a los estudiantes a hacer una inmersion en su historia, siendo actores

sociales desde su capacidad critica.
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Ademas de la pedagogia critica, para esta investigacion nos basaremos en “Los cuatro
pilares de la educacién” propuestos por Delors (1994). El primer pilar saber conocer, busca que
los estudiantes conozcan sobre el mundo que los rodea y descubran su funcionamiento,
adicionalmente que indaguen mas en los temas tratados. Como segundo nivel saber hacer, indica
que los estudiantes deben aprender a solucionar situaciones de conflicto de una manera colectiva
y grupal. Finalmente, el ultimo pilar saber ser, sugiere la interaccion con otros y el

descubrimiento de si mismo.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, esperamos que la secuencia didactica sea una
construccion colectiva donde se encuentren intereses en comun con los estudiantes; se tengan en
cuenta las dimensiones integrales del ser (cognitivas, emocionales, relaciones, quinestésicas,
comunicativas, entre otras); les brinde una capacidad de analisis critico; y les permita ser
participantes activos en busqueda de su aprendizaje, en este caso dirigido desde la intencion de

fortalecer su capacidad de analisis critico del discurso y lectura critica.

4.2. Caracteristicas de la propuesta de intervencion.

Para lograr el fortalecimiento de la lectura desde un enfoque pedagdgico critico, fue
necesaria la ejecucion de una secuencia didactica (Ver anexo 8) que diseflamos previamente, en
orden cronoldgico y desde tres fases de aplicacion: la sensibilizacion, que se desarrollo desde la
caracterizacion y diagnostico de los estudiantes, junto a su nivel de lectura critica y comprension
del género testimonial. En un segundo momento, la fase de desarrollo fue ejecutada con sesiones
y talleres para aplicar con los estudiantes, donde pudieron fortalecer sus habilidades de lectura
critica, en la medida que iban interactuando con relatos testimoniales y el Andlisis Critico del
Discurso a partir de los mismos. Finalmente, propusimos una fase de evaluacion, que permitié al

estudiante y al docente, conocer los avances y aprendizajes obtenidos de esta intervencion.

Cabe resaltar que cada una de estas fases fue mediada por la pedagogia critica y los

pilares de la educacion.

4.2.1. Fase de Sensibilizacion

Esta fase estuvo compuesta por dos elementos que sirvieron para perfilar a los estudiantes

y las nociones previas que tenian sobre lectura critica, y el género testimonial. Esto lo hicimos
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con una encuesta de caracterizacion para identificar los grupos socioculturales a los que la
poblacion de estudio’ pertenecian, junto a un taller diagnostico que determin6 los niveles y

saberes previos que los estudiantes poseian al momento.

Acto seguido, se realizo una prueba diagnoéstica qué determind el nivel de lectura en el
que se encontraba la poblacion de estudio. Dicha prueba diagndstica se implemento teniendo en
cuenta la capacidad de lectura literal, lectura inferencial y lectura critica. Finalmente, para lograr
dar respuesta a lo planteado al primer objetivo, que buscaba identificar las nociones previas que
tenian los estudiantes frente a lectura critica y género testimonial, aplicamos cinco talleres,
encuentros y actividades. Estos permitieron a los estudiantes identificar estructuras de los relatos,
reconocer el lenguaje de los mismos y las identidades sociales alli presentes; asi como comenzar
a tener un acercamiento a generar posturas criticas y juicios. Esta fase se dio de tal manera que,
en la transicion a la siguiente fase, los estudiantes tuvieran bases y nociones fundamentales

adecuadas.

4.2.2. Fase de Desarrollo

La fase de implementacion estuvo compuesta por distintas actividades divididas en cuatro
talleres cuya finalidad fue identificar qué elementos del ACD fortalecen la lectura critica en la
poblacion de estudio. Asimismo, se desarrolld desde una serie de contenidos dirigidos a los
actores, con la intencién de dar a conocer a profundidad los testimonios y sentires de quienes

narran los hechos principales del conflicto armado.

Aqui se articul6 un nivel de lectura critica mayor y un acercamiento profundo al analisis
critico del discurso, incluyendo narrativas con diferentes formas discursivas (orales, visuales,
escritas) que permitieron a los estudiantes tener un acercamiento mayor a estas situaciones para
identificar relaciones sociales, relacién de poder y dominio, posturas y juicios de valor concreto y

coherentes, y construccion de nuevas identidades.

Lo anterior, fue desarrollado por medio de cuatro encuentros reflexivos, creaciones

propias, talleres y cuestionarios y producciones de los estudiantes con un valor interpretativo y

® Estudiantes de noveno grado, Colegio CEDID Guillermo Cano lzasa.
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critico mas avanzado, que puediera dar paso con las herramientas y capacidades adecuadas para

transitar a la siguiente fase, que corresponde a la fase final.

4.2.3. Fase de Evaluacion

Finalmente, esta fase pretendia integrar los saberes y nociones adquiridas por los
estudiantes a lo largo del desarrollo de la propuesta de intervencion; se buscaba un gran avance
en niveles de lectura critica por medio del andlisis critico del discurso y la comprension de los
relatos testimoniales del conflicto armado colombiano. Esta fase en particular daba una muestra
de los avances de los estudiantes en su capacidad reflexiva, critica y de desarrollar posturas
sociales. Asimismo, dar respuesta sobre qué impacto tuvo la estrategia pedagdgica y sus

elementos para el fortalecimiento de la lectura critica.

En este punto, fueron planteadas actividades concretas que dieran cuenta del proceso de
aprendizaje de lo estudiantes, por medio de la construccion de juicio de valor y pudiera dar
cuenta de todos los contenidos, categorias y ejes tematicos abordados a lo largo de la propuesta.
Este cierre se dio con la creacion de una produccion con distintas formas discursivas (orales,
escritas, visuales) que los estudiantes elaboraron usando la herramienta o recurso que mas se
adaptara a sus particularidades. En ella dejaban ver sus posturas criticas, identificando relaciones
sociales, dominios y denuncias de poder, incidencias de los hechos dentro de la sociedad actual,
lenguaje caracteristico de las narrativas, identidades sociales y sobre todo capacidad de

construccion social.

Es importante resaltar que esto fue complementado con una evaluacion final aplicada a
los estudiantes con una serie de preguntas de cierre indagando la importancia de tener posturas
sociales, capacidad de generar juicios de valor y de ver mas alla de lo que se expone, se muestra o

se conoce superficialmente.

4.3 Corpus

Para la secuencia didactica y después de una busqueda exhaustiva, consideramos
necesario elegir diversos recursos propios del género testimonial. Entre ellos encontramos videos,
imagenes y relatos; estos ultimos tomados en su totalidad del Volumen testimonial “Cuando los

pdjaros no cantaban” del Informe Final de la Comision de la Verdad. Los textos que elegimos
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fueron organizados en la siguiente tabla de manera cronoldgica, acogiéndose a la secuencia

didactica.

Titulo H Temadtica n Referencia -
Informe final de la Comision de la verdad
"Eso auno no lo dejaba dormir" Acentamiento y conflicto entre grupos armados  (Volumen testimonial: "Cuando los pajaros no
cantaban"
Informe final de la Comision de la verdad
"Dani, no se vaya" Falsos Positivos (Volumen testimonial: "Cuando los péjaros no
cantaban"
Informe final de la Comision de la verdad

"De pronto no haya sido mi hijo" Desaparicion Forzada (Volumen testimonial: "Cuando los pajaros no
cantaban"
Testimonio alias "David" Practicas paramilitares https:/fwww.youtube.com/watch ?v=e4HIPl0rape

Tabla 3. Corpus elegido. Elaboracion propia

5. Analisis de la informacion

Para el desarrollo del presente apartado, fueron tenidos en cuenta los instrumentos de
recoleccion, organizacion y andlisis de la informacion'®, en conjunto con el desarrollo y
aplicacion de la secuencia didactica en sus diferentes fases'!, las cuales permitieron conocer el
proceso de aprendizaje de los estudiantes en cuanto a lectura critica, ACD y género testimonial.
Esto fue determinado a través de una ribrica de evaluacion de disefio propio, que estuviera
acorde con los indicadores y desempenos esperados por parte de los estudiantes de 902 al

transitar por las diferentes fases de la propuesta de intervencion.

Dichas fases generaron una serie de resultados e informacion que seran mostrados por
medio de un analisis descriptivo, buscando dar respuesta a una serie de interrogantes que

surgieron a partir de los objetivos planteados al iniciar este proyecto.

5.1. Nociones previas de los estudiantes sobre lectura critica y relatos testimoniales

Dentro del desarrollo de la propuesta de intervencion, iniciamos con la fase de
sensibilizacion que fue orientada a partir del primer objetivo especifico que buscaba identificar

nociones previas de los estudiantes frente a lectura critica y género testimonial. Por ello,

% Ver apartado 3.4. Instrumentos de recoleccién, organizacién y andlisis de la informacién
" \er apartado 4.2. Caracterizacién de la propuesta de investigacion.
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analizamos y presentamos de manera detallada la informacion obtenida de instrumentos tales
como el diario de campo, talleres diagndsticos y rubricas de evaluacion, para dar respuesta a la
siguiente pregunta ;Cudles son las nociones previas que tienen los estudiantes sobre lectura

critica y relatos testimoniales?

Respecto al primer taller, enfocado en el género testimonial, los estudiantes tuvieron un
acercamiento al concepto y sus caracteristicas, para posteriormente responder un cuestionario con
las siguientes preguntas: ;Qué es el género testimonial? y ;Cudles son las caracteristicas del
género testimonial? Este taller lo planteamos con el objetivo de identificar los conocimientos que

poseian los estudiantes sobre el género testimonial.
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Figura 9. Respuesta estudiante grado noveno. Cuestionario Género Testimonial.

De las respuestas obtenidas por parte de uno de los estudiantes a la primera pregunta, y tal
como lo observamos en la figura 9 “Es una persona que narra sobre la guerrilla”, es posible
constatar que, en sintesis, comprendia que el género testimonial hacia referencia al relator o la
persona que narra hechos relacionados con grupos armados o con situaciones como el secuestro,
la violencia, entre otros. Por otro lado, visualizamos que otro grupo de estudiantes no lograron
retener informacion brindada por el maestro brindando respuestas como “No sé” 0 “No
recuerdo”. Lo anterior, bien sea porque no recordaban la informacion brindada por el docente,
por falta de atencidn e interés, o por la premura de cumplir con la actividad y pasar a realizar otro
tipo de actividades como el descanso; aqui se evidencio, por parte de los estudiantes, una accion

de “copia” replicando respuestas entre si.

De lo anterior, es importante resaltar la relacion que hicieron los estudiantes a tematicas
que caracterizan el Conflicto Armado en Colombia, en especial en la segunda pregunta, tal y
como se ve en la figura 9, la cual tuvo respuestas como “Muerte. asesinatos, amenazas,

violencias”. Aqui asociaron estas tematicas y situaciones como las caracteristicas principales del
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Género Testimonial, pues eran su principal fuente de referencia y lo que venia a su mente cuando

les mencionamos el conflicto armado y los relatos testimoniales.

En otra parte de esta sesion de clase, realizamos un espacio de retroalimentacion donde
los estudiantes pudieron entender la relacion que el género testimonial presenta con situaciones
del conflicto armado colombiano, comprendiendo que este tipo de narrativas aportaron
comentarios tales como “Ayudan a que las personas cuenten sus experiencias” o “También a
conocer lo que hicieron los paramilitares y la guerrilla” (Ver Anexo 6). Lo expuesto
anteriormente, articulado con las respuestas emitidas en el cuestionario, permitié conocer los
saberes previos que tenian los estudiantes sobre el género testimonial, asociandolo a tematicas
del conflicto armado, por la realidad que los permea diariamente, de manera directa o indirecta en

sus contextos inmediatos.

En una sesion posterior de esta fase de sensibilizacion, realizamos una actividad basada
en una herramienta digital denominada Kahoot (Ver anexo 9) en la cual se desarrollan
cuestionarios de manera interactiva y en tiempo real. Para el desarrollo de esta clase, creamos
unas preguntas en relacion con el género testimonial y el conflicto armado. Dentro de las
preguntas planteadas se encontraban: ;Qué es el género testimonial? ;jLas historias y relatos
vistos en clase hasta el momento hacen parte del género testimonial? ;Qué narra el género
testimonial? ;Qué es el conflicto armado? ;Cudales son las causas del conflicto armado? La
primera indicacion para los estudiantes, luego de verificar la conexidn a internet y conteo de
dispositivos disponibles para la actividad, fue crear 5 grupos a los cuales le debian asignar un

nombre caracteristico que los identificara.

De los nombres que adjudicaron los estudiantes al grupo, dos de ellos fueron “M-19”"y
“La guerrilla” (Ver figura 10) haciendo alusion a algunas de las partes histéricas del Conflicto
Armado en Colombia. Al momento de elegir los nombres, fue posible observar que los
estudiantes lo hacian con cierto tono burlesco o de morbo; aqui identificamos también el
desconocimiento por parte de los estudiantes y la falta de una postura critica y social frente a este

tipo de tematicas.

Al iniciar con el cuestionario digital, los estudiantes comprendieron la dindmica y

lograron, en su mayoria, responder todas las preguntas sin dificultad. Al finalizar el cuestionario,
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de los 5 grupos creados, dos de ellos respondieron de manera acertada a las 6 preguntas
planteadas, mientras que los otros 3 grupos lograron responder mas de la mitad de las preguntas,

tal como observamos en la figura 10:

All(5)  Didn'tfinish (1

Nickname v Rank v Correct answers v/ Unanswered v Final score v

Chiflado 1 O 100% - 6608

Laguerrilla @ 2 O 100% - 6132
-

Los Mejores:D 3 O 83% 1 5593
-

Wonderman 4 O 83% - 5474
P

M-19 5 O 83% - 4681

Figura 10. Respuestas Kahoot estudiantes de grado noveno. Elaboracion propia.

Es necesario resaltar que las respuestas a estas preguntas fueron presentadas en opcion
multiple, donde fue mas facil para los estudiantes reconocer las caracteristicas del género
testimonial y del conflicto armado. Lo anterior, teniendo en cuenta que, en el desarrollo de la
clase anterior, los estudiantes crearon confusion entre estos dos conceptos, pues eran las nociones
previas que tenian hasta el momento. Esto lo evidenciamos en las respuestas de los estudiantes,

donde la mayoria asoci6 caracteristicas del conflicto armado con el género testimonial'?.

Es necesario mencionar que, por la premura del tiempo, los espacios de didlogo y
reflexion planeados no se pudieron cumplir a cabalidad. Por ello, este momento se remiti6 al
inicio de la siguiente sesion en un lapso corto. En este espacio, los estudiantes llegaron a la
conclusion que han conocido relatos y testimonios de algunas personas que han presenciado
sucesos que marcaron sus vidas, algunos relacionados al conflicto armado en zonas rurales
vividas por algunos familiares; otros mencionaron que habian vivido situaciones de violencia en
su barrios; mientras otros referenciaron los hechos mas significativos para el pais como los
secuestros, la toma del Palacio de Justicia o los enfrentamientos con grupos armados. Si bien para
ellos estos acontecimientos no eran de su desconocimiento, manifestaban no saber que estas

tematicas podrian convertirse en un foco de estudio o parte de un analisis.

En la ultima sesion propuesta para la fase de sensibilizacion, planteamos un relato titulado

“Dani, no se vaya” (Ver anexo 10) el cual fue la base de un taller dirigido a reconocer las

12 Ver figura 9.
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nociones previas y capacidad de los estudiantes de desarrollar saberes previos frente a lectura
critica y a su vez, realizar un acercamiento al ACD. Este relato hace parte del corpus presentado
para la secuencia didéctica, tomado del volumen testimonial “Cuando los Pajaros no Cantaban”

del informe final de la Comision de la Verdad.

En las preguntas planteadas para este taller, tuvimos en cuenta el modelo tridimensional
propuesto por Fairclough y los niveles de lectura propuestos por Cassany y fueron las siguientes
¢ Cudles son las particularidades del relato y el lenguaje que alli se usa?, ;El relato testimonial
leido con anterioridad se puede interpretar como una denuncia de una problemdtica social del
conflicto armado en Colombia?, con base en el lenguaje empleado por la persona que narra los
hechos: jse puede identificar la identidad social de quien narra?, ;De qué manera esta narracion

tiene repercusiones en la actualidad?
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Figura 11. Respuesta estudiante de grado noveno. Taller LC/ACD.

Luego de haber leido el relato testimonial, que tenia relacién con un caso de falsos
positivos™ evidenciamos en la figura 11 que los estudiantes, en su mayoria, lograron interpretar
de manera inferencial el relato. Esto lo observamos en respuestas a la pregunta: “con base en el
lenguaje empleado por la persona que narra los hechos: ;se puede identificar la identidad social
de quien narra? alo que estudiantes escribieron : “Mamas afectadas por el conflicto armado y

G«

de como reclutaban a las personas que no tenian trabajo” “Si, porque es un falso positivo ya que

>

el se fue con el ex militar y nunca volvio’

13 (...)alude a la ejecucién extrajudicial de civiles para ser presentados como insurgentes pertenecientes a grupos
armados al margen de la ley y que en el caso colombiano se han caracterizado por dos aspectos recurrentes. De una
parte, que las victimas son personas jovenes pertenecientes a sectores sociales vulnerables y, de otra, la constante

alteracidn de la escena del crimen con el propdsito de dar visos de legalidad a las ejecuciones (Barbosa y Rolando, s.
f.)
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Asi, de las respuestas anteriores, pudimos identificar que algunos de los estudiantes
lograron realizar una lectura hasta el nivel inferencial y que, en otros casos, lograron asumir la
lectura critica con algunas caracteristicas de un ACD identificando las problematicas sociales y
aspectos como el lenguaje del relato leido. Esto lo visualizamos no solo con las respuestas
anteriores, sino también con las respuestas en la pregunta ;De qué manera esta narracion tiene
repercusiones en la actualidad? Estas fueron: “Disminuyo (sic) porque los paramilitares
reclutaban para prestar el servicio militar... ya no es obligatorio porque si lo llegan a hacer van
para denuncia por apoderacion y conflicto armado. Los tiempos ya no son los de antes” la

anterior respuesta se evidencia en la siguiente figura:
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Figura 12. Respuesta estudiante de grado noveno. Taller LC/ACD.

Con este ultimo taller concluimos la fase de sensibilizacion que nos permitio identificar
las nociones previas que tenian los estudiantes frente a lectura critica y género testimonial,
acercandose de manera paulatina a relatos y discursos testimoniales, entendiendo que en su
mayoria abordan temas relacionados con el conflicto armado. Ademas, lograron estructurar y
adaptar esos conocimientos que ya tenian y que interpretaban, mientras iban adaptando una
capacidad lectora mas inclinada a la critica y social, en la medida de su posibilidades y sus ritmos

de aprendizaje.

5.2. Elementos del Analisis Critico del Discurso que fortalecen la lectura critica de

relatos testimoniales

Para el desarrollo del segundo objetivo y teniendo en cuenta la fase de sensibilizacion

planteada en la propuesta de investigacion, formulamos la siguiente pregunta ;Qué elementos del
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Analisis Critico del Discurso fortalecen la Lectura Critica de relatos testimoniales? Para dar
respuesta a este interrogante, fue necesario hacer un andlisis de la informacion obtenida en el
desarrollo de talleres y del corpus elegido para la secuencia didactica que, como ya lo habiamos
mencionado, corresponde al volumen testimonial “Cuando los Pdjaros no Cantaban” del
informe final de la Comision de la Verdad. Teniendo en cuenta este punto del desarrollo de la
propuesta de investigacion, los estudiantes comenzaron a consolidar las bases de lectura critica,

tomando elementos del ACD.

En la primera sesion de esta fase, propusimos a los estudiantes un relato titulado “De
pronto no haya sido mi hijo”. Este texto abordaba el relato de una madre en una situacion de
falsos positivos y como se habia mencionado antes, de una problematica muy marcada en el tema
del conflicto armado colombiano. Una vez realizada la primera lectura, invitamos a los
estudiantes a leer las veces que fueran necesarias, con el método de lectura en un nivel literal
identificando detalles y particularidades del texto. Luego de esto, indicamos a los estudiantes
crear un espacio de didlogo y reflexion donde identificaran particularidades del relato, el tipo de

lenguaje que se usaba y las identidades sociales que lograban identificar con la lectura.

De lo anterior, realizamos un espacio de dialogo y una lluvia de ideas, donde los
estudiantes mencionaron las particularidades del relato. Asi, sus respuestas las pudimos compilar

en la siguiente tabla:

Particularidades del texto u Identidades y Relaciones Sociales
“Es el relato de una madre que

recibe la noticia que su hijo .
i “La madre es una victima"”
esta muerto v lo busca
desesperadamente”
. " . .
“El relato cuenta con detalles Es sobre desaparicion de un hijo como el
los sentimientos de la madre” texto de Dani, no se vayva”
II'E . .
s un relato gue se narra tal . . .
. Lamadre es la victima al igual que el hijo”
Vv como la madre lo cuenta
“Es como una historia

organizada gue tiene un inicio

Vv un desenlace no tan bueno”’

Tabla 4. Respuestas espacio de didlogo y reflexion. Elaboracion propia.
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De las ideas brindadas por los estudiantes en la tabla anterior, fue posible comenzar a
vislumbrar los avances que iban adquiriendo en cuanto a la lectura critica, pues para este punto,
los estudiantes podian aproximarse con mayor facilidad a una lectura inferencial (nivel de lectura
previo al nivel de lectura critica) y a su vez, podian identificar algunas particularidades del texto,
identidades y relaciones sociales presentes en el relato. Lo anterior lo identificamos en

I NT

reflexiones como “El relato cuenta con detalles los sentimientos de la madre” “Es un relato que
se narra tal y como la madre lo cuenta” “Es sobre desaparicion de un hijo como el texto de

Dani, no se vaya” “La madre es la victima al igual que el hijo” (Ver tabla 3)

Asi, y partiendo de lo mencionado por los estudiantes, pudimos realizar un analisis desde
los indicadores planteados en la matriz categorial, de manera puntual, en los indicadores
propuestos para las categorias de nivel de lectura literal e inferencial y los propuestos para la
categoria de Descripcion, correspondiente al ACD. De estos, pudimos observar que,en este
momento de la fase, los estudiantes lograban con mayor facilidad recordar la informaciéon que
leian y deducir otra que no estaba presente en el texto, mientras reconocian algunas relaciones e

1dentidades sociales en el relato.

Ahora bien, para complementar este espacio de didlogo y reflexion, los estudiantes
desarrollaron un taller donde debian crear una representacion grafica que les permitiera plasmar

de manera diferente un acercamiento al ACD, tal como lo observamos en las siguientes figuras:
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Figura 13. Representacion grdfica. Elaboracion del estudiante.

De las caricaturas realizadas por los estudiantes, pudimos reconocer la manera como
adoptaron una actitud mas critica y de reconocimiento de las situaciones que han marcado a una

sociedad. Esto fue observado en el momento que, por medio de un dibujo, los estudiantes
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lograron empatia por la relatora del texto, transmitiendo por medio de sus trazos el posible dolor
vivido por las madres y familias que atravesaron situaciones similares, dando una voz a quienes
la han tenido, pero no ha sido escuchada con fuerza. De este taller, la mayoria de los estudiantes
lograron crear una representacion grafica con tintes criticos y reflexivos muy dicientes. Mientras
que algunos no dieron una postura critica ni argumentativa, no mostraron respeto por este tipo de
situaciones o simplemente sus creaciones se dirigian a temas aislados a los abordados en la sesion

y propuesta en general.

De lo anterior, podemos afirmar que el ACD en su fase de Descripcion constituye uno de
los primeros elementos a tener en cuenta en el fortalecimiento de la lectura critica; esto se hizo
mas visible en el momento de usar la creacion de una caricatura como medio para emitir una
postura critica de manera mas sencilla para los estudiantes, pues para llegar a un acercamiento de
posturas criticas, les era necesario tener asimilado un método de lectura que fuera desde lo literal
hasta lo inferencial y que paulatinamente les permitiera llegar al nivel critico. Adicional a esto, y
aunque en esta fase ellos se encontraban en un proceso de fortalecimiento de su capacidad de leer
criticamente, ya les era posible realizar un analisis minucioso del texto o discurso (relato
testimonial) encontrando particularidades fonologicas, de estilo y cohesion, asi como las

interacciones, representaciones y posibles identidades sociales alli presentes (Fairclough, 2003).

En una segunda sesion, los estudiantes realizaron una actividad donde debian plasmar una
opinion mas consolidada frente a un relato testimonial. En este caso, los estudiantes conocieron la
voz de un paramilitar'® que relata en su testimonio diferentes acciones como torturas, asesinatos y
desaparicion forzada que ocurrieron en el marco del conflicto armado en Colombia. A partir de
esto, elaboraron una carta dirigida a este paramilitar con el alias de “David” cuestionando sus
acciones y elaborando preguntas que para los estudiantes podrian ser claves para tomar posturas

criticas y entender los acontecimientos que el relator iba narrando.

Es asi como el taller de elaboracion de la carta arrojé que mas de la mitad de los

estudiantes realizaron un ejercicio a conciencia para escribir una carta que tuviera cohesion y que

144(...)los grupos paramilitares han sido parte de nuestra historia reciente y, durante estos afios, se convirtieron en

uno de los principales protagonistas para que las magnitudes de la violencia politica, y el conflicto armado en
Colombia, alcanzaran los niveles de degradacién y limites desbordados que lo han caracterizado. “ (Centro Nacional
de Memoria Histdrica, 2018).
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estuviera estructurada de manera adecuada. La poblacion restante del grupo realizé el ejercicio,

pero sin un trasfondo que los llevard mas de lo planteado.
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Figura 14. Carta a paramilitar. Elaboracion del estudiante

Es importante destacar que, para realizar la carta a alias “David”, la instruccion que se les
dio a los estudiantes fue que esta se podria elaborar de manera libre, plasmando a su interés
sentires y opiniones. Teniendo en cuenta lo anterior, observamos lo que plasmaron los estudiantes
en la figura 15 y entramos a analizar posiciones como /La tranquilidad de su conciencia no es
arrebatada? Son seres sin alma, esclavos del gobierno. Las lagrimas son reemplazadas por
dinero. ;Creen que eso vale una vida? o ;Qué paso o qué hicieron con los cuerpos enterrados?
¢ Tenian conexiones en la policia o el ejército? Esto presentd para nosotros un aspecto
fundamental de analisis, pues aqui los estudiantes generan con gran facilidad una postura critica y

de denuncia a los hechos narrados por alias “David”.

De esta manera y tomando como punto de analisis de la informacion las posturas emitidas
por los estudiantes, nos referimos nuevamente a la matriz categorial, a la categoria de Lectura
Critica y de Interpretacion® del ACD donde el estudiante logra formular preguntas criticas que le
permiten crear juicios y posturas de valor, mientras reconoce el relato testimonial como una
oportunidad de emitir denuncias y encontrar algunas situaciones de dominio de poder,
especificamnete en las maneras de proceder que usaban grupos como los denominados
paramilitares. Desde esta perspectiva, Soler (2015) menciona que el ejercicio del ACD
corresponde a conocer e indagar las relaciones de dominacion, poder y coercion que se

manifiestan y narran a través del lenguaje usado en el discurso.

!> Segunda fase del modelo tridimensional propuesto por Fairclough, que se detalla con mayor precisién en el
apartado 2.2.2.1 El Analisis Critico del Discurso y la lectura critica.
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Es importante mencionar que en esta fase y con esta sesion, los estudiantes mostraron un
nivel mas alto en lo referente a alcanzar la literacidad critica, pues no solo usaban las
herramientas brindadas por el docente para realizar la lectura y el analisis de manera adecuada,
sino que poco a poco llevaban sus voces, juicios y escritos a un nivel critico y no desde la accion
de “criticar”, como lo evidenciamos en la figura 14 con la produccion textual del estudiante.
Aqui, pudimos observar que los elementos del ACD implicitos en la fase de Descripcion e
Interpretacion, tales como la capacidad de entender el discurso (relato) como un texto foco de
analisis y la capacidad de comprender que el discurso también puede contener practicas
discursivas, hacen parte de los elementos que contribuyen al fortalecimiento de la lectura critica

en los estudiantes.

Adicional a esto, encontramos que las preguntas planteadas por algunos de los estudiantes
para alias “David” se tradujeron en la capacidad adquirida para generar interrogantes que mas
adelante les permitiera corroborar la veracidad de la informacion obtenida hasta el momento y
que de esta manera, pudieran crear un proceso de intertextualidad sin problema. Lo anterior, hace

parte fundamental de los pasos del ACD en la fase de Descripcion.

Finalizando esta sesion, les solicitamos realizar una revision de relatos testimoniales, del
corpus Volumen testimonial “Cuando los Padjaros no Cantaban” del informe final de la Comision
de la Verdad y elegir un relato que fuera de su interés. Esto con el fin de lograr encaminar el
Analisis Critico del Discurso de un relato testimonial en el fortalecimiento de la lectura critica

que habian adquirido los estudiantes hasta el momento.

Por tanto, para la siguiente sesion de intervencion a los estudiantes, ya con la previa
eleccion de un relato testimonial, les fue indicado realizar la primera parte de un taller
encaminado al ACD (Ver anexo 11) que titulamos “Taller ACD” y que en esta fase de la
secuencia didactica se desarrolla en 2 partes. Asi, dando inicio con la primera parte del taller
titulada “Fase I”” que corresponde a fortalecer la fase de Descripcion indicamos a los estudiantes
realizar nuevamente una lectura del relato que habian elegido de modo detallado de tal manera
que lograran comprender literalmente sus particularidades y estructura, decodificando palabras
claves, enunciados especificos, adjetivos y adverbios que encaminaba el relato, dindole

coherencia y un tono al estilo empleado por el relator.
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Figura 15. Respuestas pregunta 2. Taller Fase I, ACD
Una vez realizada esta primera accion, presentamos a los estudiantes las preguntas
propuestas para la “Fase I” y obtuvimos en su totalidad las respuestas por parte de los estudiantes.
De lo anterior, nos enfocamos en las respuestas al interrogante que refiere ;Qué palabras o

enunciados ayudan al lector a sentirse interesado por el relato? ;Por qué? para un posterior

analisis de la informacion.

A partir de esta pregunta, identificamos que la mayoria de los estudiantes tuvieron
respuestas acordes, por ejemplo la respuesta “espere a que me maten para que reclame”. Esta
frase nos muestra la realidad vivida de muchos soldados, los cuales tienen incertidumbre sobre
su muerte y con esto podemos ver la preocupacion de estos por su familia” o “Me encuentro
exiliada, por el asesinatos e mi hijo: -Este enunciado me causa al inicio del relato un gran
asombro e intriga, por que se ve tan solo en ese fragmento la gran injusticia que ha vivido esta
persona” (ver figura 15). Estos enunciados puntuales no solo hablaban literalmente del relato,
sino que también, dejaban ver en sus lineas las relaciones sociales de los actores discursivos de

los relatores, que en este caso fueron la mayoria victimas de conflicto armado en Colombia.

Lo anterior traducido en las palabras de Pardo (2011) quien menciona que los analistas de
un discurso no solo se deben centrar en las caracteristicas y aspectos especificos de un discurso,

sino también deben tener en cuenta las coyunturas que permean la realidad social y cultural de

una comunidad.

En la siguiente pregunta ;Quién narra la historia o relato? Dependiendo del texto que
eligieron, las caracteristicas del mismo y su estilo de narracion, los estudiantes debian identificar

la posicion del relator en el testimonio, dejando ver posibles estados animicos del relator o
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ahondando en los acontecimientos que vivieron y que los marcaron. Frente a lo expuesto, los
estudiantes eligieron aquellos enunciados que fueron més significativos para ellos y que
representaban, a su criterio, una particularidad del relato que les permitia identificar posibles

identidades sociales. Asi lo observamos en la siguiente figura:
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Figura 16. Respuesta pregunta 3. Taller Fase I, ACD

En las respuestas de esta pregunta, la mayoria de los estudiantes lograron identificar
actores sociales de los relatos elegidos como “La historia es narrada por una victima. Dicha
victima es la madre del militar asesinado. Porque perdio a su hijo gracias al conflicto armado” ,
o “Una victima del conflicto armado y posteriormente una exguerrillera” (ver figura 16). Estas
respuestas daban cuenta de que para los estudiantes fue asequible identificar las identidades
sociales dentro de los relatos que estaban analizando y que, en algunos casos, llegaban a inferir
con facilidad las relaciones sociales de las victimas o la voz de quien relataba la historia, sin

necesidad de estar explicita en el texto, tal y como en la siguiente respuesta “No dice quien es

i

Figura 17. Respuesta pregunta 3. Taller Fase I, ACD

exactamente, pero se asume que es una victima de una comunidad negra”
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Del analisis de las dos preguntas expuestas anteriormente, y teniendo en cuenta los
indicadores propuestos en la matriz categorial, los estudiantes lograron puntualmente la
capacidad de reconocer identidades sociales (victimas, guerrilla, militares, comunidades, entre
otras); recordar hechos presentados (desaparicion forzada, las muertes, secuestros, falsos
positivos, entre otros) y deducir informacion del relato, mientras daban su postura y sus juicios de

valor, dejando ver asi su progresivo fortalecimiento de su habilidad de lectura.
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Aqui, seguimos corroborando que, aunque el taller de manera inicial fue planteado con
base en la fase de Descripcion del ACD, debido a todas las herramientas y habilidades que habian
alcanzado los estudiantes hasta el momento, lograron llegar a cumplir algunos indicadores de la
fase de Interpretacion, especificamente el indicador propuesto en la matriz categorial: /os
estudiantes distinguen las representaciones sociales que se desarrollan dentro del contexto de los

relatos testimoniales referentes al conflicto armado en Colombia,

Es asi como el andlisis logra darnos un elemento clave para que la poblacion de estudio
alcance el nivel de lectura critica esperado, pues les daba las bases para comprender el relato que
leian, mientras inferian informacion relevante que luego los llevaria a desarrollar, de manera mas
profunda, una busqueda de informacion y fuentes que corroboraran la veracidad de los hechos en

la siguiente parte del taller.

A continuacion, y llegando a la Gltima sesion correspondiente a la “Fase II” de la segunda
parte del “Taller ACD” y siguiendo la estrategia del taller, planteamos preguntas y enunciados
especificos que guiaban a los estudiantes en el desarrollo del Andlisis Critico del Discurso y que
continuarian ejecutando segun los relatos elegidos anteriormente por ellos. En esta fase los
estudiantes tenian la tarea de contrastar la informacion obtenida en los relatos con fuentes
veridicas que soportaban sus posturas y, asimismo, les permitieron identificar unidades de

analisis. En otras palabras, elaboraron un corpus que diera fuerza a su proceso de ACD.

En esta fase del ACD, los estudiantes, en su mayoria, desarrollaron la primera parte de la
fase Il y realizaron un corpus que les permitio realizar un analisis mas detallado de las tematicas
y problematicas presentadas en el relato. Dentro de las unidades de andlisis elegidas por ellos,
visualizamos conceptos como: desplazamiento forzado, minas antipersonas, guerrilla,
paramilitares, vulneracion de derechos humanos, desapariciones, falsos positivos, ejército,
mineria ilegal, entre otras. En la creacion de este corpus, se esperaba que los estudiantes
corroboran informacidn presentada en los relatos e indagaran a profundidad los acontecimientos

que ocurrieron., como se observa en la siguiente figura:
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Unidades de Analisis
Nombre: Guerrilla Nombre: Amenazas Nombre: Atentado
Fragmento Fuente de Fuente de Fragmento Fuente de
texio informacion Fragmenio texio | informacion texto informacion
Que eso estaba
cerrado, que
hubo un atraco o
un atentado, que
no s& qué pasé
en ese edificio. | El texto relata
Yo cogiun una amenaza
teléfono piblico | "CPida por | eoe mismo 2
r. El 26 de de ahi en el narrador de mayo )
= N bajo su El asesinato del
septiembre seguiditay lamé | 0o ) as cuando yo compaieio
del 34 es El texto a la oficina. amenazas llego 2 mi secretario de
asesinado un | menciona la Nadie son una casa, mi solidaridad de la
compaiiero creacién de contestaba: los tactica esposa me Federacién,
que era la Fesutran y la teléfonos todos comuin recibe y me ocurrido en el
secretario de | intervencion en la | ocupados, y era utilizada por | dice «mor, ve | piso catorce de
solidaridad plaza pablica en que la gente ya arupos lo que te la sede, es un
dela nombre de los estaba llamando | @amados en | dejaron bajo ejemplo de un
Federacién. trabajadores. La porgue la noticia el conflicto la puertas. atentado
El caso de guerrllla_ ha se habia regado. colombiano Me dejaron violento. Estos
este estarlo astiva en En fin, como te __para un letrerc en actos son
compafiero Colombia digo, I3 muerte intimidar y el que me perpetrados por
durante décadas, controlar a grupos armados
€S MUY... |y su participacién de_ese lideres amenazaban. ilegales en el
Digamos, |’en movimientos | compafierome | gindicales y Era en un contexto del
2cémo dijera sindicales y pareci a mi muy | defensores papel asi, conflicto
yo? Es muy sociales es particular por de derechos come tode armado en
particular conocida esa llamada humanos. ordinario. Colombia.

Figura 18. Respuesta enunciado 2, Corpus. Taller Fase II, ACD

De la anterior figura, evidenciamos que cada unidad de analisis que extrajeron los
estudiantes del relato, segun sus habilidades inferenciales, les dio la posibilidad de construir
factores determinantes para orientar el analisis que iban llevando. Lo anterior, teniendo en cuenta
que tuvieron la oportunidad de contrastar y buscar fuentes que estuvieran acordes a la tematica

del relato que habian elegido.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, Ospina (2019) alude que el ACD usa
conceptos y temadticas claves para realizar el andlisis del corpus y poder comprender las voces
testimoniales que se han producido desde una respuesta social. En relacion con el anélisis de la
construccion de este corpus por parte de los estudiantes, referimos el indicador donde se esperaba
que los estudiantes lograran la capacidad de analizar textos y relatos (intertextualidad) para poder
entender la construccion de relaciones sociales; lo anterior como otro elemento clave desde la
comprension del discurso como una practica discursiva (Fase de Interpretacion del ACD) con

vocabulario que refleja una realidad en especifico.

Para este punto de la propuesta de intervencion, los estudiantes ya eran capaces de tener
un acercamiento sélido no solo a lectura critica, sino también al desarrollo de un ACD,
aproximandosen a la fase de Explicacion sin problema y de manera genuina., donde podian
realizar un analisis sociocultural y de practicas sociales del relato sin problema y usando las

herramientas que habian adquirido y fortalecido hasta el momento, tales como contrastar
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informacion, identificar particularidades del texto e identificar practicas discursivas de dominio

de poder o injusticia social.

Con base en lo anterior, indicamos a los estudiantes crear una representacion artistica,
con la intencion de materializar su postura y analisis por un medio alternativo a la escritura
tradicional. Dicha representacion podia ser un dibujo, una carta, un poema o alguna figura que
plasmara sus ideas de una manera mas concreta y comoda para ellos con el fin de dar a conocer

denuncias, situaciones de dominio de poder y de injusticia social.

Figura 19. Caricatura, fase Il taller ACD. Elaboracion de estudiante.

Asi, como observamos en la figura anterior, el estudiante plasmoé por medio de una
representacion grafica una denuncia de dominio de poder con la tematica de despojo de tierras,
que era la principal en el relato elegido por €l mismo. Aqui, tuvieron la libertad de dar a conocer,
en su mayoria, por medio de diferentes representaciones y creaciones, las voces de aquellos que
contaban sus testimonios en los relatos; dejaban ver tintes de denuncias sociales en el marco del
conflicto armado en Colombia y en diferentes escenarios donde ha coexistido la violencia y la

impunidad.

Desde lo anterior, y teniendo en cuenta las representaciones elaboradas por los
estudiantes, con juicios determinantes y con sentido social, pudimos encontrar el contraste
postivo entre lo esperado que alcanzran en la fase de Explicacion del ACD y las habilidades
adquiridas por lo estudiantes, que se pudo corroborar en el desarrollo de esta parte del taller, pues
los estudiantes fueron capaces de asumir un “(...) nivel del anélisis, con el desarrollo de un
analisis social explicativo que busca dar cuenta de las condicionantes sociocontextuales de los

eventos discursivos bajo estudio (...)” (Stecher, 2010, p. 103). Lo anterior, genero que
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fortalecieran la lectura critica en un nivel mayor pues Romero y Ramirez (2020) aluden que en la
lectura critica es imprescindible valorar lo social y lo politico, para tener una perspectiva mas
profunda de los textos que se van leyendo, pues de esta manera es posible crear juicios de valor

solidos.

En contraste con los talleres aplicados en la fase de Desarrollo y lo que pudieron construir
y elaborar los estudiantes con los indicadores expuestos en la matriz categorial, evidenciamos que
finalizaban con la capacidad de relacionar lo leido con su realidad contextual y social, asi como
poder emitir juicios de valor en torno al relato y las problematicas alli evidenciadas. Todo esto

mientras relacionaban el relato como una forma de practica social.

Aqui el analista (estudiante) habia logrado un nivel superior de lectura critica, en el
proceso de analisis de relatos testimoniales (ACD), tomando con facilidad una postura social y
politica que lo condujo a indagar con mayor intensidad y determinacion; adquiriendo un
compromiso social y desarrollando mayor capacidad argumentativa, critica y reflexiva. De este
modo, esta premisa logra articulacion con el ejercicio que desarrollaron los estudiantes, pues
poco a poco fueron encaminadas a transformar sus posturas y su inclinacion por encontrar

respuestas que se traduzcan en la no repeticion de los hechos.

5.3. Elementos pedagdgicos que fortalecen la lectura critica

En esta tltima parte y a partir del ultimo objetivo especifico, formulamos la siguiente
pregunta orientadora ;Cudl es el impacto de la estrategia pedagogica y sus elementos en el
fortalecimiento de la lectura critica? la cual obtuvo respuesta desde la ultima fase de la secuencia
didactica titulada “Fase de evaluacion” donde tomamos como herramienta principal de andlisis la
rubrica de evaluacion propuesta para evaluar los niveles alcanzados en lectura critica por los
estudiantes, en articulacion con la matriz categorial y los indicadores planteados para esta unidad

de analisis.

Es asi como los estudiantes desarrollaron la ultima parte del taller de ACD titulada “Fase
IIT” que constituye una parte fundamental para determinar el nivel de lectura critica que han
alcanzado en el proceso de Analisis Critico del Discurso desde la vision de relatos del conflicto

armado colombiano y teniendo en cuenta la intervencion desde sus modelos y elementos
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pedagdgicos que la estructuraron. Esta fase se traduce en la respuesta a una pregunta que
pretendia reunir y materializar el ACD que realizaron los estudiantes. La pregunta planteada fue
;Como cree que el conflicto armado en Colombia ha afectado a las generaciones mds jovenes y

qué medidas son necesarias para mitigar ese impacto?

Pregunta: ;Como cree que el conflicto armado en Colombia ha afectado a las
generaciones mas jovenes y queé medidas son necesarias para mitigar ese impacto?

Desde mu perspectiva, el conflicto armado en Colombia ha tenido un profundo
impacto en las generaciones mads jovenes.

Victimas Directas:

Los nifios, nifias v adolescentes han sido victimas directas de la violencia armada.
El reclutamiento forzado, la violencia sexual. los asesinatos v los secuestros son
algunas de las graves violaciones que han afectado a esta poblacidn. El conflicto ha
hipotecado su presente v futuro. imitando su acceso a derechos esenciales como la
educacion v la salud.

Medidas Necesanas:

Priorizar la Nifiez: En los procesos de negociacion vy didlogo para lograr la paz, es crucial
que el impacto en la nifiez sea un tema priortario. Acverdos tempranos deben proteger a
los nifios v nifias de nuevas violaciones v restituir los derechos de aquellos que va han sido
victimas

Educacion v Rehabilitacion: La educacion debe ser un factor clave para la mnclusion de los
jovenes en las comunidades afectadas. Estrategias de rehabilitacién v consolidacion de la
paz también son esenciales

Figura 20. Respuesta enunciado 1. Taller Fase III, ACD

Por consiguiente, en respuesta a la pregunta planteada, y como contrastamos con la figura
anterior, los estudiantes pudieron emitir una postura sélida y contundente a la pregunta planteada
con respuestas como “Los jovenes colombianos han estado expuestos a la violencia directa o han
sido testigos de ella, lo que puede causar traumas emocionales y psicologicos” “El conflicto ha
hipotecado su futuro, limitando su acceso a derechos esenciales como la educacion y la salud”
Con la muestra anterior y realizando un analisis detallado de las respuestas dadas por los
estudiantes, determinamos que en su mayoria, realizaron un ACD y un proceso de Lectura
Critica a conciencia, pues sus juicios y posturas criticas, dejaban ver su capacidad de reflexion
frente a las repercusiones que la violencia tiene en los jovenes hoy en dia a causa de las secuelas

del conflicto armado colombiano.

Frente a lo anterior Van Dijk (1994) refiere que, dentro de los criterios para llevar a cabo
el ACD, es necesario tener en cuenta la critica de actos o situaciones inaceptables donde sea
posible algtin tipo de abuso de poder, mientras se genera en el analista un deje de empatia,
solidaridad y resistencia. En relacion con las respuestas dadas por los estudiantes y lo

mencionado por Van Dijk, reconocemos que no solo los estudiantes tomaron y asumieron una
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postura critica frente a realidades y practicas sociales como un ejercicio de caracter obligatorio,
sino que para ellos se convirtié en un proceso de desarrollar su sentido social y su posicion como

actores sociales, con la conciencia que podrian crear oportunidades de cambio en sus contextos.

Asi que, al finalizar con el desarrollo del Taller ACD en su fase final y al entrar en un
proceso evaluativo no s6lo de los procesos cognitivos del estudiante, sino también de sus
procesos actitudinales (Saber hacer y saber ser) encontramos que en su mayoria alcanzaron
satisfactoriamente el fortalecimiento de la lectura critica y respondieron a indicadores como dar
juicios de valor que argumentan sus posturas frente a lo leido y comprender el relato como forma
de construccion de nuevas identidades y practicas sociales, entendiendo que puede ser el punto de

partida para cambios significativos de una lucha social constante.

Dicho asi, después de haber reconocido la manera como el ACD contribuy6 en gran
medida al fortalecimiento de la Lectura Critica en los estudiantes, podemos determinar los
elementos pedagodgicos que contribuyeron en este proceso. De esta manera y teniendo en cuenta
la propuesta de intervencion que estuvo direccionada desde el modelo de la pedagogia critica y
los pilares de la educacion, definimos que los elementos pedagogicos que fortalecen y dan fuerza
al proceso de alcanzar la literacidad criticas corresponden a: el recurso y la finalidad pedagogica
que se traduce en el rol del estudiante el docente en la medida que iban atravesando por cada fase

de intervencion y la manera como esto los transformo.

Asi, encontramos al estudiante con todas sus particularidades: las nociones previas, sus
caracterizaciones, sus intereses, sus ritmos de aprendizaje y sus habilidades, especificamente en
lectura critica. Desde el modelo de la pedagogia critica los estudiantes son concebidos con
capacidad de “(...)luchar contra la opresion, la marginacion, la injusticia y todos los males del
sistema dominante (...)” (Carbonell, 2015 como se citdé en Espinoza, 2021, seccion Propuesta
pedagogica, parr. 6 ). Lo anterior, lo corroboramos en el proceso que alcanzaron los estudiantes
con el desarrollo de la propuesta de intervencion, pues a medida que iban ahondando en esta,
lograban posturas de lucha y de cambio, que expresaban por medio de sus reflexiones y juicios de

valor critico.

En otro aspecto, pero no menos importante, el docente como elemento pedagdgico, fundamental

para el impacto de la propuesta. De esta manera, es concebido por Ramirez (2008) con la
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siguiente concepcion: “el docente debe propiciar relaciones entre los sujetos y su realidad, y debe

esforzarse por comprender e interpretar esas relaciones” (p.113).

.Esto lo ratificamos en el momento que asumimos una guia que direcciono este proceso de
aprendizaje y ensefianza de Lectura Critica, reconociendo los contextos de los estudiantes, y
siendo capaces de brindar herramientas y estrategias que les permitieran avanzar con facilidad en
su proceso mientras iban acercandose a la propuesta y a la tematica de los relatos testimoniales y
el conflicto armado, que requerian ser abordadas con seriedad, respeto y siempre con la intencién
de generar posturas criticas y reflexivas, que ojald en un futuro cercano traspasen el salon de

clase.

6. Resultados sobre diferentes aspectos pedagdgicos y didacticos del proyecto

Este capitulo busca dar cuenta de los resultados a nivel general de los tiempos, estructura
de estrategia, pertinencia del recurso, rol del maestro y los procesos evaluativos propuestos para
este proyecto obtenidos del desarrollo y aplicacion de la secuencia didactica propuesta. Estos
resultados determinan la pertinencia de los aspectos mencionados o necesidad de ser modificados

con el fin de potenciar la lectura critica en la poblacion de estudio.

6.1. Los tiempos establecidos

Para el desarrollo de este proyecto fue necesario que disefiaramos una secuencia didactica
compuesta en tres fases diferentes: Sensibilizacion, desarrollo y evaluacion. Teniendo en cuenta
el calendario escolar de la institucion educativa CEDID Guillermo Cano Izasa, estas tres fases
fueron ejecutadas de la siguiente manera: Tanto para la fase uno (sensibilizacion) y dos
(desarrollo) se disefiaron cinco clases respectivamente donde se abordaron tematicas referentes a
relatos testimoniales y aspectos del Analisis Critico del Discurso. Por otro lado, la fase tres
(evaluacidn) tuvo una planeacion de tres sesiones donde las habilidades de lectura critica de los

estudiantes fueron evaluadas.

De lo anterior, fue posible cumplir a cabalidad la planeacion académica propuesta para

este proyecto por parte del docente en formacidn, logrando la recoleccion de informacion de
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manera satisfactoria. Sin embargo, cabe resaltar que el tiempo propuesto no contemplaba ciertas
actividades académicas propias de la institucion tales como entrega de informes, planes de
mejoramiento, dia del idioma y remodelaciones estructurales donde los estudiantes asistian de
manera intermitente a la institucion; esto generd posteriormente un riesgo inminente de no poder
cumplir con los tiempos establecidos puesto que la actividad final debio realizarse en algunos
casos de manera rapida desde el momento de su explicacion inicial asi como las explicaciones

focalizadas con cada estudiante al momento del desarrollo de la misma actividad.

6.2. La pertinencia del recurso y estructura de la estrategia

Para este proyecto se hizo uso de diversos relatos testimoniales sobre el conflicto armado
en Colombia y que, en su mayoria, fueron tomados del volumen testimonial “Cuando los pdjaros
no cantaban” del informe final de la Comision de la Verdad. Este tipo de relatos tuvieron un gran
impacto y fueron de suma importancia, ya que lograron despertar el interés de los estudiantes por
conocer y esclarecer los hechos en el marco del conflicto armado en Colombia, haciendo que
indagaran a profundidad estos hechos e incluso llegando a relacionarlos con hechos del contexto

inmediato al que pertenecen.

De lo anterior, podemos senalar que esto se relaciona directamente con uno de los pilares
de la educacion saber conocer, despertando la necesidad de saber tales hechos de guerra hace que
los estudiantes quieran conocer las dindmicas en que el conflicto se desarroll6 y los grupos que
fueron afectados directa o indirectamente. En segunda instancia, el saber hacer también se hizo
evidente, ya que en algunas dinamicas de clase los estudiantes expresaron necesidad de
solucionar los inconvenientes que encontraron en los relatos testimoniales y que esto se debia
hacer de manera colectiva. Por otro lado, observamos el saber ser de la poblacion de estudio,
pues en sus respuestas, aparte de mostrar necesidad por esclarecer los hechos, también fueron
sujetos criticos frente al conflicto armado, mostrando una posicion clara de respeto y resistencia

en busqueda de la no repeticion de hechos.

Adicionalmente, este tipo de relatos, al darle la voz a las victimas del conflicto en
Colombia y en articulacion con la capacidad de Analisis Critico del Discurso, fueron estrategia

para lograr el fortalecimiento de la lectura critica en la poblacion de estudio.
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Es asi como estructuramos esta estrategia, como ya ha sido mencionado anteriormente,
desde la vinculacion de los niveles de Lectura Critica descritos por Cassany con el modelo
tridimensional del ACD propuesto por Fairclough, encontrando un punto de equilibrio para que la
estrategia en general y todas las actividades, dindmicas y momentos propuestos estuvieran

acordes a las fases de la secuencia didactica como propuesta de intervencion.

Los jévenes de las zonas rurales son los principales afectados por el conflicto ya que en las

ciudades no hay mucha presencia de conflictos armados pero no significa que no haya
presencia porgue son perseguidos por grupos de comandos urbanos llamese guerrilla,
paramilitar, delincuencia comun y ejército.

Pienso que las medidas para mitigarlo es que haya mayor oportunidad a educacion superior
gratuita, mayor oportunidad de emplec y escuchando los relatos de las victimas y que se
hagan publicas sus historias en todos los medios de comunicacidn para no volver a cometer

las mismos errores o Ials mismas atrocidades.

Figura 21. Respuesta enunciado 1. Taller Fase III, ACD
De esta manera, teniendo definidos los conceptos y herramientas claves que

fundamentaron dicha propuesta y encontrando los aspectos como la capacidad de andlisis, la
reflexion, la comprension, las posturas criticas y socioculturales, y la capacidad de poder dar
juicios de valor argumentados, fue posible llevar a cabo la ejecucion y desarrollo adecuado, que
permitié obtener resultados favorables al culminar el proceso. Estos resultados fueron traducidos
en los niveles altos que obtuvieron los estudiantes (ver figura 19) no solo en su capacidad de leer
criticamente, sino el poder analizar de manera critica un discurso, desde una posicion reflexiva y

argumentativa, con un impacto en la realidad que los permea.

6.3. Proposito del rol del maestro

En cuanto al rol del maestro a lo largo del proceso, nos fue posible posicionarnos con una
postura de guia y orientador. Teniendo en cuenta el enfoque de la pedagogia critica, tomamos una
postura con capacidad transformadora hacia los estudiantes, encontrando los contextos y tiempos
adecuados para desarrollar estrategias pertinentes y adecuadas para la poblacion de estudio. Esto,
en conjunto con las situaciones externas que se pudieron presentar y que estaban fuera de las

planeaciones o planes de ejecucion, pero nos retaban a encontrar las alternativas correctas para
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dirigir a los estudiantes hacia el objetivo final, que en este proyecto siempre fue identificado

como el fortalecimiento de la lectura critica, desde contextos y realidades inmediatas.

También el rol docente mostrd vital relevancia frente a los tres pilares de la educacion. En
primera instancia, saber conocer, mostramos a la poblacion de estudio ciertos hechos en el marco
del conflicto armado en Colombia de los cuales teniamos conocimiento con el fin de despertar
interés en ellos y despertar la necesidad de conocer tales hechos y sus dindmicas. Posteriormente,
en saber hacer, mostramos la importancia de hacer una lectura critica en general y més, frente a
relatos, de manera respetuosa y asertiva. Finalmente, frente al pilar saber ser, y de la mano de la
importancia de la lectura critica, presentamos la relevancia del conocer y esclarecer los hechos de
cualquier contexto incluyendo al que pertenece la poblacién de estudio, con el fin de la no

repeticion de hechos.

Dentro de este rol fue fundamental el papel de gestor de didlogo por medio de una
interaccion comunicativa constante, que incentivé al estudiante a usar sus capacidades de
analisis, comprension y transmision de la informacion para interpretar situaciones sociales,
mientras podian cuestionar y tomar una posicion critica que los llevara a “ir mas alla” de lo que el

mundo les presenta, en otras palabras, a ver detras de las lineas.

6.4. Evaluacion de procesos

Para el proceso evaluativo y los criterios de evaluacion propuestos, se tuvieron en cuenta
diferentes herramientas tales como la matriz categorial para el proceso de aprendizaje y
ensefanza, como la ribrica de evaluacion para el nivel de lectura critica. Asi, teniendo en cuenta
los resultados obtenidos, es posible afirmar que las ribricas de evaluacion fueron pertinentes para
direccionar los procesos de la poblacion de estudio y asi mismo, determinar cudles serian las
dindmicas, tematicas y talleres adecuados para llevar a cumplir el objetivo esperado, respetando

los ritmos y particularidades de aprendizaje.

7. Conclusiones

La lectura critica, como una habilidad superior para el ser humano, permite a los

estudiantes encontrar el punto medio para lograr una comprension e interpretacion critica de la
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informacion que van adquiriendo en sus procesos de aprendizaje e interaccion, mientras van
creando perspectivas y entendiendo realidades del mundo inmediato que los rodea; es posible

asumir que es una habilidad para la vida, que complementa los saberes del ser de manera integral.

Por lo anterior, fue determinante que las estrategias, herramientas y procesos que fueron
implementados para contribuir al fortalecimiento de la lectura critica, que en el caso especifico
del presente proyecto,estuvieran desarrollados desde una secuencia didactica con base en el
analisis critico del discurso, apostando por tematicas que no eran del todo desconocidas por los
estudiantes (conflicto armado colombiano) y que de una u otra manera, captaron su interés pues

este fue presentado desde el relato testimonial.

Esto hizo que los estudiantes tuvieran mayor apropiacion del tema y, a medida que
avanzaban en el desarrollo de dindmicas y actividades en relacion con el ACD vy la lectura critica,
pudieran adquirir posturas e identidades desde las practicas socioculturales que iban explorando
con todo lo relacionado con el conflicto armado en Colombia. Fue asi como lograron generar
juicios de valor; identificar situaciones de injusticia o dominio de poder; lograron argumentar y
crear espacios de reflexion critica; ademas de generar una necesidad de ir mas alla de lo que

estaba implicito en los diferentes textos y relatos, siempre desde la veracidad de la informacion.

Finalmente, el proyecto apunto a la busqueda de una herramienta tanto para docentes
como para estudiantes, en pro del esclarecimiento de los hechos en el marco del conflicto armado
a lo largo del territorio colombiano. Asimismo, estas estrategias no solamente buscaban fortalecer
las habilidades de lectura critica, sino que fueron implementadas desde una premisa que aporta a

fomentar una educacion para la paz y la no repeticion de hechos como los sufridos en Colombia.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta de caracterizacion.

CARATERIZACION ESTUDIANTES IED o c'-Cua'LeS Slnivel de secolardad
GUILLERMO NO alcanzado por tus acudientes’

Responda las siguientes preguntas: Frimaria incompleta

Bachillerato completo

i ; -
1. t'cual es tu nombre? Bachillerato incompleto

Téecnico o tecnolagico completo

o c ant - ti - Técnico o tecnoaldglco imncompleto
- 2Cuantos anos tienas?

Universitario completo

3. Géanero Universitario incompleto
() Masculino Sin escolaridad
() Femenino 8. ;i Qué haces en tus tiempos libres?

4. ;i Con quién vives?
Salir con amigos

Ver television

Escuchar misica

Ejercicio

Leer

5. i¢Cual es el nombre de tu barrio?
Tareas

Dormir

00000000

Otros

6. T © tu familia pertenecen a uno de los 9. ¢Queé tipo de musica escuchas?

siguientes grupos: [ Reggaeton
wWictimas del conflicto armado [ salsa
Actores del conflicto armado
Indigenas [ Techno
Comunidades negras o afrodescendientes . ~
Extranjeros [ Guaracha
Otra Cual?
J— Poy

Minguna D B

[ rock

O ree

71 otros



10. ;Qué tipo de contenido audiovisual es
de tu preferencia?

Tutoriales

Documentales

Series

Peliculas

Telenovelas

Realities

Videos en Tik Tok, Instagram, Facebook, Youtube

00000000

otros

11. i Cudl es tu asignatura escolar de
preferencia?

Espanol

Inglés
Matematicas
Ciencias Sociales
Educacion fisica

Ciencias naturales

0000000

Educacion artistica

12. ;i Te gusta leer?

O si
) Mo

13. Justifica tu respuesta a la anterior
pregunta.

14. Cuales de los siguientes tipos de textos
te gustaria leer o lees:

Comics

Maoticias

Cuentos o fabulas

Movelas

Crénicas o relatos

Poesia

Otros:

Oo0000O0

15. i Ves noticias?

O si
O Ne

16. Justifica tu respuesta de la pregunta
anterior

17. Por cual medio crees gque es mas facil
ver o conocer noticias:

83
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Moticieros
Periodicos o revistas

Redes sociales

0000

Intemet

18. Tienes conocimiento sobre lo sucedido
an el conflicto armado en Colombia:

O si
) MNe

19. i Qué conoces del conflicto armado en
Colombia?

20. ; Conoces a alguien que haya estado
involucrado en el conflicto armado

colombiano?
O si
O Mo

Z21. iConoce o ha escuchado algo refereante
al informe final de la comision de la verdad.
que habla de o sucedido en el conflicto
armado colombiano?®

) Ssi
) Mo

Anexo 2: Taller Diagnostico

Actividad 1

En esta actividad, te pedimos que leas con atencion el texto “Eso a uno no lo dejaba dormir”, tomado del
volumen testimonial del Informe Final de la Comisién de la Verdad, y respondas las preguntas que se
presentaran posteriormente. Este texto es una narrativa emotiva y profunda que relata las experiencias de
algunas victimas del conflicto armado en nuestro pais.

La prueba tendra dos momentos:

e En el primer momento tendran 15 minutos para leer atentamente el texto y hallar las ideas mas
importantes de este.

e En el segundo momento tendran 35 minutos para responder las preguntas con base en el mismo.

Eso a uno no lo dejaba dormir
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Alla comenz6 asi, todo era tranquilo, todo era tranquilo. Viviamos en armonia, viviamos felices
en nuestro pueblo. Hasta un dia que llegaron los guerrilleros, que nos dijeron: «Comenzo6 la gente
a hablar; se mira harto Ejército por ahi, hay Ejército».

En la noche atacaban las puertas. Que uno tenia que salir a reunion, que era la guerrilla. Eso seria
por ahi el 88. De cada casa tiene que salir uno, por las buenas o como sea. A uno le da muchisimo
miedo salir. La guerrilla decia que ellos iban a andar por ahi rondando, que todos ellos iban a
estar.

Que los que robaban cosas, mejor dicho, que se compusieran o los componian. Pero el miedo era
también con el Ejército. Cada nada caia el Ejército al pueblo y preguntaba que, si habiamos
mirado a la guerrilla por aqui, y a uno le tocaba decir que no porque si decia que si, eso era
peligroso, lo mataban. Y el Ejército se enojaba. «Ni que no supiéramos que han salido a
reuniones. Tal vez matando unos dos, tal vez asi avisan». Decian «uno como va a creer que
ustedes no iban a mirar guerrillay.

Mejor no hablar nada ni con guerrilla ni con el Ejército. Esa zozobra, esa zozobra. Mi esposo
tenia un carrito. Por la noche llegaba la guerrilla y le decia «tiene que hacernos un viaje». Y eso
si era obligado, jobligado! Eso nos azaraba, nos azaraba. Un dia mi esposo se enojo, dijo que no,
que ¢l ya no se iba a dejar de coger de madre. Que, si era de €1, que lo mataran. Me llené de susto.
Me tocaba acompaiiarlo porque me daba cosa que se fuera solo. De pronto le pasaba algo por
alla.

Como mis hijos entraron a la escuela, comenzaron a jugar con los otros nifios, que a los
guerrilleros. Con el palo de metralleta jta, ta, ta, ta! Se hacian grupos: unos el Ejército y otros la
guerrilla, y se echaban asi jugando. Era de juegos. De juego en juego eso les termina gustando.
Por eso pensamos que teniamos que salir del pueblo porque cuando crecieran uno no sabia, ;qué
tal que les diera porno estudiar, por meterse a los grupos armados?

Uno no recuerda el nombre de los comandantes porque una vez iba uno, otra vez iba otro, otra
vez otro. Era mejor no saber. «Entre menos se sepa, mas vive uno», decia mi esposo. Yo optaba
por eso, por lo menos. Mejor no saber. Asi era alla. Nosotros viviamos donde pasa la gente pa
arriba y pa abajo. Y cada que oia pasos eso era una palpitacion, eso era una angustia. Por ahi
andaban, y a uno eso no lo dejaba dormir.

Preguntas:
1. Con sus palabras, escriba de qué trata el texto.

2. Cuando el narrador de la historia menciona “Coger de madre” ;a qué hace referencia?,
describa brevemente su significado.



86

3. Marque con una X la respuesta correcta: Con la expresion: “gue se compusieran o
los componian” el narrador hace referencia a:

a. Arreglar algo descompuesto.
b. Cambiar un comportamiento por si mismo.
c. Curar una enfermedad.

4. En algunos territorios del pais la presencia de las guerrillas y fuerzas armadas presentan el
mismo sentimiento de temor dentro de la poblacion ;Cual es su opinion frente al temor expresado
en el texto en torno a la presencia de guerrillas y fuerzas armadas en algunos territorios del pais?

Anexo 3: Taller género testimonial

TALLER GENERO TESTIMONIAL

NOMBRE:

1. ¢éQué es el género testimonial?
2. ¢Cuadles son las caracteristicas del género testimonial?

Anexo 4: Matriz de analisis y recoleccion de Corpus

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFVONmUEpaAlLImeNW4--8C?usp=sharing

Anexo 5: Matriz conceptual

https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFVONmUEpaAlLImeNW4--8C?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/17MeD9reBLfFV9NmUEpaAILlmeNW4--8C?usp=sharing

Anexo 6: Diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO 9

Diario N°6
ano Isaza

Instituciéon: Colegio Técnico CEDID Guillermo

Poblacion: 801- Jornada
Mafiana

Cantidad nifios: 34

Fecha: 24-08-23 Hora:

10:30-12-10

Profesor(a) titular: Jonathan Quiroz
Profesor(a) en sn: Luis Carlos Sierra Poveda

‘Objetivo(s) de la investigacién en curso: Caracterizac
D!

ESCRIPCION DE LA SESION

cion saberes previos Género Testimonial

OBSERVACIONES (Sintesis del proceso de
descripcién)

Analisis

Aporte al proceso de inv. ciém en curso

Saludo inicial a l1a clase_

Organizacién del curso va que se iniciara con los
talleres de la secuencia didéctica

Contextualizacién de 1a actividad a cargo del
docente en formacion a desarrollar el dia de hoy

Exposicién por parte del docente en formacién
sobre el género 15 sus i

Luego de la explicacién se da paso a hacer el
cuestionario compuesto por dos preguntas: ;Qué es
el género  testimonial? ;Cuales son las
caracteristicas del género testimonial?

Posteriormente se da un espacio de reflexién y
dialogo sobre el tema del Género Testimonial ¥
como podrian comenzar a relacién este con cl
conflicto armado en Colombia.

Finalmente, 1a clase finzaliza al momento de sonar la
campana.

Al iniciar la sesién, algunos estudiantes no prestaban

i6n a las expl dadas por el docente en
formacién. Sin embargo, se logré conectar con la clase por
medio de una actividad integradera o conocida como
actividad “rompe hielo”

En el espacio de la explicacién del Género Testimonial, los
estudiantes mostraron respeto por lo mencionado por el
docente, sin embargo, sus estados daban a entender no estar
prestando atencién suficiente a la informacién dada sobre la
definicién v las caracteristicas del tema.

Al momento de desarrollar el cuestionario de preguntas. la
mayoria de los estudiantes. la mayoria de ellos respondieron
por “obligacién™ ¥ no a conciencia o lo hacian usando copia
© sin interés alguno evidenciando preguntas vacias como “no
s&” o “no recuerdo”

Luego de recolectar las respuestas, se propuso un espacie de
dialogo v reflexién que conccto en un nivel mayor a los
estudiantes. va que pasé a ser algo MAS qUE un tema mas por
aprender v se convirtid en un momento donde los estudiantes
dieron a conocer sus voces y sus ideas sobre el tema del
conflicto armado en Colombia ¥ como eso los ha permeado.
Aqui se propuso una pregunta (Cémo relacionan ustedes cl
Geénero Testimonial con el conflicto armado en Colombia?
Y se obtuvieron respuestas como “Avudan a que las personas
cuenten sus experiencias” o “También a cenocer lo que
hicieron los paramilitares ¥ la guerrilla™

Finalmente se agradece la sesién ¥ el espacio final que fue
uno de los mas significativos ¥ que aportaron al proceso se
investigacion.

De lo anterior, se puede afirmar que esta sesibn hay varios
recursos o datos que aportaran a esta investigacién

El interés o disposicién gue presentan los estudiantes frente a
diferentes actividades y momentos planteados, dan luz para
poder desarrollar estrategias gue vayan acordes al interés,
particularidades y ritmos de los estudiantes y sus contextos.

Las voces de los estudiantes. sus ideas y posiciones son
determinantes para el proceso de analisis de informacion en la
investigacion.

Anexo 7: Rubrica de Evaluacion
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Rubrica para Evaluar Lectura Critica

Evaluador Tema

Estudiante Fecha

Cntenu.c'le Excelente Bueno Aceptable Bajo
evaluacion

L preguntas que se re:
Comprension Literal =

Responde correctamente

con informacion explicita del

Responde correctamenite la
mayoria de las preguntas gue se
responden con informacion

sponden

Responde algunas preguntas
que se responden con

No responde correctamente las
pregunias gue se responden
con informacion explicita del

texto.

explicita del texto.

informacion explicita del texto.

texto.

Responde correctamente

Responde correctamenite la

Responde algunas preguntas

Mo responde correctamente las

Comprensian preguntas que raguieren mayoria de las preguntas gue que reguieren inferir preguntas que raguieren inferir
Inferencial inferir informacidn del texto reguieren inferir informacion del |informacion del texto de forma  |informacion del texto de forma
de forma clara. texto de forma clara. clara. clara.
Responde correctamente Responde correctamente la _ Mo responde correctaments las
_ 5 Responde algunas preguntas B
. - preguntas gue reguiersn mayoria de las preguntas gue ) o preguntas gque reguiersn
Comprension Critica que reguieren analisis y

andlisis y reflexidn sobre el
TEXTo.

requieren andlisis y reflexion
sobre 2l texto.

reflexion sobre el texto.

andlisis y reflexidn sobre el
TEXTo.

Anexo 8: Secuencia Didactica:
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Anexo 9: Herramienta digital: Kahoot

1- Quiz
{Qué es el Género Testimonial?

n Una expresion poética

Es una narracién en primera persona por alguien que vivié los hechos

D Es un tipo de novela

Una historia de fantasia narrada por un tercero

2 -True or false

El Género Testimonial es narrado por un tercero

n True
n False

3-True or false
Los videos vistos en la clase anterior hacen parte del Género Testimonial:

n True
n False

4 - Quiz
El género testimonial narra:

Sucesos que marcaron la vida de un sujeto

B3 tisores romariicas

Comedia

n Historias biblicas

5- Quiz
2Qué es el conflicto armado?

u Enfrentamiento violento entre 2 o mas grupos armados
n Conflicto por intereses como: Territoriales, sociales y politicas.
a Enfrentamiento por equipos de futbol

n Enfrentamiento de caracter religioso

6 - Quiz
Algunas causas del conflicto armado son:

n Narcotrafico, desigualdad y exclusion social

n Religién, aficién a un equipo de fatbol.

88
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Anexo 10: Taller: Dani No se vaya

Dani, no se vaya

Yo sabia que ese dia, que preciso ¢l estaba arreglado y perfumado... es que iba y se miraba

al espejo y se hacia asi, como dos palmadas en la mejilla. «;Cierto mami que estoy lindo?», me dijo.
«Siempre eres lindo». «Pero digame que estoy, mejor dicho, lo maximo, porque yo necesito irme a
entregar la hoja de vida». Golpearon la ventana. Era Pedro Gamez —puedo decir el nombre—. Un exmilitar
que era reclutador, mejor dicho. Pero yo en el momento no sabia nada. Yo ya lo habia visto en dos
ocasiones, y cuando lo veia, algo me decia que ese sefior era malo. Mejor dicho, no me parecia, como que
habia algo que no. El problema que tengo cuando alguien no me cae bien es que no le dirijo ni la palabra.
Y lo miro mal. Y eso hice ese dia. El hombre golped la ventana y yo le dije «Daniel no esta». Claro,
Daniel alcanzo a escuchar porque €l estaba en la cocina. Supuestamente iba hacer el desayuno para que
desayunaramos juntos. «;Daniel, usted se va ir con ese seflor?». «Ay, mami, justed como se pone a hablar
del sefior? El es el que me esta ayudando a conseguir el trabajo. Usted no debe criticar a una persona que
ni siquiera conocey. «Precisamentey, le dije. «Daniel, ;justed cdmo se va a ir con ese sefior? Hay algo en
ese seflor que no cae, no me sienta bien. Daniel, justed se va con ese sefior?». Me senté en el mueble.
Estaba cansada, pensando en lo que Daniel iba a hacer. El se puso una chaqueta, se perfumd, se arrodillo y
puso la cabeza aca en mi regazo. «Mami, yo te quiero mucho y yo sé que me va salir ese trabajo. No
quiero que trabajes mas. Yo me hago cargo de los gastos». «Now, le dije, «pero por qué, si yo todavia
puedo seguir trabajando». «Es que no me gusta verla trasnochada». Se sentdé conmigo en el mueble y me
dijo: «Mami, dame la bendicién». «Dani, no se vaya, quédese conmigo y mas bien dormimos un ratico.
Me acompafias y dormimos». «No, mami. Yo ya le di la palabra a ¢l. La hoja de vida uno va y la entrega, y
ya regreso». «No, eso llene otra y deje esa ahi, y yo miro como le ayudo». Cuando yo me despedi de él,
senti como que algo me dolia, como que yo decia «Dios mio, pero ;qué pasara?». Como... que Dios lo
bendiga y todo eso, pero, no sé, algo senti. Como que yo lo cogia de esa mano y no lo queria dejar salir.
No lo queria dejar salir. «Cuide mucho a las nifias, a mis hermanasy», me dijo. «Tranquila, que ese trabajo
va ser para mi». Fueron a recoger al hijo de Rubiela, al nifio de Maria Sanabria, que tenia quince afios. O
sea, recogieron a Daniel y después empezaron a recoger a los otros. El miércoles y el viernes Daniel llamo
a mi hija Angie a las once y media de la mafana. «jOiga!, ;usted donde esta? Mire que estamos
angustiadosy, le dijo ella. «Usted nunca se quedaba en la calle. Por favor digame dénde estd y lo
recogemosy». «jAy, no! Si yo pudiera decirle», dijo, y dizque la voz se le escuchaba como entrecortada,
como cuando uno estd como asfixiado de tanto caminar. «Pero deme la direccion y yo voy. Nosotros
vamos y lo recogemos de alguna manera». «Digale a mi mami que yo no voy a poderle cumplir la
promesa. Ustedes por favor cuidense mucho, cuiden a mi mama. Yo las quiero muchisimo». «Nosotros
vamos y lo recogemos de alguna maneray. «jAy, no, si yo pudiera decirle! Mas bien pdnganse juiciosas
cuiden a mi mama». Y cuando ¢él estaba diciendo eso le cortaron la llamada. Era un niimero desconocido.
Ese no era su nimero.
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TALLER “DANI, NO SE VAYA”
NOMBRE:

1. ¢Cuales son las particularidades del relato y el lenguaje que alli se usa?

2. (Elrelato testimonial leido con anterioridad se puede interpretar como una denuncia de una
problematica social del conflicto armado en Colombia? Justifique su respuesta

3. (Se puede identificar la identidad social de quien narra los hechos con base en el lenguaje
empleado? Justifique su respuesta

4. ;De qué manera los hechos narrados se ven reflejados y/o tienen consecuencias en la actualidad?

Anexo 11: Taller Final ACD

Taller Analisis Critico del Discurso
Estudiante:
Titulo del Relato:
Fase I:

1. Seleccionar y leer detalladamente un relato testimonial del informe final de la Comision
de la Verdad, del tomo testimonial titulado: “Cuando los P4jaros no Cantaban” (No menor
a una pagina)

2. (Qué palabras o enunciados especificos ayudan al lector a sentirse interesado por el relato
elegido? ;Por qué? Transcribalas.

3. (Quién cuenta la historia? Ejemplo: Victima, Fuerzas militares, guerrillas o paramilitares
etc.

4. Identificar los adjetivos y adverbios utilizados.

5. (Cuadl es la problematica que expone el relato? Ejemplo: Desplazamiento, desaparicion
forzada, falsos positivos etc.

Fase I1:

1. A partir del texto seleccionado, es posible identificar ciertas practicas o grupos en el
marco del conflicto armado en Colombia. Ubiquelas en la siguiente tabla y use una fuente de
informacion que justifique su respuesta:



Unidades de Analisis

MNombre: MNombre: MNombre:
Fragmento Fuente de Fragmento Fuente de Fragmento Fuente de
texto informacion texto informacion texto informacion
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2. Qué representaciones sociales se tienen sobre estos hechos y grupos en la actualidad? Use
fuentes de informacion para justificar su postura.

3. Haga una representacion de su preferencia (Dibujo, Carta, Poema etc.) donde plasme las

practicas sociales y posibles muestras de dominacion de poder que se hayan vivido en el

marco del conflicto armado en Colombia.

Fase III:

1. Relacione el relato leido con un hecho similar que usted haya presenciado o del cual tenga

conocimiento y utilice fuentes de informacion y responda la siguiente pregunta: ;Como cree

que el conflicto armado en Colombia ha afectado a las generaciones mas jévenes y qué

medidas son necesarias para mitigar ese impacto?

Nota: Recuerde que tanto para la fase II y I1I usted debe hacer uso de diferentes fuentes de

informacion para argumentar las posturas o ideas que usted exponga respondiendo las diferentes

preguntas de cada apartado.



