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Resumen

El presente trabajo de grado da cuenta del anélisis de una muestra de documentos del
Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior Maria Montessori
elaborados para optar al titulo de normalista, entre el 2018 y el 2024.

Los objetivos del trabajo fueron analizar la nocioén de infancia en los documentos, a partir
de la caracterizacion de los temas y problemas, de la identificacion de la nocidn del nifio y el
analisis de los referentes teoricos y pedagogicos de los trabajos de grado del Programa de
Formacion Complementaria. Los analisis se constituyen en sugerencias para la elaboracion de
una linea de formacion e investigacion dentro de la Escuela Normal Superior enfocada en la
educacion de la infancia reconociendo las fortalezas y aspectos que se pueden mejorar en la

formacion de maestros para la educacion de nifios y nifas.

Palabras clave: pedagogia, infancia, formacion de maestros.



Agradecimientos

En primera instancia me gustaria agradecer a mi tutora, Yeimy Cardenas Palermo, por el
constante apoyo y guia durante todo el desarrollo de esta investigacion, por poner a disposicion
la experiencia y los conocimientos que contribuyeron al trabajo y sobre todo a mi proceso
formativo. Al grupo de maestras investigadoras de la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori, Alexandra Cantillo, Johanna Rey, Lizzeth Camargo y Yolanda Reina, por confiar en
mi y en mis capacidades para el desarrollo de la sistematizacion y analisis de los trabajos de
grado. A Mario Rodriguez por ser mi apoyo emocional y técnico durante todo este proceso.

Finalmente, este trabajo no habria sido posible sin el cuidado emocional y fisico que me
brindé mi familia durante estos afios, gracias a todas por ensefiarme a vivir siguiendo mis
convicciones, en especial mi madre Monica del Pilar Valencia por demostrarme todos los dias

que la educacioén dignifica y transforma vidas.



Contenido
RESUIMIEI. ¢ttt et b ettt e s at e e bt e s bt e et esat e e bt e saeeeneees 2
F N A 2T (51031141 1S) 1110 USSP 3
(0031115 11 e [0 O SO OO PP PRSP PTOPRRTSOO 4
LIStA A€ ANEXOS. ..ttt ettt h e et et sat e et e st bees 5
| BT P (o o 1RSSR 6
LSta @ taADIAS. ..ottt sttt 7
INELOAUCCION. ...ttt ettt et e a e et e s bttt e s bt e eabeesbeeseeens 8
L IMLAICO EEOTICO. ..ttt ettt ettt et h e et e s bt et esb b e e bt e sbeeeabeenbaeenbeenaee 17
Nocidn de infancia en el campo de la pedagogia: perspectiva historica..........ccceeevveercnveennenn. 17
Disputas por la infancia: pedagogia, psicologia y politiCa..........ccceuveerviieeriieeriieeieeeieeeenn 24
La politica, lo politico y los derechos del Nifi0..........ceevvieiriiieiiieeiieecieeee e 27
II. Caracterizacion de la nocién infancia en trabajos de grado: temas y problemas...................... 34
Caracterizacion de la nocidn de infancia: temas y problemas de investigacion en los trabajos
de grado del periodo 2018 -2024.........oouiiiiiiiiieeeee et e 36
Problemas de investigacion y nociones de infancia............ccoceeverieneeiiiniiiniencnicnecieeecene 44
III. La figura del nifio en los trabajos de grado...........ceecueeriiiiieiiiiiee e 55
El nifio como sujeto en desarrollo...........ooiuieiiiiiiiiiiiie e 58
E1l NITI0 COMO QCTOT...cutiiiiiieiie ettt ettt ettt ettt et e st e et esate e bt e sabeebeessaeenseesaneans 62
El nifio como sujeto de dereChos...........ooouieiiiiiiiiiiie e 63
IV. Anélisis de los referentes tedricos y pedagdgicos relacionados con la nocion de infancia y de
11711 1o OO OO S RPN 66
Referentes pedagogicos relacionados con la nocidn de infancia...........ccceeeeeeeeiieniienieenieennens 71
V. Conclusiones y sugerencias para una linea de investigacion............ccceeecveeriveriienieenieenieennnenn. 75
Referencias BiblIOZIAfiCas.......c.oeiuiiiiiiiiieiiieiiece ettt et ebe e e esseenes 83



Lista de anexos

Anexo 1: Repositorio ENSDMM 2009 - 2024, organizacion de los documentos finales de trabajo
de grado de PFC, por afio de publicacion

Anexo 2: Trabajos de grado 2018 - 2024, segln las lineas de investigacion de la Escuela Normal
Anexo 3: Primer filtro 2018 - 2024, categorias relacionadas con infancia y educacion infantil
Anexo 4: Frecuencia palabras clave



Lista de figuras

Figura 1.

Porcentaje de trabajos adscritos segln la linea de investigacion (2009 - 2024)
Figura 2.

Porcentaje de trabajos adscritos segun la linea de investigacion (2018 - 2024)
Figura 3.

Nube de las palabras clave de los trabajos de PFC



Lista de tablas

Tabla 1.

Formacion del individuo moderno: pedagogias disciplinarias, correctivas y psicologicas
Tabla 2.

Temas y problemas de los trabajos de grado del Programa de Formacién Complementaria de la
Escuela Normal Superior Distrital

Tabla 3.

Muestra de preguntas de investigacion de los trabajos de grado de PFC por lineas de
investigacion

Tabla 4.

Caracterizacion de la figura del nifio en los trabajos de grado de PFC

Tabla 5.

Normativa citada en los trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria
Tabla 6.

Referentes mencionados en los trabajos de grado de PFC



Introduccion

El presente trabajo de grado se derivdé de la Practica Profesional del Programa en
Pedagogia de la UPN, realizada en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, en
articulacion con el proyecto interinstitucional de investigacion “Infancia, pedagogia y formacion
de maestros: didlogos entre la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori y la
Universidad Pedagogica” (Codigo CIUP: Montessori-UPN 2025), en el que se estudian las
tematicas, los problemas, los referentes tedricos y metodologicos relacionados con la nocion de
infancia en los trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria y en la produccion
académica de la normal, realizada en el periodo 2009- 2024.

El trabajo de grado resulta relevante para el Programa en Pedagogia de la UPN, pues la
Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori es una institucion con una trayectoria
importante en formacion de maestros, lo que puede aportar a la comprension sobre los modos de
produccion y circulacion del saber pedagogico y sobre la formacion pedagogica de los maestros
en el pais.

La Escuela Normal es un escenario de practica profesional privilegiado para el Pedagogo,
pues ha permitido a los practicantes desempefiarse en actividades de formacion en las areas de
pedagogia, investigacion en educacion y pedagogia y en actividades de asesoria pedagogica,

como lo plantea el perfil profesional de la Carrera en Pedagogia.



Para dimensionar la importancia del escenario de practica, cabe mencionar que la
Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, entre los afios setenta y noventa fue uno de
los actores del Movimiento Pedagogico que, sin duda, es uno de los procesos sociales y politicos
mas significativos en la historia de la educacion y la pedagogia en Colombia. También, es
importante mencionar que en su trayectoria se ha ido transformando, asi, entre 1964 y 1986 se
sumo a los desarrollos institucionales de la Escuela Normal el establecimiento de los ciclos de
formacion y la definicion del caracter mixto de la institucion. En los Gltimos afios, ha cumplido
con las exigencias de calidad, acreditacion y vinculacion a diferentes entidades gubernamentales
(Proyecto Educativo Institucional de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, en
adelante PEI, 2018), sin perder el sentido critico sobre el acontecer de la formacion de maestros
en el pais

Actualmente, la Escuela Normal se asume como una institucion cuyo objetivo es
“garantizar la formacion de maestros para la educacion preescolar y para basica primaria” (PEI,
2018, p. 4). En este sentido, se reconoce a si misma como un “centro de formacion docente”, en
el que se estudia y produce “saber pedagédgico” (PEI, 2018, p.7), sin pasar por alto sus
compromisos con la oferta de educacion en preescolar y educacion basica.

Dada la trayectoria y naturaleza de la Escuela Normal, su plan de estudios incluye un
componente de formacion pedagogica, con profundizacion desde grado décimo y con opcion de
continuidad en el Programa de Formacion Complementaria — PFC-, para obtener el titulo de
normalista superior.

El PFC consiste en cuatro semestres de formacion posteriores a la obtencion del titulo de
bachiller. En este proceso de formacion inicial de maestros la practica pedagogica tiene un papel

relevante como escenario para la cualificacion pedagodgica y la formulacion de los trabajos de
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grado conducentes al titulo de normalistas superiores.

En coherencia con lo dicho, los trabajos de grado del PFC se constituyen en una fuente de
investigacion pertinente para comprender el abordaje de los objetos especificos de la formacion
pedagodgica en la experiencia de la Escuela Normal y para identificar los acumulados y retos
frente a la formacion inicial de maestros en el contexto actual.

Las exigencias mas recientes, consignadas en el Decreto 1236 de 2020, definen las
escuelas normales como “instituciones educativas que prestan el servicio educativo en los niveles
de preescolar, basica y media y que estan autorizadas para ser formadoras de docentes de
educacion inicial, preescolar y bdésica primaria o como directivo docente - director rural,
mediante el programa de formacion complementaria”. Por su naturaleza, se establecen como
caracteristicas “1) la integralidad y articulacién de todos sus niveles y el programa de formaciéon
complementaria, como laboratorio de formacion pedagdgica; ii) el reconocimiento del desarrollo
integral de la infancia como centro de la formacién que imparten a sus educandos; iii) la
reflexion permanente sobre el papel de los principios pedagogicos y procesos de formacion,
extension, investigacion y evaluacion; iv) la fundamentacion y la practica pedagodgica que
permite el disefio y desarrollo de diversas estrategias para el proceso de desarrollo y aprendizaje
de los nifios, las nifias y los adolescentes” (Decreto 1236 de 2020, Articulo 2.3.3.7.1.3).

Recientemente la Ley 2481 de 2025 autorizo a las escuelas normales para la “oferta de
educacion superior” a través de licenciaturas, mediante un “programa de profundizacion
pedagodgica que da continuidad al normalista superior. Se cursa en cuatro (4) semestres para
recibir el titulo de licenciado en educacion inicial, basica primaria, psicologia y pedagogia y/o
gestion educativa” (Ley 2481 de 2025, Articulo 2).

Caracteristicas que pueden entenderse, de un lado, como el efecto del acumulado de las
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Escuelas Normales Superiores en la formacion de maestros para educacion preescolar y primaria
en Colombia y, de otro, en atencion al reconocimiento de la infancia desde visiones mas
integrales sobre su educacion y desarrollo, en el contexto actual.

Dos cuestiones por las que en este trabajo de grado se propuso “analizar la nocion de
infancia en trabajos de grado elaborados por estudiantes del Programa de Formacion
Complementaria en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, en el periodo
2018-2024” y, de manera especifica: caracterizar los temas y problemas asociados a la nocion
infancia en trabajos de grado del Programa de Formacién Complementaria de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, elaborados entre los afios 2018 y 2024; identificar la figura
del nifio en trabajos de grado analizados y analizar los referentes tedricos y pedagdgicos
relacionados con dicha nocion.

El periodo 2018-2024 corresponde a la ventana de autoevaluacion' en el proceso de
verificacion de condiciones de calidad de la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori. Un ejercicio de evaluacion basado en el Decreto 4790 de 2008, que establece
orientaciones generales para los programas de formacion complementaria y trece condiciones
basicas de calidad.

La autoevaluacion es considerada una oportunidad de mejora y fortalecimiento del PFC,
en coherencia con el Plan de Mejoramiento de la institucion. Actualmente, el proceso debe estar
alineado con el Decreto 1236 de 2020, el cual dicta las disposiciones generales para las Escuelas
Normales.

En coherencia con lo dicho, el presente trabajo de grado se constituyé en un insumo del

' Entendiendo la autoevaluacion institucional como “un proceso, de reflexion, analisis y toma de decisiones, que lleva a cabo el
rector y el equipo directivo, con la comunidad educativa de manera auténoma y colectiva, con el objeto de examinar y valorar de
qué manera la institucion educativa va progresando hacia las metas fijadas por ella misma en el cumplimiento de los objetivos
propuestos en el PEI; y de qué forma puede capitalizar las fortalezas encontradas o enfrentar las debilidades para cumplir con la
mision acordada por la comunidad educativa” (Ministerio de Educacion Nacional, 2017).
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proceso de autoevaluacion de la Escuela Normal, en particular para alimentar los analisis
tendientes al mejoramiento del proceso de formacion de normalistas.

Los objetivos de investigacion fueron planteados a partir del reconocimiento de la mision
de la Escuela Normal y su relacion con la formacion de maestros para la infancia como eje
transversal de la educacion inicial, preescolar y basica primaria; la infancia, como un discurso
constitutivo de la pedagogia y el saber pedagogico® y del estatus del maestro y la escuela,
constituye un eje fundamental de la formacion docente.

La pedagogia como disciplina es un planteamiento mas bien reciente en Colombia, (su
planteamiento se produce en la década de 1980, en el marco del Movimiento Pedagogico) y
dentro del campo, la relacion mas cercana con la pedagogia como profesion es el lugar del
maestro. De esta manera, desde hace varias décadas, de manera general se considera que el
principal campo de accion posible de la pedagogia es el ejercicio docente. Este ejercicio docente,
se inscribe en una responsabilidad con las nuevas generaciones, “preparar para el futuro”
(Meirieu 2004). Una consideracion de la infancia que necesita de otro con mas experiencia en el
mundo, para ser introducido y acogido en la cultura y en la sociedad.

En perspectiva historica esta relacion se entreteje en la modernidad, cuando la
transformacion del sentimiento de infancia produjo la necesidad de proteger y educar a los nifios
como futuros ciudadanos. También, se teje en los planes de civilizacion de los gobiernos
republicanos en el siglo XIX, a través de la escuela.

Dicha relacion persiste y justifica la pregunta por las nociones de infancia en

instituciones encargadas de la formacion docente. Una cuestion que tampoco es de facil

2 Se utiliza la nocién saber pedagégico porque en Colombia es posible identificar en la historia de la pedagogia diversas
consideraciones sobre su definicion y enfoque. Segiin Leon, Gil, Cardenas, Garcia y Lopez (2017), es posible encontrar una
coexistencia entre alusiones al saber pedagdgico, la pedagogia como disciplina y la pedagogia como campo. Dicha coexistencia
se puede analizar en la logica de campo conceptual de la pedagogia: “el cual permite un abordaje minucioso sobre el conjunto de
producciones, experiencias, teorizaciones y conceptualizaciones que competen a la pedagogia, asi como sus relaciones con otras
disciplinas o ciencias” (p. 255).
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resolucion, pues en Colombia la formacion docente es pensada desde 1820, y atn hoy, es
evidente la necesidad de que los maestros sepan aspectos especificos y especializados a la hora
de cumplir con su labor. Las exigencias didacticas, los aportes curriculares y la especializacion
de la mirada teorica sobre la poblacion con la que se trabaja en la escuela hacen parte de los
discursos en torno a la infancia,

los sujetos de la pedagogia, los nifios (Noguera, 2003; Marin, 2012; Leon, 2012), [que]

fueron ubicados dentro de unas condiciones espacio temporales como parte de una

cronologia progresiva o evolucion, asi como dentro de una estructura jerarquizada del
desarrollo social y cognitivo. A través de esta organizacion, los nifios pudieron pertenecer

a un sistema de relaciones sociales como nifios escolarizados, educandos y en proceso de

desarrollo (Diaz, 2013, citado en Leon, et al, 2017, p. 260).

Bajo esta comprension de la infancia y los niflos, se hace posible pensar el ejercicio
docente como la “especificidad de la educacion escolar y «del proyecto de ensefiar»” (Meirieu
2004).

Al reconocer una relacién estructural entre el saber pedagodgico y las nociones de
infancia, los modos de circulacion y apropiacion en la formacion de maestros, en el presente
gjercicio de investigacion se propuso analizar los trabajos del PFC. Estos documentos se
inscriben en cinco lineas de investigacion establecidas en el PEI de la institucion: 1. Pedagogia
de la educacion artistica, 2. Estrategias de articulacién curricular, 3. Procesos lectores y
escritores, 4. Cuerpo y subjetividad y 5. Ciudad ciudadania y territorio.

Estas lineas, pueden entenderse como formas de comprension de la infancia y su
educacion, pues se afirma, que “en la actualidad, la singularidad del periodo [...] llamado
infancia, se ha ido afinando y se define por la integralidad de la organizacioén de sus interacciones
con el mundo, las cuales demandan unas practicas de cuidado, proteccion y educacion” (PEI,

2018, p. 48). La Escuela Normal, permite a los estudiantes del PFC realizar practicas

pedagogicas que sustentan y focalizan las preguntas y propuestas desarrolladas en los trabajos de
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grado.

De manera consecuente, en el PEI de la Normal se afirma que la infancia es entendida
desde lo teorico-practico, desde la investigacion etnografica con las infancias, (PEI, 2018), en
dialogo con diferentes posturas e investigaciones a la hora de formular las intervenciones desde
la categoria conceptual de la infancia trabajada en la institucion. Al respecto, se explicita un
dialogo con la perspectiva de Buenaventura (1998), quien sugiere:

tres vertientes importantes, una vinculada con la pertenencia a un periodo que es medido

por edades y etapas de desarrollo; otra que vincula la infancia con la funcién social y la

ultima que vincula la infancia con ciertas instituciones y su intervencion [sic] (PEI, 2018,

p. 48).

La revision y andlisis de los documentos del PFC correspondientes al periodo 2018-2024,
se realizd desde la perspectiva de Andlisis de Contenido (ADC), en el entendido que permite
reconocer en los textos no solo ideas explicitas, sino también aquellas que subyacen y son
posibles de identificar bajo el marco de las categorias propias, en este caso: infancia, nifo,
educacion infantil, pedagogia, escuela y formacion de maestros.

La investigacion se desarrolld en tres fases. La primera fase fue dedicada a la lectura de la
estructura formal, “el de los observables”. Este nivel permitié reconocer la estructura de los
textos, es decir la estructura de superficie, en una presentaciéon a modo de sintesis en las que se
puede evidenciar lo que el documento de investigacion manifiesta (Pinto y Galvez, 1996). Esta
informacion se registrd en tres matrices de Excel: la primera tuvo como funcion la organizacion
del repositorio virtual desde el 2009 al 2024, junto con las graficas que permiten una visualizar la
relacién de trabajos por lineas de investigacion de la Escuela Normal; la segunda permitié la
organizacion de los trabajos de grado desarrollados en el periodo 2018 y el 2024, junto con los

enlaces de lectura de cada uno de los trabajos; y la tercera matriz permitié sistematizar la

informacion textual de los trabajos de PFC, en atencion a las categorias que se rastrean en el
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trabajo de grado.

La segunda fase de la investigacion se orient6 al trabajo en el nivel estructural de andlisis,
esto es, la estructura de contenido, “el de los constructos”. Este nivel correspondio a las
relaciones y estructuras subyacentes del texto, la macroestructura, la estructura profunda (EP) la
cual “supone una representacion abstracta de la organizacion del texto efectivamente manifiesta”
(Pinto y Galvez, 1996, p.19), a la luz de las categorias de la investigacion.

La organizacion de la informacion se realizdé por medio de categorias que hicieron visibles las
relaciones, diferencias y repeticiones en los enunciados acerca de la infancia en los documentos
revisados, asi como los autores utilizados.

La tercera fase de la investigacion se enfocd en la produccion de los hallazgos a la luz de los
objetivos y las preguntas de la investigacion. Es decir, la redaccion del presente documento.

A continuacion, se presenta el analisis de los documentos a través de cinco capitulos, en
el primero se expone el marco tedrico del presente trabajo de investigacion, que permite
reconocer la base tedrica desde la que la que se lee la infancia, el lugar del nifo, su relacion con
la formacion de maestros y el campo de la pedagogia, en determinados contextos sociales y
politicos. En el segundo capitulo se da cuenta del primer objetivo especifico de la investigacion,
es decir, se presenta la caracterizacion de la nocion de infancia con base en la identificacion de
los temas y problemas de los trabajos de grado de PFC. En el tercer capitulo se exponen las
figuras del nifio identificadas en los trabajos de grado de PFC, teniendo en cuenta su recurrencia
en las lineas de investigacion de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori. En el
cuarto capitulo se analizan los referentes teoricos y pedagogicos identificados en los trabajos de
grado de PFC y se precisa su relacion con los hallazgos del capitulo dos y tres. Finalmente, en el

quinto capitulo se presentan algunas conclusiones del trabajo de grado y se realizan sugerencias
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para la consolidacion de una linea de investigacion sobre infancia y formacion de maestros en la
Escuela Normal Superior Maria Montessori.

Se espera que la consolidacion de la linea aporte a la Escuela Normal en “la mejora
continua de sus practicas pedagdgicas, la formacion de docentes y la innovacion de sus
programas educativos” (Articulo 10°, Ley 2481 de 2025) y, particularmente, que contribuya al
fortalecimiento de la formacion pedagogica de los futuros maestros de nifios y nifias del pais.

En cuanto al programa de PFC, se espera contribuir al Plan de Mejoramiento para que la
Escuela Normal, a mediano plazo, de acuerdo con su acumulado avance en la posibilidad de
ofertar licenciaturas mediante “un programa de profundizacioén pedagdgica que [de] continuidad
al normalista superior” (Articulo 2°, Ley 2481 de 2025). Es decir, se espera que el presente
trabajo de grado contribuya a la profundizacion de “saberes necesarios y especificos para el
desarrollo de las capacidades profesionales que requiere el ejercicio de la docencia” (Articulo

2.3.3.7.2.2., Ley 1236 de 2020).
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I. Marco teorico

Nocion de infancia en el campo de la pedagogia: perspectiva historica

La infancia es comunmente conocida como una etapa de cuidado de los seres humanos,
sin embargo, desde el campo de la pedagogia se hace necesario desnaturalizarla y estudiarla,
desde perspectivas que permitan su caracterizaciéon como una invencion cultural, con historia, y
como un objeto tedrico y conceptual que ha sido, en buena medida, configurada desde las
instituciones dedicadas a la educacion de la poblacion y la formacion de maestros.

Es posible ubicar la nocion de infancia en tratados pedagogicos de la antigiiedad griega y
romana que permiten advertir la relacion formacion e infancia desde los inicios de la
construccion del pensamiento pedagogico, en torno a la accion de formar al otro.

Reconociendo, en principio, una de las cuatro etapas descritas en el texto de Quintiliano
“los menores todavia serian inocentes en relacion con los engafios y mas susceptibles de ser
instruidos” (Quintiliano, 1974, citado en Sdenz y Zuluaga, 2004, p.10). Se advierte asi el
reconocimiento del nifio como sujeto en una etapa diferenciada y caracterizada segin los
argumentos de Clemente de Alejandria, por su naturaleza inocente y al mismo tiempo maliciosa,
donde el maestro debia guiar por el buen camino al nifio acercandolo a la buena vida cristiana.

Dejando en suspenso las consideraciones religiosas de lo que implica el planteamiento

anterior, es posible determinar que desde antes de la construccion de la pedagogia como
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disciplina y de la infancia como concepto, su relacion ha sido indisociable de las
practicas formativas.

Pasados varios siglos, los cambios histéricos que han tenido las ideas sobre el nifio han
configurado el concepto infancia, acompasado a cambios sociales y nuevas practicas culturales,
donde la escuela y el maestro cumplen un rol fundamental en las transformaciones historicas de
la educacion.

Por ejemplo, en el siglo XVI, en los tratados de Vives “se configura una escuela
examinadora y una pedagogia fundada en la especificidad de la infancia” (Sdenz y Zuluaga,
2004, p.12), un planteamiento con bases en la filosofia de Quintiliano y San Agustin. Vives
también reconoce la infancia como una etapa diferenciada del joven y del adulto, cuya naturaleza
se caracterizaba por su disposicion al mal, su maleabilidad y su capacidad de memorizacion y
resistencia a la fatiga (Saenz y Zuluaga, 2004).

Una idea que se transformo en el siglo XVII con los planteamientos de Comenio quien
discrepo de Vives en la idea de que los nifios tenian una naturaleza malvada, por el contrario,
considero que esas inclinaciones eran de cardcter accidental, y que era a través de la educacion
que se podria llevar al nifio a la salvacion (Sdenz y Zuluaga, 2004).

La comparacion de estos dos autores permite establecer tres puntos claves para la
consideracion histérica de la infancia, teniendo en cuenta que es una nocion que parte de la idea
de ser una etapa diferenciada de la edad adulta, en la que se reconoce: primero, la capacidad de
recibir informacion facil y rapidamente a través de la imitacidon; segundo, a pesar de la
consideracion de su naturaleza (buena o mala), la educaciéon es un factor constante
independientemente de sus métodos y fines, que suelen variar dependiendo la época; y, tercero,

es posible reconocer la aparicion de la individualizacién de la ensefanza en Vives, su
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desaparicion con Comenio y su reaparicion con las pedagogias pestalozzianas, todas con un
punto de partida en comun, la relacion entre las nociones infancia, maestro, escuela (Saenz y
Zuluaga, 2004).

Asi, historicamente es posible reconocer una delimitacion de la idea de infancia durante
la modernidad y “la emergencia del ‘sentimiento de infancia’ y la aparicidon de instituciones
protectoras, de cuidado y de formacion para ella” (Marin y Leon, 2018, p. 59).

A partir del andlisis de la infancia como campo discursivo, Marin y Ledn (2018),
permiten visibilizar los cambios que ha tenido la infancia como objeto de saber y “las practicas
que se derivan del amplio y masivo proceso de infantilizacion de los nifios” (Marin y Leon,
2018, p. 133).

Una infantilizacion por la que, por muchos afios, resultd casi imposible separar la
infancia de la actividad escolar (Narodowski, 1994), una responsabilidad propia del maestro, que
permite ratificar el reconocimiento de la infancia como uno de los saberes constitutivos de la
escuela y de la labor docente en la modernidad.

De acuerdo con lo anterior, en el campo de la pedagogia el reconocimiento de la historia
de la infancia es parte fundamental para la comprension de su configuracion y sus
interpretaciones modernas. Sentido en el que el maestro debe conocer y comprender dicha
historia, en su formacidon profesional, pues “se erige como un ‘gran relato’ en estrecha conexion
a la narracion de una infancia deseada en una sociedad deseada” (Narodowski, 1994, p. 3).

Desde esta perspectiva es posible advertir que la infancia es una configuracion de ideas y
sentidos que son susceptibles de cambiar y, por ende, agotarse. Para algunos analistas hay un
cambio en la concepcion de la infancia en la construccion social actual, lo que Marin y Leén

identifican como una desaparicion de la infancia desde dos perspectivas. De un lado, una
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decadencia de los limites entre la vida adulta y la infancia, como resultado del involucramiento
de los nifios en acciones del mundo del adulto, esto es, como producto del uso de las nuevas
tecnologias y acceso a la informacion gracias al internet. Y de otro, una posibilidad de
transformacion de dicha frontera que permite “la construccion de otro sujeto, otra forma de
subjetivacion infantil, otra infancia, una infancia postmoderna” (Marin y Ledn, 2018. p.46).

Desde estos analisis, es posible reconocer a la escuela como parte de la transformacion
que sufre la infancia. Como un constructo social se hace necesario reconocer la institucion desde
una perspectiva pedagogica que focaliza la pregunta por la educacion del nifio ;Que se esta
asumiendo como infancia y cudl es la respuesta institucional para la formacion del nifio? ;Qué
deben saber y hacer los maestros para educar a los nifios en la escuela?

Dentro de este trabajo de investigacion la pregunta por la concepcion de la infancia se
enmarca en la necesidad de aportar a la formacion de maestros de inicial, preescolar y primaria,

esto es, niflos y nifias como centro de las practicas pedagogicas de los normalistas superiores.

Relacion entre el concepto de infancia, la escuela y la formacion de maestros

Una vez situada la necesidad de historiar la nocion de infancia, se hace imperativo
describir la articulacion conceptual de los tres objetos constitutivos de la pedagogia moderna, la
infancia, la escuela y los maestros. El trabajo teérico de Narodowski permite identificar la
relevancia de la nocion infancia para la constitucion del discurso de la pedagogia moderna,
porque “obtiene en la nifiez su excusa irrefutable de intervencion para educar y reeducar en la
escuela, para participar en la formacion de los seres humanos y los grupos sociales” (1994, p. 3).

Para Narodowski, la relacion infancia y escuela, se describe desde el nacimiento de la

escuela como institucion dedicada al control del cuerpo infantil, asi “la nifiez es recogida por la
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pedagogia para someterla al régimen epistemoldgico de su observacion y analisis, y al régimen
institucional que garantizard su encierro. Dos operaciones bdsicas ya que configuran el discurso
pedagdgico moderno” (1994, p. 101).

Narodowski (1994) describe como la relacién infancia escuela se produce bajo una
cadena de vigilancia, donde el maestro es el encargado de ejercer el poder como forma de
disciplina sobre el cuerpo de los nifios dando prioridad a la conducta, antes que a la disposicion
de los saberes impartidos dentro de la escuela. También explica la relevancia que adquiere la
formacion docente y la Escuela Normal, evidenciada en la postura pedagdgica lasalleana, en la
que se reconoce que la labor docente no puede ser impartida por cualquiera,

Por eso, La Salle instaura una Escuela Normal (tal vez, la primera en la historia moderna
de la escolarizacion) en la que futuros profesores aprenderan a ocupar el lugar del que sabe, del
que vigila, del que es capaz de contribuir a la produccion de saberes en la institucidon escolar de
una manera correcta (Narodowski, 1994, p. 107).

Al hacerse indispensable la formacion no solo para el nifio sino también para el adulto
que pretende educar, se entreteje la relacion que produce la escuela, la institucion que aparece
como principal protectora de la infancia (y que corresponde al lugar fisico de la accion docente)
cuyo principio es la educacion de los nifios.

La infancia se encarna en los nifios en tanto sujetos que pasaron a ser considerados
alumnos en el momento en el que se inscriben en la institucion escolar y se les reconoce como
sujetos educables; y los maestros, son aquellos adultos capacitados para impartir dicha educacion
en la escuela. Es decir, no hay escuela sin nifios, ni maestros sin escuelas y nifios; desde una
logica moderna de la pedagogia.

Cabe resaltar que, a pesar de ser una relacion inherente, las circunstancias sociales han
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incidido en la interrogacion de los roles del nifio y del adulto, asi como de los actores estudiante
y maestro, por lo que dicha relacion se ha transformado en diferentes contextos historicos y
sociales. Julia Varela, identifica tres modelos o tipos de pedagogia, que permiten identificar

diferentes ideas sobre el tipo de relacion, de subjetivacion y de sujeto nifio, en determinados

contextos historicos, como se presenta en la Tabla 1.

Tabla 1. Formacion del individuo moderno: pedagogias disciplinarias, correctivas y psicologicas.

TENDENCIAS O
TIPOS IDEALES

CONTEXTO HISTORICO

FormAs DE RELACION:

IDEAL DE NINO

DE MODELOS EJERCICIO DE PODER
PEDAGOGICOS
PEDAGOGIAS Inicios de la modernidad, Poder disciplinario Ser civilizado e
DISCIPLINARIAS regulacion de la poblacion, individualizado.
surgimiento de instituciones. Examen como forma de
subjetivacion y objetivacion El nifio es un
individuo.
PEDAGOGIAS Principios del siglo XX, Psicopoder El nifio es un ser
CORRECTIVAS escuela obligatoria. Ante la natural.
resistencia a la civilizacién y Desde el siglo XVIII, Jean
domesticacion del nifio, se Jacques Rousseau propuso
crea a través de la educacion nuevos dispositivos de
nuevas formas de poder, nifio como centro de
subjetivacion en rechazo a las la accion educativa.
pedagogias disciplinarias.
Maria Montessori, Ovidio
Experimentacion con base en Decroly, en el siglo XX
saberes cientificos para plantean los principios de la
normalizar al nifio. Escuela Nueva o Activa
centrada en el nifio.
PEDAGOGIAS Finales de los afios Poder interior: autodisciplina. El nifio es un
PSICOLOGICAS veinte - educacion Homo clausus: un

institucional

La ensefianza se adecua seglin
las necesidades e intereses de
los nifios: se debe aprender a
aprender.

Tecnologias que en nombre
de la libertad hacen mas
dependiente al sujeto

Jean Piaget, Sigmund Freud y
preceptos de la psicologia
evolutiva fortalecen la idea
del control interior,

por medio de la organizacion
de los entornos educativos

Nota. Informacion tomada de Varela en Larrosa, J, 1995, p.160-189¢

Ser que se supone
libre,
comunicativo,
expresivo,
empatico, flexible
y adaptable; pero
que es egocéntrico
como efecto de la
psicologizacion de
la vida.
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Segun Julia Varela, “para entender los procesos escolares de socializacion y las diferentes
pedagogias [...] es necesario tener en cuenta la configuracion que en cada periodo histérico
adoptan (...) las relaciones de poder que inciden en la organizacidon y definicion de los saberes
legitimos” (Varela, 1995, p.159), lo que se correlaciona con diferentes comprensiones del nifio y
de los modos de producir su subjetividad, que permiten comprender como desde el siglo XX se
fortalecen las logicas que potencian la produccion de un sujeto clausurado, egocéntrico, en
nombre de la libertad.

El reconocer a la infancia como nocion propia de la pedagogia y al nifio como un sujeto
intervenido desde diferentes formas de poder y saber, realza su relevancia dentro de la formacion
docente, no solo en programas de formacion complementaria para normalistas superiores, sino
también en las licenciaturas y carreras de pedagogia porque permite comprender la dimension
intergeneracional de la educacion, asi como su plano préctico, cambiante de acuerdo a las
transformaciones sociales, politicas, culturales en las cuales se dan las dindmicas escolares y el
encuentro entre sujetos.

En este trabajo de grado se entiende la educacion como una relacion intergeneracional,
entre adultos formados y nuevas generaciones que requieren formarse y perfeccionarse no solo
recibiendo los legados de la sociedad y la cultura, sino también participando en su renovacion o
transformacion cuando asi se requiera. Y la educacion escolar, como un modo de relacion
intergeneracional técnico y realizado por adultos especializados en las preguntas sobre el qué, el
para qué y el como de la educacion, profesionales que han estudiado y practicado para que se les
reconozca como profesores y sean habilitados para educar a los nifios, nifias y jovenes en el
proceso de escolarizacion.

Una logica bajo la que la escuela, en clave intergeneracional, se reconoce “en primer
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lugar, [como] la institucion que hace del futuro su principio. Y que, para preparar el futuro, se
otorga la mision de transmitir el pasado” (Meirieu, 2004, p. 36).

Asi, en tanto el presente analisis se desarrolla en el marco de una Escuela Normal
Superior, resulta esencial analizar la formacidon docente, en el campo de la pedagogia, desde “las
tensiones constituyentes de una profesion, y la elucidacion de algunos puntos de referencia para
actuar en la cotidianidad” (Meirieu, 2004, p.13). Bajo estos planteamientos, la formacioén docente
es asumida como un campo de accion profesional cuya actividad estd encaminada al
pensamiento, la reflexion y la teorizacidon de la educacion como vinculo entre los nifios, las nifias
que se definen como estudiantes y los adultos que se especializan para ser maestros. Desde esta
perspectiva el presente trabajo de grado, para optar al titulo de pedagoga pretende aportar a la
comprension de la infancia como una nocion propia de la formacion de maestros, de la historia

de la escuela y de sus practicas.

Disputas por la infancia: pedagogia, psicologia y politica

Dejando situada la relacion de la nocidon infancia en el campo de la pedagogia, este
apartado pretende describir las ideas que circulan en el campo de la psicologia, la sociologia y la
politica para situar sus posicionamientos sobre el nifio.

Varela (1995) describe como los “modos de educacion que se configuraron a partir del
siglo XVI” (p.163) dieron especificidad a la edad infantil, confiriendo cualidades propias.

Describe la instauracion de la disciplina como un nuevo tipo de poder, que permeo la
escuela bajo el uso de las llamadas tecnologias de individualizacién cuyo objetivo era moldear
cuerpos dociles, primero para la escuela, luego para el trabajo.

Esto ultimo en respuesta a las transformaciones politicas, econdmicas, sociales y
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culturales que se dieron (Varela, 1995); se habla entonces de un “cambio en la percepcion del
espacio y el tiempo” (Varela, 1995, p.167), que incide sobre la vida y que separa la vida del nifio
(el tiempo para la formacion) y el tiempo del adulto.

Lo que sent6 las bases para una consideracion de lo infantil desde una perspectiva mas
cientifica, especialmente desde el influjo de la psicologia y su descripcion de la infancia. Segin
Walkerdine, a partir de los inicios de la psicologia del desarrollo, en cuyas bases se puede
identificar una serie de procesos y condiciones que permitieron una

Transformacion en la forma de regulacion pedagogica, fue simultaneamente una

transformacion discursiva y una transformacion de aparatos y practicas: un nuevo

régimen de verdad incluia un campo de administracién. Y la psicologia penetré por
primera vez en el escenario pedagogico, relacionada con la nueva forma de regulacion

producida cientificamente (Walkerdine, 1995, p.102).

Es asi como la psicologia disputa asuntos que debian ser propios de la pedagogia,
partiendo desde una perspectiva bioldgica, desde el analisis conductual, que tiene como principio
la observacion, brindando protagonismo al nifio y llevando al campo de la pedagogia
consideraciones cientificas.

Si bien resulta importante la comprension de la infancia desde la psicologia, es decir, en
atencion a los procesos internos que se llevan a cabo dependiendo las etapas del desarrollo del
nifo, fue problematico asumir una postura inclinada unicamente a este saber, pues, como afirma
Walkerdine la psicologia del desarrollo monopolizé la explicacion de la individualizacion del
nifio desde un punto de vista biologico.

A partir de lo descrito anteriormente es posible afirmar que la perspectiva psicologica de
comprension de la infancia surgié como una necesidad de liberacion dentro de las practicas

pedagodgicas desarrolladas a principios de la modernidad (Walkerdine, 1995), pero al mismo

tiempo radicalizo la individualizacion que ya estaban atravesando la sociedad moderna.
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Los cambios sociales de la modernidad, la cientifizacion o la modernizacion de la vida
fueron definitivos para que la psicologia interviniera en aspectos pedagogicos, afinando la
diferenciacion de la infancia como el periodo de preparacion para la vida adulta.

Recientemente desde otras disciplinas se han abierto preguntas sobre la nocion de
infancia, incluyendo el objetivo de su formacion, educacion y el estatus del nifio en el plano
social y politico. A pesar de que el medio, en este caso la escuela, sea el mismo, desde la
sociologia y la politica se ha focalizado el nifio como actor y sujeto de derechos.

El énfasis politico en el andlisis de la infancia deslinda el lugar del nifio como titular de
derechos. Bustelo plantea la Convencion Internacional de los Derechos del Nifo (CIDN), como
la fuente legitimadora de la lucha politica del reconocimiento y la proteccion de la infancia, tras
su aprobacion en 1989 por parte de la Asamblea General de Naciones Unidas, pero también
como el efecto de un proyecto de sociedad neoliberal.

Historicamente, este proceso corresponde a la instancia de un momento politico y cultural

en el que emerge una ideologia individualista de larga data, hoy denominada neoliberal, y

correlativamente se desarrolla un ataque al Estado de Bienestar para desmantelarlo y

transferir la estructura de servicios publicos al sector privado (Bustelo, 2007, p.65).

Lo anterior permite reconocer la contradictoria transformacion de la nocion de infancia y
el aumento en la importancia del nifio. Asi, mientras el saber pedagdgico desde el siglo XVI,
permite comprender la relacion entre el discursos acerca de la infancia, la constitucion de la
escuela, la profesionalizacién del maestro y la psicologizacion de la educacion; la perspectiva

politica permite problematizar el estatus juridico de la infancia, desde el reconocimiento del nifio

como sujeto de derechos, pero también del mercado, como se explica a continuacion.
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La politica, lo politico y los derechos del nifio

Como se expuso en el apartado anterior, la nocion de infancia se comienza a reconocer
desde una perspectiva politica en el siglo XX, se puede inferir que esto es el resultado de un
cambio en la concepcion de lo que significa ser nifio. Se trata ahora de “construir al ‘nifio’ como
‘sujeto de derechos’, [...] que serian emulables a los de los adultos” (Bustelo, 2007. p.65).

Bustelo plantea una serie de asuntos contradictorios de los cuales es pertinente rescatar,
en primer lugar, el supuesto traspaso de poder a nuevas generaciones.

La consideracion juridica de la infancia implica no solo la asignacién de derechos y la
proteccion de estos, a la vez se habla de “la infancia como categoria emancipatoria” (Bustelo,
2007, p.68), del nifio como ciudadano pleno. A simple vista, la asignacion de disposiciones
legales daria al nifio autonomia y participacion, pero, la realidad es otra, pues los cuidados y
definiciones se encuentran a cargo de adultos, en tanto que “la infancia esta por antonomasia
fuera del sistema de poder” (Bustelo, 2007, p.72).

En otras palabras, el reconocimiento del nifio como sujeto de derechos implica un
compromiso con su cuidado y proteccion, mediante acciones que se realizan desde el Estado y la
sociedad adulta, en atencion a politicas internacionales y globales. Se desprende también una
idea erronea de emancipacion, pues se habla de los intereses del nifio y su libertad, pero en la
practica, aquel que indica cuales son los intereses para proteger sigue siendo el adulto, pues esta
en la capacidad de definir lo mejor desde su posicion de poder.

En palabras de Bustelo, se crea un falso sentido de poder de la infancia, y esta
“transferencia de poder” (2007, p.68) no es mas que la ilusion de la humanizacion neoliberal, una
organizacion de lo politico que supone trabajar bajo los intereses, en este caso de la infancia,

pero que en realidad esta a disposicion de un modelo capitalista.
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Bustelo describe la actual relacion de poder con el cuerpo y la construccion de la
subjetividad, desde la perspectiva de la biopolitica:

El poder [que] se entreteje con dispositivos muy fuertes que organizan la vida y el

cerebro humano a través de las poderosas maquinas de comunicacion social, las redes

informaticas y amplia gama de sistemas de control. La biopolitica se constituye entonces

como biopoder (Bustelo, 2007, p.18).

Para explicar las formas de poder que se dan en la sociedad actual, particularmente en los
cuerpos de los nifios, Bustelo identifica tres dispositivos. El primero, ejerce “el poder directo de
la vida como negacion de la vida o la politica de expansion de la muerte” (Bustelo, 2007, p.18).
Aparece entonces la figura de niflo sacer, una figura contradictoria, donde se considera la vida
del nifio como algo insacrificable que debe ser protegido y cuidado, pero al mismo tiempo “son
eliminables o desechables y la caracteristica basica es que su muerte no entrafia ninguna
consecuencia juridica” (Bustelo, 2007, p.19).

El segundo dispositivo de poder se relaciona con la materialidad de subsistencia, “la vida
sobreviviente” (Bustelo, 2007, p.21). Aqui se analiza la figura del nifio y la pobreza, articulando
“el control politico (...) a través de mecanismos que despojan previamente a los individuos de
todo derecho o etiqueta juridica: la nutricidn, los sistemas de salud y la educacion” (Bustelo,
2007, p.21). Se trata de la comprension de la pobreza desde el interior de las relaciones sociales y
la distribucion de la economia dentro de las naciones (Bustelo, 2007). En otras palabras, este
dispositivo promete las condiciones basicas de supervivencia de los nifios a la vez que reproduce
“procesos econdmicos de concentracion de ingresos, riqueza y poder” (Bustelo, 2007, p.22).

Finalmente, se expone el dispositivo del “control de los que sobreviven a través de la

construccion de la legitimidad de una vision hegemonica de la infancia” (Bustelo, 2007, p.23),
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base de la comprension de las relaciones sociales que se dan entre adultos y nifios. Bajo este
dispositivo se construyen y normalizan las ideologias sobre la infancia.

Lo descrito anteriormente permite reconocer el panorama de la comprension de infancia
en la actualidad, situando al nifio como un sujeto de derechos que hace parte de una sociedad,
que asume su cuidado, pero a la vez lo mercantiliza, lo usa y lo “abandona”.

Desde el punto de vista pedagdgico, el reconocimiento del nifio como ciudadano pleno,
genera tensiones y confusiones acerca de los derechos del nifio y el rol que juega el maestro en la

formacion de las nuevas generaciones, cuestion que se profundiza a continuacion.

Infancia: el papel del maestro
“Es posible identificar que parte de estas violencias provienen del hecho de que al nifio no se le
considera como un nifio; no se tiene en cuenta su especificidad de ser fragil, en transformacion
(...). Se le inmiscuye a la fuerza y demasiado pronto en nuestras disputas de adultos, en nuestras
rivalidades de adultos, en nuestros combates de adultos..., y en nuestro egoismo de adultos”
(Korczack, citado en Meirieu, 2004, p.16).
El rol del maestro dentro de la escuela es reconocer al nifio desde su condicion de nifio y
la infancia como la construccion historica y social de una etapa diferenciada de la vida humana.
Desde los ambitos educativos, “afirmar que los nifios existen (...) [es] el medio para resistir a la
tentacion de confundir a la educacion con fabricacion” (Meirieu, 2004, p.21), es el medio para
reconocer a un ser capaz de razonar y comprender desde su configuracion biologica y social.
La relacion inherente descrita en apartados anteriores cobra sentido en el momento en el
que el maestro acepta el reto del trabajo con los nifios, entendiendo que,
Trabajar por la infancia y con ella significa para los adultos un acto de generosidad
maxima, pues entraia un trabajar para un tiempo que ya no sera nuestro y por un lugar

que esta mas alla de nosotros. Trabajar por la infancia significa despojarse de todo interés
(Bustelo, 2007, p.68).
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Es deber de todo maestro comprender que el compromiso que se asume con la infancia es
un trabajo que parte del reconocimiento del sujeto, pero, que no se queda ahi, porque es
necesaria la comprension tedrica de la infancia para des-individualizarla. No se habla entonces
de los nifios y el trabajo que se realiza por y para ellos, se habla de un reconocimiento de las
particularidades de una etapa vital y la formacion de esta en una sociedad.

El maestro puede estar asumido desde una postura reproductora de las condiciones
sociales o desde una postura inclinada al cambio. Sea una postura o la otra, el maestro como
profesional de la educacion de la infancia (Meirieu, 2004), asume la obligacion, de su labor de
forma consciente, por lo cual necesita saberes, no solo desde la didactica, si no también desde el
reconocimiento estudiado y argumentado de la poblacion con la que trabaja a diario. Incluso,
aquellos que no trabajan con y para la infancia de manera directa, necesitan de la comprension de
esta, pues no se puede separar al hombre del nifio y las relaciones intergeneracionales para el
sostenimiento de la humanidad.

De esta forma es posible definir la relacion del maestro y el nifio a través de la educacion
en su sentido de vinculo intergeneracional que pone en tension la figura del maestro como aquel
responsable de la “tarea de educar” (Cardenas, 2020, p.14), al tiempo que reconoce al “nifio
como sujeto de derechos y de saber (...) [colocando] la tarea de educar en la perspectiva del
aprendizaje y el respeto a la individualidad” (Cérdenas, 2020, p.13).

A pesar de que el reconocimiento del nifio como sujeto de derechos trae consigo cambios
importantes en cuanto a su consideracion desde el marco legal que le reconoce como ciudadano,
implica no descuidar la responsabilidad que tiene el adulto sobre las nuevas generaciones
(Cérdenas, 2020) para formarlo como ciudadano, dotarlo de saberes y herramientas para conocer,

ejercer y defender sus derechos y sus responsabilidades con el sostenimiento de la sociedad y del
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mundo. Para el caso del maestro, una responsabilidad que exige el reconocimiento de los
contextos de los nifios y “la responsabilidad de sostener lo social” en el vinculo de las
generaciones (Ricoeur, 2004, p.323; citado en Cardenas, 2020, p.6), donde el nifio representa

simultdneamente el simbolo de la continuidad y la novedad, del encuentro y la ruptura.

Infancia: un campo de estudio reciente en Colombia

El reconocimiento de la infancia como campo de estudio, permite observar la
construccion de la nocidn a partir de “enfoques, analisis, estudios y conceptos” (Bustelo, 2007,
p-17). En el caso de Colombia es posible identificar “la emergencia de una nueva sensibilidad
frente al cuidado del infante [en la segunda mitad del siglo xx]" (Jiménez, 2008, citado en Marin
y Leodn, 2018. p.105).

El trabajo de Marin y Ledn identifica la relacion infancia-escuela en Colombia, a partir
de tres objetos de estudio, cuyo enfoque esta en la “descripcion de practicas fundamentales para
la educacion [de la infancia]: las practicas escolares y su vinculacion con el juego, las practicas y
los saberes propios de la educacion infantil y las practicas orientadas a la formacion de la
poblacién” (Marin y Ledn, 2018. p.106).

Siendo estas ultimas las mas relevantes en cuanto a su alcance. Se crea asi el imaginario
de la infancia normal “una infancia disciplinada, saludable, juguetona” (Marin y Leo6n, 2018.
p.107), y el deber de la escuela enfocado en educar y cuidar dicha infancia, para evitar a toda
costa la infancia anormal, “indisciplinada, enferma y pasiva” (Marin y Leon, 2018. p.107).

Para lograr esto, la subjetivacion infantil se desplegd en tres dispositivos educativos que
llegaron a entrelazarse entre si, el sistema lancasteriano, el modelo de ensefianza mutua y el

modelo de la escuela activa (Marin y Leon, 2018).
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Es posible reconocer una configuracion pedagogica acerca de la nocion de infancia en
Colombia, a partir del ejercicio de control impuesto por medio de las practicas de escolarizacion
que se llevaron a cabo desde el siglo XVII (escuelas doctrinas y escuelas de primeras letras),
usadas como “dispositivo dual de construccion de (...) subjetividad infantil que busca (...) efectos
homogeneizantes e individualizantes en los nifios” (Saenz et al., 1997, citado en Marin y Leon,
2018. p.108).

La consideracion de la infancia como un campo discursivo permite abarcar “las tensiones,
debates, discusiones, temas y problemas” (Marin y Leon, 2018. p.129), en relacion con “las
practicas educativas tanto en la consolidacion de una manera de pensar y entender la infancia
como en su actualizaciéon y transformacion” (Marin y Leon, 2018. p.129).

Para esto es pertinente retomar los tres elementos que configuran el campo discursivo de
la infancia y son visibles en el orden del saber pedagogico descritos por Marin y Leon (2018):

1. La centralidad de la escolaridad en los analisis que se ocupan del estudio de la
infancia, “en términos de la relacién educativa que los adultos establecen con los
nifos y de la produccion de algunas figuras infantiles en la modernidad...” (p.
90).

2. Laemergencia de la figura infantil moderna y su posible desaparicion en la
contemporaneidad. Precisan la existencia de una figura de infancia clasica, que se
puede relacionar con el pensamiento de Comenio y una moderna liberal que se
relaciona con Rousseau. La primera se relaciona con nociones de obediencia y
disciplina, ensefianza y la didactica, en los siglos XVI y XVII; la segunda, se
asocia a nociones de inocencia, interés y aprendizaje, al tiempo que se fortalece la

logica del autogobierno, es el momento de la emergencia de la pedagogia como
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ciencia, a partir de la segunda mitad del siglo XVIII. No se da la extincion de una
figura por la otra, sino su coexistencia.

3. Lainterseccion y relacion inmanente entre las practicas escolares como formas
privilegiadas de vinculacion de las experiencias de vida de adultos y nifios y la
coexistencia de las figuras de la infancia clasica y liberal.

Con base en este marco tedrico se avanzd en el andlisis de los trabajos de grado de la
Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, cuyos desarrollos se presentan a

continuacion.
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I1. Caracterizacion de la nocion infancia en trabajos de grado: temas y

problemas

La Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori es una institucion con tradicion
en la formacion de maestros. En coherencia con su mision, compromete en el Proyecto
Educativo “hacer que las practicas pedagogicas tanto de docentes como institucionales sean
objeto de investigacion y revision permanente, tendiente a la produccion de saber pedagogico”
(PEI, 2018, p.26). Bajo este planteamiento los trabajos de grado del Programa de Formacion
complementaria se convierten en fuentes privilegiadas para rastrear el saber pedagdgico, los
modos de circulacidn y las apuestas de produccion, en tanto son documentos desarrollados por
los estudiantes que aspiran a titularse como normalistas.

Desde esta comprension, en el presente trabajo de grado, se propuso “Analizar la nocion
de infancia en trabajos de grado elaborados por estudiantes del Programa de Formaciéon
Complementaria en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, en el periodo
2018-2024” y, de manera especifica: caracterizar los temas y problemas asociados a la nocion
infancia en trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, elaborados entre los afios 2018 y 2024; identificar la figura
del nifio en trabajos de grado analizados y analizar los referentes tedricos y pedagdgicos

relacionados con dicha nocion.
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Para desarrollar el proposito del presente trabajo de grado se establecieron tres fases, en
coherencia con la perspectiva del Analisis de Contenido. La primera fase es la organizacion de la
informacion para la identificacion de las caracteristicas y la estructura de superficie (ES) de los
documentos; la segunda fase responde a la lectura y sistematizacion de los documentos en
estructura profunda (EP); y la tercera fase corresponde a la produccion del informe escrito.

La primera fase exigi6 el disefio de tres matrices, en Excel, que fueron construidas junto
al equipo de coinvestigadoras de la UPN y la Escuela Normal. Las matrices son:

1. Repositorio ENSDMM 2009 - 2024, organizacion de los documentos finales de
trabajo de grado de PFC, por afo de publicacion (Ver Anexo 1).

2. Trabajos de grado 2018 - 2024, segun las lineas de investigacion de la Escuela
Normal (Ver Anexo 2).

3. Primer filtro 2018 - 2024, categorias relacionadas con infancia y educacion
infantil (Ver Anexo 3).

Con base en la organizacion de los documentos se identificaron 208 trabajos de grado
(2009-2024), de los cuales 70 corresponden al periodo de tiempo de la presente investigacion
(2018-2024).

La organizacion de los documentos finales de trabajo de grado de PFC, por afio de
publicacion permiti6 realizar un balance de la masa documental por las lineas de investigacion
para el periodo 2009 — 2024. Se identifico la distribucidon expuesta en la Figura 1, donde se
aprecia la linea de “Pedagogia de la Educacion Artistica” con el 26% de documentos, seguida de
las lineas “Procesos lectores” con un 21%; “Ciudad, Ciudadania y Territorio” con un 21%;
“Estrategias de Articulacion Curricular” con un 19% y la linea “Cuerpo y Subjetividad”, con un

11%.
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Figura 1. Porcentaje de trabajos adscritos segun la linea de investigacion (2009 - 2024).

21,6%
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Procesos lectores y escritores

Pedagogia de la educacion
artistica

@ Estrategias de articulacion
curricular

@ Cuerpo y subjetividad

@ Ciudad, ciudadania y territorio

4%

LINEA DE INVESTIGACION |NUMERO DE DOCUMENTOS
Procesos lectores y escritores 45
Pedagogia de la educacion artistica 55
Estrategias de articulacion curricular 40
Cuerpo y subjetividad 24
Ciudad, ciudadania y territorio 44
TOTAL 208

La segunda fase, relacionada con la lectura y sistematizacion de los trabajos de grado, se

orientd a la lectura de la estructura profunda (EP) de los documentos del periodo 2018-2024. Se

dividio en tres momentos de lectura cuyos hallazgos seran expuestos a continuacion.

Caracterizacion de la nocion de infancia: temas y problemas de investigacion en los

trabajos de grado del periodo 2018 -2024

Para el periodo analizado en este ejercicio de investigacion, 2018-2024, se evidencia que

la mayoria de los trabajos se encuentran inscritos en la linea de investigacion “Estrategias de
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articulacion curricular” con un 27%; seguida de las lineas “Procesos Lectores y Escritores” con
un 21%; “Pedagogia de la Educacion Artistica” con un 18%; “Ciudad, Ciudadania y Territorio”

con 17% y la linea de “Cuerpo y subjetividad” con un 15%, como se ilustra en la Figura 2.

Figura 2. Porcentaje de trabajos adscritos segun la linea de investigacion (2018 - 2024).

Procesos lectores y escritores

" Pedagogia de |la educacion
artistica

@ Estrategias de articulacion
curricular

@® Cuerpo y subjetividad
@ Ciudad, ciudadania y territorio

LiNEA DE INVESTIGACION NUMERO DE DOCUMENTOS
Procesos lectores y escritores 15
Pedagogia de la educacion artistica 13
Estrategias de articulacion curricular 19
Cuerpo y subjetividad 11
Ciudad, ciudadania y territorio 12
TOTAL 70

El diligenciamiento de la matriz denominada Primer filtro 2018 - 2024, categorias

relacionadas con infancia y educacion infantil (Ver Anexo 3), permitio identificar la ausencia de
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menciones especificas a la infancia, por ello se abrio al rastreo de palabras que hicieran
alusion a los nifios, su educacion y el adjetivo infantil.

Esa lectura permitié evidenciar que, en la mayoria de los casos, en los trabajos se hace
alusion al nifio como sujeto con el que se trabajaba en el aula, sin que se perciba la necesidad de
desplegar una fundamentacion o precisiones relacionadas con la infancia como discurso
producido y productor de ideas sobre el nifio y su educacion.

Es posible hablar de una naturalizacion del lugar del nifio y de la infancia en las practicas
que dan origen a los trabajos de PFC, lo que indicaria que se da por hecho que el trabajo en el
aula es con nifios, por lo que no se considera necesario realizar teorizaciones sobre este sujeto y
su educacion.

Pero ;qué implicaciones tiene dentro de la formacion pedagdgica de futuros maestros la
falta de la delimitacion teodrica de la infancia o del nifio y su educacion?

La sistematizacion, andlisis e interpretacion de los documentos incluyd la cuantificacion
de palabras clave. Estas palabras permitieron rastrear los temas de investigacion. El primer
listado de palabras clave extraidas de los documentos en la matriz de Excel se realizd
manualmente. Para la identificacion de la frecuencia de las palabras clave se utiliz6 una
herramienta asistida con Inteligencia Artificial. Se cargd la informacion del Excel a la pagina
Web de GitHub (Véase anexo 4), una plataforma para desarrolladores que utiliza el lenguaje de
programacion Python impulsado por IA para la automatizacion de tareas y mejora de los codigos
de programacion.

Asi fue posible identificar los temas de investigacion de los trabajos de grado, a partir de
un total de 290 palabras. La figura 3 presenta una muestra de 50 palabras clave en forma de nube

de palabras.
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Figura 3. Nube de las palabras clave de los trabajos de PFC.
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Si bien fue evidente la relacion de los temas con las lineas de investigacion de la Escuela
Normal (1. Pedagogia de la educacion artistica, 2. Estrategias de articulacion curricular, 3.
Procesos lectores y escritores, 4. Cuerpo y subjetividad, 5. Ciudad, ciudadania y territorio), se
encontraron aspectos transversales a las lineas de investigacion. Entre ellos, didactica, expresion,
creatividad, emociones, juego, identidad, inclusioén, pensamiento cientifico y comunicacién como

se aprecia en la Tabla 2.

Se evidencia que la figura del nifio como aprendiz en los espacios de practica es
constante, como se advierte en los trabajos de grado de PFC orientados por preguntas en torno a
la didactica, el juego, el pensamiento cientifico y la comunicacion. Esto refleja lo descrito por
Narodowski cuando menciona que la pedagogia moderna “pedagogiza a la infancia en la medida
en que ya no va a ser posible pensar la nifiez sin recurrir a categorias o conceptos pedagdgicos”

(1994, p. 181) y psicoldgicos, como es el concepto de aprendiz o sujeto en desarrollo.



40

Tabla 2. Temas y problemas de los trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria de la Escuela

Normal Superior Distrital

Temas

Problemas

Hallazgos

Dispersion de temas

Tendencias tematicas: didactica,
expresion, emociones, juego, identidad,
pensamiento cientifico y comunicacion.

Se evidencid que son temas que responden
a una tendencia encontrada en los
problemas de investigacion: desarrollo de
habilidades.

No hay trabajos centrados en la infancia
como objeto.

En los problemas de investigacion se
identifican dos tendencias principales:

1. Fortalecer el desarrollo de
habilidades del nifio.
2. Sistematizar estrategias

pedagogicas desde la experiencia de vida
de maestras.

Conclusiones

La relacion entre la didactica, el juego, el
pensamiento cientifico y la comunicacion
evidencia la importancia que en la practica
tiene el lugar del nifio como aprendiz.

Naturalizacion del nifio, se considera al
nifio desde una perspectiva psicoldogica un
sujeto activo, aprende jugando, aprende
cualquier cosa en cualquier espacio, tiene
intereses de los que se debe partir en el
proceso educativo, es feliz y tiene todo lo
que se requiere para aprender en su
interior.

De facto, cuestiones asociadas al nifio
como individuos y a sus emociones
pueden anunciar una inclinacion por las
pedagogias psicologicas (psicologia
centrada en el nifio), lo que merece
revision en el marco de una institucion
formadora de maestros.

La pregunta por la vida de las experiencias
de vida de maestras es una perspectiva
analitica interesante, pero que no puede
confundirse con la fundamentacion tedrica
en torno a la ensefianza como concepto y
practica.

Nota. Informacion tomada del anexo 3 - Primer filtro 2018 - 2024.

La construccion de saberes sobre la infancia parte de un control sobre la nifiez en una

institucion escolar y su relacion con pilares sociales como el de la familia (Narodowski, 1994).

Esto permite hacer visible la importancia del estudio de la infancia desde una perspectiva

pedagdgica, no solo para su comprension como eje fundamental en la formacion de maestros

normalistas en general, sino para preguntarse por la especificad de la educacion de los nifios y las

nifias.

En los siguientes enunciados se ejemplifica las alusiones que se realizan en los trabajos
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de grado de PFC a los temas identificados, sin embargo, hay una tendencia a sobreponer
actividades pedagogicas y actividades de investigacion, que pueden incluso llevar a hacer
afirmaciones y sobreinterpretaciones del contexto y de los nifios:

1. Didéctica:

La propuesta pedagogica consistioé en una unidad didactica conformada en ocho
secuencias, las cuales favorecieron el proceso de esta investigacion, asi mismo se logra
establecer una serie de relaciones con las cuales se observo si las actividades propuestas
dan cuenta y estan al alcance de lo propuesto (Méndez y Vasquez, 2018, p. 67)

2. Dimension emocional:

Entonces, esta investigacion se trabaja con el objetivo principal de identificar el contexto
infantil de los nifios y nifias de grado 5 y 6 de IDIPRON a través de la historia de vida por
medio de relatos, dibujos y manualidades fortaleciendo asi la inteligencia emocional y
que de esta manera analizaremos cual es la estrategia mas adecuado para contribuir al
desarrollo de la inteligencia emocional de los nifios y nifias de IDIPRON identificando
asi cudl ha sido la historia infantil de los estudiantes, puesto que como maestros debemos
tener en cuenta cual es el contexto que habita 0 como en este contexto impacto el
estudiante para identificar de donde provienen sus falencias en cuanto a la expresion y
contribuir a un proceso educativo significativo en donde se trabaja con la dimension
emocional por medio del proceso educativo en el fortalecimiento como pieza
fundamental (Leon y Herrera, 2021, p.27)

3. Juego:

Dentro del Aula se puede observar que la forma de ensefianza es mecanica y tradicional y
un ejemplo es la realizacion de las actividades en el tablero por parte de la profesora para
mantener el orden entre los nifios, ya que por lo general al desarrollar ejercicios, talleres u
otras actividades que no involucran el tablero, los nifios empiezan a tener un mal
comportamiento entre ellos; se dan golpes, se gritan o no se toleran y no participan
activamente. De tal manera que el ambiente se torna tenso y hace dificil algunas
propuestas de trabajo. Aun asi en el desarrollo del proceso y con actividades que no
implican copiar del tablero los nifios han comenzado a entender la importancia del
respeto al otro y hacia si mismo, a través de didlogos, cuentos, juegos, entre otros.
Comprendiendo asi el significado de la escucha y la opiniéon del compaiero (Vanegas, Y
Yara, 2018, p.14-15).

4. Identidad:
A lo largo de la historia, el hecho de ser diferentes ha sido causa de conflicto; en las aulas

de clase, por ejemplo, los nifios se expresan de manera espontanea dicen lo que sienten
sin pensar si con ello hieren o molestan a alguien. Es asi, que un pais diverso, incluyendo
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la diversidad de género, edad, identidad y orientacion sexual, procedencia, raza, grupo
étnico, religion, situacion socioecondmica, afiliacion politica, capacidades y
discapacidades, entre otras, encuentran en la propuesta de “La Educacion para la Paz una
forma de ayudar a los estudiantes a reconocer sus propias identidades, identificar formas
de expresarlas” (Chaux, 2008, citado en Riveros et al., 2019, p.11).

5. Expresion:

El marco legal es el horizonte normativo en el que se va a mover este proyecto, realizare
un proceso de autorreconocimiento emocional que permita la expresion, para ello, a nivel
internacional se revisaron los derechos del nifio, a nivel nacional la ley de infancia y
adolescencia, a nivel distrital la ley de proteccion al menor y a nivel institucional la
vision de IDIPRON y de esta forma, saber en qué condiciones y con qué derechos y
deberes cuenta la poblacion en especifico (Quiroga, 2021, p.37).

6. Pensamiento cientifico:

El pensamiento cientifico se define como un modo de razonamiento y un proceso mental
que tiene el ser humano para poder entender los diferentes fendémenos que ocurren en su
entorno. Por ende, al hablar de pensamiento cientifico también se habla de habilidades
como la observacion, la experimentacion o la curiosidad como herramientas que
potencian dicho proceso mental. (Forero. 2022. p.30)

7. Comunicacion:

En cuanto a sus formas de su comunicacion logramos ver que el vocabulario que los
nifios usaban en lengua de sefias colombiana era limitado, lo que impedia y dificultaba la
comunicacion entre nifios Sordos y maestros en formacion. Los nifios oyentes y la
maestra Sorda se comunicaban de diferentes maneras. Por ejemplo, los nifios intentaban
de manera corporal hacerse entender, otros lo hacian preguntando sefias a los maestros en
formacion o sefialando objetos o elementos. Los nifios Sordos se comunicaban por medio
de la lengua de sefias en un nivel basico, al igual que la maestra titular y los maestros en
formacidn oyentes quienes también estabamos en proceso de aprendizaje de esta.
(Melgarejo et al, 2019, p.14)

La logica del investigador que observa, si bien es una dimension de la formacion, en esta
muestra de fragmentos es posible identificar que se pierde el lugar de un maestro en formacion
que debe enfocar las practicas en la mediacion pedagdgica con sus estudiantes, incluso en los
procesos de practica.

Bajo la lectura de los trabajos de grado de PFC también fue posible identificar al nifio

naturalizado dentro del aula y la escuela, asi, hay una tendencia a describirlos intuitivamente
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como se muestra en el siguiente apartado:

Los nifios en general son bastante juiciosos, participativos y no se evidencia un rechazo

entre niflos y nifas, o hacia alglin estudiante en especifico, por el contrario, se ve un

compartir bastante amplio entre ellos, en el cual intercambian ideas, reinen
conocimientos o gustos similares; se ha podido acompaiar a los nifios en su clase de
literatura, y la mayoria se defiende bastante bien en el proceso lecto-escritor, pueden
hacer una lectura larga y les interesa mucho hacerlo, més sin embargo si se les dificulta la

comprension de ciertas palabras (més que todo aquellas que no habian escuchado antes) y

el hacer pausas en los puntos y comas, son errores pequefios y comunes en los nifios de su

edad. (Boladnos, L., 2020, p.71).

Es posible inferir que ésta ultima es una idea que podria fortalecerse y enriquecerse con
los referentes tedricos pertinentes en relacion con el nifio y sus procesos de construccion de la
lengua escrita. Un proceso de formacion que nos recuerda que en las “practicas educativas” “se
privilegia lo considerado util, la experimentacién o interés del nifio por aprender” (Marin y Le6n,
2018, p.137), y ello se relaciona con la comprension de la infancia.

En los trabajos también se aprecia el énfasis en la adjetivacion de cosas diferentes como
métodos: el uso de las artes, la literatura para brindar al nifio herramientas o potenciar
habilidades (comunicativas, emocionales, de pensamiento, etc.) que le permitan asegurar su
adaptabilidad a medida que crece.

Finalmente, este analisis permitié determinar que los trabajos de grado al no tener la
infancia como un concepto o referente, no es posible identificar la infancia como objeto de
investigacion. Se evidencia que las menciones al nifio son constantes como sujeto que debe
desarrollar la expresion, los sentidos, la creatividad. Cuestiones que los trabajos describen como
fundamentales para la educacion de los nifos y nifias durante la primera infancia. Esto, puede
llevar a afirmar que:

1. La infancia no es comprendida por si sola, su descripcion siempre esta

acompafiada de categorias relacionadas con el desarrollo de habilidades del nifio o
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con las exigencias normativas.

2. Esta perspectiva del desarrollo de habilidades del nifio, explica la fuerza que
tienen los referentes psicoldgicos en la practica pedagogica.

3. Las ideas naturalizadas de la infancia debilitan toda la construccion pedagogica
alrededor de la infancia y maximizan la logica psicoldgica que viene a ser
potenciada por las politicas publicas para la atencion de la infancia.

A pesar de que en los trabajos de grado de PFC no se evidencian asuntos propios de la
formacidn, si denotan preocupaciones por el aprendizaje. Sin embargo, es necesario distinguir
ambos conceptos:

Aprender implica el reforzamiento o la expansion del yo existente, por ejemplo, a través

de la acumulacion de destrezas o de la ampliacion de la propia base de conocimientos. El

proceso de aprendizaje sigue siendo introvertido: un reforzamiento o una extension del
ego, y por lo tanto el desarrollo de la identidad. En la formacion, sin embargo, ese yo y el
propio mundo vital se ponen en juego constante desde el principio. Asi pues, la
formacion implica salir constantemente de uno mismo o trascenderse a si mismo: ir mas
alla de si mismo y del propio mundo vital por medio de la practica y del estudio. Es un
movimiento extrovertido, el paso que sigue a una crisis de identidad. Aqui, el yo no se
afiade al conocimiento previamente adquirido, y eso es asi precisamente porque el yo esta

en proceso de formacion (Simons y Masscheleine, p. 22).

Desde esta primera revision de los temas trabajados en los trabajos de grado de PFC, se
encuentra que los nifios son reconocidos dentro de los escritos desde problemas o cuestiones que

evidencian una inclinacién a asumirlos como aprendices, esto es una ldgica de individuos. Una

cuestion que serd trabajada a profundidad en el siguiente apartado.

Problemas de investigacion y nociones de infancia

Para la identificacion de los problemas de investigacion se tomo en cuenta la pregunta de
investigacion y el planteamiento del problema enunciado en los trabajos de grado. Esta lectura

especifica fue relevante porque permitié evidenciar que los problemas también dan cuenta de una
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preocupacion por las estrategias pedagodgicas para potenciar o desarrollar habilidades, como ya

se menciono en la tabla 2.

Los problemas de investigacion se centran en el desarrollo de habilidades asociadas a la

expresion, la identidad, la comunicacion, el autorreconocimiento, el cuidado de si y del otro, la

dimension emocional y la adquisicion de una segunda lengua (espafol e inglés). Algunas

preguntas de investigacion que dan cuenta de esta tendencia se presentan a continuacion:

Tabla 3. Muestra de preguntas de investigacion de los trabajos de grado de PFC por lineas de investigacion.

Linea de investigacion

Pedagogia de la educacion
artistica

Estrategias de articulacion
curricular

Procesos lectores y
escritores

Pregunta de investigacién

“;,Como promover la alfabetizacion visual en preescolar, a partir del disefio e
implementacion de una estrategia pedagdgica, que contribuya en el desarrollo
sensoperceptivo de la dimension emocional?” (Avendaiio, Y., 2019, p.26)

“;,Como fortalecer la expresion de sentimientos y emociones a través del taller
educativo con diversas poblaciones?” (Bolafios, L., 2020, p. 34)

“;De qué manera se fortalece la creatividad en los nifios de quinto grado a
través del tejido artesanal?” (Agudelo et al., 2024, p. 19)

“;,Como las estrategias metodologicas unidad didactica y trabajo por proyectos
basados en el reconocimiento del entorno rural inmediato favorecen el desarrollo
de las habilidades comunicativas de los nifios y nifias de cuarto y quinto del
Colegio Rural Pasquilla IED, jornada mafiana)?” (Gutiérrez et al., 2018, p. 34)

“;,Como fortalecer el aprendizaje del inglés como lengua extranjera por medio del
conocimiento de las emociones a través de la Estrategia Aprende en Casa con
estudiantes de grado cuarto de la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori (ENSDMM)?” (Cadena, L. Y Parra, J. 2021, p.24)

“;De qué manera sensibilizar la conciencia de las emociones y fortalecer la
regulacion de las mismas en la interaccion escolar de los estudiantes de grado
quinto y sexto de la ENSDMM?” (Bernal, L. 2024, p.34)

“;,Como fortalecer la escritura auténtica y la lectura a partir del uso de los textos
funcionales en contextos de significacion de los nifios y nifias de la Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori de primero de primaria de los cursos
101 y 102 en la jornada mafiana?” (Alzate, Y. Y Nifo, F., 2018, p.29)

“;,Como la lectura de textos literarios favorece la lectura personal de los nifios, la
interpretacion, la expresion de las emociones y la recreacion de la obra leida?”
(Lopez, M., 2020, p.5)
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“;Coémo fortalecer la expresion creativa en un grupo de nifios sordos, a través
de la lectura del libro album?” (Hernandez et al., 2023, p.28)

Cuerpo y subjetividad “¢Qué incidencia tiene la exploracion que se genera a partir de las artes y el juego
como tercera zona en el desarrollo del auto reconocimiento de los ninos?”’(Bejarano,
A., 2020

,p-28)

";Como a través de los talleres de sensopercepcion se fortalece el
reconocimiento del yo, en relacion con el otro y con el entorno, en estudiantes del
grado 302 de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori?" (Henao,
M. Y Sabogal, M., 2022, p.18)

" Como desarrollar las habilidades emocionales de los nifios y las nifias del grado
503 de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori a través de talleres
de expresion artistica?" (Bonilla, S., 2023, p.20)

Ciudad ciudadania y “¢De qué manera el reconocimiento de si mismo y su entorno generan acciones
territorio para disminuir la agresividad del nifio/a de escuela rural José Celestino Mutis
del grado 301?" (Vanegas, L. Y Yara, L., 2018, p.20)

";,Como el contexto infantil permite fortalecer la inteligencia emocional de los
nifios y nifas de grado 5 y 6 en IDIPRON a través narracion de relatos, dibujos y
manualidades a partir de su historia de vida?" (Leén, V. Y Herrera, Y., 2021, p.24)

“;Como fortalecer el pensamiento filosofico a través de la construccion de
comunidades de indagacion en el aula de quinto grado del colegio Rural Quiba
Alta?” (Munos et al., 2024, p.30)

Nota. Informacion tomada del anexo 3 - Primer filtro 2018 - 2024

Esta muestra de preguntas permite ilustrar que la preocupacion por el desarrollo de
habilidades es una constante, durante el periodo de tiempo analizado, en las lineas de
investigacion de la Escuela Normal Superior.

El desarrollo de habilidades es una perspectiva que deja ver comprensiones sobre el nifio
y el papel del maestro. Acosta y Vasco describen las ambigiiedades de las habilidades a partir de
la consideracion de la capacidad como un punto de partida que alude a “condiciones -0
funciones-fisicas, biologicas y cognitivas previas” (2013, p.31) para el desarrollo de una tarea o
actividad determinada; de la aptitud, como “una predisposicion biologica para cumplir con una
tarea” (2013, p.30) y de la destreza, donde “ya no basta el mero potencial para hacer algo,
implica hacerlo bien” (2013, p.30). Los autores problematizan estas nociones como sindénimos
del término habilidad y aclaran que esta no puede ser reducida a ninguna de las tres definiciones

anteriores. La ambigiiedad del concepto:
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genera problemas bien conocidos: a) el caracterizar a los nifios y jovenes con etiquetas

(...); b) el dar preferencia al desarrollo de ciertas habilidades frente a otras (...); ¢) la

ausencia de sistemas que realmente ayuden a los estudiantes a mejorar y/o desarrollar sus

habilidades; d) la falta de una evaluacion informada de las habilidades de los estudiantes

en los procesos de orientacion vocacional (Acosta 'y Vasco, 2013, p.26-27)

Una consideracion de desarrollo de habilidades teniendo en cuenta las ambigiiedades
descritas anteriormente y la necesidad de llegar a una precision tedrica, puede ser descrita a partir
del siguiente apartado, pues plantear como horizonte educativo el desarrollo de habilidades exige
comprender y fundamentar aspectos relacionados con las diferentes dimensiones del sujeto y del
sujeto que educa.

Dicha propuesta tiene como supuesto basico el que todos nacemos con un conjunto

especifico de capacidades, aptitudes y discapacidades. Convenimos en que las

capacidades son las diferentes funciones cognitivas humanas elementales y que las
habilidades son resultado observable de la combinacion de varias capacidades que se han
desarrollado hasta llegar a un nivel de destreza gracias a la practica de las tareas en las
que estas se aplican. Ademas, vimos que estas tareas son indispensables para el desarrollo
de las habilidades, ya que sin ellas, las capacidades se quedan s6lo como meras
potencialidades. Y ya que de la naturaleza misma de esas tareas depende nuestra
habilidad, sus caracteristicas pueden o no permitir que seamos habiles en ellas o no.

(Acosta y Vasco, 2013, p.54)

Es decir que las habilidades no pueden considerarse por si solas, ya que estas dependen
de otros factores como las capacidades, la destreza, la practica y la naturaleza de las tareas que
son asignadas ya sean para fortalecer o evaluar dichas habilidades. Es decir que la habilidad es la
parte observable de unos procesos cognitivos que pueden desarrollarse a partir de la realizacion
de tareas especificas y con fines determinados.

La problematica de una consideracion de la educacion que parte del desarrollo de
habilidades no es el desarrollo de habilidades como tal, es el desarrollo de habilidades sin tener
claro cuéles son los fines de estas, si guardan relacion con contenidos o saberes especificos y qué

acciones educativas son pertinentes.

FEl énfasis en la educacion orientada al desarrollo de habilidades es el resultado de la
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critica a la educacion tradicional. Se trata de una perspectiva debitaria o relacionada con el
enfoque por competencias que privilegia el hacer en contexto. Un enfoque que responde a
supuestos sobre educacion que pueden sintetizarse de la siguiente manera;
e La educacion debe preparar a los estudiantes para un mundo cambiante y en
transformacion.
e La educacion por competencias es la adecuada porque van mas alla del
conocimiento académicos.
e Las competencias se refieren a las “habilidades, actitudes y capacidades que los
estudiantes necesitan para enfrentar los retos del siglo XXI”.
e El desarrollo de competencias es una prioridad para “formar individuos capaces
de pensar criticamente, resolver problemas, comunicarse efectivamente y
adaptarse a entornos cambiantes” (Herrera, 2024, p.29)

Aunque el PEI de la Escuela Normal plantea que se distancia del discurso de las
competencias, los trabajos de PFC parecen evidenciar una orientacion diferente. En el PEI se
afirma:

En este contexto, estamos obligados a usar el concepto Competencia elaborado en el

marco de la semiotica discursiva; ello implica adoptar un punto de vista que se distancia

de la elaboracion que se ha efectuado para el desarrollo del sistema nacional de
evaluacion de la calidad, el cual se aparta de una consideracion sobre el sentido y sobre la
condicion humana, para inscribirse en el marco de una consideracion de las capacidades

como facultades individuales, homologables a “habilidades” y “destrezas”. (PEI, 2018,
p.88)

Los trabajos de grado de PFC analizados permiten entrever una preocupacion por el
desarrollo de habilidades que parecen estar orientadas a construir una identidad individual. Asi,
se advierte una consideracion del nifio como un sujeto en desarrollo, cuyas capacidades se

pueden potenciar para favorecer la expresion, comunicacion e identidad.
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Los anteriores planteamientos dejan ver la fuerza de una perspectiva psicoldgica de la
comprension de la infancia que en nombre del nifio y su interioridad puede diluir la relacion
individuo-sociedad y debilitar la perspectiva relacional de la educacion.

Walkerdine mediante la descripcion de la psicologia del desarrollo expone las
limitaciones de una comprension de la “pedagogia centrada en el nifio” ;Por qué? En el discurso
de la psicologia “es importante un sistema de clasificacion, regulacion de la observacion,
incentivacion y facilitacion del desarrollo de varios aspectos de las capacidades psicoldgicas
individuales” (1995, p.91).

Asi, las practicas se enfocan en el nifio como individuo, como se aprecia en los
problemas encontrados en los trabajos de grado de PFC, dejando de lado condiciones sociales y
experiencias educativas que deben ser comunes en relacion con el saber, mediante estrategias
pedagogicas y didacticas para todos los nifios.

La critica hacia esta tendencia psicologica centrada en el nifio recae en la contradiccion
para el trabajo educativo, pues propone la liberacion de los sujetos, porque se enfoca en el
reconocimiento de los nifios, como un proceso de normalizacion de los cuerpos y las emociones
infantiles para la adaptabilidad dentro del mundo del adulto (Walkerdine, 1995).

Las criticas también se desarrollan por via del reconocimiento de una sociedad
individualista que responde, como lo menciona Bustelo, a un proyecto politico y cultural
orientado por el mercado. Entonces, no se habla de infancia ya que “no existe la infancia, existen
nifios y nifas individualizados cada vez més tempranamente” (Bustelo, 2007, p.90). Se priorizan
las necesidades individuales de los sujetos, dejando a un lado consideraciones que permiten la
construccion de un ideal de formacion colectivo.

Una de las implicaciones que tiene la falta de teorizacion sobre la infancia dentro del
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campo de la pedagogia, es la pérdida de relevancia de un concepto propio y un saber docente que
debe resistirse a una ldgica en una sociedad individualizada y psicologizada.

Teorizar la infancia puede hacer visible su importancia como momento de formacion que
justifica la escuela, el encuentro con otros, con quienes se tiene en comun promesas y
responsabilidades como generacion, que puede tener cosas en comun que sirven para la
orientacion de las practicas educativas.

Una comprension de la infancia desde diferentes perspectivas permite enriquecer los
postulados sobre la misma, abriendo paso a nuevas formas de entender el espacio de lo
considerado comun (entendido desde un ideal de ser humano).

Si la funcidn principal de la escuela es “transmitir a las nuevas generaciones los medios
para asegurar, a la vez, su futuro y el futuro del mundo” (Meirieu, 2004, p. 36), la nocién de
infancia es necesaria para visibilizar el enfoque o perspectiva de la escuela, pues resulta
problematico brindar medios para satisfacer las necesidades individuales de los nifios, en lugar
de atender a la formacién de seres humanos en un sentido amplio; lo que puede blindar al
maestro de las l6gicas desgastantes e imposibles de responder, si se considera cada nifio como un
cliente.

Esto ultimo puede considerarse una situacion actual de las instituciones escolares y las
instituciones formadoras de maestros, pues, en un intento de respuesta a las politicas publicas los
maestros terminan haciendo parte de las formas de reproduccion de una sociedad
individualizada. Esto no significa que las instituciones no deban responder a las politicas
publicas, sino que deben ser mediaciones de transformacion y resignificacion de los espacios de
formacion, produccion y experimentacion pedagdgica en didlogo con las propuestas curriculares,

que para el caso de la Escuela Normal, parte de reconocer y realzar la importancia de los actores
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que circulan dentro de la institucion, principalmente, los maestros y estudiantes (PEI, 2018).

Adicional, la preeminencia de la dimensién emocional de los nifios en los trabajos de
grado es un asunto que permite evidenciar las 16gicas individualistas, que enfatizan en la
interioridad de los sujetos y dan cuenta de la fuerza de la psicologia y su mediacion en los
espacios educativos.

Ya que remite “Unicamente a un mundo interior y exclusivo del que cada cual debe

extraer sus potencialidades mas profundas” (Solé y Moyano, 2017, p.113). En ese

sentido, se configura un sujeto preocupado por su interioridad y la correcta regulacion de
sus emociones, lo que supuestamente mejoraria sus probabilidades de éxito (Menéndez,

2018 ). De esa forma, se tienden a considerar s6lo aspectos internos y psicologicos, antes

que las condiciones concretas en las que se desarrolla la emocionalidad de los/as docentes

(Cornejo et al, 2021, p.10)

El servir a la individualizacion desde la perspectiva emocional, es una cuestion que
tendria que interrogarse, teniendo en cuenta consideraciones como la comprension de los
contextos tanto de los nifios como el de los maestros en formacion, pues es facil caer en una
comprension de lo emocional que solo responde a los intereses personales de los nifios, a una
cuestion que se resuelve en terapia, pero no en clase y que puede ser riesgoso dejar en manos de
un maestro en formacion.

En cuanto a la tendencia al desarrollo de habilidades evidenciado en los trabajos de
grado, coincide con el disefio de estrategias pedagogicas, en las cudles se puede denotar que la
practica “exige” a los practicantes aportar al desarrollo de los nifios y nifias. En efecto, es una
idea relevante pues los estudios del desarrollo de las habilidades se pueden nutrir de perspectivas
socioculturales que destacan el papel de las instituciones y la responsabilidad del maestro:

Lo cierto es que el desarrollo hacia las habilidades cognitivas efectivamente ocurre y

comienza desde el momento mismo en que nacemos. Las teorias del desarrollo del nifio

nos plantean que las interacciones de este con el ambiente cultural y, en especial, con su
madre y con el resto de la familia, sefialan un particular programa de progreso de sus

capacidades que va marcando patrones particulares en ellos, al validar cuales habilidades
son deseables de ser desarrolladas y cuales no (Behrman, Kliegman, Jenson, & Stanton,
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1997; Gardner, 2004; Hunt, 2006, Robinson, 2009; Roselli, Ardila, Pineda, & Lopera,

1997; Sternberg, Jarvin, & Grigorenko, 2011). Por ejemplo, si son criados dentro de

ambientes familiares propicios para la conversacion o la lectura, estos serviran como

catalizadores para la aparicion de habilidades lingiiisticas; si lo hacen en familias en las
que se promueva y valore la creatividad, se puede producir el desarrollo de habilidades
artisticas, obviamente, a partir de la existencia previa de tales capacidades. Desde luego
esto no es gratis; la familia —y posteriormente la escuela— actua como el principal agente

socializador del ambiente sociocultural (Acosta y Vasco, 2013. p.63).

En este sentido, la familia y la escuela, por ende, el maestro, influyen en el desarrollo de
las habilidades, y si bien las diferentes experiencias que vive un nifio pueden permitirle aprender,
no pueden equipararse lo accidental con las experiencias disenadas, fundamentadas y
desarrolladas por parte de un maestro que pretende educar.

Asi, debe destacarse que el desarrollo de habilidades es una tendencia derivada de las
mismas politicas educativas orientadas, principalmente a responder a la individualidad del sujeto,
pero frente a esas ideas existen posturas de corte cultural que mas alla de “potenciar” las
condiciones bioldgicas, recuerdan que la escuela crea necesidades culturales y desarrolla
habilidades a través de la ensefianza.

Asi, ante la normativa vigente, en la que se reitera que es necesario “responder a las
necesidades de las nifas, nifios, adolescentes y las comunidades, y contribuir al desarrollo
regional y nacional desde los avances del conocimiento y las formas de prestacion del servicio
educativo” (Articulo 2.3.3.7.1.4. Decreto 1236 del 2020), las instituciones de formacion de
maestros, deben recordar que hay responsabilidades del proceso de ensefianza en el aula, que
definen el qué, el cobmo, el por qué y el para qué de las experiencias educativas con los nifios y
nifas, desde marcos teoricos especificos.

En cuanto a la dispersion de temas, una posible explicacion es que puede responder a la

orientacién metodologica de los trabajos, pues mas del 90% se acoge a la Investigacion Accion

Participativa. Una perspectiva de investigacion que, valga decir, ha sido interrogada por la
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especialista en formacion de maestros Araceli de Tezanos, quien cuestiona, de un lado la
investigacion como una exigencia a los maestros, y de otro, que la IAP genera una confusion
acerca de lo que hace un maestro en la escuela.

Durante el conversatorio de lanzamiento del libro “40 afios del Movimiento Pedagogico”,
el 16 de marzo de 2023, Tezanos plante6 que la “action research es action o es research”, y que
se tratd de un “regalo gringo”, que gener6 una confusion sobre lo que es investigacion definida
por ella como un “proceso de produccioén de conocimiento” y lo que es intervencidn, “procesos
de transformacion de la realidad” (Magisterio TV, 2023, 1:06:25).

Asi mismo, reconocid que lo que hacen los maestros son procesos de intervencion y no
de investigacion, entendiendo que la intervencion como una practica que transforma se centra en
preguntas por la educacion de los niflos, de ahi que para Tezanos se deban cuestionar ideas que
fueron vigentes en otro tiempo, pero que hoy deben ser revisadas con cuidado a la luz de lo qué
es y debe hacer un maestro de nifios. Esta perspectiva permite analizar la importancia de las
reflexiones del maestro sobre las intervenciones en aula, y las posiciona como una necesidad del
actuar docente (Magisterio TV, 2023, 1:06:25).

El requerimiento de la investigacion en la profesion docente, se puede interpretar como
resultado de la universitarizacion de las escuelas normales, una cuestion que debe
problematizarse, pues las logicas de cientifizacion no garantizan la formacion de maestros, como
lo expone Runge y Cuervo (2025) “La cientifizacion no resulta ser el camino exclusivo y
adecuado para los problemas estructurales del ejercicio laboral practico de la docencia: uno no
aprende a manejar bien y en forma idonea un auto haciendo un doctorado en mecénica
automotriz”. Esta constante tension entre teoria y practica, se convierten en asuntos propios de la

formacion docente, los maestros necesitan aprender a leer los contextos educativos en los que se
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encuentran y responder a las necesidades que surgen dentro de los mismo de forma “situada e
intuitiva”, para lo que se necesitan saberes teoricos que brinden las herramientas de comprension
y lectura de los contextos para llegar al analisis y transformacion las realidades (Runge y Cuervo,

2025).
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I1I. La figura del nifio en los trabajos de grado

En este capitulo se presentan los desarrollos del objetivo orientado a “Identificar la figura
del nifio en trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, elaborados entre los afios 2018 y 2024”.

La siguiente tabla muestra una primera caracterizacion de la figura del nifio segun las
lineas de investigacion del programa de PFC, realizada a partir de las recurrencias en las formas

de enunciar al nifio o de hacer alusion a lo infantil en los trabajos de grado.

Tabla 4. Caracterizacion de la figura del nifio en los trabajos de grado de PFC.

Pedagogia de  Estrategias de Procesos Ciudad
., . . s Cuerpo y . :
: x la educacion articulacion lectores y . ciudadania y
Figura del nifio o . q subjetividad —
artistica curricular escritores territorio
Sujeto en desarrollo ° ° ° ° °
Sujeto vulnerable . . ° °
Actor educativo y social ° ° ° °
Sujeto de derechos ° ° ° °
Sujeto de estudio . °
Sujeto de inclusion ° °
Nuevas infancias o
Sujeto de experiencia °
Sujeto critico °
Sujeto de conocimiento ° °
Sujeto libre °

Nota. Informacion construida a partir del anexo 3 - Primer filtro 2018 - 2024
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Los temas de investigacion evidencian que la nocidon de infancia no es tratada de manera
especifica, pero es posible advertir diferentes alusiones al nifio, lo que puede identificarse como
figuras que aparecen a lo largo de los trabajos de grado analizados.

En primera instancia, se identifican figuras del nifio que no estan presentes en todas las
lineas de investigacion, por ejemplo: el nifio y las nuevas infancias, el nifio como sujeto de
inclusion (el nifio sordo) y el nifio como sujeto de estudio. Estas tres caracterizaciones de la
figura de nifo se relacionan entre si, responden a contextos y sujetos presentes en la Escuela
Normal y dan cuenta de una preocupacion por parte de los normalistas, por los nifios con los que
se trabaja en el aula. La sensibilizacion por la infancia y sus condiciones se denota de manera
marcada en los trabajos que focalizan, por ejemplo, a la comunidad sorda.

Como se aprecia en el trabajo “Estrategias didacticas para fortalecer la lengua de senas
colombiana y la lengua escrita en los nifios sordos de un aula multigrado de la Institucién
Educativa Distrital Federico Garcia Lorca de Bogota”, las maestras en formacion realizan
reflexiones desde la necesidad educativa encontrada en su espacio de practica:

Como maestras sordas logramos observar que cada nifia y nifio es diferente, por lo que
fue necesario replantearnos una y otra vez las maneras de ensefiar y los recursos a utilizar
llevando a cabo aprendizajes significativos y vivenciales. De esta manera, logramos
comprender la importancia de tener en cuenta que en el momento de disefiar y crear
tematicas para las nifias y los niflos debe como primera medida, ponerse al nivel de ellos
para encontrar sus necesidades, gustos, inquietudes, entre otras. Para que, de esta manera,
se disene, cree e implemente actividades ludicas, cumpliendo los logros y objetivos
propuestos.

Los cambios logrados fueron ser mas recursivas, creativas en el momento de plantearnos
cada una de las actividades propuestas. También tener una mirada reflexiva frente al que
hacer pedagdgico, a su vez crecimos como profesionales fortaleciendo algunos valores,
esfuerzo, disciplina, trabajo en equipo, puntualidad y respeto. Otro aspecto que podemos
resaltar fue que nuestra manera de escribir cambid, tuvimos la oportunidad de aprender a
través de personas que dedicaron tiempo para que fortaleciéramos la lengua escrita y la
lengua de sefas. Adicionalmente, el rol de investigadoras constantes nos permitié ampliar
nuestro nivel cognitivo basados en argumentos y posiciones reales (Gutiérrez y Sanchez,
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2022, p.10).

La consideracion de la figura del nifio como sujeto de estudio, también da cuenta de una
preocupacion por los nifios con los que se trabaja dentro del aula, en este caso, denota una
sensibilizacion por parte de los normalistas hacia el contexto de los nifios, desde una perspectiva
teodrica:

También, tenemos que dar sentido y significado al tipo de poblacion con la que se llevo a
cabo este proyecto. Se encontrd que la caracteristica de la poblacion infantil es la infancia
desrealizada, debido a que esté infancia, en comparacion con la otra infancia que es la
hiperrealizada que tiene todo a manos llenas, la poblaciéon involucrada en la
investigacion, objeto de estudio, definitivamente no tiene nada o es muy poco. Segun:
Narodowski (2013):

Hay una realidad que no podemos dejar de analizar. La infancia desrealizada; es la
infancia de la calle. Es la infancia que desde edades tempranas trabaja, que vive en la
calle, que no estd al resguardo del adulto que ha encontrado suficientes herramientas para
ser independientes, autobnomos. Son aquellos chicos que vemos por la noche intentando
subsistir, quienes pudieron reconstruir una serie de codigos que les brindan cierta
autonomia econdmica y cultural y les permiten realizarse, mejor dicho de realizarse; esa
es la palabra correcta, como infancia.

Esta es la infancia que se evidencia en la institucion, una infancia que carece de factores
tanto economicos, educativos como socio-culturales, lo cual hace que su realidad sea
compleja y dificil, teniendo en cuenta todo esto, los estudiantes ven y sienten el mundo
de una manera distinta por esto se comportan de una manera especifica en el medio que
les rodea, pero la idea es hacer que esa realidad sea mas sobrellevable ameno, y qué tenga
un significado para ellos ir a estudiar y esforzarse por hacerlo (Bernal et al., 2018,
p-37-28).

Este trabajo deja ver que al conjugar la lectura del contexto y referentes tedricos es
posible una ampliacion de miradas sobre la infancia y los nifios. Asi, es oportuno aclarar que no
se trata de negar la importancia de la consideracion de los contextos particulares del aula, sino de
interrogarlos e interpretarlos como parte del caracter pedagogico de la practica y de
comprenderlos para plantear procesos educativos pertinentes, enfocados en los procesos de
ensenanza y de aprendizaje, en los nifios y su educacion, mas aln en este caso, en el que los
trabajos del PFC se refieren a la practica de normalistas.

Se identificaron también figuras transversales a las lineas de investigacion, que estan
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presentes en todas o al menos cuatro de las lineas de investigacion: el nifio como sujeto en

desarrollo, el nifio vulnerable, el nifio como actor y el nifio como sujeto de derechos.

El nifio como sujeto en desarrollo

La sistematizacion y analisis de los trabajos de grado de PFC, permiten advertir el
reconocimiento del nifio como sujeto en desarrollo o aprendiz, para tomar decisiones
metodologicas en cuanto al acercamiento de los nifios a los saberes a ensefiar, es decir, brinda un
panorama de como abordar los temas que los futuros maestros deciden ensefar en el aula. Se
ponen en consideracion las edades y caracteristicas de los nifios para la implementacion de
talleres en el aula, cuyo objetivo se centra en el desarrollo de habilidades especificas en los
nifios, como lo muestra el siguiente apartado:

En el Proyecto Educativo Institucional (PEI) encontramos como la investigacion
pedagdgica busca implementar estrategias pedagogicas, educativas y didacticas propias
de la educacion artistica, favoreciendo y reforzando la interdisciplinariedad, en lo que
avanza significativamente en el aprendizaje del sujeto, lo cual se encuentra en mayor
grado proyectos de investigacion en este campo.

En la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, la educacion artistica
promueve la percepcion y la capacidad de establecer relaciones entre diferentes
elementos, no solo enriquece la experiencia educativa de los estudiantes, sino que
también promueve habilidades esenciales como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas, la apreciacion y la apropiacion de las distintas expresiones artisticas. Ademas,
destaca la importancia de la transversalidad en la educacion conectando la educacion
artistica con otras areas del conocimiento.

La resolucion de problemas, el desarrollo de sus nuevos conocimientos, el pensar y el
aprender nuevas estrategias, fortalece capacidades como lo son, la conciencia, la
sensibilidad, el gusto y las habilidades para crear, apreciar y disfrutar la creatividad de los
estudiantes de quinto. De esta forma encontramos variedad de estrategias pedagdgicas en
la Educacion artistica, como lo es la pintura, la danza, el dibujo, la musica etc. No
obstante, pese a la busqueda no se logra encontrar o relacionar la estrategia del tejido
artesanal para fortalecer y enriquecer la educacion artistica en la escuela, dejando una
brecha en la investigacion.. (Agudelo et al., 2024, p.13-14).

Un ejemplo del “periodo que es medido por edades y etapas de desarrollo” (PEI 2018,

p-49). Si bien esta figura del nifio brinda formas de comprension desde lo biopsicoldgico, que a
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su vez aportan a la toma de decisiones didacticas del maestro, las figuras de nifio encontradas en
los trabajos de PFC no se encuentran fundamentadas tedricamente, al contrario, son descritas a
partir de los temas de investigacion y lo que la edad o momento de vida permite para el
aprendizaje.

Segun Valerie Walkerdine (1995) es posible considerar una pedagogia que responda al
desarrollo del nifio, partiendo de la comprension psicologica del mismo, esta comprension se
enfoca en las formas de aprendizaje y sobre todo en las estructuras bioldgicas y cognitivas que lo
permiten, lo que la autora identifica como “pedagogia centrada en el nifio”.

Dentro de esta comprension es necesario tener “un sistema de clasificacion, regulacion de
la observacion, incentivacion y facilitacion del desarrollo de varios aspectos de las capacidades
psicologicas individuales” (Walkerdine, 1995, p.91). Condiciones propias y recurrentes en las
practicas educativas que se llevan a cabo con los nifios, segun se puede apreciar en los trabajos

de grado de PFC.

El nifio vulnerable
La alusion al nifio que vive en condiciones de pobreza, es notoria en trabajos que se
desarrollaron en contextos rurales. Por ejemplo, en el trabajo titulado “Rompiendo barreras del
pensamiento: promoviendo filosofia para los nifios y nifias en el colegio rural Quiba Alta grado
5%, se precisa:
En esta parte del documento, hablaremos sobre infancia, involucrando asi, la ruralidad
debido al contexto en donde se encuentra la poblacidn con la que estamos trabajando.
Para esto, nos guiaremos mediante documentos legales que hablan de las infancias en la
ruralidad para describir este concepto de manera mas clara y concisa.

Infancia Rural

El MEN, (2018), menciona que las experiencias adversas durante la infancia en la



60

ruralidad, como vivir en condiciones de pobreza o la exposicion a la violencia, se han

relacionado con rezagos en el desarrollo cognitivo y en habilidades socioemocionales

como la perseverancia y el autocontrol. A su vez, las investigaciones académicas han
relacionado dichos rezagos con mayores probabilidades de fracaso académico y laboral,

participacion en actividades delictivas y padecimiento de enfermedades fisicas y

mentales. Dicho esto, podemos resaltar que estos factores mencionados también afectan

el aprendizaje de las operaciones basicas de la matematica como la estructura aditiva y

estructura multiplicativa. (Muifios et al., 2024, p.14)

En la descripcion que se realiza subyace la figura de un nifio que vive en un contexto
rural que esta afectado por la pobreza y la violencia, lo que determina condiciones fisicas y
cognitivas del nifio. Asi, se alimenta un discurso de discriminacion del nifio (Bustelo 2003), que
parte de instalar al sujeto en la 16gica de déficit por sus condiciones sociales y culturales. Ello no
solo refleja las generalizaciones sobre el contexto, sino también sobre los nifios y sobre la
educacion.

En otros trabajos se habla con frecuencia de nifios en “situacion de vulnerabilidad”. Una
caracteristica que en los documentos sistematizados es descrita como situaciones en las que los
nifos se ven atravesados por realidades fuera de su comprension e incidencia, como ocurre con
la violencia. Situaciones que suelen asociarse a las condiciones econémicas de las familias de los
nifios.

Esta figura del nifio se refiere a un sujeto que es excluido por sus condiciones
economicas, pero la vulnerabilidad es més que eso, pues alude a una condicioén de un sujeto que
esta en riesgo.

Es un discurso complejo y riesgoso, pues como afirma Bustelo la pobreza es un discurso
ideologico que incide sobre la valoracion de la vida y en particular, la vida de los nifios, pues
mas que aportar a la solidaridad lleva a la minimizacion, en tanto, reconoce este discurso como

un dispositivo biopolitico que produce modos de entender y de intervenir para la no superacion,

pues se trata de un dispositivo que reproduce relaciones de dominacion:
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Existen en biopolitica poderosos dispositivos ideoldgicos que legitiman una situacion de
dominacion por medio del ocultamiento de la relacion primaria que la expresa; en este
caso la de los ricos sobre los pobres. La escasez de propuestas sobre la pobreza consiste
principalmente en ‘empobrecer’ el discurso en esa tension dominante-dominado donde la
situacion de pobreza de la infancia debe ser entendida y localizada como relacion social.
De todos modos, si hay un incremento del control politico sobre nuestras vidas, éste ya
no se desarrolla sélo a través de los aparatos tradicionales de control y sometimiento —la
justicia o la policia, que supondria la existencia de personas en tanto ciudadanos—, sino de
mecanismos que despojan previamente a los individuos de todo derecho o etiqueta
juridica: la nutricién, los sistemas de salud y educacion que excluyen a los pobres, ya sea
imposibilitando su ingreso a estos servicios o a través de niveles bajisimos de calidad
(Bustelo, 2003, p.21).

Otro ejemplo de esta figura del nifio puede ser visible en el trabajo “Los lenguajes
artisticos como medio para el autorreconocimiento de las emociones”, en el cual la figura del
nifio vulnerable es descrita a partir de las condiciones econdmicas y sociales en las cuales se
encuentran los sujetos.

Ademas, tengo un interés por trabajar con una poblacion vulnerable ya que si pensamos

en que un nifio socialmente normal, le cuesta identificar y expresar sus emociones,

posiblemente a estos nifios les cuesta atin mas debido a sus situaciones de vida, sin
embargo creo que se debe considerar a los nifios como lo que son, independientemente de
las diversas situaciones en las que su infancia se ve afectada, sabemos que es una
poblacion que no ha tenido una socializacion o desarrollo normal, bien sea por lo
econdmico o lo social, ya que algunas de sus familias viven situaciones como el consumo
de sustancias psicoactivas o habitabilidad de calle por lo cual en algunas ocasiones ellos
se ven obligados a responder econdmicamente por ellos mismos, debido a eso y como
segundo elemento del problema consideré importante generar espacios en donde se les

permita a los nifios disfrutar su infancia siendo nifios. (Quiroga, 2021, p.22)

La figura del nifio vulnerable, en general, se puede entender desde la lectura biopolitica
de la infancia planteada por Bustelo (2003), pues se encuentra una idea de sujeto “relacionada
con la materialidad del existir, con su mera sobrevivencia” (p.21).

Frente a ello, es la formacion de los normalistas la que puede abrir la mirada sobre el nifio
como un individuo que no se encuentra atado a sus condiciones econdmicas, sino que es un

efecto de “procesos econdmicos de concentracion de ingresos, riqueza y poder” (Bustelo, 2003,

p.22), frente a los que las practicas educativas tienen el reto de permitir accesos igualitarios en el
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acceso, disfrute y apropiacion de la cultura, que es a su vez una forma de dar herramientas a las

nuevas generaciones para que se enfrenten y confronten las injusticias.

El nifio como actor

Hay dos formas en las que se puede describir esta figura del nifio, la primera desde la
asignacion de responsabilidades en cuanto a su educacion, una comprension politica en cuanto a
que los nifios pueden decidir sobre los temas en los cuales quieren formarse y de igual forma son
sujetos que pueden participar y hacer parte de las decisiones que puedan afectarlos directa o
indirectamente. El nifio como actor individual, donde “solo hay significaciones alli donde ¢l se
reconoce a si mismo de algiin modo.” (Byung-Chul Han, 2014, p. 6, citado en, Cardenas, 2020,
p.10). Lo que podria responder a un sentido individualista que recae en la escuela, al enarbolar al
actor como individualidad antes que en como ciudadano (Cardenas, 2020).

En segundo lugar, desde la pedagogia, pues es ahi donde surgen las primeras
comprensiones del nifio que posteriormente se desplazaron a otros campos como la economia o
la politica, donde la comprension de la infancia se aleja de una preocupacion legitima por su
formacion. Narodowski (1994) afirma “la pedagogia pedagogiza a la infancia en la medida en
que no va a ser posible pensar la nifiez sin recurrir a categorias y a conceptos pedagdgicos”
(p.181). Dentro de estos campos (diferentes al de la pedagogia) se privilegia satisfacer las
necesidades de los nifios, ya sea desde un capitalismo infantil o unos requerimientos normativos
desde el surgimiento de los derechos del nifio (Bustelo, 2023)

La figura del nifio como actor educativo y como actor social, se describe, por ejemplo, en
el trabajo de grado de PFC de Forero (2022, p.9) a partir de una mezcla entre ambas

descripciones:
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e Sujeto con responsabilidad.

e Sujeto activo, se pretende que el estudiante no sea un sujeto pasivo, sino que sea
el centro de la practica pedagogica.

e Sujeto reflexivo, critico y analitico que tiene la capacidad de aprender
autdnomamente sin estar en un espacio meramente tradicional y rigido.

En suma, “los estudiantes toman un papel activo en cuanto se empieza un proceso de
fortalecimiento de habilidades como la observacion, la formulacion de preguntas o el trabajo de
actitudes como lo es la curiosidad a través de escenarios de experimentacion” (Forero, 2022,
p.9).

Si bien, la figura del nifio como actor es cercana a la del sujeto con derechos, se trata de

una figura diferente, por lo que va a ser descrita a profundidad a continuacion.

El nifio como sujeto de derechos

El nifio como sujeto de derechos es transversal dentro de los trabajos de PFC de todas las
lineas de investigacion. Para Bustelo (2007) la referencias a los intereses de los nifios son muy
problematicas: “;quién define ahora qué es “lo mejor” para los nifios?, ;son los padres?, ;es el
Estado?, ;son los cddigos sociales que se han desarrollado histéricamente y conforman un habito
socialmente establecido?” (p.67). Estas preguntas son pertinentes para analizar cuestiones
educativas dentro de los trabajos de PFC, que dan cuenta de las confusiones que se generan
alrededor del estudiante-nifio como sujeto de derechos.

En primer lugar cabe recordar que el posicionar a los nifios como sujetos de derechos se
asume una tendencia, casi una moda, del contexto social actual. Justamente por eso, al asumir

esta postura dentro del &mbito educativo se corre el riesgo de reducir la dimension de los saberes



64

de la practica pedagdgica a formas de normalizacion, dentro de las cuales no hay posibilidad de
cuestionamiento a la nocion de infancia y sus deseos.

En segundo lugar, al hablar de los intereses del nifio segun el autor puede haber una
connotacion asociada a la “ganancia”, “provecho personal” y “utilidad”, se entiende entonces
que el reconocimiento de lo que al nifio le interesa, obedece en realidad a lo que se considera util,
de provecho o que le brinda algtn tipo de ganancia al adulto. Aqui, lo estipulado en la normativa
acerca de los intereses del nifo, citado dentro de los documentos revisados, evidencia que el
punto de partida de los procesos educativos puede o debe ser problematizado.

Desde este punto de vista del nifio como sujeto de derechos, el maestro se enfrenta a dos
momentos que pueden llegar a ser contradictorios, por un lado, debe dar cuenta de los
lineamientos curriculares estipulados, en este caso, para la educacion inicial y, por otro lado, se
enfrenta al interés del niflo, ;qué pasa cuando el nifio no quiere aprender sobre un tema, porque
no es de su interés? ;Y como asumir la practica cuando el interés del nifio esta fuera del alcance
de la practica pedagdgica del maestro?

En tercer lugar, el maestro debe asumir ahora no solo lineamientos educativos sobre los
saberes, sino también debe asumir el uso de diferentes metodologias que permitan hacer
participativas, “interesantes” y entretenidas las clases realizadas por adultos, que se caracterizan
como seres menos inteligentes que los mismos nifios, menos sensibles, serios y anticuados.

En suma, la consideracion del nifio como sujeto de derechos puede generar confusiones
que quiebran la logica del encuentro intergeneracional entre los nifios y los adultos, lo que a su
vez cuestiona el papel de la escuela, los maestros y de la educacion misma (Cardenas, 2020).
Mas aun, confusiones que tienden a reducir la responsabilidad del adulto con las nuevas

generaciones, pues “el contrato asimétrico de las relaciones educativas, que abriga la idea que los
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adultos educan, ensefian y transmiten saberes y referentes de mundo a las nuevas generaciones”
(Cérdenas, 2020, p.9) pierde sentido, al tiempo que se fortalece la idea errada de que el nifio
puede solo (Cardenas, 2020, p.10).

Estudiar la infancia como una concepto historico permite reivindicar el trabajo educativo
entre adultos y nifios y posibilita sospechar del uso indiscriminado de palabras posicionan al nifio
como responsable de la actividad educativa, suponiendo que ¢l es quien determina lo mejor para
si mismo. También sospechar de las impugnaciones a los adultos, que en ultimas son liberaciones
de la responsabilidad del Estado, la familia y la escuela, con lo que se corre el riesgo de dejar a
los nifios a la intemperie como ciudadanos.

El abandono de la construccion de ciudadanos es un abandono de la educacion de
infancia y una pérdida del sentido educativo por parte de los adultos, pero no es una cuestion
fortuita, como se ha dicho, tiene que ver, en buena parte con el discurso normativo que empodera

al nifio como sujeto individual, bajo el interés de volverlo un cliente.
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IV. Analisis de los referentes tedricos y pedagogicos relacionados con la nocion

de infancia y de nifo

En este capitulo se presentan los analisis relacionados con el objetivo orientado a
“analizar los referentes tedricos y pedagdgicos relacionados con la nocion infancia en los
trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria, elaborados entre 2018-2024, en
la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori”.

El rastreo de referencias tedricas y pedagdgicas relacionados con la infancia permitio
identificar que en los trabajos de grado de PFC no hay marcos especificos sobre infancia y las
descripciones de la infancia o el nifio son realizadas principalmente desde el marco legal de los
trabajos de grado de PFC.

La infancia se menciona en general, como un momento, una etapa pertinente para la
ensefanza de ciertos temas o para la realizacion de actividades especificas. En el trabajo titulado
“La bitacora como estrategia para potenciar el pensamiento cientifico en los estudiantes de grado
tercero de primaria, a través de la diversidad de aves”, se advierte este tipo de comprensiones:

Asi mismo, estas investigaciones nos permitieron evidenciar que en todos los ambitos se

encuentra un interés por el Pensamiento Cientifico y su relevancia en la infancia, se

revela como en distintos paises e instituciones proponen estrategias didacticas para la
potenciacion de este, realizando aportes y contribuyendo al desarrollo de este concepto en
general, de esta misma manera, se resalta el valor que tiene el Pensamiento cientifico para

la articulacion curricular, ya que permite una integracion con distintos campos y

estrategias con las que el docente decida trabaja y que a los estudiantes les interese.
(Quinones y Hernandez, 2022, p.28-29).
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Segun Noguera y Marin (2017), la practica pedagogica se puede analizar desde tres
dimensiones, la dimension de los saberes o formas de verificacion, las matrices normativas o
formas de normalizacion y los modos de existencia o formas de subjetivacion. En efecto, los
trabajos de grado del PFC dejan ver la importancia del saber, en cuanto a los temas generales; las
regulaciones o exigencias de la normativa sobre la infancia, pero no asi sobre la infancia o
educacion para la infancia como cuestiones de fundamentacion pedagogica.

La lectura y sistematizacion de los trabajos de grado evidenci6 que suele situarse como
referente para las consideraciones acerca de la infancia referentes normativos vigentes,
nacionales e internacionales. Esto puede interpretarse, como las formas de normalizacion, que
refieren a toda norma explicita, es decir escrita como decretos o leyes, y que incluso pueden ser
institucionales como los manuales de convivencia o los proyectos educativos de cada espacio de

practica (Noguera y Marin, 2017).

En la siguiente Tabla se sintetiza la normativa citada en los trabajos de grado, precisando

los organismos o instituciones que promulgan las politicas y los usos dentro de los documentos

analizados.

Tabla 5. Normativa citada en los trabajos de grado del Programa de Formacion Complementaria.

Organismo o norma

UNESCO

UNICEF

,Qué se retoma de la ley o decreto
en relacion con la infancia?

Se nombra el organismo de forma
general haciendo referencia a su aporte
en el fortalecimiento de la
comprension sobre los estudiantes
situandolos como actores y participes
de la democracia.

Se retoma el fondo como una

convencion que transforma la mirada
hacia los nifios y los situa en un lugar
de derechos, como sujetos activos de

Conclusiones

Los organismos mencionados dentro
de los trabajos de grado son usados en
la mayoria de los casos para describir
una necesidad que suple el proyecto
realizado, es decir que se citan
apartados que justifican las
herramientas implementadas en el
aula.

Las descripciones sobre infancia que
se encontraron en los apartados de
marco normativo hacen referencia a
los derechos de los nifios.



Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y
Constitucion Politica
Colombiana (1991)

Ley 115, Ley General de
Educacion (1994)

Plan Sectorial de Educacion
(2012-2016)

Ley 1098, Codigo de Infancia
y Adolescencia (2006)

Ley 1804, Politica de Estado
para el Desarrollo Integral
para la primera infancia de
cero a siempre (2016)

Derechos Basicos de
Aprendizaje Transicion (2016)

Lineamiento Pedagdgico y
Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito (2013)

Decreto 1965, Sistema
Nacional de Convivencia
Escolar y Formacion para el
Ejercicio de los Derechos
Humanos (2013)

Ley 715, disposiciones para
organizar la prestacion de los
servicios de educacion y salud,
entre otros (2001)

Plan Decenal de Cultura
Bogota D.C. (2012-2021)

Orientaciones de Educacion
Artistica (2014)

la sociedad.

Se retoman articulos sobre el derecho a
la educacion, el acceso a la cultura y el
respeto a la identidad propia.

Se retoma la normativa desde los
aspectos técnicos que deben ser
garantizados desde el Estado, para la
educacion de los nifios.

Se retoma la importancia del vinculo
de la escuela y la cotidianidad de los
estudiantes.

Se retoma como guia para la creacion
de espacios dentro de la escuela
enfocados al esparcimiento y
descanso.

Se retoma para definir el objetivo de
formacion en la primera infancia, el
desarrollo de habilidades y
capacidades especificas.

Se retoma para la descripcion de
caracteristicas especificas de los nifios,
que sustentan el uso de herramientas,
como el juego, la musica y la pintura
como formas de aprendizaje.

Se retoma para describir caracteristicas
sobre la educacion de los nifios y
situarlos como sujetos de derechos que
asumen un rol activo en su formacion

Se retoma como justificacion para
fortalecer la convivencia escolar desde
los valores inculcados en el aula.

Se retoma como sustento de la garantia
y acceso a la educacion artistica desde
la primera infancia.

Se retoma como sustento al desarrollo
de practicas dentro de la escuela que
vinculen el arte para la formacion de
ciudadanos integrales.

Se realiza una reflexion sobre la falta
de elementos técnicos y tedricos para
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No todas las normativas citadas
brindan una descripcion de la infancia
o nifio, algunas hacen referencia al
acceso a la cultura y sobre todo a la
educacion.

Los documentos dan cuenta de un
sentido de pertenencia en cuanto a las
labores docentes que se asumen desde
el rol docente.

Los documentos dan cuenta de una
preocupacion por situar la escuela
como un espacio social que no debe
ser aislado de otros espacios como el
barrio o la familia.

A pesar de hacer uso de documentos
sobre una poblacion especifica, lo
retomado de este tipo de normativa no
ayuda a la comprension de la infancia.

Los documentos sitiian el desarrollo
de habilidades y capacidades como el
objetivo principal de la formacion en
la primera infancia, los documentos se
retoman como justificacion a la
implementacion de nuevas estrategias
dentro del aula, que tienen en cuenta
caracteristicas relacionadas con el
movimiento, la actividad artistica y la
exploracion.

Se mencionan los lineamientos, pero
no esta citado en todos los
documentos. Se identifica en la
mayoria de los trabajos asociado a la
idea que los nifios son actores
principales en el aula, sustenta el
supuesto que los proyectos de
investigacion se organizan alrededor
de los nifios, pero su rol no es
cuestionado o descrito.

A pesar de ser un documento citado en
solo uno de los documentos, se
realizan observaciones sobre la
importancia de la labor de un docente
especializado, no para la infancia, sino
para la educacion de las artes.

Los documentos sitlan la importancia
del tema de investigacion dentro de los
proyectos.

Las reflexiones que se realizan a partir
de los documentos normativos hacen



Orientaciones Pedagdgicas
para la Educacion Artistica
(2010)

Plan Maestro de Movilidad
para Bogota Distrito Capital

Lineamientos Curriculares de
la lengua castellana (1998)

Proyecto de ley 133,
fomento de la lectura, la
escritura y la tecnologia
como herramienta para la
misma (2015)

Decreto 1421, marco de la
educacion inclusiva la
atencion educativa a la
poblacién con discapacidad
(2017)

Ley 23, codigo de Recursos
Naturales y de Proteccion
al Medio Ambiente (1973)

Ley 09, codigo Sanitario
Nacional (1979)

Plan Especial de Educacion
Rural Hacia el Desarrollo

Plan Decenal de Cultura
Bogota D.C. (2012-2021)

Nota. Informacion descrita a partir del anexo 3 - Primer filtro 2018 - 2024

la educacion artistica.

Se realiza una reflexion sobre la falta
de elementos técnicos y tedricos para
la educacion en aulas inclusivas.

Se retoma como justificacion del tema
de investigacion, se hace mencion,
pero no se desarrolla.

Brinda orientaciones en cuanto a la
evaluacion de estudiantes.

Brinda herramientas conceptuales que
permiten sustentar la importancia de la
lectura dentro del aula a nivel
nacional.

Se retoma de manera general la
implementacion de ajustes razonables
para garantizar el aprendizaje.

Brinda parametros que ayudan a
regular la disposicion de residuos. Se
utiliza como fuente para la
implementacion de estrategias dentro
del aula con respecto a la educacion
ambiental.

Brinda orientaciones sobre el
tratamiento de residuos y justifica la
educacion ambiental en la escuela,
debido al corto alcance de la politica a
la ciudadania.

Brinda un panorama sobre la
organizacion de las escuelas rurales en

Se retoma como sustento al desarrollo
de practicas dentro de la escuela que
vinculen el arte para la formacion de
ciudadanos integrales.
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referencia a la labor docente y su
compromiso con la implementacion
de estrategias que favorezcan la
formacion de la poblacion, en el caso
de los trabajos de grado de PFC,
favorecen el fortalecimiento de
habilidades en la primera infancia,
como esta estipulado dentro de la
normativa.

Hay documentos normativos
mencionados dentro de los trabajos de
grado que solo son enunciados.

Este documento en particular fue el
tnico abordado para describir procesos
evaluativos.

Se encontraron varios documentos
normativos que no son de caracter
educativo, pero que mencionan la
educacion como medio para fortalecer
habilidades de lectura y el acceso a la
cultura.

Se encuentran documentos normativos
sobre la inclusion que son usados para
tener un panorama sobre lo que es la
educacion inclusiva y como el uso de
diversas herramientas en el aula
favorecen la formacion de los
estudiantes.

La mayoria de la normativa utilizada
dentro de los trabajos de grado de PFC
esta enfocada a los temas de cada una
de las investigaciones, se utilizan para
justificar momentos descritos dentro
del aula y el uso de herramientas para
fines educativos.

Los marcos normativos de esta linea
no permiten caracterizar la infancia
fuera de la consideracion de niflos
como sujetos de derechos activos y
participes de la actividad educativa,
que requieren fortalecer habilidades y
capacidades que permitan la transicion

Los documentos sitiian la importancia
del tema de investigacion dentro de los
proyectos.

A pesar de que la normativa es una dimension necesaria dentro de los trabajos de grado,

es importante precisar que en la formacion de los normalistas no puede suplir el enmarcamiento
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tedrico de los problemas de investigacion, ni de los objetos de ensefianza o formacion.

En lo que respecta a la nocion de infancia, a través de estas normas se sitta el nifio como
sujeto de derechos, pero sin abrir discusiones o reflexiones sobre las implicaciones para el
maestro. Tal como se expuso en el capitulo anterior, la figura del nifio como sujeto de derechos
es comun a las lineas de investigacion, desde la 16gica de cumplimiento de la legislacion.

Ahora bien, desde las dimensiones de analisis de practica, el yuxtaponer el marco legal
con el marco tedrico podria influir en la tercera dimension, las formas de subjetivacion. Esta
dimension, se refiere a la forma de reconocimiento y aceptacion del sujeto en la practica a través
de formas concretas de relacion consigo mismo (Noguera y Marin, 2017) y con el otro, en este
caso el niflo, pero qué ocurre cuando la forma de reconocimiento esta sujeta a ideas que buscan
regular y homogeneizar al nifio y despedagogizar la escuela.

Al tratarse de un reconocimiento basado en el uso instrumental de la norma, es posible
interpretar que la infancia no esta siendo considerada como una nocioén relevante en la formacion
de los futuros maestros normalistas. Si bien la infancia o los nifios estan siendo nombrados en los
trabajos de grado, al ser mencionados sin una fundamentacion tedrica se debilitan los referentes
necesarios para analizar la practica pedagogica. Mas aln, esta ausencia de referentes esta
correlacionada con la escasez de marcos teoéricos y analiticos sobre la educacion infantil o
educacion para la infancia.

A pesar de que en los trabajos de grado de PFC se encuentran descripciones detalladas de
los temas especificos de ensefianza o mediacion dentro de los apartados de referentes tedricos,
solo dos de los setenta trabajos analizados fundamentan la nocién de infancia. Uno desde la
categoria de infancia desrealizada de Mariano Narodowski y otro desde la perspectiva de la

pedagogia de Waldorf:
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La concepcion de infancia que se trabaja en cada una de las aulas sea en la institucion
privada o publica, es la concepcion del nifio y nifia como un ser integral, que necesita un
espacio para que pueda reconocerse tanto a si mismo como a sus compafieros y su
entorno, para que de esta manera exista un proceso mediante el cual se puedan fortalecer
sus virtudes y se desarrollen nuevas habilidades.
Entonces, en este proyecto se concibe la infancia como sujetos con sus propias formas de
ser y hacer, que siempre estd en interaccion con los otros. Es decir, que no se pretende dar
cuidado y proteccion al nifio, pero tampoco darle instrucciones para que haga o sea de
unas maneras. En cambio si, se busca que el nifio desde sus aprendizajes previos, los que
va adquiriendo en su dia a dia y también los talleres, termine de desarrollarse, pueda
darse cuenta de lo que debe mejorar de si, pero también pueda reconocer y explotar sus
potencialidades. Siendo entonces las maestras una guia, que le permita al nifio explorar,
crear, jugar, aprender y ensefiar desde su propia subjetividad (Contreras, et al, 2018,
p.72).
Los andlisis permiten identificar una nocioén de infancia centrada en la consideracion de
los nifios como sujetos de derechos, activos y participes de sus procesos formativos que, a su
vez, se encuentran guiados por sus maestros. El maestro guia, es sabido, descoloca el lugar del

maestro como ensefante, portador de un saber.

Referentes pedagogicos relacionados con la nocion de infancia

Siguiendo con la descripcion de hallazgos, los trabajos de grado de PFC se pueden
caracterizar por:

1. Lamayoria de las delimitaciones, justificaciones y definiciones se realiza desde el
marco normativo.

2. Los referentes tedricos citados aluden al tema de investigacion de cada proyecto y
en algunos casos brinda pistas sobre las figuras del nifio que subyacen.

3. Son pocos los referentes pedagogicos utilizados en los trabajos de grado de PFC
para definir la nocion de infancia, entendiendo como referente pedagogico,
autores profesionales del campo educativo o denominados pedagogos por sus

aportes dentro del campo.
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4. Son escasos los referentes teoricos sobre la educacion de la infancia o las

infancias.

La siguiente tabla muestra los resultados de la sistematizacion del apartado de referentes

pedagogicos relacionados con la nocidn de infancia y consideraciones sobre el nifio en los

trabajos de grado de PFC. Son referentes que dejan ver una yuxtaposicion entre ideas

psicologicas, pedagdgicas e incluso socioldgicas.

Tabla 6. Referentes mencionados en los trabajos de grado de PFC

Disciplina o campo

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Educacion

Medicina / Educacion

Psicologia

Psicologia

Nombre del autor

Francesco Tonucci

Frans Carlgren

Mariano Narodowski

Viktor Lowenfeld

Maria Montessori

David Ausubel

David Hargreaves

.Qué se retoma del autor en
relacion con la infancia?
Se retoma para describir al nifio
como el centro de la practica
pedagdgica que esté orientada al
afianzamiento de habilidades.

Se describe la pedagogia de
Waldorf enfocandose en las
etapas del niflo y las diferencias
de cada uno.

Se retoma el planteamiento de
infancia desrealizada.

Se describe la idea del nifio a
través de etapas con
caracteristicas especificas.

Se utiliza la autora para describir
caracteristicas de los nifios en
torno al desarrollo de habilidades.

Se retoma al autor para hacer
referencia al aprendizaje
significativo en relacion con la
infancia.

A pesar de ser mencionado, no se
encuentran citas, ni referencias a
obras.

Observaciones

Se encontr6 en seis
trabajos en los que se
retoman planteamientos
0 conceptos que
complementan tanto la
descripcion como la
justificacion de los
trabajos de grado.

Los referentes teoricos
no estaban citados
correctamente, por lo que
no se pudo precisar las
obras utilizadas.
Narodowski es un
referente clasico,
pertinente para la
formacion en el
componente pedagodgico.
Es un referente
pedagdgico especifico
del campo de las artes.
A pesar de ser un
referente importante en
la escuela normal, Maria
Montessori fue citada en
solo un proyecto de
grado de PFCy
parafraseada en otro de
los trabajos.

Los referentes en
psicologia educativa, en
la mayoria de los casos,
no se encuentran
referenciados en la
bibliografia de los
documentos de PFC, sin



Psicologia Lev Vygotski
Psicologia Jean Piaget
Psicologia Albert Bandura

Belveri, Merodio,

No es posible Acaso

identificar

El enfoque sociocultural del autor
es mencionado en relacion con el
tema de investigacion del
proyecto, pero, no se hace una
descripcion de la misma en
términos de sus aportes a la
fundamentacion de estrategias
pedagogicas.

Se retoma la obra “Pensamiento y
lenguaje” en relacion con las
necesidades educativas de los
nifios.

Se menciona al autor para
brindar orientaciones en cuanto a
la genética operacional, no se
encuentran citas directas del
autor.

Se utiliza para describir el
aprendizaje social y el concepto
de agresividad en relacion con la
violencia escolar.

Los autores describen la nocion
de nuevas infancias como la
comprension de los diversos
contextos del aula.

Nota. Informacion tomada del anexo 3 - Primer filtro 2018 - 2024.
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embargo, algunos
trabajos dan cuenta de
ideas de aprendizaje,
desarrollo y necesidades
educativas atribuidas a
estos autores.

Estos autores se retoman
como sustento tedrico en
los documentos.

Bajo este rastreo fue posible identificar que son pocos los referentes tedricos utilizados

para la descripcion de la infancia desde una perspectiva mas conceptual que normativa. Los

referentes que hacen alusion a comprensiones mas conceptuales de la nocion de infancia o nifio

se encontraron en quince de los setenta trabajos sistematizados. Se evidencié que el referente

mas utilizado es Lev Vygotski, seguido por Maria Montessori y Francesco Tonucci, con dos

trabajos cada uno.

También se hizo evidente que las consideraciones de infancia o nifio se realizan sobre

todo desde referentes de la psicologia que hacen alusion a las etapas del desarrollo del nifo, el

aprendizaje y necesidades educativas.

Son pocos los referentes pedagogicos que se usan en conceptualizacion de la infancia, los

cuatro pedagogos identificados: Mariano Narodowski, Maria Montessori, Francesco Tonucci, y

Frans Carlgren (fuente secundaria). Se trata de referentes que permiten deslindar la infancia y el
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nifio como el centro de la practica pedagogica, caracterizar a los nifios y establecer posturas
actuales sobre la infancia, los nifios y su educacion.

De igual forma fue posible reconocer a partir del rastreo que se realizan menciones de los
autores sin citas o alusion a obras especificas.

Estos hallazgos dan cuenta de un asunto descrito por Herrera, C (2016) que “interpela la
formacion que los maestros reciben, y el modo en que el saber se determina y restringe desde el
curriculo establecido por otros, bajo la exigencia de ensenar, antes que saberes y conocimientos:
competencias; formacioén que no responde a las necesidades de la sociedad actual” (p.156). Si
bien, los trabajos de PFC se realizan bajo las consideraciones personales y el analisis de los
contextos en los que intervienen los estudiantes, estos a su vez deben responder a parametros
previamente descritos, como lo son, por ejemplo, los lineamientos curriculares, frecuentemente
citados en los documentos.

De igual forma el uso de referentes de psicologia educativa para la descripcion de la
infancia o una idea de nifio, puede ser problematizada desde la perspectiva actual como aporte a
la individualizacién de la sociedad, pero también debe ser reconocida como un referente en el
que la formacion inicial de maestros debe mantenerse, profundizando en aquellos autores que
permiten reconocer y complejizar la comprension del desarrollo como cuestion ligada a practicas
sociales y culturales.

Lo problematico de las ideas psicologicas como referentes unicos es que los saberes

pedagdgicos sean desplazados, lo que simplifica la complejidad de la educacion infantil.
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V. Conclusiones y sugerencias para una linea de investigacion

En el Decreto 1236 del 2020, se sefiala que una de las capacidades profesionales de los
Normalistas se enfoca en la construccion del saber pedagdgico a partir de la experiencia
formativa, siendo los trabajos de grado la construccion realizada a partir de las experiencias de la
practica pedagogica. El saber pedagogico puede referirse a un saber tedrico-conceptual, las bases
que sirven como referente para el analisis y toma de decisiones dentro de un espacio de practica
con actores y problemas cotidianos.

Philippe Meirieu lo describe como “un conocimiento sobre el modo como se han
elaborado los saberes” (2004, p.192). A pesar de que en el ejemplo que el autor describe se habla
de disciplinas especificas, este planteamiento nos sirve para analizar como se producen los
saberes de una nocion que puede ser estudiada historica y conceptualmente, como lo es la
infancia.

La infancia es un objeto de saber que debe ser parte de la formacion docente. La ausencia
de este referente, puede deberse a la falta de disciplinarizacion del campo de la pedagogia, pues,
permite que “la pedagogia [sea] reducida a un conjunto de técnicas de comunicacion, o incluso
de manipulacion: «tener pedagogia», «ser pedagdgico» es saber «conectar» con el otro, aliar la
estética de la presentacion con el rigor del contenido para ser un «comunicador eficazy»”
(Meirieu, 2004, p.194).

Dedicar una linea de formacion a la infancia y su educacion, puede aportar a recuperar el
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espacio de la pedagogia como disciplina dentro de la escuela y contrarrestar los efectos de los
discursos de las politicas publicas como “guia” de las decisiones curriculares.

Si las cuestiones pedagdgicas son definidas como algo que va mas all4 de la didactica, las
ciencias de la educacion y la comunicacion (Meirieu, 2004), se debe reconocer que “la pedagogia
no debe «tener en cuenta» s6lo contenidos de aprendizaje, sino que no existe, si integrar
completamente la cuestion de los saberes, de la eleccion de estos tltimo, de su presentacion, de
las condiciones para su apropiacion, [y] evaluacion” (Meirieu, 2004, p.197).

Entendiendo los saberes pedagdgicos como aquellos conocimientos necesarios para la
accion docente, el andlisis de “la nocion de infancia en trabajos de grado elaborados por
estudiantes del Programa de Formacion Complementaria en la Escuela Normal Superior Distrital
Maria Montessori, permiti6 identificar varios aspectos relevantes que pueden aportar a la
autoevaluacion y fortalecimiento de la propuesta de formacion de la escuela en lo que respecta a
la formacion de maestros para la educacion de nifos y nifias.

La caracterizacion de la nocion de infancia permitié evidenciar tres cuestiones
problematicas:

1. Dentro de los documentos analizados, la infancia y el nifio se relaciona
principalmente con el tema de investigacion, aludiendo a esta como un momento
propicio para el desarrollo de temas especificos y para el desarrollo de
habilidades.

2. Se percibe una naturalizacion de la infancia y el nifio como objetos de la practica
pedagdgica. Por ello, no hay lugar para la fundamentacion pedagogica de la
nocion de infancia dentro de los documentos, ni de la educacion infantil.

3. Predominan ideas de la psicologia o las politicas publicas para la atencion de la
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infancia, con lo que se posiciona la idea de satisfacer necesidades individuales de
los nifos.

Lo anterior redunda en que la preocupacion por parte de los normalistas superiores en
formacidn, sea la implementacion de estrategias pedagdgicas que fortalezcan el desarrollo de
habilidades en los nifios y nifias. Si bien, esta perspectiva guarda relacion con idearios
curriculares descritos en documentos oficiales del MEN, como lo son los Lineamientos
Curriculares para la Formacion Integral en Educacion Inicial, Basica y Media (2026), se sugiere
armonizar o discutir con las afirmaciones y posturas que se exponen en el PEI de la ENSDMM.

El énfasis en el desarrollo de habilidades permite problematizar los fines de la educacion
en la educacion inicial, basica y media, pues, si la preocupacion es el desarrollo de habilidades
(Cuales son las habilidades que se desarrollan, para qué y como hacerlo? Sin desconocer que
actualmente hay una tendencia a confundir fines formativos con fines econdmicos, especialmente
en lo que respecta a la educacion inicial y el discurso de las competencias, que de base coincide
con la logica de las habilidades.

Reconocer el valor que se da en la Escuela Normal a la “expresion, la identidad, la
comunicacion, el autorreconocimiento, el cuidado de si...”, requiere dimensionar el riesgo de las
practicas pedagogicas psicologizadas, que sirven a las logicas del neoliberalismo.

El desarrollo de habilidades exige pensar la relacion con el saber en educacion para la
infancia. Saber leer y escribir, son bases para acceder a los cddigos de las ciencias y disciplinas
que permiten a los ciudadanos tomar decisiones informadas, criticas y responsables.

De igual forma el andlisis documental dio cuenta de una psicologizacion de la educacion
donde el caracter pedagogico de la accion docente se relaciona con la implementacion de

estrategias para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Este trabajo no pretende brindar
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como sugerencia, prescindir de la psicologia educativa. Al contrario, propone reconocer su
relevancia y posibilidades a través de la formacion en psicologia educativa, especialmente desde
enfoques socioculturales que aportan a la educacion inicial, preescolar y primaria referentes para
dimensionar al nifio como sujeto biopsicosocial, de tal modo que su estatus de aprendiz pueda
complejizarse, en dialogo con el reconocimiento de su estatus como actor y sujeto politico.

La comprension de lo infantil dentro de los trabajos de grado de PFC, deja en suspenso
cuestiones de fundamentacion tedrica para reconocer la infancia como una nocion
historico-cultural, que es condicion de la formacion pedagdgica de un normalista. Una nocidon
que incide no solo en posicionamientos tedricos, sino en posturas epistémicas que inciden en la
realizacion de reflexiones didécticas y de trabajo con los nifios en el espacio de la practica
pedagogica que se lleva a cabo dentro de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori.

Dentro de los temas y problemas de los trabajos de grado de PFC no se aborda la nocion
de infancia como categoria u objeto de investigacion, pero es un concepto incluido en el
curriculo para la formacion de maestros (PEI, 2018). Por ello es necesario formular una linea de
investigacion sobre infancia dentro de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori,
cuyos aportes permitan la inclusion de referentes tedricos especificos sobre infancia y educacion
de la infancia. Referentes que permitan abordar la educacion en el sentido antropologico de la
construccion del ser humano, el inicio para volver a pensar el objeto de la educacion alejado de
las necesidades individuales.

La identificacion de la figura del nifio permiti6 vislumbrar diferentes formas de nombrar
o dar lugar a los nifios. Desde una comprension global de los mismos, es posible reconocer que
todas las figuras encontradas y descritas responden a dos problematicas actuales de la educacion:

la psicologizacion de la educacion, es posible realizar una lectura de estas figuras del nifio a
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partir de la comprension de como surge cada una de ellas, es decir que es una lectura del nifio
como un ser carente de algo. Y la comprension de la infancia a partir de la carencia identificada,
pues este asume una figura especifica segun la carencia establecida; estas carencias hacen
referencia a las habilidades necesarias para la formacion individual de los nifios y nifas.

También, se encuentra una relacion estrecha entre las dos problemadticas expuestas, pues,
si la psicologia permite la comprension individual del sujeto-nifio, una lectura a partir de sus
necesidades agrupa dichas comprensiones y las describe a partir de los contextos, en algunos
casos individuales (que tienen en cuenta las relaciones que se dan con la familia) o, en el espacio
del aula donde se realiza una lectura general del contexto del colegid ubicacion y caracteristicas
en comun de los estudiantes. Desde estas dos formas de comprension de la infancia, se enmarca
la figura del nifio dentro de un contexto, haciendo imposible la lectura de la infancia fuera de lo
local, de lo situado. Simplificando una nocién que es historica, cultural y politica.

Las l6gicas de individualizacion de la educacion, desde los planteamientos de Bustelo
(2003) permiten analizar este fenémeno a partir de los principios de la biopolitica del poder y
comprender que las ideas que tienden a naturalizarse en relacion con la infancia y el nifio,
vulnerable, pobre, con derechos, singular, responden a una serie de cuestiones economicas,
politicas y sociales. Al respecto, la mayoria de las figuras del nifio encontradas pueden
categorizarse como derivadas de la figura del nifio como sujeto de derechos, pero desde la
pedagogia deberia también reconocerse como representantes de las nuevas generaciones, que
tienen el encargo de cuidar de la casa comun de la humanidad y cambiar lo que asi se requiera.

En lugar de aportar a la reconstruccion de conceptos, las reflexiones pedagogicas estan
siendo desplazadas, por comprensiones previamente estipuladas que responden a fines diferentes

a los educativos, en otras palabras, desde 16gicas prescriptivas de otros campos e intereses como
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los de la economia o la politica, se rechaza el valor pedagogico de la accion docente.

El anélisis de los referentes tedricos y pedagogicos deja ver qué al no considerarse la
infancia como un objeto de investigacion y formacion para los normalistas, esta tiende a no ser
teorizada desde referentes pedagogicos, mientras se subordina a normativas y politicas ptblicas
internacionales y nacionales cuyos referentes son bifrontes entre el derecho y la economia en el
contexto neoliberal.

El reto para el fortalecimiento de la practica pedagdgica de los normalistas y sus trabajos
de grado es el equilibrio entre el saber, la norma y el reconocimiento de los sujetos.

Desde el analisis desarrollado en la presente investigacion, las tres dimensiones que
hacen posible la practica pedagogica son visibles dentro de los trabajos de grado del PFC. Pero,
la nocidn de infancia no es considerada dentro de la dimension de los saberes, en cambio, la
infancia es normalizada cuando se comienza el trabajo en el aula y la nocién de nifio deja de ser
objeto de estudio.

Esto no es menor, debido a que al estar relacionas, la infancia y la pedagogia, al omitir el
estudio de la primera, afecta la “interrelacion (...)[de] la pedagogia como saber fundante, la cual
es la que permite afinar de manera gradual la reflexion sobre el saber especifico; con la
investigacion, (...) lo ético (...) [y] lo estético” (PEI, 2017, p.144-145). La infancia, como
concepto, al estar incluido en los planes de estudio; durante su formacion, los futuros normalistas
reciben teorizaciones sobre la infancia, pero las investigaciones realizadas no lo evidencian. ;Por
qué? {Coémo armonizar el PEI y los desarrollos de los maestros en formacion? ;Qué debe saber
un maestro sobre la infancia y su educacion para ejercer en los niveles de inicial, preescolar y
primaria?

Posicionar la nocion de infancia en la figura normativa del nifio como sujeto de derechos
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es necesaria, pero no suficiente para la formacion de un maestro. Menos aun si no se
problematiza como un discurso tensional entre cuestiones econdmicas y politicas.

Esto no significa que las reflexiones sobre el nifio como sujeto de derechos no sean
necesarias para el trabajo que se realiza en el aula. Lo que se sugiere es que el estudiar, describir
y reflexionar sobre la nocion central del presente trabajo de investigacion, la infancia, debe
enfocarse en su educacion, en contexto, pero también como oportunidad para abrirse al mundo.

La lectura de los contextos es solo una parte de las posibilidades y comprensiones que se
pueden llegar a tener si se tiene en cuenta la nocion de infancia como un saber especifico,
recuperando la teoria dentro de la practica y a su vez dentro de la reflexion que se hace sobre la
misma.

En cuanto a la experiencia de la practica profesional dentro de la Escuela Normal, al estar
guiado por grupo interinstitucional de investigacion, permiti estar en constante dialogo con los
hallazgos, posturas y preguntas que guiaban el proceso de diligenciamiento de las matrices de
Excel. Un didlogo que permiti6 fortalecer la investigacion, pero también mi formacién como
pedagoga, pues el trabajo de la mano de expertas en el area amplié mi perspectiva de
comprension sobre lo que sucede en los espacios educativos.

Finalmente, se dejan planteadas algunas cuestiones que quedaron fuera del alcance de la
investigacion, pero que resultan importantes para considerar en proximos trabajos:

e El campo de la pedagogia es un campo reciente en Colombia, es necesario crear
espacios de formacion en pedagogia para todos los maestros y maestras. El
Pedagogo como docente en espacios de educacion formal, puede contribuir a
dicha formacion.

e Trabajar en espacios de educacion formal hace parte del perfil profesional del
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Pedagogo, la practica profesional en Escuela Normal Superior Maria Montessori,
y el proyecto internacional derivado de esta, es un ejemplo del trabajo que se
puede realizar cuando la pedagogia se encuentra en el centro de la formacion de
maestros. ;Qué pasaria si en todas las instituciones de educacioén formal y no
formal se constituyeran equipos de pedagogia que articulen no solo saberes para
la formacion de maestros, si no también saberes para los nifios y jovenes?
Recuperar conceptos propios de la pedagogia como lo es la infancia permite dar
estructura al campo ;Cuales son las posturas de la pedagogia frente a la infancia
hoy en dia? El trabajar la infancia como concepto y constructo social en el campo
de la pedagogia, es necesario para fortalecer la formacion de los futuros maestros

y pedagogos.
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Anexos

Anexo 1: Repositorio ENSDMM 2009 - 2024, organizacion de los documentos finales de trabajo
de grado de PFC, por aiio de publicacion.

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1itTkBOMfiEdeVClaal. 7g3;vhhDR8OiVRI p4ay3r7W/

edit?usp=sharing
Anexo 2: Trabajos de grado 2018 - 2024, segun las lineas de investigacion de la Escuela
Normal.

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Ba993wd453D2cGW gPWT7{1. DT74d2vaYnaQjGg0J

o(Q/edit?usp=sharing

Anexo 3: Primer filtro 2018 - 2024, categorias relacionadas con infancia y educacion infantil.

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1i1g-j4Su3cV_n6FhITLYyNTZ{UZAJnBJkKSRNPBAnmyt

M/edit?usp=sharing

Anexo 4: Frecuencia palabras clave.

https://github.com/mpvalencia-lic/Tesis-Nocion-de-Infancia.git



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1itTkBQMfjEdgVCIaaL7q3jvhhDR8OiVRl_p4ay3r7W/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1itTkBQMfjEdgVCIaaL7q3jvhhDR8OiVRl_p4ay3r7W/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Ba993wd453D2cGWfgPWT7fLDT74d2vaYnaQjGg0JgQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1Ba993wd453D2cGWfgPWT7fLDT74d2vaYnaQjGg0JgQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1i1g-j4Su3cV_n6Fh1TLyNTZfUZAJnBJkSRNPBAnmytM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1i1g-j4Su3cV_n6Fh1TLyNTZfUZAJnBJkSRNPBAnmytM/edit?usp=sharing
https://github.com/mpvalencia-lic/Tesis-Nocion-de-Infancia.git
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