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Resumen
El presente trabajo de grado es una investigacion accion realizada en el grado 502

del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, en la jornada mafiana. A partir de la aplicacion de
3 diagnosticos que valoraban las habilidades de lectura, escritura y oralidad, se establecié una
ruta metodoldgica inscrita en el marco de la didactica no parametral para promover y fortalecer
la habilidad de lectura critica. Para ello, se establecieron tres fases de intervencion, en las cuales,
se realizaron ejercicios de lectura compartida y dialogada del libro album Camino a Casa, para
posteriormente, desde el uso de la resefia como estrategia metacognitiva, valorar el nivel de
avance de las estudiantes mediante el desarrollo de actividades de relectura que permitieron
regresar a la obra con informacion adicional ganada.
Palabras clave: Didactica no parametral, estrategias metacognitivas, lectura critica.
Abstract

This thesis is an action research carried out in grade 502 of the Liceo Femenino
Mercedes Narifio High School, in the morning. Based on the application of 3 diagnoses that
assessed reading, writing and oral skills, a methodological route was established within the
framework of non-parametric didactics to promote and strengthen critical reading skills. To this
end, three phases of intervention were established, in which students shared and dialogued
reading exercises of the album book Camino A Casa, these activities were carried out, and later,
from the use of the review as a metacognitive strategy, to assess the level of progress of the
students through the development of rereading activities that allowed them to return to the album
book with additional information gained.

Key words: Non-parametric didactics, metacognitive strategies, critical reading.
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Capitulo I: Planteamiento del problema de investigacion

1.1. Contextualizacion

A continuacion, se encontrara informacion haciendo referencia especificamente a las
caracteristicas de la zona y la estratificacion del sector donde se ubica la institucion Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Adicionalmente, se realiza una contextualizacion interna de la
institucion, para ello se hace hincapié en la historia, los ciclos del plantel, las caracteristicas de su
poblacién, sus jornadas y calendario, seguido de, sus proyectos transversales, el modelo

pedagogico, la mision y la vision del PEL

1.1.2. Contextualizacién Externa

Esta institucion educativa estd ubicada en la localidad Rafael Uribe Uribe. La localidad
toma su nombre en memoria del lider liberal Rafael Uribe, su expansion fue producida en los
cincuenta principalmente por la migracién masiva del campo a la ciudad. Esta localidad limita
con las localidades de San Cristobal, Tunjuelito, Antonio Narifio y Usme. A su vez, los barrios
de esta localidad estan distribuidos en cinco unidades de planeamiento zonal. Entre estos barrios
se encuentran: Marco Fidel Sudrez, San Jos€ Quiroga, Marruecos y Diana Turbay. Asi mismo, la
localidad Rafael Uribe Uribe se localizan estratos 1, 2 y 3, de las cuales se destaca el estrato 2. El
Liceo Femenino Mercedes Narifio ubicada en San José, limita al norte con la avenida primero de
mayo; por el oriente con la avenida Dario Echandia, por el sur, con el parque Bosque de San

Carlos y con la urbanizacién Gustavo Restrepo; por el occidente con la avenida Caracas.
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1.1.3. Contextualizacion Interna

El colegio fue fundado el 5 de octubre de 1916 por Diego Garzon, parroco de las cruces.
Inicialmente la institucién buscaba la preparacion de la mujer para las labores del hogar, ubicado
en la calle 15 con carrera 15. para ser trasladado a la sede de la avenida Caracas No. 23-24 sur,
lugar que ocupa en la actualidad. En el afio 1958, el colegio adopta el nombre de liceo femenino
de Cundinamarca. Mediante un decreto, en el afio 1960 se le adiciona a su nombre Mercedes
Narifio. Entre los afios 1966 y 1972 se crearon las jornadas paralelas y el jardin infantil junto con
la asociacion de padres de familia.

En el afio 2002 el colegio pasa a ser propiedad del distrito capital después de una protesta
estudiantil que duré varios dias, esta fue iniciada el dia 21 de noviembre de 2001, una vez
emitida la noticia del tentativo cierre de la institucion; lo que ocasion0 una serie de protestas, tras
las cuales, se dio continuidad al plantel. A partir de este evento, tomo el nombre de Institucion
Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifo.

En la actualidad, esta institucion ocupa uno de los primeros puestos a nivel local y de la
ciudad en las pruebas ICFES. Asimismo, cuenta con varios logros entre los cuales se destacan:
una calificacion académica de excelencia que lo ubica entre los nueve mejores colegios de la
ciudad.

El colegio cuenta con calendario A en las jornadas mafiana, tarde y noche en los niveles
de primaria, que incluye desde el grado primero hasta el grado quinto, secundaria desde sexto
hasta noveno y educacion media de grado décimo hasta once. De igual manera, se ofrecen los
grados dichos anteriormente para poblacion de adultos en jornada nocturna o sabatina.

La institucion maneja el modelo pedagdgico holistico que tiene como pregunta

orientadora ¢cémo aprende el cerebro?, haciendo especial fortalecimiento del aprendizaje
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significativo, el aprendizaje cooperativo y el desarrollo del pensamiento creativo. De igual
manera, la institucion busca crear en las estudiantes un perfil que incluya habilidades reflexivas,
criticas, analiticas, autdbnomas, creativas, de liderazgo, solidaridad y sensibilidad hacia lo
artistico y deportivo.

En busca de fomentar susodichas habilidades, la institucién cuenta con 3 proyectos
transversales entre los cuales se destaca el semillero institucional de astronomia, el equipo de
Robotica Prisma, y NODO 21, este ultimo enfocado en el buen convivir fortaleciendo los
procesos de comunicacion.

Ademas, la institucién ha propuesto en su manual de convivencia unos principios como
lo son: creatividad, innovacion, desarrollo del pensamiento y gusto por la investigacion. También
se hace promocidn de valores como honestidad, libertad, responsabilidad, respeto por la vida, el
ser y su medio ambiente y solidaridad. En busca de promover los valores mencionados
anteriormente, el plantel educativo hace hincapié en el rechazo a cualquier tipo de conflicto y
agresion escolar de tipo verbal, gestual, relacional y electrénica; en esa medida, cualquier tipo de
matoneo, ciberacoso, violencia sexual, amenaza, calumnia, injuria y acoso laboral son

rechazados por la institucién educativa.

1.2. Caracterizacion de la poblacion

Para la consolidacidn de este apartado se disefio una encuesta sociodemografica
(consultar anexo A) que permitié un mayor conocimiento sobre la poblacion focalizada. Esta fue
dirigida a 34 estudiantes del grado 502 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio de la
jornada mafiana, enfocada en explorar aspectos sociodemograficos y otros elementos

relacionados para ahondar en el &mbito escolar del curso.
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El grado 502 es un curso con un total de 34 nifias en un rango de edad entre los 9y 13
afios. De acuerdo con la encuesta de caracterizacion se evidencid que las estudiantes residen en
las localidades de Usme, Rafael Uribe Uribe, San Cristobal Sur, Bosa, y Ciudad Bolivar.
Ademas, pertenecen a familias extendidas en donde el nivel mas alto de escolaridad es
universitario, seguido de tecnélogo. Por otra parte, se evidencid que el 26 % de las estudiantes
pertenecen a asociaciones artisticas, y en menor grado a asociaciones sociales y religiosas.
También, se constatd que solo dos de las estudiantes provienen de una comunidad
afrodescendiente y otra indigena. De igual manera, del total de las estudiantes, 10 manifiestan
tener dificultades visuales (consultar anexo B).

Ahora bien, en el &mbito académico, del total de 34 estudiantes el (48 %) manifiestan que
la materia que mas se dificulta es francés, seguida por matematicas (16 %), inglés (14 %),
ciencias naturales (12 %) e informatica (10 %). Asi mismo, segun la informacidn recolectada, las
materias favoritas son educacion Fisica (41 %), sequido de Matematicas, espafiol y Literatura (18
%), Ciencias Sociales (15 %), inglés (15 %), Ciencias Naturales (7 %); otras opciones entre las
cuales se destacan Filarménica, Tecnologia y Artes (4 %). Por otra parte, en la encuesta se
indagé respecto a las actividades que las estudiantes realizan con mayor frecuencia en su tiempo
libre; entre ellas se destacan Dibujar (40 %), Hablar (25 %), Escuchar (18 %), Leer (10 %), y
finalmente Escribir (7 %). Ademas, las estudiantes manifiestan tener una experiencia buena con
la literatura (51 %), excelente (27 %), regular (12 %) y mala (10 %). Entre los tipos de texto que
mas leen las estudiantes se encuentran los cuentos, las biografias, con menor frecuencia las
novelas y muy poco los comics o la novela grafica (consultar anexo C).

Otro aspecto, que tuvo lugar en la encuesta fue identificar los momentos en los cuales las

estudiantes leen, la mayoria lo hacen cuando tienen que realizar tareas de la escuela (73 %),
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cuando encuentran algo interesante (58 %), cuando se sienten identificadas con el texto (29 %),
cuando las obligan (2 %) y cuando se sienten aburridas (3 %). De igual modo, 16 estudiantes
sienten que algunas veces se han identificado con obras artisticas, 15 se han sentido identificadas
casi siempre y 3 estudiantes nunca han sentido conexion con ninguna obra segun su criterio
porque no les gusta la literatura (consultar anexo D).

Asi mismo, entre los temas que mas les gusta leer a las estudiantes estan terror y misterio
(50 %), ciencia ficcion y aventuras (23 %), humor (8 %), comics o0 novela gréafica (4 %),
romance (10 %), emociones (5 %). Finalmente, se pregunto a las estudiantes con cuales de las
siguientes afirmaciones se sentian identificadas, a lo cual del total de 34 estudiantes (30 %)
respondid que a veces olvidan lo que leen, el (25 %) tiene que leer mas de dos veces para
entender, (15 %) siempre recuerdan lo que leen, (15 %) entienden y recuerdan lo que leen, (7 %)

pocas veces entienden lo que leen, (8 %) casi siempre entienden lo que leen (consultar anexo E).

1.3. Diagnostico de lenguaje

El proposito de esta etapa fue identificar el estado inicial de las estudiantes en cuanto a su
desempefio en oralidad, lectura y escritura. Lo anterior, con el fin de conocer sus fortalezas y
dificultades y dese alli establecer escenarios que tienen oportunidad de mejora partiendo de las
fortalezas, para posteriormente, consolidar recursos que permitan abordar y sopesar las
dificultades identificadas en las estudiantes. En primer lugar, se realiz6 una observacion de
clases, para posteriormente, aplicar un diagnostico de oralidad, lectura y escritura. Estas tres
pruebas, se establecieron a partir de interrogantes que permitieran determinar el nivel de
desempefio de las estudiantes en relacién con el desarrollo de sus competencias comunicativas.

Es importante resaltar que los diagndsticos se disefiaron a partir de la observacion de las

clases y los Estandares Basicos del Lenguaje, estos ultimos son lineamientos que constituyen el
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suplemento de la construccion de las Pruebas Saber evaluando dos competencias: la textual,
referida a la capacidad de comprension e interpretacion del sentido y la estructura de los textos; y
la discursiva, que a su vez mide la capacidad para establecer una postura frente a la lectura.

A lo largo de las sesiones de observacion en el colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio, se constatd que las clases de espafiol en el grado 502 giran en torno a fomentar la
competencia textual, haciendo hincapié en identificar los géneros literarios y la estructura de
cada uno, no obstante, se alienta la competencia discursiva en menor proporcion.

Teniendo en cuenta los Estandares del lenguaje y a partir de lo observado durante las
sesiones de clase, se desarrollaron unas guias diagndsticas, con sus respectivas rubricas de
evaluacion, estas permitieron identificar las fortalezas y debilidades de las estudiantes con el fin
de visibilizar un panorama general del proceso desarrollado en el area del lenguaje. De igual
manera, dentro de las rabricas, se propusieron indicadores generales y particulares por habilidad
que se aprecian con una valoracion clasificada en los niveles: experto, avanzado, aprendiz y

novel (ver anexo F).

1.3.1 Diagnéstico de oralidad

Para empezar, el diagndstico del componente de oralidad tuvo como objetivo identificar
la fluidez de cada una de las estudiantes respecto al desempefio de aspectos formales del habla, el
nivel de vocabulario utilizado, el contenido, y la forma de presentar ese contenido. Lo anterior
puede evidenciarse en los criterios planteados en las rabricas de valoracion.

La actividad planteada consistié en la expresion de emociones y sentimientos a través de
un ejercicio oral. Se pregunto a las nifias sobre su fin de semana, se insistié en que contaran
como se habian sentido. Para ello, se articularon preguntas que permitieran obtener este tipo de

informacién, tales como: lloraron, estuvieron tristes, contentas, etc. El objetivo primordial fue
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que las estudiantes hablaran sobre sus emociones usando su propio discurso, es asi como mesa
por mesa, nifia por nifia, se pregunto sobre lo que habian hecho el fin de semana mediante
preguntas tipo ¢Y la pasaste muy bien? ¢Estuviste muy contento y alegre? ¢Sentiste enojo alguna
vez? ¢Lloraste algun rato? ¢ Tuviste miedo? A través de estas cuestiones, se obtuvieron una gran
variedad de respuestas que permitieron evidenciar su fluidez oral.

En primera instancia, de las 34 estudiantes, solo el 80 % participaron voluntariamente, es
decir, 27 nifias hablaron con seguridad y propiedad para expresar sus ideas, aunque estas no
estuvieran correctamente sustentadas. Asi mismo, 7 estudiantes no quisieron participar
voluntariamente, aunque, se les animé a hacerlo. En ese momento, para algunas hablar en
publico representaba una dificultad, algunas no levantaban la mirada para observar a sus
compafieras y el volumen de sus voces era muy bajo.

En lo que concierne a los escritos, hubo presencia recurrentemente de aglomeraciones en
los mensajes, algunas no separaron, ni ordenaron las ideas, estas se mezclaban, confundian o se
dejaban inconclusas evidenciado una carencia de mecanismos linguisticos para articular sus
palabras, se evidencia poco uso de los marcadores discursivos.

De igual modo, en cuanto a las deficiencias Iéxico-semanticas, existe un uso limitado de
Iéxico, como, por ejemplo, el uso de palabras comodines como “cosa” para hacer referencia a
determinados sustantivos.

Otro punto a mencionar tiene que ver con las practicas de escucha. A saber, las
estudiantes atienden a las intervenciones de sus comparieras, algunas nifias brindaron aportes y
comentarios para complementar las intervenciones de sus compafieras pidiendo de manera

respetuosa la palabra, sin embargo, en dos oportunidades, algunas intervinieron de manera
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irrespetuosa para dirigirse a algunas de sus compafieras haciendo caso omiso al turno de habla 'y
mostrando actitudes impositivas que invalidaban sus discursos.

A partir de las observaciones realizadas al grupo, se encontr6 oportunidades de mejora. A
pesar de que la mayoria de ellas participaron activamente en el ejercicio, algunas presentaban
incomodidad al hablar en pablico. Quiza lo anterior se deba al panico escénico, ya que, en otros
espacios de socializacion dentro de un grupo reducido de compafieras, aparentemente, no tienen
problemas para expresar sus ideas y sentimientos. También, no participar activamente puede
traducirse en desinterés, algunas estudiantes no estan desean hablar, otras no sienten confianza al

hablar publicamente sobre sus emociones.

1.3.2. Diagndstico de escritura

Segun los Estandares Basicos en Competencias en Lenguaje (MEN, 2020) de cuarto a
quinto grado, el estudiante debe producir textos escritos que respondan a diversas necesidades
comunicativas y que sigan un procedimiento estratégico para su elaboracion, haciendo énfasis en
aspectos ortograficos y gramaticales de cualquier produccion escrita en lengua castellana.

Inicialmente, se mencionaron aspectos generales sobre las caracteristicas de la epistola,
entre ellas, que este tipo de texto puede tratar sobre diversos temas. Posteriormente, se desarrollé
una actividad que consistia en escribir una carta, la carta podia ser dirigida a lo que ellas
quisieran, desde un familiar, un lugar favorito, actor o cantante favorito, hasta su mascota, con la
finalidad de enviar un mensaje para expresar sus sentimientos y fortalecer su relacion con el
destinatario. Asi mismo, se expreso que el texto que ellas escribieran no seria socializado en
clase, que podian escribir su carta incluyendo diferentes temas. Como ejemplo se empled una
carta que el autor Juan Rulfo le escribié a Clara, quién fue su esposa y con quién mantuvo

correspondencia por varios afios. Este fue un ejercicio interesante para plasmar los sentimientos
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y pensamientos a través de las palabras; asi mismo, fue Gtil para determinar aspectos formales de
la escritura relacionados con la planeacion de la tarea, la legibilidad, el cumplimiento del
propdsito comunicativo, la presentacion y organizacion del contenido, y la diversidad de
vocabulario empleada.

A partir de la informacion recolectada, fue evidente observar dificultades en el proceso de
composicion, las estudiantes no planifican lo que van a escribir previamente, sino que empiezan
a escribir casi de manera inmediata. Aungue en algunos casos no exista cohesién al unir varias
ideas, el 95 % cumple con el objetivo de presentar claramente una intencion comunicativa, que
en este caso es la expresion de sentimientos y emociones.

En la mayoria de los escritos hay indicios de una estructura organizada que permite
entender el contenido de las mismas, no obstante, en el nivel microestructural, el 95 % de los
casos se refleja errores de ortografia y puntuacion. Habia errores que se manifestaban con
frecuencia como es el caso de la conjugacion del verbo haber en presente. De igual manera, el 86
% hizo repeticiones Iéxicas.

También, se constatd en el 98 % de los escritos ausencia de marcadores discursivos,
indicando que la fase de revisidn es la mas descuidada, las nifias prestan atencion a la ortografia
y las palabras, pero descuidan el contenido mismo obviando que los textos responden a
determinados tipos de estructura. Cada uno de los detalles anteriormente mencionados pueden
evidenciarse en los anexos. Las alumnas con problemas en la estructura discursiva presentan
textos limitados a concentrar ideas de un tema sin establecer relacion entre ellas. En este orden
de ideas, lo mas problematico es la produccion de textos poco cohesionados, cuya comprension

resulta difusa.
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Figural

Producién escrita

Nota. Archivo del estudio.

Por ultimo, no se visualiza un proceso de revision por parte de las estudiantes. La
ausencia de revisiones posteriores indica que no se ha hecho mucho énfasis en la edicion de
textos como etapa fundamental en el proceso de escritura. En algunos cuestionarios desarrollados
durante la clase de espafiol, para dar cuenta de esta habilidad se recurre a la resolucion a
preguntas puntuales, esto deja de lado en la escritura el componente critico.

Todo lo anteriormente dicho esta ligado a la poca consciencia de las estudiantes para
evaluar adecuadamente su atencion, pese a que muchas estan dispuestas a participar de ciertas
actividades, no hay conocimiento sobre la manera de regular sus procesos de composicion para
dinamizar la escritura, esto repercute en que muchas estudiantes encuentren la escritura como un

ejercicio frustrante que requiere mucho esfuerzo.
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Finalmente, fue aplicada una prueba diagndstica de comprension lectora enfocada en

determinar las habilidades de las estudiantes teniendo en cuenta los tres niveles de comprension

lectora. Este diagnostico consistio en la lectura de un fragmento del libro Las cronicas de Narnia

de C. S. Lewis bajo el titulo El bosque entre dos mundos. La prueba estaba conformada por siete

preguntas que daban cuenta de cada uno de los niveles que conforman la comprension lectora.

Cabe resaltar que esta lectura fue seleccionada de un cuadernillo ICFES para grado quinto. El

diagnostico lo realizaron 34 estudiantes, y las preguntas tienen las caracteristicas presentadas a

continuacion.

Tabla 1

Cuadernillo de Prueba Saber: Lenguaje, grado Quinto.

POSICION |[COMPONENTE |[COMPETENCIA IAFIRMACION

1 [Pragmatico Comunicativa (proceso de lectura) [Reconoce y caracteriza la situacion de
comunicacion que subyace en un
texto

2 Sintactico Comunicativa (proceso de lectura) Reconoce estrategias de organizacion,
tejido y componente de los textos que
lee.

3 Semantico Comunicativa (proceso de lectura) [Comprende el sentido local y global del
texto mediante inferencias de
informacion implicita.

4 Semantico Comunicativa (proceso de lectura) Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

5 Semantico Comunicativa (proceso de lectura) [Recupera informacion explicita en el
contenido del texto.

6 Semantico Comprension lectora (proceso de |Asume una posicion critica sobre el

lectura) texto mediante la evaluacion de su
forma y contenido.

7 Semantico Comprension lectora (proceso de |Asume una posicion critica sobre el

lectura) texto mediante la evaluacion de su
forma y contenido.

Nota. Tomado de cuadernillo Pruebas Saber Quinto preguntas de la una a la quinta ().
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Las preguntas de la uno a la cinco fueron tomadas del cuadernillo ICFES. Estas evallan
un nivel de lectura literal; la pregunta seis y siete fueron formuladas con el propdsito de dar lugar
a un tipo de comprension critica. De 34 estudiantes 22 respondieron correctamente a los
interrogantes uno y dos, esto indica que la mayoria recuperan informacion explicita en el
contenido del texto. No obstante, la pregunta numero tres evalta el nivel de lectura inferencial, y
solo 17 estudiantes respondieron acertadamente. Lo anterior evidencia que solo el 50% del curso,
aunque recupera informacion literal del texto, no genera inferencias a partir del mismo (ver
anexo G).

Finalmente, las preguntas seis y siete tenian como propdsito valorar el componente de
lectura critica. Segun Mendoza (1998), la comprension y la interpretacion son diferentes, la
primera esta asociada a identificar el significado literal del texto, mientras que la segunda apunta
a desentrafiar el sentido del texto. En este orden de ideas, la lectura critica requiere que el lector
establezca valoraciones, juicios y opiniones personales que den cuenta tanto de la comprension
como de la interpretacion. A partir de los resultados, se pudo constatar que el 97% de las
respuestas apuntan a recapitular informacidn literal del texto sin tomar postura a partir del mismo
para identificar y resaltar elementos que no necesariamente estan explicitamente consignados en
él.

A partir de las respuestas, se establece dificultad en los procesos de comprension que dan
lugar a la construccion de multiples interpretaciones a partir de la interaccion con el texto.
Siguiendo la idea de Mendoza (1998), leer representa una actividad cognitiva que no solo se
centra en la apropiacion del contenido, sino que, a su vez, se constituye en un proceso de

construccién y produccion mediado por la interpretacion del lector.
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Pese a lo anterior, a partir de los resultados de las preguntas diagnosticas para evaluar el
componente critico (pregunta 6 y 7), evidenci6 dificultad para proponer respuestas que dieran
lugar a compartir formas de interpretacion divergentes. Con base en las respuestas
proporcionadas, es notorio establecer una conexion previa con el tema para posteriormente poder
generar un desarrollo argumentativo del tema que vaya mas alla de lo obvio. En la mayoria de
los casos, no se hizo una lectura detallada de las preguntas, ya que pocas respondieron de
acuerdo a lo solicitado brindando una opinion que estéa desligada del interrogante. Ademas, las
respuestas parecen estar condicionadas a generalizar una problematica, lo cual no permite
ahondar aspectos profundos de la misma.

Figura 2

Lectura inferencial

Nota. Archivo del estudio.

A partir de los diagnoésticos se logro evidenciar que habia oportunidad de mejora en lo
que concierne a habilidades tanto de comprension, como de produccion de la lengua castellana,
partiendo bajo la premisa de que las habilidades de comprensién potencian las de produccion,
esta propuesta investigativa tiene como propdsito ayudar a mejorar las practicas de ensefianza y

aprendizaje en la comprension de la lectura en los niveles: literal, inferencial y critico por medio
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de la resefia critica, siendo esta una estrategia que potencia tanto habilidades de comprension

como de produccion.

1.4. Descripcion del Problema de Investigacion

En las Pruebas Saber Quinto, las competencias en lenguaje se evallan a través de dos
instrumentos, uno enfocado en comprension y otro centrado en la produccion de los estudiantes.
Para el caso especifico del Lenguaje, la lectura contiene un componente que determina si el
estudiante posee competencias que le permitan comprender, interpretar y evaluar textos que
obedecen a diferentes propositos. En ambos componentes ocurren dos procesos fundamentales:
la produccion y la comprension (MEN, 2020).

Segln Serrano y Madrid (2007) un lector critico tiene una nocién de lectura en la cual se
activan funciones del pensamiento de analisis y de reflexion, asi mismo, tiene la capacidad de
defender, refutar y cuestionar sus propios puntos de vista con argumentos. Estas premisas se
encuentran dentro de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas,
Ciencias y Ciencias Ciudadanas (2006) expedido por el Ministerio de Educacién Nacional, en el
cual aparece de manera implicita la lectura critica.

A partir de las premisas anteriores, se valoré el desempefio en oralidad, lectura y escritura
de las estudiantes bajo unos criterios establecidos en una rabrica de valoracion inicial para cada
habilidad. Aunque hay oportunidad de mejora en las tres, se toma la lectura como eje principal
para potenciar las demas habilidades comunicativas en esta propuesta investigativa.

Por ultimo, teniendo en cuenta las observaciones y los resultados de los diagnosticos, se
evidencia que la lectura se abarca como una practica desligada de método y reflexion, lo cual
repercute en habilidades de lectura metodica poco trabajadas. A partir de esta problematica, se

planted una propuesta que tenga como componente principal la construccion de lectores criticos
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a partir del aprendizaje de estrategias de lectura critica potenciadas desde una ensefianza inscrita

dentro del marco de la didactica no parametral.

1.5. Pregunta de Investigacion

¢Qué incidencia tiene la pedagogia de la potencia en el fortalecimiento de los procesos de
lectura critica de las estudiantes del grado 502 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio

jornada mafiana?

1.5.1. Objetivo general

Determinar cdmo una propuesta de intervencion inscrita en el marco de la pedagogia de
la potencia dinamiza el aprendizaje de estrategias de lectura critica de las estudiantes del grado

502.

1.5.2. Objetivos especificos

e Caracterizar el nivel de avance de las competencias comunicativas en las estudiantes del
grado 502.

e Disefiar y aplicar una propuesta didactica enmarcada en la promocion de estrategias de
lectura critica desde la ruta metodoldgica que establece la didactica no parametral.

e Implementar la resefia critica como recurso escritural que evidencie el fortalecimiento de

las estrategias metacognitivas en los procesos de lectura comprensiva.

1.6. Justificacion

Segun Cardenas (2016) durante el siglo XX, el lenguaje despertod interés en el ser

humano, tanto en el campo cientifico, como en el educativo. En el campo educativo, los estudios
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del lenguaje dieron lugar a aplicar principios sistematicos que produjeron un analisis de la lengua
que excluian al sujeto. Como consecuencia, se abrié camino a una ensefianza basada en el
analisis estructural y gramatical de la lengua. Lo cual repercutio en las aulas de clase olvidando
la esencia del lenguaje como “una practica para la vida y una mediacion necesaria del
aprendizaje” (p. 12). Por lo que se decidio por una pedagogia insistente en la teoria formal de la
lengua dejando de lado la cultura, la sociedad y la historia (Cardenas, 2016).

Para llegar al conocimiento de la cultura, la sociedad y la historia, la educacion plantea la
lectura como una actividad que estimula procesos cognitivos tales como la reflexién, el
razonamiento, la inferencia, la interpretacion y la argumentacion. Asi mismo, en este proceso
“intervienen tanto en el conocimiento, como la conducta humana (vivencia, experiencia, accion y
pasion) los cuales, se transmiten gracias al proceso de enunciacion” (Cardenas, 2016, p. 32).
Siendo la lectura un ejercicio que involucra tres dimensiones propuestas por Cassany (2006): la
lingiiistica, psicolingiiistica y sociocultural. Las cuales interactian de manera compleja para dar
forma al proceso de lectura, la cual implica el conocimiento lingtistico y la comprension
sociocultural para interpretar y comprender el contenido de una produccion escrita. Por lo tanto,
para que la lectura sea efectiva y significativa, debe ser planteada como un ejercicio que va mas
alla de la forma en favor de potencializar significados.

Para promover el desarrollo de las habilidades comunicativas, se debe favorecer: “la
construccién de la significacion a través de los multiples codigos y formas de simbolizar;
significacion que se da en complejos procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se
constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje” (Cardenas, 2016, p.23).

En consonancia con la idea anterior, el lenguaje juega un papel importante en el proceso

de reconocimiento de la realidad y de los otros. Segin Céardenas (2016) este representa el prisma



26

a través del cual el ser humano genera conocimiento dotado de sentido, este obedece a sus
necesidades e intereses humanos cargados de simbolos y sentimientos que enriquecen la
actividad humana.

Teniendo en cuenta la importancia de entender la realidad a través del lenguaje, y como
esta se ve reflejada en diferentes textos y/o discursos, la escuela puede inclinarse hacia una
ensefianza que incentive el aprendizaje de estrategias de comprension lectora para fortalecer el
pensamiento critico siendo sensibles al contexto y accionando una forma de pensar presta a la
interpretacion de la cultura, la sociedad y la historia a través de la didactica no parametral. Esta
didactica apuesta a la construccion de escenarios de didlogo y de reconocimiento de los otros?
haciendo un mejor andlisis de la cultura del contexto propio.

Simultaneamente, las pruebas SABER PRO evaluan la lectura critica a partir de
indicadores que tienen en cuenta el andlisis y la reflexion para comprender los planteamientos
que subyacen a la informacion literal de un texto. Para cumplir con este criterio, es menester
abrir el debate sobre las practicas no solo cognitivas, también socioculturales y de relaciones
interpersonales en el aula, y desde alli integrar una ensefianza que tome en consideracién la
realidad de los sujetos y sus ritmos de aprendizaje.

Es en este punto se hace imperioso pensar en un tipo de ensefianza que se incline por
hacer de su centro el sujeto y que vaya mas alla del pensamiento lineal “romper con estos modos
de mirar que se nos imponen para ampliar nuevos angulos, nuevas perspectivas de lo que se cree
como natural es el reto de la didactica no parametral” (Salcedo, 2009, p.123). Una didactica que
le da preponderancia al proceso de formacion de estudiantes observadores, cuestionadores y
activos en la construccion de su realidad, un rol que puede ser liberado y desarrollado a través de

la educacion.



27

Capitulo I1: Contexto conceptual

2.1. Antecedentes

Para la revision de antecedentes se tuvo como criterio que estos tuvieran por lo menos
uno de los siguientes conceptos como categorias centrales: Lectura critica, didactica no
parametral y estrategias de lectura. Asi mismo, otros de los criterios que permitieron una
delimitacion de la basqueda de investigaciones fueron el afio de publicacion y que estas
estuviesen vinculadas a procesos educativos. Las investigaciones seleccionadas fueron
publicadas en un lapso que va desde el afio 2016 hasta el afio 2022. Adicionalmente, si bien hay
una diversidad metodoldgica en los antecedentes, en su mayoria tuvieron como interés comun la
ensefianza y el aprendizaje de estrategias para fortalecer la habilidad de lectura critica en

diferentes tipos de texto.

2.1.1. Antecedentes locales

El primer antecedente local fue realizado por Pérez Nifio en el afio 2018 para obtener el
titulo como licenciada en espafiol y en lenguas extranjeras. Esta investigacion cualitativa tuvo
como objetivo disefiar una propuesta para identificar si el analisis del discurso como recurso
didactico permite el desarrollo de la lectura. Esta propuesta fue planteada a partir de la debilidad
de los estudiantes para iniciar un proceso de lectura critica, por lo tanto, se tomaron en
consideracion diferentes tipos de discursos con tematicas que reflejan la realidad del pais y del
mundo para despertar interés en los estudiantes y contribuir al fortalecimiento de sus habilidades
de lectura. Para llevar a cabo este objetivo, se empled como recurso el anlisis critico del
discurso teniendo en cuenta unos indicadores en funcion del saber hacer. De igual manera, se

recolect6 informacién mediante la observacion, entrevistas informales y una prueba diagnostica.
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A partir del diagnostico se disefiaron 6 talleres que buscaban generar un proceso que iba desde lo
simple hasta lo complejo. Lo anterior permitio evidenciar que, al finalizar la aplicacion de los
talleres, la mayoria de los estudiantes fortalecieron sus habilidades en lectura critica.

Se rescat6 del anterior antecedente, el término de lectura critica visto desde la pedagogia
critica para construir vinculos entre lo social y lo pedagdgico. La lectura critica al ser un
concepto polisémico requiere atencion. Este antecedente retoma la nocidn de lectura critica
abordado por Cassany (2006), quien hace una distincion entre las diferentes nociones que se
tienen sobre lectura critica. Adicionalmente, la propuesta fue disefiada para ser aplicada en
estudiantes de grado sexto.

Ahora bien, el segundo antecedente local seleccionado fue elaborado en el afio 2017 por
Mendoza y Caicedo para obtener el titulo de especialista en pedagogia. Se trata de una
investigacion enmarcada dentro del enfoque cualitativo. El objetivo principal fue disefiar una
propuesta didactica aportando a la comprension de la lectura en los tres niveles. En primera
instancia, se llevo a cabo una caracterizacion de los niveles de lectura inicial de los estudiantes,
para llevar a cabo lo mencionado anteriormente, se aplicaron unas pruebas diagnosticas teniendo
en cuenta cada uno de los niveles de lectura. De igual forma, se aplicé una encuesta a los
docentes con el fin de analizar sus puntos de vista con relacion a la tematica desarrollada en esta
investigacion. Posterior a ello, se disefio una secuencia didactica conformada por 6 sesiones.

Lo que encuentro significativo del anterior proyecto es su insistencia en abarcar la lectura
critica pasando por los niveles que la anteceden, asi mismo, se toma en consideracion las
nociones que tienen los docentes con respecto a lo que es la lectura critica y como esta es
impartida dentro del contexto escolar. Adicional, la secuencia didactica disefiada tuvo en

consideracion las caracteristicas de los estudiantes empleando lecturas que pueden ser de su
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interés. Todo esto, con el fin de fortalecer la construccién de una postura critica frente a los
diferentes tipos de texto a través de estrategias de comprension para potenciar distintos procesos

de pensamiento.

2.1.2. Antecedentes nacionales

El primer antecedente nacional es una investigacion del afio 2019 para obtener el titulo de
maestria en educacion realizada por Nayibe Marifio Figueroa, Diana Esmeralda Moreno Mira 'y
Ana Beatriz Rojas. El propdsito de este trabajo de corte cualitativo fue analizar como un taller
literario de cuento motiva la lectura en el aula de grado sexto del colegio Altamira Sur Oriental.
Para llevar a cabo esta propuesta de investigacion accion se empleé la observacion participativa
y una serie de instrumentos como: la entrevista semiestructurada y los diarios de campo. A partir
de la recoleccion de la informacion y la elaboracion del marco teorico se establecieron una serie
de estrategias de lectura en el aula como la lectura en voz alta, la lectura de iméagenes, la lectura
silenciosa y el docente como promotor de la lectura.

El trabajo investigativo presentado ofrece diferentes recursos mediante los cuales puede
hacerse promocion a la lectura en aras de reforzar habilidades de lectura en los estudiantes
partiendo del reconocimiento de la falta de interés por la lectura 'y como es posible generar
motivacion a partir de la lectura de cuentos.

El segundo antecedente fue una propuesta investigativa realizada por Walter Bustamante
Lengua, Irmino Rangel Campo y Alberto José Riva de Neira Hoyos en el afio 2018 para obtener
el titulo de maestria en didactica. Este trabajo investigativo de enfoque cualitativo tuvo como
propdsito general proponer un tipo de investigacion accion en la que se establecieran unas
estrategias didacticas para mejorar habilidades lectoras en un contexto marcado por la

divergencia cultural mediante la didactica no parametral. Asi mismo, se emple6 la observacion,



30

los diarios de campo, la entrevista y la encuesta, dichos instrumentos sirvieron para recolectar la
informacion a partir de la cual se elaboré un proyecto de aula enmarcado en una didactica de la
resignificacion, denominada no parametral, la cual se ha descrito como una alternativa en la
formacion de los sujetos. En medio de un sistema educativo que muchas veces €s
descontextualizado, y a su vez promueve un discurso escolar que deja de lado al educando que
requiere ser escuchado. Para llevar a cabo la propuesta de intervencion se hizo una planificacion
de tiempos y espacios, asi como una flexibilizacién que incluia elementos de evaluacién para
evidenciar y analizar el desarrollo de ciertas competencias lectoras.

Este segundo antecedente aporta algunas nociones que son tomadas en cuenta respecto al
disefio de estrategias de la lectura a partir de la didactica no parametral, la cual, vista desde el
ambito de la accidn, descoloniza la ensefianza fomentando procesos desde las habilidades
propias de los estudiantes, en este proceso, el docente orienta y genera interrogantes con el fin de
construir aprendizaje para generar un pensamiento critico de la realidad que emerge en el

contexto que es compartido por todos los estudiantes.

2.1.3. Antecedentes Internacionales

El antecedente internacional es una tesis de pregrado titulada presentada por Velasquez
Escobar para obtener el titulo de licenciada en psicologia en el afio 2010 para obtener el titulo de
licenciada en psicologia de la Universidad Nacional Autdbnoma De México. En primera instancia,
ofrece un panorama amplio respecto a la comprension y apropiacion de los textos desde la
conceptualizacién de varios modelos de comprensién de lectura como el de transmision, el
interactivo, entre otros. También hay amplia informacion sobre estrategias que facilitan la
organizacion de textos como el resumen y la macroestructura. Asi mismo se habla sobre

propuestas para animar al ejercicio de leer mediante el uso de TIC. Esta investigacion tiene un
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abordaje metodoldgico cualitativo, ya que recolecta la informacion a partir de observaciones para
el posterior anélisis de datos a partir de instrumentos como la prueba diagndstica que se llama
aplicacion de prueba inicial de triadas y los diarios de campo.

Los trabajos investigados permiten abordar el concepto de lectura y estrategias de lectura,
asi mismo, estas investigaciones fueron desarrolladas en poblaciones con rangos de edad
similares a las edades del grupo 502 jornada mafiana. Aunque todas abordan la lectura desde
recursos diferente al seleccionado para esta propuesta, muchas de las actividades planteadas
permiten visualizar ejercicios practicos para vehiculizar el desarrollo de habilidades lectoras a
partir de lo linguistico, psicolinglistico y sociocultural, lo cual permite indagar diferentes
caminos para fundamentar la propuesta de intervencion para este trabajo investigativo.
Adicionalmente, solo una de las investigaciones seleccionadas contempla la categoria de
didactica no parametral, siendo esta una propuesta de un disefio, donde priman las experiencias y
el reconocimiento de los otros como principio de alteridad desde un contexto y una poblacién

completamente diferente de las estudiantes del curso 502.

2.2. Marco Conceptual

A continuacion, se exponen los referentes tedricos que sustentan esta propuesta de
investigacion, para ello una matriz conceptual (ver anexo H). En primer lugar, se aborda el
concepto de lectura, entendida como una accion que puede ser desarrolla en tres niveles. En la
transicion por estos niveles, se presentan unas etapas de lectura que Isabel Solé (1998)
denomina: prelectura, durante la lectura, y después de la lectura.

Para cada una de estas etapas existe una serie de estrategias cognitivas y metacognitivas
que fortalecen la reflexion. Para ello los lectores activan tareas, tales como: organizacion,

focalizacion, elaboracidn, integracion y verificacion (Morles, 1986). Susodichas estrategias
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pueden ser potenciadas si se logra sensibilizar a los lectores respecto a la regulacion de su propio
proceso de aprendizaje.

Para promover estrategias de aprendizaje de lectura critica, se acudi6 a la didactica no
parametral. Desde este marco, se espera mejorar la relacién que los estudiantes tienen con los
textos invitando al lector a interpretar todo aquello que acontece en su presente, invitando a los
estudiantes a convertirse en lectores mas comprometidos y criticos. A diferencia de la didactica
parametral, que se enfoca en la transmision de informacion de manera lineal, la didactica no
parametral busca la participacion del estudiante en su propio proceso de aprendizaje, para lo
cual, se han establecido tres momentos dentro de esta ruta metodoldgica: contextualizacion,

problematizacion y aprehension.

2.2.1. ;Qué entendemos por leer?

La lectura no supone un ejercicio mecanico de codificar la prosa de modo literal, por el
contrario, este ejercicio aloja la comprension en un segundo plano (Cassany, 2006). Una vision
actualizada de la lectura indica que leer es igual a comprender y para comprender es necesario
que los estudiantes desarrollen habilidades de lectura, estas dispuestas con el fin de ayudar a
alcanzar los objetivos de la educacion planteados en Colombia.

Algunos autores plantean distintas reflexiones en torno a la lectura, sin embargo, desde
una perspectiva tradicional la lectura se define como un acto de codificacion y comprension del
texto (Ramirez, 2009). No obstante, algunas reflexiones plantean que el ejercicio de leer no
puede entenderse sin dejar de lado la dimension social de la lectura.

Al sustraer la lectura de las condiciones subjetivas, culturales, sociales e historicas

contenidas en las representaciones y practicas sociales de lectura de los diversos objetos escritos,
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no se favorece el andlisis cabal que fundamente y explique el fendmeno y con ello, se limita la
construccion o innovacion de conocimiento al respecto. (Ramirez, 2009, p. 163).

Se debe analizar la lectura desde lo subjetivo, cultural, social e histérico, solo en ese
sentido sera posible promover un ejercicio autorreflexivo que dé cuenta del fenémeno de la
lectura y lo explique para asi, realizar aportes significativos en la promocion de esta actividad.

Para esta investigacion se tomaré en cuenta en primera medida la reflexiones que
plantean la lectura mas que un mero acto mecanico de codificacion literal, un acto de
comprension ya que en ella subyacen multiples significados en un segundo plano. Asi pues,
varios autores han definido el proceso de lectura a partir de 3 0 4 niveles. Cassany (2006) la
define como leer las lineas, entre lineas, tras las lineas y leer mas alla de las lineas. Asi mismo,
Moreno (2011) la clasifica en comprension literal, inferencial y critica. Aungue los niveles sean
definidos con diferentes nombres, todos apuntan a establecer indicadores similares para dar
cuenta del proceso de lectura en las diferentes etapas. A continuacion, se explicaré en detalle

cada una de las etapas a partir de lo propuesto por Nifio (2011).

2.2.2. Niveles de comprension lectora

Segin Mendoza (1998) la lectura en esencia supone la ejecucién de habilidades de
comprension y de interpretacion, en este sentido, el lector es quién activa la relacion significado-
significante, dicho en otras palabras, el lector es un receptor que a partir de la interpretacién
asigna valores a los signos desentrafiando el significado de un texto.

Por lo tanto, desde esta perspectiva: La lectura deja de ser el reconocimiento de unos
signos graficos, o la simple traduccion de lo grafico a lo verbal, o la decodificacion de unos

simbolos alfabéticos, para convertirse antes que nada en un proceso dindmico, en un trabajo de
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caracter cognitivo, mediante el cual el individuo adelanta una serie de operaciones mentales
encaminadas a apropiarse de un texto. (Santiago, Ruiz, Castillo, 2005, p.20).

Teniendo en cuenta que la lectura no es solo el reconocimiento de signos graficos, sino
que supone interpretacién por parte de un lector que activa este proceso de significacion, a
continuacion, se daran a conocer en detalle 3 niveles que dan cuenta del proceso lector segun

Moreno, Ayala, Diaz, y Vasquez (2010).

Nivel 1: Comprension literal textual

Este tipo de lectura es primera dentro del texto, en la que se priorizan las funciones del
lenguaje, permitiendo dar significados enciclopédicos a los diferentes términos y enunciados del
texto y sus funciones dentro de la estructura de una oracion o parrafo. También le permite
identificar relaciones entre los componentes de una oracion o parrafo. ldentificar dentro de las
oraciones: el significado de los simbolos (comillas y signos de interrogacion). Ademas, se pueden
identificar temas, eventos u objetos mencionados en el texto. Este nivel de lectura se refiere a la
capacidad de comprender y extraer informacion directa y objetiva de un texto sin la necesidad de
interpretar e inferir un significado mas profundo a partir de informacién que no se proporciona

directamente en el texto (Nifio, 2011).

Nivel 2: Comprension relacional- inferencial

Este tipo de lectura tiene como objetivo realizar inferencias, entendidas como la capacidad
de obtener informacion o sacar conclusiones que no estan expresadas explicitamente en un texto
estableciendo diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o parrafos.
Siguiendo esta secuencia de ideas, la lectura inferencial implica una comprension global del

significado de un texto. Lo anterior implica identificar relaciones, funcionesy vinculos entre partes
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de un texto (y entre partes de un texto): tiempo, espacio, causalidad, correferencias, sustituciones,
con el fin de sacar conclusiones con base en la informacion del texto. Ademas, a traves de la
coherencia y cohesion, el conocimiento del lector, la identificacion del proposito del texto y su

estructura (Nifio, 2011).

Nivel 3: Comprension critica-conceptual

Este nivel de lectura esta disefiado para permitir al lector distanciarse y tomar una postura
sobre el contenido del texto. Entonces es necesario hacer una observacion. Para leer criticamente
es necesario: identificar la intencion del texto, el autor y las voces presentes en el texto, identificar
rasgos contextuales implicitos en el contenido del texto, establecer relaciones entre textos. El

contenido del texto y el contenido de otros textos. (Moreno, Ayala, Diaz, y Vasquez, 2010).

De igual manera, cada nivel estd soportado en estudios de campos como linguistica,
sociologia y semidtica. De esta forma, investigaciones realizadas por Cassany (2006), Santiago,
Ruiz, Castillo (2015), Pérez (1999), y Tapia y Luna (2008), evidencian la importancia de no dejar
de lado cada uno de los indicadores de cada nivel de comprension lectora en el momento de
plantear un trabajo de aula para promover la lectura integral. Para esta propuesta de investigacion,
se tendra como eje la comprension de lectura que atraviesa por los 3 niveles descritos

anteriormente.

2.2.3. La lectura critica

Segun Cassany (2021), la lectura critica es un término popular y apreciado en la
actualidad. A menudo escuchamos la afirmacion, en un sentido positivo de que “la lectura critica
es necesaria, util y relevante para los tiempos modernos” y en un sentido negativo de que “la

falta de lectura critica es la causa de la desinformacion y los déficits de comprension” (p.21).
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Dicho esto, lectura es un término muy popular, sin embargo, establecer el significado de lectura
critica es complicado porque el concepto es polisémico. Encontramos que el concepto de lectura
critica se ha visto reflejado en muchos conceptos. A continuacion, se describira cada significado

del término con base en la conceptualizacion de Cassany (2021).

Tabla 2

Acepciones del concepto de lectura critica.

CONCEPTO |[DEFINICION PROPOSITO

[Esta acepcion surge, paralelamente al [Este tipo de lectura tiene la capacidad de
concepto de analfabetismo funcional, o a la [recuperar las inferencias o los implicitos,
constatacion de que saber decodificar todas |identificar los elementos basicos de una

las palabras de un texto o poder expresarlos {trama, darse cuenta de las ideas principales,

oralmente con correccion y fluidez no ipoder resumir un escrito. Este tipo de
Lectura garantiza que se comprenda su contenido. |lectura se reduce tinicamente a la accion de
comprensiva/ obtener significado en un nivel que no
significativa escapa de lo literal e inferencial.

[Pensamiento  |Originario en el ambito anglosajon, esta [Esta acepcion de la lectura supone un

critico/ Critical [nocion parte de una postura acritica, pensamiento neutro, apuntando a determinar

thinking suponiendo que existe una forma recta de |que solo existe una forma de entender la
[pensar, con la tendencia de imponer un realidad, aunque seamos completamente
punto de vista. diferentes los unos a los ofros.

[Pedagogia Con origenes en la escuela de Frankfurt, [La lectura se concibe a partir del

critica esta corriente plantea que “es posible compromiso por buscar la ignaldad,
aspirar a un mundo mas justo para todos, |entendiendo este acto como “una actividad
adoptando una mirada mas critica pero ppolitica, emancipadora de las personas y
también mas cientifica e igualitaria de la  |con capacidad de revertir la realidad
realidad” (p.23). injusta” (p.24).

IAnalisis critico |[Este concepto defiende que nuestra [En una sociedad en la que a través del

del discurso ppercepcion del mundo estda mediada por el |[discurso se infenta engafiar resulta menester
lenguaje, por lo tanto, este no es neutro, hacer ACD para desenmascarar los puntos
sino que carga con significados que son de vista que no son ofros mas que las
atribuidos por los diferentes grupos ideologias que se esconden detras de cada

lhhumanos a partir de lo que se manifiesta en [discurso.
las palabras.

Nota. Tomado de Cassany (2021, p.22-24).
Hoy en dia, la lectura ya no implica simplemente decodificar o reconocer simbolos

graficos, sino que es principalmente un proceso que requiere un trabajo cognitivo, mediante el
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cual el individuo realiza una serie de operaciones mentales destinadas a reconstruir el significado
del texto (Santiago, Castillo y Morales, 2007), lo que implica que los lectores deben realizar una
serie de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, prediccion,
comparacion, asociacion, etc.). Estos procesos psicoldgicos se aplican en mayor medida en el

tipo de lectura estructurada que se utilizara para llevar a cabo este proyecto de investigacion.

2.2.4. Tipos de Lectura

Segun White, (citado por Cassany, Luna y Sanz, 2003) establece una serie de lecturas: la
extensiva (por placer o interés), intensiva (para obtener informacion de un texto), rapida (obtener
informacion superficial) y voluntaria (sin motivo alguno u accidental). Asi mismo, Santiago,
Ruiz y Castillo determinan como una constante central el objetivo y propésito planteados por el
lector, siendo el quién define la forma de acercamiento al texto (pp.35).

Segun Carvajal (1998) atendiendo al objetivo del lector y el tipo de texto, la lectura puede
ser clasificada en lectura espontanea y lectura metddica. La primera corresponde a un tipo de
lectura involuntaria ya que el lector no establece intencionadamente un propdsito. En
contraposicion, la lectura metddica involucra consciencia por parte del lector, este actda en
relacion a unos objetivos y metas definidas. Este tipo de lectura sera el que intentara ser
fomentado en esta propuesta investigativa, a continuacion, se detalla la lectura metédica.

Tabla 3

Lectura metodica.
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1. Decodificacion [Percepcidn fisica y reconocimiento de los grafemas.
IFASES DE [Fisica
LA
LECTURA 1. Comprension [dentificar y reconstruir el significado del texto.
2. Interpretacion Tuzgar, valorar y confrontar conocimientos |
Intelectual o expectativas.
Cognitiva 3.Retencion \Almacenar  informacion;  reestructurar  esquemas|
cognitivos.
4. Evocacion [Retomar la informacion para llevar a cabo tareas.

Nota: Tomado de Carvajal (1998).

Como puede observarse en el diagrama anterior, este tipo de lectura compleja que tiene
como objetivo aproximar el lector al texto para que este pueda tomar una postura formulando un
juicio critico a partir lo leido. Para llevar a cabo este propoésito de lectura, “el lector debe
adelantar varias interacciones con el texto, asi como recurrir a estrategias y herramientas que le
faciliten la comprension, la retencion, la evocacion y la valoracion de este” (Santiago, Ruiz, y
Castillo, 2005, p.41). Para facilitar el proceso de comprension, el lector debe poner en juego
procesos cognitivos y recurrir a un a unas herramientas llamadas estrategias cognitivas. En el
siguiente apartado se explicara la lectura dentro del marco de la metacognicion convirtiéndose en

una actividad de comprension activa que compromete toda la atencion de los estudiantes.

2.2.5. Cognicion, metacognicion y estrategias de lectura

Desde la psicologia cognitiva, se define la cognicion como “el conjunto de
representaciones de la realidad (que la producen y/o construyen) “almacenadas “en su memoria”
(Mayor, Suengas y Gonzélez, 1995, p.13). Por otra parte, la metacognicion esta relacionada con
la conciencia que los individuos tienen a cerca del proceso cognitivo, esto se puede entender

como “el conocimiento sobre el conocimiento” (Mayor, Suengas y Gonzélez, 1995, p.51).
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En adicidn, desde la perspectiva psicologica, Melot, citado por Santiago, Ruiz y Castillo

(2005), la metacognicion se relaciona con saberes y actividades que contribuyen a la regulacion

y el control de su funcionamiento tomando los procesos cognitivos (percepcion. atencion,

memoria, lectura, etc.) como objeto de analisis y reflexion. A su vez, esto permite supervisar y

regular los distintos aspectos que intervienen en el desarrollo de una tarea cognitiva que

desemboca en un conocimiento a partir de una planificacion.

En primera instancia, por estrategias metacognitivas se entiende un plan de actividades

planteadas por un individuo para cumplir un objetivo determinado, en este caso, comprender e

interpretar un texto. Asi pues, se han determinado una serie de estrategias para cumplir con dicho

objetivo. Las cuales, segun Morles (1986) estan agrupadas en: estrategias cognitivas y

metacognitivas como se puede evidenciar en la siguiente tabla.

Tabla 4

Estrategias cognitivas y metacognitivas

[ESTRATEGIAS | OPERACIONES PROPOSITO

a) Organizacion [Permite reordenar la manera como esta presentada la
informacion en el texto.

Cognitivas b) Focalizacion [Posibilita precisar el contenido del texto en determinados
[pasajes.

c) Elaboracion Tiene que ver con las actividades que permiten crear
nuevos elementos relacionados con el contenido del
texto.

d) Integracion [Permite unir las diferentes partes del texto como un todo
coherente.

e) Verificacion lAsociada a las actividades que brindan la opcion de
comprobar si se ha logrado la comprension.

a) Planificacion de la  [Definicion del proposito de la tarea v los conocimientos

tarea lectora que se tienen en relacion con el tema para seleccionar
estrategias adecuadas.

Metacognitivas b) La ejecucion del [Uso de las estrategias cognoscitivas que se hayan
roceso seleccionado.

c) La regulacion del Supervisar que las estrategias empleadas sean adecuadas;

[proceso también estar en la capacidad de detectar problemas del
[proceso para resolverlos.

d) evaluacion del [Establecer si ha entendido el texto determinando cuando y

roceso cuanto ha comprendido.
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Nota. Tomado de Santiago, Ruiz y Catillo (2005).

Estas estrategias estan relacionadas a las planteadas por Solé (1998) quién propone una
serie de pasos para posibilitar la comprension involucrando lo cognitivo y lo metacognitivo.
Estas estrategias pueden verse reflejadas en 3 fases de la comprension lectora: a) prelectura:
supone una fase de planeacion, b) durante la lectura: apunta a supervisar el desarrollo de la tarea,
y ) después de la lectura: esta contempla dar cuenta del proceso por medio de diferentes
recursos, en términos metacognitivos se traduce como la evaluacion del proceso. A partir de lo
mencionado, se establece que tanto las estrategias cognitivas como las metacognitivas estan
implicadas en el proceso de comprension e interpretacion textuales.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, es posible inferir que la comprension
de la lectura depende de lo que el lector ya conoce sobre su contenido y del tipo de relaciones
que se pueden establecer entre lo que se sabe y lo que se va leyendo, siendo el lector en gran
medida responsable en su proceso de lectura, por ello, al momento de presentarse problemas en
la comprension, él debe activar las estrategias necesarias para mejorar su interpretacion. De
acuerdo con Santiago, Ruiz y Catillo (2005), al asumirse la lectura como un proceso
comprensivo, se destacan 2 fase: una fisica (decodificacidn) y una cognitiva (comprension e

interpretacion). Esto puede verse detalladamente en el siguiente grafico.

Tabla b

Fases de la lectura.



1. Decodificacion [Percepcion fisica y reconocimiento de los grafemas.
[FASES DE [Fisica
LA
LECTURA 1. Comprension Tdentificar y reconstruir el significado del texto.
2. Interpretacion Tuzgar, wvalorar y confrontar conocimientos |
Intelectual o expectativas.
Cognitiva 3 Retencion Almacenar  informacidén; reestructurar  esquemas
cognitivos.
4. Evocacion Retomar la informacion para llevar a cabo tareas.

Nota. Tomado de Santiago, Ruiz, y Castillo (2005).

Como hemos visto, la lectura supone un ejercicio complejo, primero porque es una
actividad que se divide en fases, y segundo, porque requiere de un lector quién activa sus
conocimientos previos para hallar el significado. Si bien, el proceso de lectura es el mismo, la
variable del contexto cambiaria la construccion de significado en cada persona, por lo tanto, no
es posible plantear la comprension en términos absolutos, no es una cuestion de todo o nada ya
que existen grados de comprension, en este sentido, los lectores pueden llegar a comprender
diferentes cosas de un mismo texto.

Santiago, Ruiz y Castillo (2005) han establecido una serie de estrategias que dan cuenta
del proceso de comprension de un texto, entre ellas destacan la macroestructura, el mapa
conceptual, el resumen y la resefia. Para efectos de esta investigacion, se ha seleccionado la

resefla como el recurso para dar cuenta de la comprension lectora en los 3 niveles.

2.25.1 Laresefa

Este recurso permite dar cuenta del grado de comprension de un texto, lo que implica
colocar en practica una estrategia cognitiva: la poslectura, la cual tiene como finalidad la

presentacion y valoracion de un texto.

41



42

Esta una actividad que hacemos todos los dias porque muchas veces no sélo interpretamo

s lo que dicen varios textos sobre nosotros, sino que también permitimos que las personas

hagan juicios sobre ellos, ya sea que quieran decir lo que dicen o su apariencia; Salinas d

ijo que el juicio puede surgir de una simple gusta o no de un texto, una descripcion detall

ada y su importancia, ya que la critica "es un comportamiento humano". (Santiago, Ruiz

y Castillo,2005, p.161)

Existen dos tipos de textos para dar cuenta de la informacidn que presenta un texto: la
resefia descriptiva y la critica. Estos textos orientan al lector ofreciendo una vision general de los
contenidos del texto y una valoracion de este. Para efectuar este tipo de textos, se requiere del
lector la elaboracidn de unos pasos que tienen unas tareas Utiles para reforzar estrategias de
metacognicion que ayude a construir una postura critica frente a los diferentes tipos de textos. A
saber, este ejercicio conlleva la ejecucion de habilidades de comprension (lectura) e
interpretacion (escritura). Al reforzar habilidades de comprension se potencian las de
produccion. De igual manera, este tipo de texto implica tanto habilidades de comprensién como
de produccion.

Para llevar a cabo el ejercicio de sensibilizacion con las estudiantes del grado 502 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, se establecerd una ruta metodoldgica inscrita dentro

del marco de la didactica no parametral o pedagogia de la potencia.

2.2.3 Didactica no parametral

Este tipo de didactica es una iniciativa que implica un abordaje donde prima la
perspectiva de lo que el estudiante siente e infiere a partir de sus experiencias y vivencias,
centrando la teoria en el sujeto. En este tipo de didactica prepondera “poner en el centro del

debate al sujeto y su realidad material y existencial como espacio de construccion de
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conocimiento” (Salcedo, 2009, p.122). Segun esta autora, la ensefianza a partir de lo no
parametral redimensiona la formacion de sujetos en toda su complejidad provocando el deseo de
saber y el pensar critico. Por consiguiente, se hace insistencia en el estimulo del deseo de saber
para impulsar un pensamiento critico, partiendo del redescubrimiento del otro como legitimo
otro, desde su historia personal y social. Asi mismo, esta autora hace hincapié en valorar no solo
la dimensidn cognitiva, sino todas las dimensiones que permean lo humano. El hecho de darse
cuenta de lo que acaece en la vida y las razones por las cuales eso sucede individual y
colectivamente, sera el detonante que ayude a buscar alternativas de transformacién contra las
I6gicas de una ensefianza centrada en teorias que dejan de lado la diversidad de la realidad y de
los sujetos que la habitan. Siguiendo la idea de Quintanar (2009):

La l6gica civilizatoria ha hecho un culto de la escuela centrada en la ideologia de la teoria

y la “verdad” de la ciencia, quitdndole la vida en movimiento y la exigencia de

descubrimiento y busqueda permanente desde la realidad de la que somos producentes a

la vez que producidos. (p.122).

En consonancia con la idea de Quintanar establecer la verdad exige reconocer que la vida
es movimiento, un trasiego que la convierte en un resultado producido y configurado por
humanos proveniente de diferentes contextos. La realidad resulta ser una amalgama de multiples
configuraciones, es tan complejo y diverso que la realidad misma se escapa al discurso cientifico,
por lo tanto, segln la autora, la realidad exige ser descubierta y redescubierta.

Frente a este panorama, surge la pregunta ¢qué se ensefia en la escuela para interpretar la
realidad? Ante este interrogante, la autora indica que la escuela deberia inclinarse, en cualquiera
de sus niveles, por una ensefianza que no ignore la realidad del sujeto ni su historia, ni de lo que

ella denomina “la colonizacion desde la reproduccion de un pensar tedrico, explicativo



44

clasificatorio y causal de mundos de vida mas que de procesos comprensivos del presente”
(Quintanar, 2008, p.122). Por eso, para la didactica no parametral prima antes del resultado, el
proceso que el sujeto crea y transita para producir algo.

De manera que, la autora propone como un objetivo de la perspectiva no parametral, la
idea de construir conocimiento, en tanto estos son producciones vinculadas a la historia, los
sentidos y los significados; también tener en cuenta que esta propuesta didactica implica
categorias como Realidad, Sujeto, Subjetividad, historicidad, dialéctica como articulacién y
potencialidad, a partir de las cuales, hay una exigencia por reflexionar desde donde se ensefia y
para qué se ensefia, para ello, es fundamental generar précticas formativas diferentes para
vehiculizar un conocimiento que atraviesa desde mi historia de vida hasta la del otro.

A partir de esta perspectiva cambia radicalmente la forma de relacion con el
conocimiento, buscando principalmente “promover un pensamiento categorial y articulado por
sobre el pensamiento lineal y causal; el de ampliar &ngulos de mirada, de ir mas alla de lo que se
muestra” (p.123).

Para activar un pensamiento fuera de las l6gicas lineales, Quintanar (2008) propone los
circulos de reflexion, los cuales describe como “espacios epistémicos que se potencian con la
mediacion de lo grupal” (p.125). Esta herramienta provoca “reaprender que, construir
conocimiento con conciencia, no es metabolizar informacion con estatus de verdad” (p.126). En
estos circulos, por lo tanto, se hace mediacidn de las proyecciones e identificaciones propias de
los sujetos y como la relacion entre ellos vincula una serie de significados que reflejan
incoherencia entre lo que se piensa y lo que se hace en términos de practicas sociales.

Asi pues, para emplear este recurso, se debe establecer una pregunta problematizadora

orientada al sujeto y su potencialidad para construir problemas de la realidad concreta, esta
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pregunta tensa al grupo haciendo que cada integrante exprese su palabra y lo que ella esconde, en
este ejercicio se enriquece la construccion de conocimiento a partir del dialogo y las inferencias
de pensamiento expresados por la otredad.

En esta misma linea, otro recurso propuesto por Quintanar empleado en la didactica no
parametral es La didactobiografia, una herramienta que recupera la propia experiencia de vida
del sujeto trascendiendo la narracidn para convertirse en un texto didactico del cual se puede
aprender “encontrando significantes y sentidos que permean la construccion de experiencia vital”
(Quintanar, 2008, p.126). En definitiva, con este recurso, no se pretende construir hechos que
sigan un orden cronoldgico, sino, identificar similitudes de experiencias, emociones, actores y
acciones semejantes, en funcion de establecer una ruta que nos lleve a reflexionar la forma de
pensar que aceptamos y como nos definimos a nosotros mismos a partir de ello.

Teniendo en cuenta la didactica de lo no parametral como una alternativa en la formacion
del sujeto, se han establecido unas categorias para esbozar una ruta metodoldgica en la que se
tenga en cuenta la relacion sujeto-realidad, lugar donde el presente se construye convocando la
teoria desde la realidad, una realidad entendida segin Quintanar como un “conjunto de
experiencias humanas que se dan en un territorio en un determinado espacio-tiempo". Asi pues,
la critica dentro de esta didactica es una manera de pensar, mas especificamente: ;como el ser

humano piensa su realidad?

2.2.3.1 Explicacion o contextualizacion

Segun Zemelman, como es citado en Flagel (2015), vivimos en tiempos donde es
menester “recuperar la raiz misma del acto de pensar” para lo cual se hace imperioso recuperar al
sujeto con un sentido historico, en cuanto al ejercicio de la lectura, este autor indica la

importancia de formular lo siguiente: ; A qué necesidad obedece un escrito?, ¢ Qué quiero hacer
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con ese escrito en el momento en que vivo?, ;cémo leo de desde mi contexto?, ;cOMo miro?,
¢como interpreto aquello que acontece?

Para dar respuesta a los interrogantes anteriores, hay una serie de implicaciones
culturales, ideoldgicas y psicoldgicas, estas intervienen al momento de leer y entender el
presente. Un presente denominado como el lugar donde el hombre construye, el hombre no
construye desde el pasado, ni desde el futuro, puesto que la historia es una construccion de
presentes progresivos y sucesivos. En consecuencia, no basta con solo pensar y llegar a
conclusiones, lo critico impera trasladar la teoria al plano de la practica, solo cambian la historia
sujetos con capacidad de construccion.

Un proceso reflexivo que se basa en la experiencia y la accion practica. Es decir, la teoria
no es algo que esta separado de la practica, sino que es un instrumento que ayuda a comprender
la realidad y a transformarla. Por lo tanto, la teorizacion debe ser un proceso permanente y

constante que se nutre de la practica y la experiencia.
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Capitulo I11: Metodologia

El principal objetivo de este proyecto estd encaminado al desarrollo de una propuesta
didactica que promueva el desarrollo del pensamiento critico. Por esto se acogio el enfoque
cualitativo y la metodologia de Investigacion Accién Educativa con el fin de lograr una
comprension profunda del contexto educativo y desde alli encaminar una serie de acciones que
permitan cualificar el escenario educativo y pedagogico focalizado.

Por lo tanto, esta propuesta de investigacion emerge a partir del enfoque cualitativo
dando como resultado una mirada intersubjetiva que consolida unas técnicas y unas etapas de
investigacion, las cuales seran abordadas méas adelante en este capitulo. El enfoque seleccionado
permitio integrar sistematicamente datos cualitativos con unos métodos y técnicas en las
diferentes etapas de investigacidn, estas facilitaron la obtencion de la informacién que sirvio de

suplemento para dar respuesta a la pregunta de investigacion.

3.1. Enfoque y tipo de investigacion

Inicialmente, se presenta la metodologia desarrollada esta investigacion, la cual cont6 con
un disefio de investigacién en el marco del enfoque cualitativo y un tipo de Investigacion Accion
Educativa. Se tuvieron en cuenta instrumentos como la observacién, los diarios de campo, la
encuesta de caracterizacion y las tres pruebas diagndsticas para la recoleccion de la informacion
necesaria para elaborar el planteamiento de este trabajo investigativo.

En primera instancia, segun Hernandez y Mendoza (2018), el enfoque cualitativo de
investigacidn es una propuesta para explorar determinados fenémenos en profundidad
conducidos en ambientes naturales para extraer significados de datos no fundamentados en la

estadistica. Esto se debe a que en la recoleccidn de datos se establece una estrecha relacion entre
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los participantes de la investigacion tomando en consideracion sus experiencias e ideologias en
detrimento del empleo de un instrumento de medicion predeterminado.

Por ende, en este enfoque se analiza una realidad subjetiva teniendo una gran amplitud de
ideas e interpretaciones que enriquecen el fin de la investigacidn proveniente de datos
recolectados en instrumentos como la observacion no estructurada, revision de documentos,
discusiones en grupo, evaluaciones de experiencias personales, registros de historias de vida e
interaccidn e introspeccién con grupos.

Segun Todd, citado en Hernandez y Mendoza (2018), dentro de la investigacion
cualitativa, el investigador o investigadora pregunta cuestiones abiertas, recaba datos expresados
a través del lenguaje escrito verbal y no verbal, asi como visual, los cuales describe y analiza
para convertirlos en temas que vincula, y reconoce centrandose en las vivencias de los
participantes tal como fueron sentidas y experimentadas.

En consonancia con lo anterior, este enfoque se configura de manera pertinente para la
educacion permitiendo aplicar y proponer mejoras continuas a la estructura de la realidad social
emergente de la formacidn de estudiantes, docentes y comunidad educativa, ya que requiere
interactuar tanto con la realidad concreta, como con las diferentes redes sociales, en busca de
reflexionar sobre las formas de transmitir conocimientos y aprendizajes en un entorno natural
siendo el maestro un actor social que reconoce, comprende, critica y ejecuta mejoras continuas
en el sistema educativo.

Los enfoques de investigacion cualitativos cada vez son mas aplicados en diversos
campos, incluyendo el area educativa, por lo que plantear una propuesta a partir de este resulta
pertinente para fortalecer los procesos de pensamiento critico en escenarios escolares. Teniendo

en cuenta lo anterior, la investigacion educativa es una forma de reflexion sobre los aspectos de



49

la practica educativa que analiza las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas
por los profesores uniendo la teoria y la practica Elliot (1990). En cuanto al rol del maestro, se
hace necesario asumir un papel de investigador que le permita profundizar en la comprension del
contexto.

La presente propuesta investigativa cuenta con las caracteristicas de la Investigacion-
Accidn Educativa, en este orden, se trabajard con un grupo de estudiantes para mejorar ciertas
practicas escolares. Ademads, esta propuesta sigue una espiral de ciclos de planificacion,
observacion, accion y reflexion. Lo mencionado anteriormente, induce a teorizar sobre la
practica, lo que implica a su vez registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones
e impresiones en torno a lo que ocurre dentro del aula.

Siguiendo el modelo propuesto por Elliot (1990), la investigacion accion cuenta con las
siguientes fases:

Tabla 6

Fases de la investigacion accion

Fase Objetivo Acciones

Primera (Identificacion de una idea [Descripcion e interpretacion del problema que hay
general que investigar.

Segunda |[Exploracion o planteamiento|Pasos que hay que realizar para cambiar la practica.
de las hipodtesis de accion

Tercera |Construccion del plande  [Abarca desde la revision del problema hasta la

accion planificacion de los instrumentos para tener acceso a

la informacion hay que prestar atencion a:

1. La puesta en marcha del primer paso en la accion.
2. La evaluacion.

3. La revision del plan general.

Nota. Tomado de Elliot (1990, p8).
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Para llevar a cabo dichas fases, se realizé una revision de la practica pedagogica con el
propdsito de mejorarla, para lograr este adelanto fue necesario realizar una encuesta de
caracterizacion que permitiera conocer el contexto de los estudiantes y sus gustos; el mismo
modo, se aplicaron tres pruebas diagnosticas (oralidad, lectura y escritura). Una vez aplicado el
diagnostico se identifico un area con oportunidad de mejora para posteriormente establecer un
plan de accién vehiculizado en una propuesta de intervencién, la cual fue aplicada en el colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifo.

Para la recoleccion de la informacion sobre el fendmeno investigado, se emplearon unos
instrumentos que permitieron registrar la informacion recolectada sobre el fendmeno
investigado. Asi mismo, una de las técnicas empleadas para la recoleccién de la informacion fue
la observacién, la cual emple6 como instrumento el diario de campo, adicional a este
instrumento, se hizo uso de una encuesta de caracterizacion, tres pruebas diagnosticas con sus

respectivas rubricas y una serie de talleres.

3.2. Instrumentos de recoleccion

En el marco de la investigacidn accidn, la técnica responde a un procedimiento que
permite al investigador establecer una relacién con una poblacion, esta técnica permite recoger y
analizar datos relacionados con la practica profesional, por lo tanto, se observa la accion para
poder reflexionar sobre lo descubierto y aplicarlo a la accién docente. Por otra parte, los
instrumentos son medios que usa el investigador para recolectar y registrar la informacion. A
continuacion, se abordara con detalle la técnica y los instrumentos empleados en esta propuesta
investigativa.

Observacion: en primera instancia, segin Latorre (2005) la observacion recae sobre la

accion, la cual es registrada en un diario de campo, esta técnica permite ver lo que esta
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ocurriendo. Los datos obtenidos permiten identificar problematicas dentro del contexto escolar,
asi como evidencias para comprender el impacto de la aplicacion del plan de intervencion.

La observacion no es una tarea facil, una buena observacion debe ser objetiva, libre de
juicios e interpretaciones, por lo tanto, es necesario eliminar cualquier comentario aportado
acerca de algun alumno dejando la mente libre de juicios previos. La informacion recolectada
sera consignada en un diario de campo, este sera diligenciado a lo largo de todas las sesiones de
observacion del curso, no solo al principio. Estas observaciones pueden darse a nivel individual,
de trabajo en grupo, fases de concentracion y distraccion, teniendo presente qué les motiva o, por
el contrario, qué les causa aburrimiento o desinterés.

Siguiendo la idea de Latorre (2005), la observacion implica recoleccién de informacion
relacionada con algin aspecto de la practica profesional. Se observa la accion para poder
reflexionar sobre lo descubierto y asi, esto poder ser aplicado a nuestra accién profesional. En
consecuencia, para realizar las observaciones se tuvieron presentes los siguientes aspectos: El
sitio donde tuvo lugar la observacion, las personas presentes, como estaba constituido el
ambiente fisico, las interacciones sociales que tuvieron lugar, y las actividades realizadas. Para
poder compilar informacidn sobre el contexto escolar observado, fue necesario llevar un diario
de campo, instrumento explicado en el siguiente apartado.

Diario de Campo: el concepto de cuaderno de campo esta ligado a la observacion
participante y es el instrumento de registro de datos del investigador de campo, en este, se anotan
las observaciones y reflexiones de forma completa, precisa y detallada (Monistrol, 2007). Desde
esta perspectiva, Elliott (1990) plantea que los diarios son narraciones sobre las observaciones,
sentimientos, reacciones, interpretaciones, reflexiones, hipétesis y explicaciones personales.

Teniendo en cuenta lo anterior, el formato de diario de campo diligenciado fue de mucha ayuda,
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en tanto se hizo hincapié en dos aspectos: notas descriptivas de bajo nivel inferencial, como la
narracion y/o descripcion propia de la clase junto con el tema/ concepto / categoria. Y unas
segundas notas reflexivas de alto nivel de inferencia ya que incorporaron las interpretaciones del
investigador. Estas notas estan consignadas en las secciones Analisis, causas/ consecuencias y
contribucioén al proyecto, preguntas/decisiones.

Encuesta de caracterizacion: este instrumento es ampliamente utilizado como
procedimiento de investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de modo rapido y
eficaz. Se puede definir la encuesta, siguiendo a Garcia (1992) “una técnica que utiliza un
conjunto de procedimientos estandarizados de investigacién mediante los cuales se recoge y
analiza una serie de datos de una muestra de casos representativa de una poblacion o universo
mas amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de
caracteristicas” (p. 147). Este instrumento nos permite obtener mediciones cuantitativas de una
gran variedad de caracteristicas de la poblacion.

Para llevar a cabo la compilacidn sobre las caracteristicas de la poblacion escolar, se
disefid una encuesta de caracterizacion, la cual fue disefiada con un total de 22 preguntas con
opcién multiple, algunas preguntas tienen la opcién de otro/;cuales? Teniendo en cuenta que en
las respuestas de opcion mualtiple pueden llegar a incluir respuestas generales que no represente
la diversidad de todos los estudiantes. En un primer momento, las preguntas apuntan a generar
informacidn sobre el contexto personal de los estudiantes (nacleo familiar, gustos,
discapacidades, zona de residencia, edad, etc.). Las preguntas posteriores tienen como propoésito
recoger informacion sobre las habilidades del estudiante y nuevamente sus gustos (actividades
que realiza con mayor frecuencia, experiencia con la literatura en el colegio, situaciones que lo

motivan a leer y momentos en los que realiza lecturas, etc.).



53

3.3. Técnicas de analisis de los instrumentos

El analisis de los instrumentos se refiere al proceso de examinar y evaluar un instrumento
de medicion o herramienta utilizada en la investigacion, evaluacién o recoleccion de datos. Estas
técnicas ayudan a determinar la validez, fiabilidad y utilidad del instrumento. A continuacion, se
presenta la técnica empleada para la investigacion en cuestion.

Triangulacion de fuentes e instrumentos: de acuerdo con Flick (2004), existen diversas
posibilidades al momento de triangular, para esta investigacion se ha seleccionado la
triangulacion de fuentes e instrumentos, siendo esta una estrategia poderosa para mejorar la
calidad de la investigacion al abordar la diversidad de perspectivas y minimizar los sesgos
inherentes a una sola fuente o instrumento. Ayuda a fortalecer la validez interna y externa de los
hallazgos y a proporcionar una imagen mas completa y matizada del fendmeno de estudio.

Segun Patton (2015), la triangulacion de fuentes implica la recopilacion de datos de
multiples fuentes independientes que estan relacionadas con el mismo fendémeno o problema de
investigacion. Al combinar datos de diferentes fuentes, se busca verificar y validar la
informacidn a través de la convergencia de evidencia. Algunos ejemplos de triangulacién de
fuentes incluyen: cuestionarios y observacion participante.

Finalmente, la triangulacion, conocida como la contrastacién en el contexto de la
investigacidn cientifica, es un enfoque que emplea un proceso inductivo para validar la
informacidn obtenida mediante otros métodos, ya sean tedricos o empiricos. Esto se logra al
comparar y cruzar los datos recopilados de multiples fuentes, lo que en ultima instancia

contribuye a la generacion de nuevos conocimientos.
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3.4. Cronograma

Cada una de las fases de investigacion fueron divididas en una serie de actividades
presentadas en el siguiente cronograma de acciones. En ella se especifica los procesos del afio
2022 para seguir consolidando el diseno didactico.

Tabla 7

Cronograma de acciones segun las fases de la investigacion.

Actividades Meses/semanas Dias

Fase 1: Identificacion del Septiembre 13
problemay problema de
investigacion.

Fase 2: Definicion y Octubre 11y 18

delimitacién del proyecto

Fase 3: Aplicacion de las octubre 26y 27
pruebas diagndsticas y seleccion
de la dificultad para la propuesta

de investigacion.

Fase 4: Informacion de los Noviembre 8
resultados y elaboracién de las
conclusiones

Nota.: Elaboracion propia.



3.5. Matriz categorial

55

Teniendo en cuenta que el objetivo de esta investigacion radica en que los estudiantes

desarrollen habilidades para aprender a leer criticamente mediante una serie de estrategias de

comprension lectora, se establecieron unas unidades de analisis con unos indicadores o criterios

que hacen referencia a aspectos del saber hacer por parte de los estudiantes, los cuales son

detallados en la siguiente matriz categorial.

Tabla 8

Matriz categorial

L: Prelectura [Fase de planeacion.
le::iﬁ;l': de [Durante Supervisar el desarrollo de la tarea.
tl}espués [Dar cuenta del proceso por medio de diferentes recursos, es decir, la
evaluacion del proceso.
|[Estrategias 1. Organizacion [Reordenar la manera como esta presentada la informacion en el
cognitivas texto.
2. Focalizacion Precisar el contenido del texto en determinados pasajes.
3. Elaboracion Crear nuevos elementos relacionados con el contenido del texto.
4. Integracion [Unir las diferentes partes del texto como un todo coherente.
5. Verificacion Comprobar si se ha logrado la comprension.
[Estrategias 1. Planificacion de laDefinir el propdsito de la tarea v los activar conocimientos que se
Metacognitivas tarea lectora tienen en relacion con el tema para seleccionar estrategias
adecuadas.
2. Laejecucion del [Usar las estrategias cognoscitivas que se havan seleccionado.
proceso
3. Laregulacion del |Supervisar que las estrategias empleadas sean adecuadas; también
proceso estar en la capacidad de detectar problemas del proceso para
resolverlos.
4. Evaluacion del  [Establecer s1 ha entendido el texto determinando cuando v cuanto ha
proceso comprendido.
ectura 1. Prelectura [Leer general v rapidamente para obtener una primera idea del texto.
Tetodica o de 2. Intepral [ectura lenta, reflexiva v analitica, busca la comprension del texto.
estudio 3. Critica Contradiccion de lo leido con lo sabido, supone la valoracién critica
del texto.
Circulos de reflexion Construir conocimiento como conciencia, a partir de una pregunta
problematizadora.
[Didactica no
parametral [Ejercicio de Comprender v apropiarse del presente en el que se vive en sus
contextualizacién, diferentes niveles micro v macrosociales mediante una recuperacion
problematizacion y de la propia experiencia de vida del sujeto.
aprehension.

Nota. Elaboracion propia.
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3.6. Consideraciones éticas

La ética e investigacidn accidn estan estrechamente relacionados en tanto la investigacién
educativa dedica un apartado a informar sobre los principios éticos que rigen la investigacion que
se realiza con seres humanos. Para ello fue necesario negociar con la institucion en donde se va a
realizar la practica, el profesor encargado y los estudiantes del curso, asi mismo con los padres
de familia. Todo lo anterior garantizando la confidencialidad de la informacién de los datos de
identidad de los estudiantes. Otro aspecto importante fue mantener comunicacion constante con
la institucion y la coordinacion de practica, como con la asesora del proyecto.

Para garantizar la confidencialidad en el tratamiento de los datos, fue importante hacer
diligenciar un consentimiento informado (ver anexo I) ya que la comunidad es menor de edad.

Alli se garantiz6 la confidencialidad de los datos proporcionados por los estudiantes.
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Capitulo 1V: Propuesta de Intervencién Pedagogica

A continuacion, se presentard la propuesta de intervencion, para su consolidacion se
disefi¢ la Matriz de la propuesta didactica (ver anexo J) que permitié vincular los sustentos
conceptuales, pedagdgicos y didacticos con el fin de generar un engranaje que permitiera
alcanzar los objetivos del presente proyecto. También, se expondra el enfoque pedagogico y la
estrategia didactica asumida con el fin de dinamizar las tres fases que componen esta propuesta:
estudiante observador y explorador, estudiante constructor de significados y estudiante
propositivo y critico con sus respectivos objetivos y metodologias. Fuente: Elaboracion propia

Sin maés, se presentaran cada una de las fases que conformd la propuesta de intervencion
pedagdgica, apelando a los propdsitos establecidos en la investigacion. Aunque, para
pormenorizar lo anterior, se puede observar la planeacion de las intervenciones (ver anexo L), la
cual da cuenta del cdmo se pretendio alcanzar dichos objetivos, gracias a los indicadores

determinados en la matriz categorial.

4.1. Enfoque pedagogico

En el presente trabajo investigativo se propone como enfoque la pedagogia de la
potenciacidn, de acuerdo con Zemelman (2015), es un enfoque educativo que se enfoca en el
potencial innato que tienen los estudiantes, este puede ser liberado y desarrollado a través de
escenarios educativos en los cuales la practica y la reflexion orienten los procesos de
formacion.

El fin de este enfoque es liberar el potencial de los estudiantes mediante la participacion
activa, el didlogo, la contextualizacion y la reflexion critica, lo anterior en busca de no so6lo

transmitir conocimientos teoricos, sino mediante estos, empoderar a los estudiantes para ser
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agentes de cambio en sus comunidades y en la sociedad en general. Zemelman (2015), se centra
en seis principios: empoderamiento, didlogo y participacion, contextualizacion,
interdisciplinariedad, aprendizaje significativo y transformacion social.

Para esta propuesta en especifico, se plantearon tres fases en las cuales el eje central
estuvo constituido por la promocion de espacios de dialogo y participacion, en tanto se buscaba
desarrollar habilidades sociales en las estudiantes a partir de la promocidn de la comunicacion
efectiva, la empatia y la escucha activa. Asi mismo, el dialogo fue fundamental para la
promocion del pensamiento critico y la reflexion.

Asi pues, al fomentar la participacion de las estudiantes en discusiones, fue posible
explorar diferentes perspectivas, que ellas cuestionaran sus propias creencias para construir un
entendimiento mas profundo de los temas, esto fue fundamental en la etapa de sensibilizacion, la
cual buscaba indagar el acercamiento de cada una en relacién con la lectura.

De igual manera, el ejercicio de contextualizacion permitié adaptar el contenido y la
ensefianza del mismo para que estos fueran relevantes y significativos en funcién de su entorno y
sus experiencias de vida. Lo anterior fue llevado a cabo en la segunda fase de la propuesta, lo
que se pretendia con ello era reconocer la diversidad de las estudiantes en funcion de la
promocion del pensamiento critico a partir de reconocer que cada una se enfrenta a situaciones y
dilemas relevantes en su entorno. Asimismo, la contextualizacion permitio fomentar la
interconexion entre diferentes areas del conocimiento contando con la historia como herramienta
para visibilizar la problemética abordada en el libro album Camino a casa (Buitrago y Y ockteng,
2008).

Finalmente, en consonancia con lo relacionado al pensamiento critico, se desarroll6 una

tercera fase buscando la implicacion de las estudiantes de manera activa en la basqueda de



59

soluciones y en la toma de decisiones promoviendo el valor de la autonomia mediante el

ejercicio de la elaboracion de una resefia critica.

4.2. Estrategia didactica

Teniendo en cuenta el enfoque mencionado, se eligio la didactica no parametral como
estrategia que permitiera vehiculizar la propuesta pedagdgica. Segun Quintanar (2008), la
didactica no parametral se centra en la idea de que la educacidn debe ser flexible y adaptarse a
las caracteristicas y necesidades individuales de cada estudiante.

Tanto la didactica no parametral-como la pedagogia de la potenciacion se entrelazan, en
tanto se alejan del positivismo para centrarse en el proceso de conocimiento, donde el sujeto se
resignifica en su ser y su contexto en relacion con la realidad y sus condiciones de existencia.

Por lo tanto, Quintanar (2008) hace énfasis en el rol del educador como trabajador de la
cultura, quién toma conciencia sobre la relacion que existe entre la educacion y la reconstruccion
de la cultura. Asimismo, este tipo de didactica promueve un rol de estudiante critico, que se
reconoce en su cultura, con sentido ético y social y una identidad anclada en nuestra cultura y
territorio. Para lo cual, se tiene en cuenta el sentido, entendido como la carga afectiva y emotiva
que acompafia al sujeto, este sentir atraviesa la relacion del sujeto con su realidad e
inminentemente influye en la dindmica ensefianza- aprendizaje y en su construccion de
conocimiento.

Dentro del desarrollo de esta propuesta de investigacion, se pretendio guiar al estudiante
para la construccion de su conocimiento, reconociendo que cada estudiante tiene su propio ritmo
y estilo de aprendizaje, en consonancia con esto, no se impuso una Unica metodologia, sino que
se utilizaron una serie de estrategias y recursos teniendo en cuenta las circunstancias de

intervencion y la evaluacion desarrollada a lo largo de la implementacion.
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Para llegar a establecer una ruta de aprendizaje, esta didactica promueve métodos y
estrategias basados en el aprendizaje cooperativo, la evaluacion formativa, el aprendizaje
autodirigido, el aprendizaje experiencial y reflexivo, y la diversificacion de recursos. Teniendo
en cuenta lo anterior, la propuesta se disefid bajo una mirada de taller literario, en el marco de
cada uno de estos talleres se desarrollaron otras estrategias propias de la didactica no parametral
como lo son: el dialogo y los circulos de reflexion, escenarios que promueven el desarrollo del
pensamiento critico. Cada uno de estos talleres se disefié con base en el siguiente formato de
planeacion, que esboza de manera especifica los objetivos pedagdgicos, la secuencia didactica de
cada encuentro, los instrumentos de evaluacién formativa y sus indicadores de avance. Para

conocer la propuesta completa (ver anexo L).

Figura 3

Formato de planeacion del taller

Objetivo: Propiciar escenarios de lectura compartida explorando la capacidad literal, inferencial y predictiva de las estudiantes a
partir de la lectura de imagenes sin texto del libro album Camino a Casa.

(Por qué? Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion . Qué? Un buen lector, antes de que
enfre el texto, el contexto y el lector. Ensefar este proceso es complejo y requiere una empiece propiamente la actividad de leer
intervencion antes durante y después, al igual que plantearse la relacion existente entre debera realizar en la etapa de

leer, comprender y aprender (Solé). prelectura:

. L. Tener claro para qué va a leer
- Aumenta la comprension lectora.

) o (objetivo)
- Ayudaamejorar la fnothgcmn. » 2. Preguntarse jque se yo a cerca de
- Ayuda a asentar mejor la informacion. e D
3. Formularse predicciones sobre el
texto.
Etica Las esmdiantes comprenden la importancia de escuchar a sus compaiieras, Subcategorias a fortalecer: Prelectura.
mientras trabajan en equipo, comparten sus apreciaciones para construir inferencias lectura de imagenes y capacidad
sobre lo que puede tratar la historia a partir de las imagenes del libro album camino a inferencial.

casa.

Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechos tal y como aparecen
expresados en las imagenes del libro-album empleando estrategias cognitivas como la
organizacion, y la focalizacion.

Comunicativa Las estudiantes comparten su conocimiento y experiencia personal a
cerca de lo que realizan antes de leer un texto y durante la lectura de textos.

Desarrollo de la sesion Indicadores de avance Evaluacion Recursos



1. Actividad de sensibilizacion

WVolver a hacer hincapié en que el
proceso de lectura tiene unas fases. que
antes de leer un texto es importante
reflexionar sobre el titulo, observar el
indice, el nimero de paginas,
informacion referente al autor(es). Asi
mismo, se dio a conocer nformacion
referente a los autores de Camino a
Casa.

2. Actividad de desarrollo

Proyeccion de las imagenes del libro
album Camine a casa. En esta ocasion
proyecta la historia deteniéndose en
cada una de las paginas mientras se
realiza un ejercicio de lectura
compartida.

3. Actividad de cierre y
elaboracion

A partir de las imagenes del libro album

las estudiantes socializan sus
natraciones de los hechos alli
presentados, a partir de la totalidad del
libro, tanto del texto como las
imagenes.

Nota. Archivo del estudio.

4. 3. Fases de intervencion

. Identifica la coherencia del texto y las

imdgenes presentadas en el libro
album Camino a Casa.

. Dialoga con sus compafieros sobre el

sentido del mensaje emitido a partir
de la lectura del libro album Camine
a Casa.

. Reconoce las tematicas de los textos

literarios que lee para relacionarlos
con su contexto cotidiano.

. Reconoce el libro album como un

formato en el que convergen el
codigo escrito y visual.

Circulo de la
palabra o de
reflexion,
potenciados
con la
mediacion de
lo grupal.

Diario de
Campo.
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Video-beam
proyeccion de las
imagenes del libro
album sin texto.

A continuacion, se describiran de manera detallada cada una de las fases que componen

la propuesta didactica. Adicionalmente se construyd una matriz de la propuesta didactica, que
permite visibilizar la relacidn que existe entre los componentes conceptuales, didacticos y

evaluativos de la investigacion. (véase anexo J)

4.1.1 Fase 1: Estudiante observador y explorador

En esta primera fase pretendi6 explorar la capacidad predictiva de las estudiantes
reconociendo que existe una etapa de prelectura, segun Carvajal (1998), en esta etapa se hace

una lectura general y rapida para obtener una primera idea sobre el texto. Teniendo en cuenta lo
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anterior, el lector debe tener claro para qué va a leer, y lo que sabe acerca del texto, formulando
predicciones sobre el mismo.

Para cumplir con este objetivo se realiz un ejercicio de lectura compartida centrado a las
imagenes del libro album Camino a casa, con el fin de explorar la capacidad predictiva de las
nifias, haciendo consciencia de la existencia de la lectura metodica o de estudio, en la que existe
una fase denominada prelectura. En esta fase, se hizo uso de las imagenes para llevar a cabo un
ejercicio de reflexion oral a partir del analisis de la secuencia de imagenes que componen a la
obra literaria. Segun Quintanar (2008), la lectura compartida es una estrategia que permite
fomentar y desarrollar habilidades comunicativas a partir de la participacion activa y conjunta de
docentes y estudiantes fomentando el dialogo y la discusion en torno al texto, por ende, los
docentes deben plantear preguntas que promuevan la reflexion, la comprension y el analisis a
partir de compartir ideas y opiniones, siempre en busca de crear un ambiente de aprendizaje en el
que la lectura sea una experiencia enriquecedora y significativa.

Teniendo en cuenta que, el objetivo en esta primera fase se concentra en propiciar
escenarios de lectura compartida explorando la capacidad literal, inferencial y predictiva de las
estudiantes se aplicé la estrategia del circulo de reflexion. Los circulos de reflexion fomentan la
discusion y el analisis de un texto, ya que los participantes tienen la oportunidad de expresar sus
opiniones, hacer preguntas y cuestionar las ideas presentadas en el material de lectura. Esto
estimula el pensamiento critico al permitirle a los estudiantes evaluar y reflexionar sobre lo que
estan leyendo, en lugar de aceptar pasivamente la informacion.

Ademas, en los circulos de reflexion, los estudiantes pueden compartir sus puntos de vista
y experiencias personales relacionados con el texto. Esto enriquece la comprension y la

apreciacion de la diversidad de opiniones y perspectivas, lo que es esencial para el pensamiento
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critico. Al considerar diferentes puntos de vista, los estudiantes pueden desarrollar una vision
mas completa y equilibrada del tema.

Por Gltimo, esta estrategia fomenta la expresion oral y la comunicacion efectiva. Los
estudiantes deben aprender a expresar sus pensamientos de manera clara y argumentativa. Esto
mejora sus habilidades de comunicacidn verbal y argumentacion, habilidades fundamentales para

el pensamiento critico.

4.1.2 Fase 2: Estudiante constructor de significados

Para esta fase, nuevamente se realizo un ejercicio de lectura compartida, en esta ocasion,
leyendo tanto las imagenes como el texto de la obra literaria. En esta etapa se busco transitar por
la lectura literal del texto. En este nivel, los lectores comprenden el texto en un nivel superficial
y captan la informacidn explicita y esto les permite abordar preguntas relacionadas con quién,
qué, cuando y donde del universo narrativo. Segun Moreno (2011), en este nivel, se identifican
las relaciones entre los componentes de una oracion o parrafo, mediante la comprensién de los
términos y enunciados del texto, asi como la identificacion de los sujetos, eventos u objetos
mencionados en el texto.

Para cumplir con lo descrito anteriormente, se propusieron una serie de actividades que
permitieran observar y valorar el nivel de avance que tuvieran las estudiantes con respecto a la
recuperacion de la informacion explicita presente en la obra literaria. En primer lugar, se realizé
una actividad que permitid identificar los hechos acaecidos en la historia. Posterior a ello, se
aplicé un taller en el que se plantearon una serie de preguntas generadoras para incentivar a las
estudiantes a reconstruir los hechos con sus propias palabras. Todas estas actividades se

desarrollaron en el marco del aprendizaje colaborativo.
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El objetivo de esta fase fue dinamizar el nivel de lectura literal, para llegar a un nivel de
lectura inferencial mediante la estrategia del circulo de reflexion. Adicionalmente, se procedio a
realizar una actividad de contextualizacion sobre la historia de Colombia para relacionar la obra
literaria con el contexto local y asi propiciar ejercicios de lectura intertextual en los cuales se
requeria un nivel de comprension y analisis inferencial.

Segun Quintanar (2008), la contextualizacion en el &mbito de la didactica no parametral
se refiere a una estrategia que busca integrar de manera efectiva el contexto y la realidad de los
estudiantes en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Lo anterior, con el objetivo de hacer el
contenido relevante y significativo. En esta sesion, se introdujo el término de conflicto armado
para relacionarlo con el contenido de la obra. De igual manera, dentro de la estrategia de la
contextualizacién, se plantearon una serie de tareas que pretendian rescatar la memoria historica
de las estudiantes teniendo como punto focal la propuesta literaria.

En consonancia con lo anterior, se desarrollo una actividad titulada el arbol de la verdad,
para establecer la aprehensién del concepto conflicto por parte de las estudiantes en el cual
quedaron consignadas sus propias concepciones con respecto al conflicto y como cada una de
ellas ha establecido una relacion con este momento historico en el trasegar de su existencia.

En resumen, la contextualizacion desde la didactica no parametral se basa en la idea de
que la ensefianza y el aprendizaje deben adaptarse de manera flexible a las necesidades, intereses
y contexto de los estudiantes. Este enfoque busca que la educacion sea mas relevante y
significativa, promoviendo la participacion activa y el desarrollo de habilidades de pensamiento

critico en un entorno colaborativo y auténtico (Quintanar, 2008).
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4.1.3 Fase 3: Estudiante propositivo y critico

Esta etapa de produccién se llevd a cabo en dos sesiones, en la primera se ejecutd un
gjercicio compartido de elaboracion de una ficha de lectura; posteriormente se realiz6 una
actividad para encaminar a las estudiantes en el proceso de la elaboracion de una resefia critica.
Esta tercera fase tenia como objetivo de fomentar el uso de estrategias metacognitivas que le
permitieran a las estudiantes aproximarse a la comprension critica de un texto.

En este sentido, las estrategias metacognitivas se conciben como un conjunto de
actividades planteadas por un individuo para cumplir un objetivo determinado, en este caso,
comprender e interpretar un texto. Asi pues, se han determinado una serie de estrategias para
cumplir con dicho objetivo. Las cuales, segun Morles (1986) estan agrupadas en: estrategias
cognitivas y metacognitivas.

Dentro de las estrategias cognitivas se plantea llegar a ejecutar operaciones como la
organizacion, la focalizacion, la elaboracidn, la integracidon y la verificacion en funcion de llegar
a un nivel de comprension critica. En esta fase no sélo pretendia que las estudiantes emplearan
estrategias cognitivas, sino también metacognitivas, haciendo especial hincapié en la importancia
de ser veedor del propio proceso de aprendizaje. Segin Solé (1998), para posibilitar la
comprension la comprensién lectora se llevan a cabo unas estrategias que pueden verse
reflejadas en tres fases: a) prelectura: que supone una fase de planeacidn, b) durante la lectura:
que apunta a supervisar el desarrollo de la tarea, y ¢) despues de la lectura: que contempla dar
cuenta del proceso por medio de diferentes recursos, en términos metacognitivos se traduce
como la evaluacidn del proceso.

Teniendo en cuenta que el objetivo central de este proyecto esta enfocado en la

promocion de estrategias que ayuden a las estudiantes la aproximacion critica a los textos, en
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esta fase se ejecuto la elaboracion de dos estrategias metacognitivas: la ficha de lectura y la
resefia critica. En primera instancia la ficha de lectura fue realizada como insumo para
posteriormente elaborar la resefia, producto que da cuenta de los tres niveles de lectura, literal,
inferencial y critico. Para efectuar este tipo de texto, se requiere del lector la elaboracion de unos
pasos que tienen unas tareas Utiles para reforzar estrategias de metacognicion que ayude a
construir una postura critica frente a los diferentes tipos de textos. A saber, este ejercicio
conlleva la ejecucién de habilidades de comprensidn (lectura) e interpretacion (escritura). Al
reforzar habilidades de comprension se potencian las de produccion.

Figura 4

Ficha de lectura disefiada e implementada en los talleres

FICHADE LECTURA
NOMBRE: CURSO:

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA (informacion sobre el autor(es) y el libro)

TEMA: PROPOSITO:

PERSONAJES
PROTAGONISTAS PERSONAJES SECUNDARIOS
ACCION ES INTERESANTE PORQUE...
(En qué lugar sucede?
(Es en el tiempo actual, en tiempo pasado o futuro?
;Los hechos que ocurren son reales, fantasticos...?

RESUMEN

PALABRAS CLAVES

REFLEXION PERSONAL

Nota. Archivo del estudio.



La finalidad de esta estrategia metacognitiva fue: recoger y resumir la informacién
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destacada a la luz de la obra, facilitando la recoleccion de datos para ser revisados en el momento

de la escritura de la resefia. La elaboracion de esta estrategia no solo contribuye a mejorar la

comprension, en tanto, ejercita la capacidad de atencion, analisis, deduccién y memorizacion.

Para la construccion de la ficha, se tuvieron en consideracién los siguientes parametros:

Figura

Parametros a tener en cuenta para el disefio de la ficha de lectura

1. Referencia bibliografica

Titulo del libro o articulo, autor, editorial,
lugar y fecha de publicacion.

2. Resumen

Breve descripcion del contenido del texto.

3. Palabras clave

Palabras que resumen el contenido del texto.

4. Ideas principales, temay
proposito del autor

Las ideas mas importantes del texto.

5. Comentarios personales

Opiniones y reflexiones personales sobre el
texto.

Nota. Archivo del estudio.

Una vez culminada la ficha de lectura, se llevo a cabo una segunda sesion para introducir

el concepto de resefia critica. Se planted un ejercicio para que las estudiantes identificaran las

partes de una resefia a partir de una sobre Pinocho, una vez finalizado este ejercicio se hizo la

invitacion para que cada una iniciara la escritura de su propia resefia de la obra Camino a casa.

Este taller, en conjunto con los ejercicios realizados previamente a lo largo de las sesiones fueron

el insumo para que las estudiantes tuvieran una base para iniciar la escritura de sus textos.

Figura 6

Fragmento de la guia para realizar la resefia



LARESENA CRITICA
Es un tipo de texto en el que se analiza v evalua de manera objetiva una obra, como una pelicula, un libro, un
concierto, etc. A continuacion, te presento los pasos para escribir una resefia critica:

PASO 1: INTRODUCCION
Comienza tu resefia critica con una breve introduccion en la que presentes la obra que vas a analizar. Proporciona
informacion basica sobre la obra, como el titulo, el autor o director, €l género v la fecha de lanzamiento o

publicacion. Ademas, puedes incluir una frase impactante para captar la atencion del lector.

PASO 2: CONTEXTUALIZACION
Proporciona contexto sobre la obra v su relevancia. Explica por qué es importante o interesante. También puedes
hablar brevemente sobre las expectativas que tenias antes de ver o leer la obra.

PASO 3: DESCRIPCION

Describe la obra de manera objetiva, detallando sus principales aspectos. Por ejemplo, si estas resefiando un libro,
habla sobre la trama, los personajes, el estilo de escritura, etc. Este paso es importante para que los lectores tengan
una idea clara sobre lo que trata la obra.

PASO 4: ANALISIS

Realiza un analisis critico de la obra. Aqui es donde expresards tus opiniones v evaluaciones personales. Puedes
destacar los aspectos positivos v negativos de la obra v proporcionar argumentos solidos para respaldar tus
afirmaciones. Puedes hablar sobre la originalidad de la trama, la relevancia del mensaje, entre otros aspectos
relevantes.

PASO 5: EJEMPLOS Y EVIDENCIAS
Apoya tus afirmaciones con ejemplos v evidencias concretas de la obra. Si estds elogiando un libro, cita pasajes
relevantes. Esto avuda a respaldar tus arsumentos v brinda a los lectores una base solida para entender tus criticas.

PASO 6: CONCLUSION

En la conclusion de tu resefia critica, resume tus opiniones principales v proporciona una evaluacion general de la
obra. Puedes recomendarla o no. y explicar por qué. También puedes mencionar a qué tipo de publico podria
interesarle la obra.

PASO 7: CIERRE
Finaliza tu resefia critica con un cierre adecuado, como una reflexion personal, una frase llamativa o una
recomendacion adicional. Asegurate de que tu resefia esté bien estructurada v sea facil de leer.

Recuerda que una weseiia cutica debe ser obijetiva, fundamentada y respetucsa,
buindando al lector una comprensiin clava de la ocbra ¢ ayuddndele a temar una
decisidn infevmada sobue sila abra es de su intenés o no.

Nota. Archivo del estudio.
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Capitulo V: Organizacion y andlisis de la informacion

5.1. Organizacion de la informacion

Finalizada la aplicacion de cada una de las fases de intervencidn propuestas para lograr
los objetivos de la presente investigacion, es menester hacer una revision de los resultados
obtenidos en cada una de ellas. Inicialmente, fue posible la recoleccidn de datos mediante tres
instrumentos: diarios de campo, rubricas de valoracion y talleres. Dichos instrumentos seran la
base para realizar el analisis empleando la metodologia de triangulacion de datos.

Es importante, aclarar que los instrumentos de recoleccién de datos utilizados los diarios
de campo desarrollados en cada una de las fases que conforman la propuesta didactica. También,
existe diverso material didactico como: talleres, fichas de lectura laboradas por las estudiantes,
audios de los circulos de lectura aplicados en clase y una resefia critica escrita por cada una de
las estudiantes que conforman el grado 502.

Asimismo, se disefiaron rabricas de valoracion para cada una de las fases establecidas,
cada una con unos indicadores de avance especificos que permitieron conocer y valorar el
progreso de cada estudiante. Ademas, la matriz de analisis presentada en el capitulo tres oriento
la sintesis de los resultados que se exponen a continuacion, esto con el fin de demostrar la

coherencia de la investigacion en todas las fases de la intervencién didactica.

5.1.1. Procesamiento y analisis de los resultados de la primera fase

Categoria y fase #1: Estudiante observador y explorador

La primera categoria denominada: Explorando la capacidad y predictiva reconociendo

que existe una etapa de prelectura, la cual tenia dos objetivos: el primero, indagar sobre las
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concepciones que las estudiantes tuvieran sobre la lectura y la escritura, asi como las acciones
que llevan a cabo antes de empezar a leer un libro. Por lo cual, se planted un circulo de reflexion,
buscando que las estudiantes pudieran expresarse y asi mismo escuchar a sus comparieras. El
segundo objetivo, fue identificar la capacidad predictiva e inferencial a través de un ejercicio con
dos momentos de lectura: uno enfocandose en la secuencia de imagenes del libro album “Camino
a casa” y otro en el cual se presentaba la misma secuencia, pero acompaifiada en del texto
original. Finalmente, se planted un ejercicio de recuperacién de informacion que les permitiera
por grupos a las estudiantes plantear un texto tipo resumen siguiendo unas indicaciones
especificas de escritura.

En este sentido, se hace relevante mencionar las reflexiones del diario de campo, las
cuales aportaron a la planeacién de las sesiones posteriores. Asi mismo, evidenciar mediante una
rubrica de valoracion el ejercicio de escritura del resumen con unos indicadores especificos.

Iniciar con una fase de sensibilizacion a partir de escuchar y discutir las ideas en
conjunto, resulté enriquecedora para entender que la lectura y la escritura representan
experiencias diferentes para muchas de las estudiantes, pero compartidas entre todas. Para
algunas de ellas “leer es una aventura”, otras manifiestan que “la escritura se les facilita mas”.
Para otras “la escritura prevalece por sobre la lectura ya que escribir permite expresar
sentimientos y reflejar pensamientos y sentimientos a través de las palabras”. Para otras “la
escritura sirve para aprender ortografia” (Estudiantes grado 502). Entre las actividades que
empezaron a llevar a cabo para aprender a leer y a escribir se encuentra el monosilabo, planas
supervisadas por las madres, y el uso de la cartilla nacho lee.

Adicionalmente, se tomaron los resultados del primer taller escrito en grupos de cuatro

estudiantes, esta actividad fue analizada teniendo en cuenta una rdbrica compuesta por tres
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indicadores especificos que dan cuenta de cada uno de los niveles de lectura, desde el literal,
pasando por el inferencial, hasta el critico. A continuacion, se presentan los resultados
obtenidos.

Figura 7

Rubrica fase 1. Rubrica resumen

Grafica Rubrica fase 1

Expresa y sintetiza lo Atribuye significacion a Emite conclusiones que no
importante y resaltante de la hechos, espaciosy personajes estan expresadas
secuencia de imdgenes. principales y secundarios  literalmente en lasimagenes.
desde sus conocimientos
previos.
m Cumple  mCumple medianamente No cumple

Nota. Resultados de la rubrica de valoracion etapa de prelectura.

Elaboracion propia.

Dentro de estos resultados se puede evidenciar que la mayoria de las estudiantes
cumplieron satisfactoriamente con el indicador que da cuenta del nivel de lectura literal, no
obstante, en lo que respecta a los indicadores de desempefio de nivel inferencial y critico no se
evidencia un desempefio alto. Las estudiantes, en su mayoria recuperan informacién explicita,
pero al trasladar esto a la escritura, solo en uno de los resuimenes se retoman elementos
subyacentes a las imagenes. Este ejercicio estaba condicionado a la lectura a partir de una
secuencia de imagenes del libro album, no obstante, las estudiantes tenian libertad de incluir los

elementos que desearan.
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De los nueve escritos, en siete se evidencia un alto nivel descriptivo, es decir, cumplen
con el nivel de lectura literal. No obstante, de todos los escritos, solo en cuatro se evidencia un
desempefio que da cuenta de los niveles inferencial y critico.

En este punto, es importante resaltar que, durante el ejercicio de lectura compartida y el
circulo de reflexion, las estudiantes oralmente expresaron muchas inferencias sobre las
imagenes, pero al trasladar esto al resumen escrito, dejaron de lado las ideas compartidas en el
circulo de reflexion. Las estudiantes expresaron: “ de pronto el ledn por su pelaje se parece al

papa de la nifia de la foto”, “la nifia puede ver al ledbn como su papa, el leon es el papa que la esta

29 ¢

recogiendo”, “yo creo que el ledn es el papa de la nifia, al morir uno reencarna como un animal”,

“puede ser que la nifia no ha superado la muerte y piensa que el ledn es como el espiritu del

L99 ¢

papa”, “el ledn es lo unico que le queda a la nina

29 ¢

el papa esta en el mar en la ultima foto, es un
marinero” (Estudiantes grado 502) (Ver transcripcion audio 1). Algunas de estas ideas fueron
recapituladas por cuatro grupos, tres grupos solo describieron las imagenes tal cual, sin incluir

elementos adicionales; y dos grupos no cumplieron con la tarea solicitada.
Figura 8

Desarrollo del taller con base en el libro Camino a casa (2008) Rubrica fase 1.
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Al observar los anteriores ejemplos, es posible argumentar que aunque se promueve la
lectura de los nifios en casa y en el colegio, esta practica sigue ligada a acciones de
decodificacion de grafias sin cuestionar ni objetar la informacion presentada, las estudiantes son
excelentes describiendo, sin embargo, esto indica que la lectura sigue representando para ellas
reconocimiento grafico, una transcripcion literal en la que en muchos casos no se da cuenta de la
apropiacion de la informacion presentada. Esta nocion esté alejada de la nocion de lectura como
una préctica que permite desarrollar pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.

La idea anterior, también puede verse reflejada en la segunda actividad, para la cual, se
Ilevd a cabo nuevamente un ejercicio de lectura compartida, en esta ocasion se realizé la lectura
del libro album Camino A Casa (2008) completo, incluyendo texto e imagenes. El objetivo era
valorar nuevamente la comprension de lect a partir de tres indicadores que dan cuenta de los tres
niveles de comprensidn lectora a través del desarrollo de un cuestionario con preguntas abiertas.
Los resultados pueden evidenciarse en el siguiente gréafico.

Figura 9

Rdbrica 2, fase 1.
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Grafica Rubrica 2 fase 1

a
3 I I
0 l l l

2]

=

El estudiante puede El estudiante puede hacer El estudiante puede
identificar de manera efectiva inferencias precisasy identificar y explicar
detalles relevantes y explicar respaldarlas con detalles del claramente algunas

su importancia en relacion texto conexiones entre las ideas del
con el texto texto

ECumple B Cumple medianamente B No cumple

Nota. Elaboracion propia.
Resultados del cuestionario de la lectura del libro album Camino a casa.

Este ejercicio no fue culminado por la mayoria de los grupos, tres de ellos sélo

respondieron a dos de las preguntas planteadas. En primera instancia, se establecieron

interrogantes para determinar si las estudiantes identificaban detalles literales de la historia.

Encontrando que sélo cuatro grupos logran rescatar informacion literal respondiendo a: 1.

Escriba la afirmacién que indica que el camino a casa es largo 2. Escriba la afirmacion que nos

cuenta sobre el cansancio que siente la nifia. En algunos casos se pudo inferir que el camino era

largo, sin embargo, no acudieron a una relectura del texto para encontrar mas elementos alli

presentes.

Figura 10

Desarrollo del taller con base en el libro Camino a casa Rubrica 2, fase 1.
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Nota. Elaboracion propia.

Adicional, se plantearon dos indicadores que daban cuenta de las inferencias y las
conexiones entre las ideas presentadas en el libro album. En la mayoria de los cuestionarios,
aunque se evidencian inferencias a partir de la lectura, las ideas expresadas son muy puntuales y
en muchos casos se deja de lado ideas subyacentes a la informacion literal del texto, previamente
discutidas durante el ejercicio de lectura compartida. Esto permite reflexionar sobre la habilidad
se expresion oral que tienen las estudiantes, porque en sus intervenciones daban cuenta de
muchos detalles y conectaban varias ideas de la historia, no obstante, esto se deja de lado cuando
se cambia la instruccidn y se les pide construir sus ideas a través de la escritura.

En el siguiente ejemplo puede verse reflejado que la produccidn escrita es una actividad
que demanda un esfuerzo extra por parte de los estudiantes, ya que demanda un ejercicio de
planificacion que demanda transformar pensamientos en palabras con precision, estructurar el
texto de forma coherente y l6gica, uso correcto de signos de puntuacién y ortografia,

autoexigencia, practica y tiempo.
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Figura 1l

Desarrollo del taller con base en el libro Camino a casa Rubrica 2, fase 1.
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Nota. Archivo del estudio.

A partir de estos resultados se identifica que las alumnas responden al nivel de lectura
literal, planteado segiin Moreno (2011) como un tipo de lectura en la cual se identifica lo que
esta explicito, es decir, este nivel permite identificar: las relaciones entre los componentes de una
oracion o parrafo, el significado de los signos y los sujetos, objetos y eventos mencionados en el
texto.

No obstante, para efectos de este trabajo investigativo la lectura no recae nicamente en
el nivel literal, pues esta debe representar un proceso dinamico de caracter cognitivo en el cual se
llevan a cabo unas operaciones mentales para apropiarse del texto: (Santiago, Ruiz y Castillo,
2005). Cassany (2006) argumenta que la lectura no supone Unicamente un ejercicio mecanico de
decodificar la prosa de modo literal, por el contrario, este ejercicio aloja la comprension en un
segundo plano. Asi mismo, Ramirez (2009) hace hincapié en la importancia de analizar la lectura
desde la dimensidn social, partiendo de las condiciones subjetivas, culturales, sociales e

histéricas que permean al ser humano.
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En definitiva, se debe analizar la lectura desde lo subjetivo, cultural, social e histérico, en
este sentido, sera posible promover un ejercicio autorreflexivo que dé cuenta del fendmeno de la
lectura y lo explique para realizar aportes significativos en la promocién de esta actividad. Asi
pues, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la primera fase de sensibilizacion, para la
siguiente fase de intervencion se disefid una ruta encaminada en brindar herramientas para que
las estudiantes pudieran realizar predicciones del texto a partir de conectarlo con sus saberes
previos y sus experiencias de vida. Para ello, se acudié a profundizar sobre la historia de
Colombia, en especifico lo acaecido bajo las dindmicas del conflicto armado, para asi brindar

elementos que permita profundizar en la comprensién del libro album Camino a casa.

5.1.2. Procesamiento y analisis de los resultados de la primera fase

Categoria y fase #2: Estudiante constructor de significados.

La categoria focalizada para esta segunda fase se concentré en: Reconocer la lectura
como un escenario de reflexion multidisciplinar, de didlogo conmigo, con los otros y el contexto
que nos une. En este sentido, se brindaron elementos para construir significados no explicitos en
el texto, mediante un ejercicio de contextualizacion historica sobre lo acaecido durante la época
de conflicto armado en Colombia, lograr esto, se socializaron las nociones sobre lo que
representaba el concepto de conflicto desde la experiencia individual de cada estudiante. Esta
fase, fue llevada a cabo en dos sesiones, en la primera se realizé una actividad Illamada EI arbol
de la verdad, la cual, buscaba conocer las nociones que las estudiantes tienen sobre el concepto:
conflicto. Para esta actividad, cada estudiante debia cumplir con dos tareas: primero, escribir su

concepcidn sobre la palabra conflicto y segundo, responder a los siguientes interrogantes: ;Cémo
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ha vivido el conflicto?, si no lo ha vivido, (Como lo ha visto desde su experiencia personal de
vida?

Inicialmente, las estudiantes consultaron la definicion de la palabra conflicto en sus
diccionarios, refiriéndose al concepto como: “choque”, “combate”, “situacion dificil” y “angustia
del &nimo” (Estudiantes grado 502). A continuacion, se presentaran los resultados obtenidos en
esta primera actividad.

Las diferentes definiciones fueron agrupadas. Inicialmente, el conflicto para
algunos estudiantes representa una pelea que involucra golpes o insultos ocasionada por la

diferencia de opiniones entre dos 0 mas personas.

Figura 12

Significado de conflicto

Nota. Archivo del estudio.
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Para otras estudiantes, el conflicto se presenta inicamente cuando dos 0 mas personas
estan en desacuerdo que termina en una discusién en la que no necesariamente se involucra una

pelea, solo un desacuerdo.

Figura 13

Significado de conflicto

Nota. Archivo del estudio.
Dos estudiantes dieron definiciones diferentes. Para una de ellas, el conflicto es “un

problema que no es tan fuerte, pero puede empeorar con el pasar del tiempo”. (Estudiante grado

503)

Figura 14

Significado de conflicto
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Nota. Archivo del estudio.

Asi mismo, algunas estudiantes manifestaron nunca haber estado involucradas en
situaciones de conflicto ya que las evitan, sin embargo, algunas han visto situaciones de peleas
en videos de redes sociales, en la calle y en su barrio.

Figura 15

Contextos del conflicto

Nota. Archivo del estudio.
La mayoria de las estudiantes manifestaron haber estado involucradas en conflictos,
principalmente con sus hermanos y hermanas, situaciones caracterizadas por peleas en algunos

casos fisicas, en otros verbales. Fue comun encontrar escenarios de pelea entre otros miembros



81

de la familia: padres, tios y abuelas. También, con amigos y amigas. Asi mismo, una estudiante
manifiesta vivir conflictos consigo misma.

Figura 16

Contextos del conflicto

Nota. Archivo del estudio.

Esta actividad permitio contrastar la definicion enciclopédica de la palabra conflicto, en
relacion con las diferentes percepciones que cada una tenia de este término, asi mismo,
establecer una correspondencia desde las voces de las demas compafieras para fomentar la
comprension y el respeto hacia las diferentes perspectivas y experiencias de vida.

Continuando con la actividad, las estudiantes escucharon tres testimonios de la comision
de la verdad sobre las victimas del conflicto armado: el primero sobre la dinamica de
reclutamiento forzado, el segundo sobre desplazamiento y el tercero, testimonio de una madre de
Soacha victima de los falsos positivos. Estos dieron cabida a interrogantes como: ¢Quiénes

ordenan reclutar a menores? ;Qué pasa con las familias que deben migrar del campo a la ciudad
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por amenazas de grupos al margen de la ley? ;Qué paso con los falsos positivos de Soacha?
¢Sobre quien o quiénes recae la responsabilidad? y el interrogante final ;Coémo el conflicto esta
vinculado con lo presentado en Camino A Casa? (Ver Diario de campo N°4).

Los interrogantes anteriores fueron abordados en una sesion posterior, mediante un
ejercicio de contextualizacion que pretendia explicar los eventos que desencadenaron el conflicto
en Colombia. Las estudiantes debian consultar una pesquisa sobre lo que sucedio en el pais en el
afio 1948. A partir de la socializacion de la pesquisa y un video que fue discutido, se ahondaron
en conceptos claves para entender el origen, los alcances y las consecuencias del conflicto,
conceptos como: bipartidismo, liberales, conservadores, el bogotazo, grupos al margen de la ley,
guerrilla y paramilitarismo fueron esenciales para poder ahondar en este tema.

Cabe resaltar, que esta contextualizacion nunca tuvo como objetivo abordar la tematica
del conflicto armado desde el amarillismo y tampoco con ningun intento de persuasion, para
influenciar en ellas algun tipo de ideologia en favor o en contra de ninguno de los actores. El
tema se abordé desde el contexto histérico, y los eventos que giran en torno a esta dinamica, esto
con el fin de brindar recursos que les permitiera construir sus propios juicios sobre esta
problematica.

Se constatd que en algunos casos las estudiantes no tenian claro el rol de los actores del
conflicto, algunas confundieron guerrilla con paramilitarismo. Asi mismo, el concepto de
desaparicion forzada y falsos positivos no era claro, aunque manifestaron haber escuchado estos
términos en las noticias nacionales, no pudieron definirlos, lo contrario con la palabra
desplazamiento, muchas tienen claridad sobre lo que sucede en esta dinamica. (diario de

Campo).
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Una vez finalizada esta actividad se introdujo la primera herramienta metacognitiva
empleada en este proyecto: el mapa conceptual. Esta herramienta fue la excusa perfecta para
hacer que las estudiantes llevaran a cabo una relectura de sus apuntes. En algunos casos se logra

cumplir con la tarea, en otros, ellas optan por transcribir la informacién de las notas sin hacer

ningun tipo de reformulacion ni de esquema.

Figura 17

Mapa conceptual

nome F
x2S
T T

fema & s B MEN Fcu
Pagtrcio 102 i LSO
& hccer una I~ "f“'\ berele /iy p = RC OLYE $
BRSO T o0 @5 55— Agps Pl - Bogdere
h‘r‘g??'o‘" R e oo 13357 Sye € - eatan - Borg
B - o [FE S mimees
o ’ ‘ ) =
yees el que quect 2 - ¢ o Soskicia
= rowcs (\?’7\“ Aa ) T S| \4\’2‘\‘,»“\‘( a
Ca el pocser € P ‘ (35;&‘ Na“\“"““’ Leiparnalial
(,O”sef"coo’.’: Ceo (Ocr 19¢4 \’7‘?\\/; ECN Vacura - exitrein
P(op&?S*OS e Ico. ¢ inosticia,
=4 . . Losion
P{opuso ek vecournc greDiﬂbm\%ﬁ's ‘forzado é,:;fc: "Y':f{ra
) ¢ _5aempaﬂc.'\0’y\ forsada
|

e[ Pora los orEs
la” ckoge. €ra coro ExHoc

Nota. Archivo del estudio.

Aunque algunas estudiantes no lograron esquematizar sus mapas conceptuales, fue
posible promover una autorreflexion de lo leido en la obra en contraste con la dimensién
historica que abarca el conflicto desde la vida personal, hasta ser una problematica que involucra
a todo un pais. Este tipo de ejercicios avivan la reflexidn, a partir de ella, el sujeto resignifica la
realidad.

Segun Quintanar (2008), el presente se construye desde una relacion que el sujeto

establece con la realidad y el contexto en el cual esta incorporado, por lo tanto, la critica se hace

efectiva en tanto constituye una manera de pensar que reconoce la naturaleza diversa de la
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realidad, y que en ella convergen una multiplicidad de cosmovisiones, vivencias y voces que en
ocasiones se dejan de lado en el presente.

Es muy popular la critica en la escuela, no obstante, esta es mayormente reconocida
desde la tradicién del pensamiento analitico, olvidando que el conocimiento es en esencia
articulacion de sentidos y significados (Quintanar, 2008). No es lo mismo explicar la realidad
que comprenderla, por ello, para esta fase fue fundamental integrar la reflexién y la critica como

una préctica educativa que convoca la teoria desde la realidad de cada estudiante.

5.1.3. Procesamiento y analisis de los resultados de la tercera fase

Categoria y fase #3: Estudiante propositivo y critico.

En esta Gltima fase fue planteada la categoria en torno a: Propiciar un escenario
de reflexion, planeacién y participacién de las estudiantes mediante el proceso de elaboracion
de una resefa critica del libro aloum Camino A Casa. Esta fase tenia como objetivo incentivar al
estudiante como ejecutor y regulador de su proceso lector, mediante la elaboracién de una ficha
de lectura y una resefia critica, con el fin de fortalecer el uso de estrategias metacognitivas en
paralelo con las habilidades lectoras y escriturales.

Es relevante mencionar las reflexiones del diario de campo, las cuales aportaron
informacidn fructifera sobre el alcance de la promocion lectora como una actividad metddica que
puede ser fortalecida mediante el uso de estrategias metacognitivas. Asimismo, el disefio de una
rubrica con tres indicadores de desempefio que facilitaron la valoracién del producto final
elaborado por las estudiantes.

Inicialmente, fue realizada una actividad colectiva siguiendo el formato de ficha de

lectura. Este ejercicio se realizo articulando las respuestas de las estudiantes, hasta que



85

finalmente cada equipo lograra consolidar el instrumento planteado. Durante el desarrollo, se
socializo informacion sobre el escritor Jairo Buitrago y el ilustrador Rafael Yockteng, autores de
la obra. La segunda tarea consistio en la elaboracion de una sintesis de lectura escrita de manera
individual, asi como la reflexion personal en torno a las apreciaciones sobre el universo literario
compartido. De igual manera, se hizo especial hincapié en ahondar en los conceptos del tema y
propdsito, porque las estudiantes manifestaron no reconocer la diferencia entre estos términos.

Sélo 25 estudiantes culminaron la resefia. Inicialmente se propusieron unos indicadores
para la valoracién de las resefias. Es importante mencionar que para este ejercicio se buscaba
evaluar la comprension de lectura critica y no propiamente la escritura, por lo tanto, la valoracion
del contenido tendré preponderancia sobre de la forma. A continuacion, se presentan los
resultados de valoracion del ejercicio de la elaboracion de la resefia, teniendo en cuenta un
indicador para la introduccidn, otro para el desarrollo y finalmente la conclusion.

Figura 18

Rdbrica cuestionario

Grafica 3 Rubrica Resefa
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Nota. Elaboracién propia.

Lo primero para resaltar en este ejercicio, fue la presentacion de la estructura del texto, en
seis de las 25 resefias, las estudiantes presentaron sus escritos con los subtitulos del paso a paso
elaborado incluyendo su reflexidn, sin embargo, no hubo la construccion de un solo texto que
unificara cada apartado. Durante la explicacion para desarrollar esta tarea se hizo hincapié en que
se debia consolidar un texto que incluyera cada uno de los pasos, tal cual como el ejemplo de la
resefia de Pinocho.

Figura 19

Ejemplo de resefia
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Nota. Archivo del estudio.

En lo que respecta a la introduccion, de los 25 escritos, 10 cumplieron satisfactoriamente
con la tarea, estos textos definian el propdsito o tema de la obra, asi como datos de la ficha
bibliografica del libro album. Asimismo, 11 de los escritos cumplen medianamente ya que en
algunos fueron incluidos datos de la ficha bibliografica, pero se omitieron datos sobre el tema o
propdsito de la obra, y viceversa. También en cuatro escritos no se incluyeron ni datos de la

ficha, ni informacion que diera cuenta del tema o propdsito.
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Por otra parte, en lo que respecta al indicador que da cuenta del desarrollo del texto, todas
las resefias sin excepcion presentan un resumen de la obra literaria, algunos mas ricos en detalles,
otros menos elaborados. Aunque todas cumplieron con la tarea de describir, cinco resefias
evidencian dificultad para articular las acciones presentadas conectando las ideas principales con
el tema de la obra, y el propdsito del autor. Asimismo, 11 resefias cumplen medianamente ya que
no se deja de lado informacidn relevante de la obra. De las 25 resefias, ocho cumplen
satisfactoriamente, estos textos presentan el desarrollo de las acciones de manera coherente con
las presentadas en la obra.

Figura 20

Ejemplo Resefia Critica
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Un libro 4lbum publicado en México en 2008, sus autores son Rafael y Jairo Buitrago.
Este libro 4lbum nos da a entender la vida de una nifia que no cuenta con la presencia de
su padre. Esta historia empieza cuando en un colegio llega un leén y asusta a todos
menos a una pequefia nifia, la cual era amiga del ledn, ella vive con su mama y su
hermano pequefio, fueron (elleén y la nifia) a recoger a su hermano para salir a comer,
cuando recogieron a su hermano la nifia y el hermano se montaron en el leén .Cuando
llegaron asustaron a el mesero de tal susto el mesero salié corriendo , después de comer
los dejo en la casa y se despidié de ellos , cuando la nifia llego a casa se puso a hacer una
sopa para la cena después de comer se fueron a dormir y la nifia se quedé observando
una foto de su padre asi pasaron los dfas hasta que un dia el ledn le dijo que tenia que
irse la nifia lo entendié pero se puso muy triste .Al parecer tener un leén como amigo no

es tan malo

El amor que presenta la nifia asfa el leén como el a ella. Este libro dlbum es muy
interesante porque nos muestra un estilo de vida a el cual muchos no estamos
acostumbrados a ver .Y ver la combinacién entre lo ficticio y una historia real como esta
es magico, ya que si combina la realidad que es vivir sin un padre y lo ficticio que es
hacerse amiga de un leén que talvez para la nifia representaba una figura paterna.

Nota. Archivo del estudio.
Siguiendo con la valoracion de este ejercicio, se tuvo en cuenta un tercer indicador para
el componente critico. De las 25 resefias, 15 no cumplen con este criterio, ya que no fue

integrado ningln comentario personal con respecto al tema general de la obra que evidencie la
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postura del resefiador. Asimismo, cuatro resefias cumplen medianamente, si bien, en estos textos
las estudiantes manifiestan estar en acuerdo o desacuerdo con la obra, esta postura queda suelta
al no ligarse a ningn argumento que la explique ni desde su experiencia personal, ni fragmentos
del libro album que ejemplifiquen dicha postura. De igual manera, hubo un cumplimiento total,
estos escritos integraron la postura personal de las estudiantes en tanto el tema y el propdsito del
autor:

A partir de esta actividad, se logré evidenciar en las estudiantes una dificultad para
extraer informacion relevante de la web y lograr plasmarla en sus escritos de manera reflexiva.
Es desafortunado que algunas de las estudiantes no se hayan dado la oportunidad de explorar su
propia voz enriquecida con la investigacion realizada. Con relacion a esto, hay que promover
conciencia sobre la importancia de no mentirse a si mismo, y pese a no tener la mejor redaccién,
0 entender a cabalidad una tarea, darse la oportunidad de aprender durante el proceso de
elaboracion de alguna tarea. De igual manera, no es una practica extrafia de encontrar dentro del
aula, en muchos contextos escolares prepondera la nota de un resultado antes que la valoracion
del proceso para construir dicho resultado.

Otra reflexion para agregar en esta fase a partir de los resultados obtenido tiene que ver
con las nociones de lectura que tienen las estudiantes y lo que esperan de una obra. Por lo
general, en primaria siempre se aborda la lectura desde cuentos infantiles con hechos fantasiosos,
ajenos a la realidad que siempre tienen finales felices.

Lo anterior puede ejemplificarse en los siguientes apartados de algunas resefas. “Mi
critica del libro album es que sea una familia feliz y que puedan encontrar al papa”, “La

expectativa que tenia yo antes de ver este libro album era que una nifia tenia aventuras con el
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ledn o sea que viajaban por todo el mundo”, “Esta obra no me gusté mucho porque no tiene
mucho desenlace y porque no se sabe finalmente que pasé con el papa”. (Estudiantes 502).

Es entendible que en primaria se fomente el ejercicio lector a partir de cuentos con
finales felices ya que estos a menudo trasmiten valores y son relatos que suelen seguir una
estructura narrativa mas tradicional, lo que los hace mas predecibles y faciles de entender para
los nifios, quienes, a medida del desarrollo de sus habilidades cognitivas, comienzan a
comprender mejor las estructuras de las historias.

Finalmente, escribir es pensar dos veces, las estudiantes no estan habituadas a realizar las
correcciones que requiere la elaboracion de una actividad escrita que implique una forma de
reflexion més profunda al momento de procesar la informacion. En resumen, la escritura puede
ser un proceso mas reflexivo en comparacion con el pensamiento y la conversacion oral, ya que
requiere una planificacion mas cuidadosa, una estructuracion clara de las ideas y la capacidad de
revision y mejora. Por lo tanto, se debe seguir apostando a ejercicios que demanden consciencia
por parte del lector, a la final, aunque la lectura y la escritura sean mediadas desde la escuela, el
lector tiene la responsabilidad de ser reflexivo en su proceso de aprendizaje.

Infortunadamente, en la educacion primaria la lectura se presenta como un ejercicio para
extraer ideas generales y rapidas, sin llevar ningan tipo de lectura met6dica. Segun Carvajal
(1998) la lectura metodica tiene como proposito aproximar al lector hacia una ruta de
comprension en la que sea posible tomar una postura formando un juicio critico a partir de lo
leido. Para esto el lector debe recurrir a estrategias que faciliten la retencion, evocacion, y la
valoracion de lo que lee (Santiago, Ruiz, Castillo, 2005, p.41).

Los procesos cognitivos mencionados anteriormente, pueden ser potenciados si se ensefia

a los estudiantes el uso de diferentes estrategias metacognitivas, estas implican la regulacion de



los propios procesos cognitivos, brindando la capacidad de poder reflexionar sobre como se
aprende, para asi vincular una o mas estrategias que ayuden a fortalecer sus habilidades

comunicativas.
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Capitulo VI: Conclusiones y reflexiones

6.1. Conclusiones

Mediante el procesamiento y analisis de la informacidn vistos en el capitulo anterior, es
posible observar de qué manera se atendid a la pregunta de investigacion ya que detalla la
influencia que tuvo la pedagogia de la potencia para contribuir en el desarrollo de los procesos de
lectura critica en las nifias del curso 502 del LIFEMENA jornada mafiana, pero, para dar cuenta
de lo anterior, es necesario desarrollar una recapitulacion sobre los tres objetivos especificos que
trazaron la ruta de ejecucidn de la propuesta investigativa. En primer lugar, se trae a colacién el
objetivo general: “Determinar cdmo una propuesta de intervencion inscrita en el marco de la
pedagogia de la potencia dinamiza el aprendizaje de estrategias de lectura critica de las
estudiantes del grado 502 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio”. Partiendo de este
objetivo general, se presentan las conclusiones en relacion a los tres objetivos especificos
planteados para esta propuesta investigativa.

En este sentido, se establecid el primer objetivo: Caracterizar el nivel de avance de las
competencias comunicativas en las estudiantes del grado 502 del Liceo Femenino. Mediante las
pruebas diagndsticas fue posible identificar los niveles de desempefio de las estudiantes, por lo
tanto, se propusieron actividades de lectura y escritura que favorecieron a la promocion de
practicas que involucra componentes socioculturales y reflexivos desde el lenguaje y otras
producciones directamente vinculadas, como la literatura. Por esto mismo, es valido afirmar que
lo aplicado en la primera fase y en los diagndsticos del lenguaje se vinculan expresamente con la
pregunta de investigacion; para lograr este proceso, fue necesario acudir a competencias

cognitivas, linguisticas y discursivas ineludiblemente.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la primera fase de investigacion puede ser vista como una
necesidad para responder al objetivo de caracterizar las competencias comunicativas en esta
poblacion, y a su vez sensibilizar y fomentar el uso de estrategias que permitiesen asumir la
lectura como un ejercicio metddico y reflexivo. infortunadamente, esta practica requiere ser
trabajada en poblaciones de esta edad, sin embargo, se deja de lado para darle preponderancia al
fortalecimiento de la lectura desde un nivel descriptivo (sintesis), sin articular esta base para
impulsar la formacion de lectores que han transitado por un proceso que les permite no solo
describir, sino también reflexionar sobre lo leido en funcion de emitir conclusiones propias
utilizan su conocimiento linglistico, habilidades psicolinglisticas y comprension sociocultural
para interpretar y comprender los textos. En conjunto, estas tres dimensiones interacttan de
manera compleja para dar forma al proceso de lectura, un ejercicio multifacético que va mas alla
de simplemente decodificar palabras y requiere una comprension profunda de estas dimensiones
para ser efectiva y significativa.

Paralelamente, el segundo objetivo fue planteado tomando en consideracién la
oportunidad de mejora de las estudiantes respecto al desarrollo de habilidades comunicativas
potenciadas por la lectura. Para ello, se implement una ruta metodoldgica inscrita en el marco
de la didactica no parametral, en la que se vincul6 una propuesta de ensefianza que tuviera como
base el aprendizaje significativo, el cual, pretende romper con pardmetros que impiden construir
diferentes criterios de la realidad.

En este sentido, se hace imperioso, llevar a cabo actividades que favorezcan la reflexion
de las estudiantes, en tanto, también son reguladoras de su propio proceso de aprendizaje. Por lo
tanto, se debe promover la participacion activa y el protagonismo del estudiante. En consonancia

con esto, se recurrieron a circulos de la palabra, en el desarrollo de estos, se evidenci6 que las
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estudiantes son muy activas en su participacion, no obstante, hay dificultades de escucha. En
consecuencia, es importante recalcar la empatia hacia las comparieras, preponderar el respeto por
la palabra, animando a ser pacientes y a no interrumpir al compariero mientras este habla.
Mejorar la habilidad de escuchar es esencial en la comunicacion efectiva y en el desarrollo de
habilidades sociales. Al equilibrar la preferencia por hablar con una habilidad sélida de escucha,
los estudiantes pueden ser comunicadores mas eficaces y comprender mejor a sus pares.

Tanto en la segunda como en la tercera fase de intervencion, se promovieron estrategias
cognitivas como el mapa conceptual y la ficha de la lectura, estas como insumo para la
construccién de una resefia critica. Por lo tanto, esta propuesta planteé como tercer objetivo:
“Implementar la resefia critica como recurso escritural que evidencie el fortalecimiento de las
estrategias metacognitivas en los procesos de lectura comprensiva”. En relacion con este objetivo
cabe destacar que, aunque la propuesta pedagogica no se centré propiamente en la escritura, la
elaboracion de la resefia como estrategia metacognitiva tuvo un impacto positivo en la manera
como las estudiantes abordan una lectura. En definitiva, la resefia es el resultado de una lectura
de estudio que implica el caracter valorativo de la misma, es decir, esta constituye un recurso que
permite dar cuenta de la comprension e interpretacion de un texto.

A partir de la elaboracién de la resefia, se establecié que la escritura es sin lugar a dudas
pensar dos veces, esta practica requiere etapas de elaboracion y correccion. En general, es un
habito que debe ser trabajado ya que no existe. La consolidacién de textos coherentes y
cohesionados, sin errores de ortografia, con riqueza de vocabulario y variedad de conectores se
gana con el tiempo. Esta aplicacion deja saber que hay un enorme trabajo con respecto a la

competencia escritora. con el tiempo. Lectura profunda planteando unas ideas, conectores y
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ortografia se pueden ir trabajando. Grandes avances en estos aspectos, sin embargo, la aplicacion
deja saber que hay un enorme trabajo con respecto a esta habilidad de produccion.

No obstante, aunque en la escritura las estudiantes no cuentan con elementos formales del
discurso para darle estructura a sus producciones, sus ideas tienen potencial para ser socializadas,
apreciadas, discutidas y vehiculizadas en favor de pensar la practica lectora desde lo subjetivo,
cultural, social e historico; solo en ese sentido sera posible promover un ejercicio autorreflexivo
que dé cuenta del fendmeno de la lectura y lo explique para asi, realizar aportes significativos en
la promocion de esta actividad.

Por ende, es valido invitar a los futuros proyectos investigadores que la atencién se dirija
a grupos mas infantiles también, ya que cdmo se observd en la poblacidn de esta
investigacidon, hay oportunidad de potencializar competencias comunicativas a través de la
lectura critica, y no es justa la falta de atencion y formacién que pueda atenderlas. De igual
forma, es valioso reconocer en estos grupos sus apreciaciones, experiencias y reflexiones
entendiendo que estos también son conformados por ciudadanos que tienen derecho a participar

activamente en sus entornos, asi ain no cuenten con un capital linglistico o cultural amplio.
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AnNexos

Anexo A

Encuesta de caracterizacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

COLEGIO DISTRITAL LICEO FEMENINO MERCEDEZ NARINO GRADO 502
LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS

iBuen dia nifias hermosas! La presente encuesta tiene preguntas para conocerte mejor y
saber sobre sus gustos e intereses. iNo se preocupes! Esta encuesta es privada. jEmpecemos!

@) ****Escriba su nombre completo:

Lea detalladamente y margue con una X una opcién de respuesta.

@) 1. Sexo

a. Masculino b. Femenino c. Otro/ ;Cual?

@) 2. Zona de residencia
a. Barrio/ ;Cual? b. Localidad/ ¢ Cuél?

@) 3. ¢ Cuéantos afios tienes?
a. 8al0 b.11a13 c.13al5
@) 4. . A qué estrato socioeconémico perteneces?
a. 1y2 b.3y4 c.5y6d. Nosé
@) 5. Actualmente usted es miembro de:
a. Asociaciones sociales (Juntas de Accion Comunal, Sociedad Protectora de
Animales, Boy Scouts)
b. Asociaciones culturales (expresiones artisticas como danza, teatro, musica)
c. Asociaciones de voluntariado (conciliadores de paz, Defensa Civil, grupos
ambientalistas)
d. Comunidades religiosas (infancia misionera, grupos de oracién)
e. Ninguna de las anteriores
f. Otra/ ;Cual?

@) 6. ;Qué materia se le dificulta mucho?
a. Matematicas b. Inglés c. Francés d. Sociales e. Medios
tecnoldgicos
f. Ciencias Naturales  g. ¢Otra/Cuél?
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@) 7. ;Con quién vive?

@) 8. ¢ Pertenece a alguna comunidad étnica?

a. Afrodescendientes b. Indigenas c. Raizales  d. Ninguna
e. Otro/ ¢ Cual?

@) 9. Presenta algun tipo de dificultad

a. Ninguna b. Dificultad visual c. Dificultad auditiva d. Dificultad Fisica

e. Dificultad cognitiva f. Dificultad Psicologica g. Otra/ (Cudl?

@) 10. ¢Has sido victima de violencia o algin tipo de agresiones fisicas o
psicologicas como insultos, golpes, amenazas?

a.Si b.No

@ 11. ;Cudl es el nivel mas alto de escolaridad en su nacleo familiar?

a. Primaria b. Bachillerato c. Técnico/ Tecndlogo

d. Universitario e. Posgrado f. No sabe g. Ninguno

@) 12. Escriba x sobre sus asignaturas favoritas. Puede marcar mas de una
respuesta.

a. Matematicas b. Espariol y literatura c. Ingles d. Ciencias Naturales

e. Ciencias  Sociales f. Educacion fisica  g. Otra/ ¢Cual?

@) 13. ; Qué te gustaria ser cuando seas grande y por
que?

@) 14. De las siguientes actividades. ¢ Cuél o cuales realiza con mayor frecuencia?
Puede seleccionar més de una opcidn.
a. Leer D. Escribir c. Dibujar d. Hablar e. Compartir . Escuchar
@) 15. ;Coémo calificaria su experiencia con la lectura de literatura en el colegio?
¢ Cuantas estrellas le colocaria? Encierre con un circulo.

@) 16. ; Qué tipo de textos son los mas frecuentes durante las clases de lengua
castellana? Puede marcar méas de dos opciones

a. Novelas b. Biografias por ejemplo (la historia de vida de un personaje
famoso) c. Cuentos  d. Comics e.Noselee f. Otro/ ;Cuéles?

@) 17. ¢En qué situaciones 0 momentos lee? Puede marcar mas de una opcién.

a. Cuando encuentro algo interesante b. Cuando me siento identificado con el
texto c¢. Cuando me obligan d. Cuando tengo que realizar tareas de la
escuela e. Otros/ ;Cuales?
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@) 18. ¢ Alguna vez se ha sentido identificado con un libro/novela/
pintura/personaje o cualquier otra obra literaria y/o artistica?
a. Si b. Algunas veces c. Nunca, ¢Por qué?

@) 19. ; Qué actividades realiza en su tiempo libre? Puede marcar mas de una
opcion.

a. Ver redes sociales como Facebook, Tik tok, etc  b. Ver series o pelis en

plataformas digitales  c. Leer libros, revistas, comics, historias desde el celular o el
computador.

d. Otros/ ¢ Cuales?

@) 20. ;Qué le gusta leer en la escuela y en su tiempo libre? Puede marcar mas de
una opcion de respuesta.

a. Terror b. Fantasia y ciencia ficcion c. Romance y drama d. Historia de
Colombia e. Otro/ ¢Cual?

@) 21. ¢ Sobre qué temas te gustaria leer?

a. Ciencia ficcion y aventuras b. Romance c. Comics o novela
grafica d. Terror y misterio  e. Humor f. Emociones g.
¢ Otros/Cuales?

@) 22. {Con qué afirmacion se siente identificado?

a. Tengo que leer mas de dos veces para entender  b. Casi siempre entiendo lo que
leo c. Siempre recuerdo lo que leo d. Pocas
veces entiendo lo que leo e. A veces se me olvida lo que leo

f. Entiendo y recuerdo lo que leo.
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Anexo B

Resultados de la encuesta

1) ;Sexo?

H famsnino

2) ;En qué barrio vive?
mgalicia
matenas

m ciudad montes

Olaya

Las mercedes
la paz

galicia
Diana turbay

ciudad montes
la joyita

quacamayas

m Gustavo restrepo

Casa linda
candelaria
hochica sur
la manuela
san pedro

mCasa linda
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13] JCuantos anos tiene? I

4) ;A que estrato soctoeconomico perteneces?

niy2

\

=3y4 =5y6 =Nosé

103

m3all
m11a13
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5) (A cual de los siguientes grupos
pertenece?

%

\\

= Asociaciones Sociales = Asociaciones Culturales
= Asociaciones de voluntariado = comunidades religiosas
= Minguna de las anteriores

8) s Pertenece a alguna comunidad étnica?

m Afrodescendientes
m|ndigenas
“Raizales
mMinguna

m Otros/ j Cuales?
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9) ;Presenta algin tipo de dificultad?

® Ninguna

m Dificultad visual
& Dificultad auditiva
m Dificultad Fisica

B Dificultad cognitiva

11) ;Cual es el nivel mas alto de escolaridad en su
nicleo familiar?

|

= Primaria = Bachillerato = Técnico/ Tecndlogo
= LIniversitario = Posgrado = Mo sabe
= Ningln

Anexo C

Resultados de la encuesta
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6) ;Qué materia se le dificulta mucho?

16
14
12
10
a
6
3 — | .
< & = & 0
& @ @Q@g &,«@”‘?’ @g}’“"' &
S % = O & u

12) Escriba x sobre sus asignaturas favoritas. Puede marecar
mas de una respuesta

m Matematicas

m Espariol y literatura
mInglés

m Ciencias Naturales
m Ciencias Sociales
m Educacion fisica

m Otra/ ; Cudl?
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14) De las siguientes actividades. ;Cual o cuiles realiza con mayor
frecuencia? Puede seleccionar mas de una opcion.

.

wleer w=Escribir =Dibujar = Hablar = Comparir = Escuchar

15) ;Como calificaria su experiencia con la lectura de
literatura en el colegio?

mMala

m Reqular

= Promedio
m Buena

B Cxcelents

5y
s

16) ;Qué tipo de textos son los mas frecuentes durante las
clases de lengua castellana® Puede marcar mas de dos
opciones

m Movelas

m Biografias

= Cuentos

m Comics

Mo se lee

m Otro/; Cuales?

e
h"
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Anexo D

Resultados de la encuesta

17) ;En qué situaciones o momentos lee? Puede marcar
mas de una opcion.

|

= Cuando encuentro algo interesante

= Cuando me siento identificado con el texto

= Cuando me obligan

= Cuando tengo que realizar tareas de la escuela
= Otros/ ¢ Cudles?

18) ; Alguna vez se ha sentido identificado con un libro/novela
pintura/personaje o cualquier otra obra literaria yv/o artistica?

=5i = Algunas veces = Nunca, ;jPor qué?

Anexo E

Resultados de la encuesta
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19) ;€ actividades realiza en su tiempo libre? Puede marcar mas de una
opcion.

4

= Ver redes sociales como Facebook, Tik tok, etc

= Ver series o pelis en plataformas digitales

= Leer libros, revistas, comics, historias desde el celular o el computador.
= Otros/ i Cudles?

200 ;Qué le gusta leer en la escuela v en su tiempo libre?
Puede marcar mas de una opcion de respuesta.

4

= Terrar = Fantasia y ciencia ficcion

= Romance y drama = Historia de Colombia
= Otrod § Cudl?

21) ;Sobre que temas te gustaria leer?

2

= Ciencia ficcion v aventuras  « Romance

= Comics o novela grafica = Terror y misterio
= Humor = Emociones
= i Otros/Cuales?



Anexo F

skl

o

) ;Con qué afirmacion se siente identificado”

= Tengo que leer mas de dos veces para entender

= Casi siempre en

tiendo lo que leo

Siempre recuerdo lo que leo

= Pocas veces entiendo lo que lzo

= A yeces se me olvida lo que le2o

Entiendo v recuerdo lo gue leo

Rubricas (escritura, oralidad y lectura)
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INDICADOR
ES
ASPECT NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL
OS A EXPERTO AVANZADO (4 APRENDIZ ( NOVEL
EVALUAR (5 PUNTOS) 3 PUNTOS) (1
PUNTOS) PUNTO)
Legibilida Separacion Separacion Present - Tiene un
d correcta de palabrasicasi correcta de a algunos ndmero
en oraciones. palabras en erroresen la  (considerable de
-Trazoy [oraciones. separacion de |errores por la
tamario correctos de -Trazoy palabras separacion
las letras. tamafio correctos de (ej.a [incorrecta de
-La las letras. probar por palabras.
organizacion del -La aprobar; me - El trazoy

texto, en la pagina,
corresponde con

lo
solicitado.

organizacion del texto,
en la pagina, en su
mayoria corresponde
con

lo solicitado.

gusta por me
gusta).

- El
trazo y tamafo
de las letras
dificulta la
lectura.

- Solo
parte del texto
se distribuye
en la pagina
de

manera

adecuada.

tamario de las
letras impide la
lectura.

-La
organizacion del
texto, en la pagina,
no corresponde

con lo
solicitado.
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Cumple - - Corresponde - -No
con el propdsito [Corresponde con  |mayormente con Expone, expone, describe,
comunicativo  [exponer, describir, |exponer, describir, describe, narra,|narra o argumenta
narrar, narrar, argumentar,  [argumenta, lo solicitado.
argumentar, segun lo parcialmente -No
segunlo  [solicitado. segun [corresponde al tipo
solicitado. - Lo escrito en |lo solicitado. (de texto
- Lo escrito [su mayoria - solicitado.
corresponde al tipo [corresponde al tipo de |Corresponde
de texto solicitado: [texto solicitado: solo en parte
carta, carta, con el tipo de
cuento, cuento, texto
receta... receta... solicita
do: carta,
cuento,
receta..., por
ejemplo, no
resuelv
e el conflicto
en el cuento.
Uso de la El alumno El alumno El El alumno
lengua comete menos de 3 comete menosde 5  jalumno cometeicomete mas de diez
errores de errores de gramatica, |mas de 5 errores de
gramatica, conjugacion, errores de gramatica,
conjugacion, concordancia y gramatica, conjugacion,
concordancia y ortografia. conjugacion, [concordanciay
ortografia. Tiene concordancia y[ortografia.
menos de 3 faltas ortografia.
de acentuacion.
Presentac La La redaccion La La
iony redaccion es es cuidadosamente  |presentacion  [redaccién esta mal
organizacion cuidadosamente  |bien presentada, de la redaccionescrita. La

presentada sin
faltas de
puntuacion. Las
diferentes partes se
desarrollan de
manera coherente,
con un uso ricoy
pertinente de los

aunque con algunos
fallos en la
puntuacion. Las
diferentes partes se
desarrollan de manera
coherente, aunque la
utilizacién de
conectores es pobre.

es correcta
pero el alumno
no cuida la
puntuacion.
Falta
coherencia en
la presentacion
de los

caligrafia dificulta
la comprension.
Hay muchos
errores de
puntuacion, los
contenidos se
presentan de forma
incoherente y sin

conectores. contenidos y el|conexidn entre si.
uso de El alumno no
conectores es |utiliza
insuficiente.  [conectores.
Diversida - Usa - Usa - Usa - Las
d y vocabulario |vocabulario vocabulario adecuado [algunas palabras que utiliza
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adecuado al texto

al texto solicitado la

palabras que

no corresponden a

solicitado. Por mayoria de las veces. no la situacion
ejemplo,  |Por corresponden a comunicati
uso de tecnicismos, ejemplo, uso |la va.
palabras cultas, de tecnicismos, situacio - Texto con
regionalism |palabras cultas, n un vocabulario
0S. regionalismos. [comunicativa. [limitado.
- Tiene un - Uso -No
\vocabulario - Tiene un limitado o considera al
variado. \vocabulario variado. |repetitivo de |destinatario y lo
- Tiene - Tiene palabras. pierde de vista.
presente quién presente casi siempre - Pierde
habla; a quiény  |quién habla; a quién y (de vista el
para qué. para qué. destinatario.
INDICADORES
ASPECTOS NIVEL NIVEL NIVE NIVEL
A EVALUAR EXPERTO AVANZADO (4 L NOVEL
(5 PUNTOS) APRENDIZ ( (1
PUNTOQOS) 3 PUNTOS) [PUNTO)
Aspectos Habla La mayoria del En Habla
formales despacio, y con tiempo habla despacio. |ocasiones rapido, sin
volumen Mira a todos los habla suficiente
adecuado. compafieros con despacio,y  (volumen. Se
Observa a sus |naturalidad. con volumen |detiene
compafieros con adecuado. demasiado a la
naturalidad. Observa a sus |hora de hablar.
comparieros
con
naturalidad.

Vocabulario Usa Usa vocabulario Usa Usa un
\vocabulario adecuado para la vocabulario  jvocabulario muy
adecuado para lajaudiencia y que domina |demasiado impreciso 0 no
audiencia y que [en general. coloquial o |domina el
domina que no domina vocabulario que
perfectamente. lo suficiente. |utiliza.

Contenido Domina Domina el temay Domin No
perfectamente el es capaz de resolver casi fa domina el tema
tema y es capaz [todas las dudas de los  |medianamente [suficientemente.
de resolver las |compafierosy la el temay es
dudas de los profesora. capaz de
comparieros y la resolver
profesora. algunas dudas

de los
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comparieros y
la profesora.

Presentacién

Escucha
atentamente otra
S
presentaciones.

Escucha
atentamente, pero se
observa al estudiante
haciendo movimientos

Alguna
S veces
aparenta no
estar

Algunas
veces aparenta
no escuchar, se
mueve y hace

No hace que distraen. escuchando, |ruidos
movimientos o pero no hace |distractores.
sonidos que ruidos o
interrumpen. movimientos
distractores.
INDICADORE
S
ASPECTOS NIVEL NIVEL NIVEL NIVE
A EVALUAR EXPERTO AVANZADO (4 APRENDIZ (3 |[L NOVEL
(5 PUNTOS) PUNTOS) (1
PUNTOS) PUNTO)
Aplicacion Aplica Aplica casi Aplica de No
de las estrategias  |excepcionalment ftodas las diversas etapasimanera parcial  faplica ni
segun Solé e todas las etapas [del proceso de lectura |las diversas conoce
del proceso de  [segun Solé etapas del todavia las
lectura seguin proceso de diversas
Solé lectura seguin etapas del
Solé proceso de
lectura segun
Solé
Identificacio Siempre Casi siempre Identifica No
nde laclasey la identifica los identifica los diversos |de manera parciallidentifica
finalidad del texto |diversos tipos de (ipos de texto y la los diversos tipos [todavia los
textoy la finalidad para quese (detextoy la diversos tipos
finalidad para  |usan finalidad para  [de textoy la
que se usan que se usan finalidad para
que se usan
Determinaci Sabe Sabe reconocer Identifica No
On del tema del reconocer casi siempre de qué de manera parciallidentifica

texto

siempre de qué
trata el texto y
siempre
identifica algunas
de sus ideas
principales

trata el texto y siempre
identifica algunas de sus
ideas principales

de qué trata el
texto y siempre
identifica algunas
de sus ideas
principales

todavia de qué
trata el texto y
siempre
identifica
algunas de sus
ideas

principales
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Reflexion Es capaz Casi siempre es Tiene Todavi
sobre contenido y (de ir mas alla de (capaz de ir més alla de (dificultades para [a no es capaz
forma del texto la comprension  [la comprension literal  |ir mas alla de la (de ir mas alla

literal del texto y (del texto y percibe comprension de la
percibe caracteristicas de su literal del texto y [comprension
caracteristicas de fforma. percibe literal del
su forma. caracteristicas de texto y
su forma. percibe
caracteristicas
de su forma.

Comprende Compren Comprende y Compren Todavi
y responde de y responde  [responde con un de y responde  [a no es capaz
preguntas de nivel [adecuadamente |minimo de error las con un de resolver
literal las preguntas de [preguntas de nivel desempefio preguntas de

nivel literal. literal parcial las nivel literal.
preguntas de No responde.
nivel literal

Comprende Compren Comprende y Compren Todavi
y responde de y responde  [responde con un de y responde  [a no es capaz
preguntas de nivel [adecuadamente |minimo de error las conun de resolver
inferencial las preguntas de [preguntas de nivel desempefio preguntas de

nivel inferencial. parcial las nivel

inferencial. preguntas de inferencial.
nivel No responde.
inferencial.

Comprende Compren Comprende y Compren Todavi
y responde de y responde  [responde con minimo [de y responde  ja no
preguntas de nivel [adecuadamente [de error las preguntas dejcon un comprende ni
critico. las preguntas de pivel critico. desempefio responde

nivel critico. parcial las adecuadament
Responde mas preguntas de e las

alla de lo nivel critico. preguntas de
esperado. nivel critico.

Anexo G

Resultado Diagnostico de lectura
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1) El narrador afirma que en el bosque “no habia pajaros
ni insectos, ni animales, v no soplaba viento™. Esto lo hace
con el fin de

%

= A Resaltar el silencio que reinaba en el bosque.

= B. Precisar la falta de alimento en aquel lugar
» C. Explicar la riqueza de fauna que existia en el bosque.

» D. Destacar la cantidad de seres que habia en aquel lugar.

2) En el texto se realiza principalmente:

25 o o
20 @ o
15 @ o
10 o o

h
o]
o

: I =

A La descripcion B, La descripcion C. La descripcion D, La descripcion
de los estangues. del bosque. del protagonista. del pastel.

3) En el texto_ la expresion que permite sospechar que
todo ocurrio a medio dia es:

‘?A

= A “Era el bosque mas silencioso que se pueda imaginar.

= B. “Casi se podia sentir como crecian los drboles™
= C. “Los arboles crecian muy juntos y eran tan frondosos. "
= 0. “._.pero sin duda existia un sol potente en lo alto.."



4) Para Digory, el bosque es como

= & un pedazo de cielo. = B una luz verde vy brillante.
C. un apefitoso pastel. = 0. un pequefio estangue.

3) Temiendo en cuenta el titulo del fragmento v el nombre
del libro de donde se tomo, se podria describir al bosque
como

D. un espacio magico y misterioso que
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une la realidad con la fantasia. |
C. un pasillo verde y ruidoso que conecta
la ciudad con el campo. I
B. una ventana misteriosa y oscura que
se abre lentamente. I
A. un lugar lleno de animales que brinda
alimento a los viajeros. I
] 5 10 15 20 25
mSeries?2 mSeriesd
Anexo H
Matriz Categorial
Prelectura Fase de planeacion.
Etapas de -
lectura P Durante Supervisar el desarrollo de la tarea.
Después Dar cuenta del proceso por medio de
diferentes recursos, es decir, la evaluacion del
[proceso.
Estrategias 1. Organizacion Reordenar la manera como esta
cognitivas resentada la informacion en el texto.
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2. Focalizacién Precisar el contenido del texto en
determinados pasajes.

3. Elaboracion Crear nuevos elementos relacionados
con el contenido del texto.

4. Integracion Unir las diferentes partes del texto
como un todo coherente.

5. Verificacion Comprobar si se ha logrado la

comprension.

Estrategias
Metacognitivas

1. Planificacion
de la tarea
lectora

Definir el proposito de la tarea y los
activar conocimientos que se tienen en
relacion con el tema para seleccionar
estrategias adecuadas.

2. Laejecucion

Usar las estrategias cognoscitivas que

del proceso se hayan seleccionado.
3. Laregulacion Supervisar que las estrategias
del proceso empleadas sean adecuadas; también estar en la

capacidad de detectar problemas del proceso
para resolverlos.

4. Evaluacion del
proceso

Establecer si ha entendido el texto
determinando cuando y cuanto ha
comprendido.

Lectura 1. Prelectura Leer general y rapidamente para
Metodica o de obtener una primera idea del texto.
estudio 2. Integral Lectura lenta, reflexiva y analitica,

busca la comprension del texto.

3. Critica Contradiccién de lo leido con lo
sabido, supone la valoracion critica del
texto.

Circulos de Construir conocimiento como
reflexion conciencia, a partir de una pregunta

Didactica problematizadora.
no parametral Ejercicio de Comprender y apropiarse del presente

contextualizacion,
problematizacion y
aprehension.

en el que se vive en sus diferentes niveles
micro y macrosociales mediante una
recuperacion de la propia experiencia de vida

del sujeto.

Anexo |

Formato de consentimiento informado



FORMATO
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
P - vadlis
o Resolucitn TET de 18 de junio 2018
[ roroosest | Fecha de Aprobacién: 18-06-2018 [ version:01 | Ppaginazdez |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, , identificado con C.C[C]1 CE. [] Mo
expedida en ., representante  legal del _menor
. identificado con 7. [ nue [ No.
declaro que he sido informade por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica interna y procedimientos para el
tratamiento y proteccidn de datos personales de la Universidad, disponible en la pagina web
www.pedagogica.edu.co. actuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumplimiento de la misidn de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar sequridad a los registros, evitando su adulteracién, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratandose de datos sensibles? y de menores de edad no esta obligado a aulorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacion personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser

tramitadas a través del e-mail: guejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacion
restringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Polilica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica interna y
procedimientos para el tratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Mision.

Leido lo anterior, manifiesto que la informacion para el Tratamiento de los dalos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

1L=LIPNgararl|iala iali lirertad, L i fransp i, accesa y circulacion resiringida de mis datos y s= ressrva &l derecho de modificar su
[Peditica de Ti i de daios p an cualkquisr Cuaiquier cambio serd infermade y publicade apariunam ente en la pagina web.

2 200 dalos sensiblas aquellos que sfectan |a infividad del Tisr o cuyo usa |rl:|=|:dopuede generx su discriminacién, tales como aquellos que revelen ef origen racial
o éinico, fa orisntacin polilica, las coméctiones religicsas o flcsdficas, la iones sociales, de derechos humancs o que promueva
inierases de cuakjuisr paride poiitics o que gasanticen los Ilecerhusygxmnasdepxﬁdus politicos de upusndn asi cama los datos retativos a b salud, 2 a vida sexual,
¥ los datos biométricos (Arl 5° Ley 1581 de 2012, ai. 3° Decrelo 1377 de 2013

Documents Oficial. Universidad Pedagogica Nacional.
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Anexo J

Matriz Fases

Explorar la -Prelectura Identifica Y
capacidad predictival -Lectura deexplica diferentes
reconociendo quelimagenes mensajes a partir de la

Estudiant |existe una etapa de -Capacidad secuencia presentada en

e observador yjprelectura, lectura yjinferencial el libro album Camino a

explorador. revision. -Comprension Casa.
-Interpretacion
-Libro album.
Reconocer la -Lectura literal - Realiza

Estudiant [lectura  como  un|Lectura inferencial inferencias de la obra

e constructor dejescenario de reflexion -Estrategias asociando sus saberes

significados. multidisciplinar dejcognitivas previos con testimonios

dialogo conmigo, con -Estrategias de la otredad, para

los otros y el contextojmetacognitivas finalmente resignificar

que nos une. -Expresion oral. su contexto desde el

presente.

Propiciar  un - Lectura lenta, Ejecuta y regula

escenario de reflexion,reflexiva y analitica su proceso de lectura
Estudiant [planeacion y -Construccion dejmediante la elaboracion
e propositivo ylparticipacion de lasargumentos de una ficha de lectura 'y
critico. estudiantes mediante -Expresion escrita.  |una resefia critica con el
el proceso de fin de fortalecer
elaboracion de una estrategias
resefia critica del libro metacognitivas.
alboum Camino A
Casa.




Anexo K

Diarios de Campo
DIARIO DE CAMPO N°1
Fecha: 24 de octubre de

2022
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Propodsito de la sesion: Evaluacion de proceso formativo en la asignatura

de espanol

Estudiante Practicante: LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

OBSERVACION
Descripcion/narracio
n

Tema,
Concepto,
Categoria

Analisis
Causas /
Consecuencias

Contribucio
n al Proyecto
Preguntas /
Decisiones

La sesion inicia a las 7:05. La
profesora Ana Betancourt hace hincapié en
que se aplicara una prueba para evaluar
procesos formativos ya que solo quedan 3
semanas de clase para finalizar el ciclo
escolar. En la evaluacion las estudiantes
tendran la oportunidad de recuperar puntos
perdidos para la calificacion final. La
profesora recalca la importancia de estar
tranquilas mientras desarrollan el examen,
las nifias que han mejorado tienen Ila
oportunidad de demostrarlo, entonces, no
tienen por qué tener miedo. La prueba se
compone de 21 puntos, ellas deben estar en
silencio. El refrigerio se entrega antes de dar
inicio al examen, por lo que se da esperd
para que finalicen de comer y se dispongan
a leer y responder sus respectivos examenes.
Algunas sacan su cartuchera y empiezan a
leer, al tiempo resaltan las ideas principales.
El examen sera recogido cuando la mayoria
haya finalizado. La profesora recalca estar
tranquilas, ya que ellas han aprendido
mucho durante el afio en curso. Mientras
presentan el examen algunas comen, otras se
distraen reiteradamente observando a sus
comparieras, de igual modo se intercambian
Utiles escolares, no obstante, las nifias hacen
silencio. Algunas Ilaman a la profesora un
par de veces para resolver dudas acerca del
examen. Se evidencia que hay estudiantes
concentradas se limitan Unicamente a
completar los ejercicios de la prueba sin
intentar buscar la respuesta en el examen de
la compariera de al lado, ellas son las que
primero hacen entrega del examen.

Lectura Y|
asimilacion de
pruebas.

Dificultad
para concentrarse
solo en la lectura,
esto se da en
algunos casos

Unicamente.

Importanci
a por la calificacion
condiciona el
proceso de
aprendizaje.

Se  entiende
que las estudiantes|
sientan  preocupacién
por pasar y las notas ya
que en el Colegio Liceo
Femenino  Mercedes
Narifio no hay|
estudiantes repitentes,
si no pasan el afo,
pierden su cupo en la

condiciona de una u
otra forma el hecho de
que pese mas la presion
por la calificacion vy
“pasar” antes que la
experiencia misma de
aprender, esto a su vez

institucion. Este hechojlado

¢Qué recursos
pueden ser utilizados para
\vehiculizar un  proceso
formativo sin que lag
estudiantes sientan presion
por pasar un examen?

¢Como vehiculizar
un discurso en pro de
aprender por aprender
gozar la lectura dejando de|
el tema de Ila
calificacion?

¢Qué herramientas
pueden ser socializadas para
ayudar a una  mayor
concentracién al momento
del desarrollo de cualquier
actividad académica?

repercute  en  que
concentrarse sea dificil
para las estudiantes que|
han tenido dificultades|
en su desempefio a lo
largo del afio escolar.
Esta dinamica va en
contravia de lo que I3
lectura deberia ser, un
encuentro entre el texto
como signo, y un lector
que dota ese signo de
significado a través de
la decodificacion y el
analisis de lo que alli s¢
consigna. La|
preocupacion por pasar
el afio para las
estudiantes genera
inseguridad en ellag
haciendo que
constantemente

¢Se puede mejorar,
el nivel de concentracion de
las estudiantes a través del
uso de estrategias de
lectura?

busquen aprobacion de
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Sus respuestas en
opinion de

la propia.

I
sus
compafieras en lugar de

DIARIO DE CAMPO N°2

Fecha: 24 de octubre de 2022
Proposito de la sesion: Los textos liricos. Clase de espanol
Estudiante Practicante: LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

textos liricos. La profesora resalta la
importancia de emplear bien el corrector. Se
observa que las estudiantes estdn muy
tranquilas después de finalizada la
evaluacion de espafiol. Algunas se distraen,
pero en su mayoria prestan atencién a lal
docente. La sesion inicia recordando lo
dialogado sobre el género lirico la semana
pasada. Varias nifias participan expresando
lo que recuerdan sobre las caracteristicas de
este género literario. Se prosigue con la
explicacion respondiendo a las preguntas
;Qué es el texto lirico? Y ¢Cuales son sus
caracteristicas? Para ejemplificar se hace la
lectura de un poema de Rafael Alberti L3
nifia que se va al mar. La profesora pregunta
sobre la intencion del poema, las nifias muy
participativas responden que el calamar|
intenta advertir a la nifia que no se ensucie
porque le tiene carifo. Asi mismo la
profesora pregunta si alguna vez ellas han
analizado alguna cancién y pregunta sobre
los temas que en dichas canciones se habla,
algunas chicas expresan que han escuchado
ciertas canciones que para ellas expresan
amor, arrepentimiento, dolor, etc. Posterior a
ello, las estudiantes copiaron un mapa
conceptual que resumia y ordenaba la
informacion sobre las caracteristicas del
texto lirico y ejemplos del mismo.

La
lectura critica

Lectura
literal

Lectura
inferencial

OBSERVACION Tema Analisis Contribucio
Descripcion/narracion|, Concepto, Causas /| n al Proyecto
Categoria |Consecuencias Preguntas /
Decisiones
Durante el desarrollo de esta sesion Los Tipo de lectura] ¢Cudles estrategias
se hizo una explicacién sobre lo que son los| textos liricos  [vehiculizada pueden emplearse para

Onicamente a extraer
elementos literales del
texto, se hace un intentg
por hacer unal
inferencia, pero no se
genera un espacio para
ahondar en lo critico. Al
través del poema de
Rafael ~ Alberti  es
posible ahondar en lo
critico, no basta solog
con exponer el texto, se
deben articular mas
elementos que permitan
a las estudiantes ofrecer
interpretaciones  mas
alla de lo literal y de
inferencias que parten
desde lugares comunes.

Entiendo  que las
dinamicas  anteriores
parten de una premisal
que la profesora

manifesto posterior a la
sesion y es que llegadal
la pandemia y la
educacion virtual
muchos procesos
quedaron  congelados,
las nifias aln estaban en
un nivel de lectura
silabica, es decir, solg
decodificaban el texto,
no dialogaban con él, no

fomentar la lectura critica de
IOS textos en este curso?

¢Como funciona el
mapa  conceptual como
recurso para estructurar las
ideas?

¢Tienen
conocimiento las estudiantes
de grado quinto que les
permita construir esquemas
que den cuenta de que han
relacionado la informacion
leida?

habia comprension, no
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obstante, el afio
presencial permitid
mejorar el proceso de
lectura, por lo menos a

lun nivel inferencial.

DIARIO DE CAMPO N°3

Fecha: 24 de octubre de 2022
Propoésito de la sesion: Aprender vocabulario y verbos de la cocina. Clase

de francés.

Estudiante Practicante: LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

esperando el profesor de francés para dar|
inicio a la clase. En el salon habia un TV
enorme disponible como recurso para la
sesion de clase. Se hizo la distribucion de
unos papelitos, esta fue una actividad de 14
clase pasada que algunas estudiantes no|
completaron, el profesor solicita que por
favor la culminen para asignar los puntos
respectivos. La clase se centr6 en el
aprendizaje de los verbos de la cocina y el
\vocabulario de la cocina. El objetivo de 13
clase fue poder leer y entender una receta en
francés. Se evidencia el uso de TPR (Total
physical response) para aprender los
utensilios de la cocina mediante el uso del
cuerpo y la repeticién del vocabulario. Se|
hace llamado de atencién a dos estudiantes
que no prestan atencion. El profesor cambial
a las estudiantes de puesto, tanto en clase de
espariol con la profesora Ana como en la de
francés, las estudiantes que se distraen
facilmente son ubicadas en los asientos de
adelante. Después de esto, las estudiantes
leen una receta para hacer crepes, se hace
hincapié nuevamente en el vocabulario
relacionado con la cocina. Una vez
finalizada esta actividad se aplica un quiz en
donde las estudiantes deben ordenar de 1 a §
los pasos para hacer una receta. Algunas
entregan esta actividad muy rapido, no leen
bien, ni se toman el tiempo para meditar
mejor sus  respuestas, efectivamente

obtienen una calificacion desfavorable.

Lectura
literal

Estrategia

s didacticas

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucio
Descripcion/narracion| Concepto, Causas /| n al Proyecto
Categoria |Consecuencias Preguntas /
Decisiones
Las estudiantes se tuvieron que Aunque se Es sumamente
trasladar a otro salon, alli las estaba Oralidad [haya analizado unajimportante fomentar

clase de francés y no de
espafiol, se evidencia la|
una probleméatica que
estd relacionada tanto
en el aprendizaje de
lenguas extranjeras
como en la de lengua
materna, la falta de
interés por leer.
Desafortunadamente
las  estudiantes nog
conocen estrategias
para ayudar a organizar
la informacion  de
manera Optima y hacer
que para su cerebro sea
més facil memorizar vj|
relacionar informacion
en lengua extranjera.
Aungque  se hayal
pronunciado y repetido
el vocabulario de la
cocina en clase, se
requiere de mucho mas
input (entrada) para
hacer output (salida) Si
las estudiantes no han
consumido previamente
\variada  informacion
que mejore su
comprension,

dificilmente podran

estrategias que potencien las
habilidades de comprension
(lectura y escucha) para
mejorar las de produccion
(hablay escritura). Aprender
estrategias  de  lectura
ayudard a las estudiantes a
estructurar mejor la
informacién en funcién de
fortalecer las habilidades de
comprension. Esto no solo
ayudard a mejorar procesos
de lectura en lengua
materna, sino también en
lengua extranjera.

llevar a cabo
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actividades que
requieran el uso de
habilidades de|
produccion.
Oralmente

responden a lo
solicitado  por el
profesor, responden a
Sus preguntas

grupalmente e intentan
repetir el vocabulario
ensefiado, no obstante,

no pasan de la
repeticion, es decir, no
logran integrar  ese
\vocabulario en un

contexto escrito.

DIARIO DE CAMPO N°4
Fecha: 24 de octubre de

2022

Propoésito de la sesion: Empatia y resolucion de conflictos. Clase de ética

y valores.

Estudiante Practicante: LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

OBSERVACION
Descripcion/narracion

Tema,
Concepto,
Categoria

Analisis
Causas /
Consecuencias

Contribucio
n al Proyecto
Preguntas /
Decisiones

A partir de la ayuda de Ia
visualizacién 'y lectura de un mapa
conceptual se introdujeron brevemente los
conceptos de empatia y resolucion de
conflictos, haciendo hincapié en que la
empatia es una habilidad que permite
entender y compartir sentimientos que
ayuden a generar una forma de pensar desde
la atencidn a las necesidades de la otredad.
Esto constituye habilidades sociales que
aportaran al individuo significativamente
para resolver cualquier tipo de conflicto que
se pueda generar. Se recalcd en la
importancia de tener buena relacién con log
otros siendo respetuosos. Todo conflicto
debe ser dialogado para llegar a una
resolucién sin involucrar faltas de respeto
para con la otra. Por ende, se formulé una
actividad en la que las estudiantes debian

describir a su compafiera narrando lo
[positivo que ven en ella.

Durante  esta actividad las
estudiantes estuvieron activamente,

hablando, por lo general se organizan en

Ensefianz
a desde la otredad
respetando las
diferencias,
divergencias
experiencias
personales de las
estudiantes

y

Es muyj
importante educar
desde la otredad, esto
permitird  riqueza de
dialogo en clase ya que|
se incluyen las
experiencias personales
de los estudiantes, con
el objetivo de fortalecer
vinculos a partir del
conocimiento de log
otros, esto permitird
fomentar apertura de
ideas y conocimiento
sobre mi contexto 4
partir de las
experiencias de otros.

La didactica
parametral puede
sustancial para llegar
activar procesos
metacognicion de
lectura.

no
ser|
a
de

la

¢Pueden log|
cuentos Ser un recurso
mediante el cual se puedan
fortalecer las habilidades de
lectura critica involucrando
las experiencias de los
otros?
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grupos de 3 0 4 al momento de socializar
entre ellas. Adicional, se pudo constatar que,
a partir de las experiencias personales, las
estudiantes  inician su  practica de
socializacion.

DIARIO DE CAMPO N°5

Fecha: 25 de octubre de 2022
Propoésito de la sesion: Aplicacion de Encuesta y diagnostico de Oralidad
Estudiante Practicante: LAURA ALEXANDRA LINARES BORDA

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucio
Descripcion/narracion| Concepto, Causas /| n al Proyecto
Categoria [Consecuencias Preguntas /
Decisiones
Aprovechando que las profesoras El hecho de ng ¢Qué  estrategias

estaban en reunién, me cedieron el espacio
para aplicar la encuesta de caracterizacion al
grupo 5A. Inicié explicando las indicaciones
para resolver el cuestionario. Hubo un par de
preguntas por parte de las estudiantes
respecto al significado de ciertas palabras. Se|
constatd buena disposicion por parte de las
estudiantes ante la peticién de responder el
cuestionario. Una a una hizo entrega de su
cuestionario. Una vez recolectadas las
encuestas se dio inicio al diagndstico de
oralidad.

Se formularon las preguntas y la
mitad del curso respondio a los interrogantes
de forma activa, la otra mitad lo hizo después
de insistir un poco en que era importante
contar con su participacién. La fluidez estd
bien, sin embargo, algunas respuestas
pueden expresarse claramente sin emplear
redundancias al repetir datos que pueden

resumirse para dar respuesta a los
interrogantes planteados.
Se cumpli6 con el propoésitg

comunicativo, el cual consistia en dialogar,
sobre las emociones haciendo uso de sus
expresiones orales. Asi mismo, casi todo el
tiempo se respetd el turno por la palabra, a
excepcion de dos momentos donde se
interrumpié de manera grosera la palabra.
[También hubo nifias que hacia aportes y
comentarios para complementar desde el
respeto las intervenciones de algunas
compafieras.

Estructur
a de ideas.

Timidez

Apertura
del mundo
emocional

Escucha

Respeto
por la otredad

responder no solo seg
debe a la timidez, quiza
para algunas
estudiantes abrirse
emocionalmente sea un
asunto privado que no
deseen hacer publico.
Lo anterior me
lleva a pensar si es
correcto indagar sobre
el mundo emocional
aun cuando hay|
manifestaciones de
incomodidad frente a
este tipo de ejercicios.
Si se escucha al otrg
desde la curiosidad y el
asombro de entenderlo
al sentirlo cercano, es
posible  activar  un
puente que nos permita
a maravillarnos de todg
lo que los otros pueden
aportar a mi
construccién  de I
realidad. Para llevar a
cabo este ejercicio es

fundamental un
profundo respetuo|
mutuo.

posibilitan estructuras mejor,
las ideas que tenemos en
mente?

iSe deberial
ahondar en la apertura del
universo emocional de las
estudiantes?

¢A partir de I3
lectura se puede mejorar la
escucha?

¢De qué manera se
\ve reflejado el concepto del
respeto por la otredad




125

Anexo L

Planeaciones

Sesion 1: Transitando por la prelectura de textos y las inferencias

Objetivo: Propiciar escenarios de lectura compartida explorando la capacidad literal, inferencial
y predictiva de las estudiantes a partir de la lectura de imagenes sin texto del libro album
Camino a Casa.

¢Por qué? Leer es un proceso de construccion de significados a ¢ Qué? Un buen lector, antes de

partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. que empiece propiamente la
Ensefar este proceso es complejo y requiere una intervencion  actividad de leer debera realizar
antes durante y después, al igual que plantearse la relacion en la etapa de prelectura:
existente entre leer, comprender y aprender (Solé). 1. Tener claro para
qué va a leer
e Aumenta la comprension lectora. (objetivo)
e Ayuda a mejorar la motivacion. 2. Preguntarse ¢qué
e Ayuda a asentar mejor la informacion. se yo a cerca de ese
texto?

3. Formularse
predicciones sobre
el texto.

Etica Las estudiantes comprenden la importancia de escuchar a Subcategorias a fortalecer:
sus comparfieras, mientras trabajan en equipo, comparten sus Prelectura, lectura de imagenes

apreciaciones para construir inferencias sobre lo que puede y capacidad inferencial.
tratar la historia a partir de las imagenes del libro album camino
a casa.

Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechos tal y
como aparecen expresados en las imagenes del libro-album
empleando estrategias cognitivas como la organizacion, y la
focalizacion.

Comunicativa Las estudiantes comparten su conocimiento y
experiencia personal a cerca de lo que realizan antes de leer un
texto y durante la lectura de textos.

Desarrollo de la sesion Indicadores de avance Evaluacion  Recursos
1. Actividad de 1. Interpreta - Circulo de la Video-beam
sensibilizacion mensajes directos e palabra o de  proyeccion de
indirectos en las reflexion, las imagenes del
Explicar la necesidad del imagenes del libro potenciados  libro album sin
hombre de conservar la cultura album Camino a con la texto.
mediante la lectura y la Casa. mediacion de
escritura. Indagar mediante una 2. Infiere el lo grupal.
socializacion con las significado del

estudiantes como aprendieron a lenguaje gestual



leer. Exponer las acciones que
cada una desarrolla antes de
empezar a leer un texto. Todo
lo anterior a partir de los
siguientes interrogantes: ;Qué
les gusta mas hacer, leer o
escribir y por qué?
¢Consideran que la lectura y la
escritura son acciones que el ser
humano aprendio
naturalmente?
¢ Qué hacen antes de empezar a
leer un texto?

2. Actividad de

desarrollo

Proyeccion de las imagenes del
libro &lbum Camino a casa.
Detenerse en cada una de las
imagenes mientras las
estudiantes resaltan las figuras
preponderantes en cada una de
ellas.

3. Actividad de
cierrey
elaboracion

A partir de las imagenes del
libro 4lbum las estudiantes
socializaron sus narraciones de
los hechos alli presentados solo
con la lectura de imagenes.

presentes en las
imagenes del libro
album Camino a
Casa.

3. ldentifica la
secuencia y la
coherencia de las
imagenes del libro
album Camino a
Casa.

Diario de
Campo.

Sesidn 2: Transitando por la lectura de textos y las inferencias.

Objetivo: Propiciar escenarios de lectura compartida explorando la capacidad literal,
inferencial y predictiva de las estudiantes a partir de la lectura del libro album Camino a

Casa.

¢Por qué? Leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector. Ensefiar este proceso es complejo y
requiere una intervencion antes durante y después, al igual

¢ Qué? Un buen lector, antes
de que empiece propiamente
la actividad de leer debera
realizar en la etapa de

que plantearse la relacion existente entre leer, comprender y prelectura:

aprender (Solé).
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e Aumenta la comprension lectora. 1. Tener claro
e Ayuda a mejorar la motivacion. para qué va a leer
e Ayuda a asentar mejor la informacion. (objetivo)

2. Preguntarse
¢qué se yo a cerca
de ese texto?

3. Formularse
predicciones sobre

el texto.
Etica Las estudiantes comprenden la importancia de Subcategorias a fortalecer:
escuchar a sus compafieras, mientras trabajan en equipo, Lectura tanto de imagenes

comparten sus apreciaciones para construir inferencias sobre como de texto, y capacidad
lo que puede tratar la historia a partir de la lectura del libro inferencial.
album camino a casa.

Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechos
tal y como aparecen expresados en el libro-album
empleando estrategias cognitivas como la organizacion, la
focalizacion y la integracion.

Comunicativa Las estudiantes comparten su conocimiento
y experiencia personal a cerca de lo que reflexionan durante
la lectura del libro &lbum Camino a Casa.

Desarrollo de la sesion Indicadores de avance Evaluacién  Recursos
1. Actividad de 1. ldentificala Circulodela Video-beam
sensibilizacién coherencia del palabra o de  proyeccion de
texto y las reflexion, las imagenes
Volver a hacer hincapié en imagenes potenciados  del libro album
que el proceso de lectura tiene presentadas en el con la sin texto.
unas fases, que antes de leer libro album mediacion de
un texto es importante Camino a Casa. lo grupal.
reflexionar sobre el titulo, 2. Dialoga con
observar el indice, el nimero sus comparieros  Diario de
de paginas, informacién sobre el sentido  Campo.
referente al autor(es). Asi del mensaje
mismo, se dio a conocer emitido a partir de
informacién referente a los la lectura del libro

autores de Camino a Casa.
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2. Actividad de
desarrollo

Proyeccion de las imagenes
del libro &lbum Camino a
casa. En esta ocasion proyecta
la historia mientras se realiza
un ejercicio de lectura
compartida.

3. Actividad de
cierrey
elaboracion

A partir de las imagenes del
libro album las estudiantes
socializan sus narraciones de
los hechos alli presentados, a
partir de la totalidad del libro,
tanto del texto como las
imagenes.

album Camino a
Casa.

3. Reconoce las
tematicas de los
textos literarios
que lee para
relacionarlos con
su contexto
cotidiano.

4. Reconoce el
libro album como
un formato en el
que convergen el
cadigo escrito y
visual.
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Sesion 3: Transitando por la lectura de textos y las inferencias.

Objetivo: Propiciar escenarios de lectura compartida explorando la capacidad literal, inferencial
y predictiva de las estudiantes a partir de la lectura del libro album Camino a Casa.

¢Por qué? Leer es un proceso de construccion de significadosa ¢Qué? Un buen lector debe
partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector.

Ensefar este proceso es complejo y requiere una intervencion

antes durante y después, al igual que plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y aprender (Solé).

e Aumenta la comprension lectora.
e Ayuda a mejorar la motivacion.
e Ayuda a asentar mejor la informacion.

Etica Las estudiantes comprenden la importancia de escuchar a
sus comparieras, mientras trabajan en equipo, comparten sus
apreciaciones para dar respuesta a las preguntas del cuestionario

del libro album camino a casa.

realizar una lectura lenta,
reflexiva y analitica en busca
de la comprensién del texto al
llevar a cabo lo siguiente:
1. Deduce la
informacidn que se
traslapa en el texto
a partir de sus
conocimientos
previos.

Subcategorias a fortalecer:
Lectura literal e inferencial.
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Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechos tal y
como aparecen expresados en el libro-aloum empleando
estrategias cognitivas como la organizacion, la focalizacion y la

integracion.

Comunicativa Las estudiantes comparten su conocimiento para
dar respuesta a cada uno de los interrogantes del cuestionario

trabajado en clase.
Desarrollo de la sesion

1. Actividad de
sensibilizacion

Se vuelve a mencionar el libro
album Camino a Casa, y su
caracteristica principal al ser un
formato que presenta imagen y
texto para la construccion de
mensajes. Posterior a ello, se
vuelve a hacer hincapié en la
importancia de leer
reflexivamente y no solamente
pasar por cada palabra sin que
nada resuene en nuestra mente.
2. Actividad de
desarrollo

Se distribuyen los paquetes de
las fotocopias del libro album
en 7 grupos de 4 integrantes 'y 2
grupos de 3 integrantes. Se
vuelve a insistir en una nueva
lectura autbnoma por parte de
cada una. Se resuelven
preguntas y se propone una
serie de preguntas para
establecer la comprension de las
estudiantes.

3. Actividad de

cierre y elaboracién

Socializar las respuestas de cada
grupo frente a los siguientes
interrogantes:
1. Escriba la
afirmacion dentro
del texto que expresa

Indicadores de avance Evaluacion  Recursos

Circulo de la  Fotocopias del
1. Dialoga consus palabra ode libro album
comparieros sobre el reflexion, Camino a
sentido del mensaje potenciados Casa.
emitido a partir de la con la
lectura del libro mediacion de
album Camino a lo grupal.

Casa.

2. Reconoce las Cuestionario
tematicas de los de preguntas.
textos literarios que

lee para

relacionarlos con su
contexto cotidiano.
3. Reconoce el
libro &lbum como un
formato en el que
convergen el codigo
escrito y visual.




que el camino a casa
es largo.

2. Escriba la
afirmacion dentro
del texto que nos
indica que la nifia se
siente cansada.

3. ¢Queé representa
el le6n para la

nifia?

4. ¢Por qué la nifia
le pide al ledn que la
acomparfié a casa?

5. ¢Cuantos afios
cree que tiene la
nifa?

6. ¢CoOmo se siente
la nifia respecto a la
ausencia de su
padre?

7. ¢El camino que
recorre la nifia es
aburrido o hostil?
¢Por qué?

Sesion 4: Reconstruyendo la lectura.
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Objetivo: Propiciar escenarios de lectura explorando la capacidad literal, inferencial y
predictiva de las estudiantes a partir de la elaboracion de una ficha de lectura del libro album

Camino a Casa.

¢Por qué? Leer es un proceso de construccion de significadosa ¢Qué? Un buen lector no solo

partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector.
Ensefar este proceso es complejo y requiere una intervencion
antes durante y después, al igual que plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y aprender (Sole).

e Aumenta la comprension lectora.
e Ayuda a mejorar la motivacion.
e Ayuda a asentar mejor la informacion.

se limita a leer
reflexivamente, en busca de la
comprension, el lector puede
poner en practica una serie de
estrategias metacognitivas
planificando la elaboracion de
una ficha de lectura. 1.
Planificacion de la tarea

2. Ejecucion del proceso

3. Regulacion del mismo

Etica Las estudiantes comprenden el valor de la escucha activa, laSubcategorias a fortalecer:
importancia de escuchar a sus compafieras, mientras se completa Lectura literal e inferencial,

la ficha de lectura sobre el libro album camino a casa.



elementos relacionados con el texto.
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estrategias cognitivas y
Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechostal y  metacognitivas.

como aparecen expresados en el libro-aloum empleando
estrategias cognitivas como la organizacion, la focalizacion y la
integracion. Asi mismo, se hace hincapié en la elaboracion, esta
estrategia cognitiva permite mediante la ficha crear nuevos

Comunicativa Las estudiantes comparten su conocimiento para
entre todas poder completar cada uno de los items de la ficha de

lectura.
Desarrollo de la sesion

1. Actividad de
sensibilizacion

Se vuelve a mencionar el libro
album Camino a Casa. Se
pregunta a las estudiantes si
saben que es una ficha de
lectura, 0 qué se imaginan que
pueda ser. A partir de las
respuestas, se introduce el
formato de ficha de lectura para
posteriormente empezar a
completar cada uno de los items
planteados.

2. Actividad de

desarrollo

La ficha debe ser completada
individualmente, no obstante, se
socializa cada uno de los items
para compartir cada una de las
percepciones por parte de las
estudiantes.

3. Actividad de
cierre y elaboracion

Se socializa la ficha de lectura,
cada estudiante da cuenta de
diferentes aspectos que pudieron
ser de su interés a partir del

libro album.

Indicadores de avance

1. Reconoce las
tematicas de los
textos literarios que manera
lee para relacionarlos individual

con su contexto teniendo en
cotidiano. cuenta la

2. Determina rubrica de
aspectos del texto diagnostico
literario como: 1. de lectura.

Tematica, 2. Espacio
en el que se
desarrolla. 3. Posibles
ensefianzas. 4.
Actitudes de los
personajes.

3. Organiza de
forma jerarquica los
contenidos de un
texto, en relacién con
la forma en que son
presentados.

4. Analizo los
aspectos textuales,
conceptuales y
formales del libro
album.

5. Disefio una ficha
dando cuenta del
orden de la lectura,
asi como de las
reflexiones en torno
al texto.

Evaluacion

La ficha sera
evaluada de

Recursos

Fotocopias del
libro album
Camino a
Casa.

Guia ficha de
lectura.
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Sesion 5: Para leer mejor el texto hay que leer el contexto.

Objetivo: Establecer un escenario de dialogo en torno al tema del conflicto armado, haciendo
hincapié en la historia de Colombia y las consecuencias del conflicto, asi como de algunos
testimonios de las victimas.

¢Por qué? Leer es un proceso de construccion de significadosa ¢ Qué? Un buen lector debe

partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. realizar una lectura lenta,
Ensefar este proceso es complejo y requiere una intervencion reflexiva y analitica en busca
antes durante y después, al igual que plantearse la relacion de la comprension del texto.
existente entre leer, comprender y aprender (Solé). No obstante, es importante
que el lector no solo se quede
e Aumenta la comprension lectora. con la informacion explicita
e Ayuda a mejorar la motivacion. del texto. Para lograrlo, es
e Ayuda a asentar mejor la informacion. crucial entender la manera

como Camino a Casa esta
insertado en nuestro
contexto.

Etica Las estudiantes comprenden la importancia de escuchar, no Subcategorias a fortalecer:
solo a sus compafieras, también los testimonios de una otredad  Lectura literal, inferencial y
que para algunas estudiantes puede ser lejana 0 muy estrecha. Asi critica. Estrategias cognitivas
mismo, llegar a identificar las diferentes formas que adopta el y metacognitivas.

conflicto, resaltando la importancia del didlogo para cambiar la

historia desde nuestros presentes potenciales.

Cognitiva Los estudiantes integran los diferentes testimonios de
las victimas del conflicto relacionando la informacion nueva con
lo leido en el libro album Camino a Casa.

Comunicativa Las estudiantes comparten sus conocimientos

entorno a la historia de Colombia y algunas nociones sobre el

tema del conflicto armado.

Desarrollo de la sesion Indicadores de avance Evaluacion Recursos



1. Actividad de
sensibilizacion

Se inicia la sesion con un
gjercicio de memoria
recapitulando informacion
relacionada a la historia de
Colombia, mas especificamente
con lo acaecido en el afio 1948
con el bogotazo. Asi mismo, en
conjunto se define la palabra
conflicto.

2. Actividad de

desarrollo

Reproduccion de un podcast
sobre historia de Colombia, al
tiempo, las estudiantes deben
llevar a cabo un ejercicio de
toma de notas sobre lo que a
ellas les parece mas relevante
del podcast. Posterior a ello, se
comparten 3 testimonios de
mujeres sobre sus experiencias
viviendo el conflicto en
Colombia.

3. Actividad de

cierre y elaboracion

Finalmente, se construye un
arbol de la verdad, en cada una
de las hojas del arbol, las
estudiantes deben escribir para
ellas que es el conflicto y como
han vivido este en sus vidas, si
consideran que nunca han
transitado por conflictos
entonces describir como ve el
conflicto en el mundo.

Circulo de la Podcast y
1. Reconoce las palabra o de parlantes
tematicas de los reflexion,
textos literarios que  potenciados
lee para relacionarlos con la
con su contexto mediacion de
cotidiano. lo grupal.
2. Reconoce las
obras literarias como
una posibilidad de
circulacion del
conocimiento y de
desarrollo de su
imaginacion.
3. Comprende el
sentido global de los
mensajes a partir de la
relacion entre la
informacidn explicita
e implicita.
4. Construye saberes
con otros a través de
espacios de
intercambio oral en
los que comparte sus
ideas y sus
expresiones de
formacion.
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Sesion 6: De la lectura reflexiva de textos a la construccion de una resefia critica.

Objetivo: Establecer una ruta metodoldgica para elaborar una resefia critica a partir de la lectura

del libro album Camino a Casa.



¢Por que? Leer es un proceso de construccion de significados a
partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector.
Ensefar este proceso es complejo y requiere una intervencion
antes durante y después, al igual que plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y aprender (Solé).

e Aumenta la comprension lectora.
e Ayuda a mejorar la motivacion.
e Ayuda a asentar mejor la informacion.

Etica Las estudiantes comprenden la importancia de escuchar a
sus comparieras, mientras trabajan en equipo.

Cognitiva Los estudiantes conocen y recuerdan los hechos tal y
como aparecen expresados en el libro-aloum empleando
estrategias cognitivas como la organizacion, la focalizacién y la
integracion.

Comunicativa Las estudiantes socializan su conocimiento para
llevar a cabo la elaboracion de una resefia critica.
Desarrollo de la sesion Indicadores de avance

1. Actividad de
sensibilizacién 1. Aplica estrategias
de comprension a
distintos tipos de
texto que lee para dar
cuenta de las
relaciones entre
diversos segmentos
de la misma.

2. Organiza de

Para esta sesion se hace
hincapié sobre la importancia de
establecer pautas que me
permitan dar cuenta de lo que
leo a través de la construccion
de un texto como lo es la resefa.
Se indican las caracteristicas
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¢, Qué? el lector puede poner
en practica una serie de
estrategias metacognitivas
planificando la elaboracion de
una resefia critica.

1. Planificacion de la tarea

2. Ejecucion del proceso

3. Regulacion del mismo

Subcategorias a fortalecer:
Lectura literal, inferencial y
critica. Estrategias cognitivas
y metacognitivas.

Evaluacion Recursos

Rubrica. Fotocopias del
libro &lbum
Camino a
Casa.

Guia de

trabajo.

principales de este tipo de textos
por medio de una guia en donde
las estudiantes deben identificar
las partes de una resefia
empleando como ejemplo el
cuento de pinocho.

forma jerarquica los
contenidos de un
texto en relacién con
la forma que son
presentados.

3. Establece
relaciones de
coherencia entre los
conceptos a tratar, el
tipo de texto a utilizar
y la intencién
comunicativa que




2. Actividad de
desarrollo

Posterior a que las estudiantes
hayan identificado en el cuento
de Pinocho las partes de la
resefia, deben iniciar la escritura
de su propia resefia sobre el
libro &lbum Camino a Casa.

3. Actividad de
cierre y elaboracion

Se socializan lo escrito por las
estudiantes y se hacen las
respectivas correcciones.
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media su

produccion.

4. Elije un tema para
producir un texto
escrito, teniendo en
cuenta proposito, las
caracteristicas del
interlocutor y las
exigencias del
contexto.

5. Disefia un plan
para elaborar una
resefia critica.

6. Reescribir el texto
a partir de las
propuestas de
correccion
formuladas por las
compafieras y la
estudiante.
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