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2. Descripcion

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion cuyo objetivo central es evidenciar en el
aula las concepciones y acciones sobre inclusién de dos docentes de quimica en la educacion
bésica (6° y 7°). El estudio se realiza a partir de un enfoque interpretativo, mediante el estudio de
caso que implementa técnicas cualitativas.

La primera experiencia es sobre la inclusion de 3 nifios hipoacusicos con audifono en aula regular
con 35 oyentes, sin utilizacion de intérprete y la segunda se realiza en un aula donde la profesora y
5 estudiantes son sordos y la inclusion se realiza en torno a 6 estudiantes oyentes que utilizan
intérprete y lengua de sefias. La observacion y los instrumentos de recoleccién de datos, buscan
establecer las implicaciones pedagdgicas y didacticas para la ensefianza de la quimica, en procesos
de inclusion, teniendo en cuenta las creencias y el conocimiento profesional de las dos docentes
participantes. En estos dos casos desde la experiencia de las docentes participantes, se exploran

dos campos de inclusion diferentes desde el contexto de ensefianza y aprendizaje.
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1.996. En http://www.aeivalencia.com/DesarrolloCognitivo.pdf

4.Contenidos

En el documento se muestran los siguientes contenidos: contexto conceptual; donde se abordan
dos aspectos importantes : EI conocimiento profesional del profesor y la ensefianza a estudiantes
sordos dentro del cual se tiene en cuenta las NEE, el marco legal de Inclusion , la definicion y
clasificacion de la sordera , la LSC y la funcion del intérprete y del lenguaje en la ensefianza en
procesos de inclusion; planteamiento del problema; antecedentes sobre creencias y procesos de
inclusion; aspectos metodoldgicos de la investigacion; objetivos; justificacion; la presentacion e

interpretacion de los casos y recomendaciones, las conclusiones y los referentes bibliograficos.

5. Metodologia

El estudio se realiza a partir de un enfoque interpretativo, mediante el estudio de caso que
implementa técnicas cualitativas. Para la presente investigacion se utilizé el estudio de caso de
dos docentes de quimica, con procesos diferentes de inclusion, que trabajan con poblacién sorda
en inclusion al aula regular, donde el rol del investigador fue de observador utilizando entre los
instrumentos de recoleccién de datos: entrevista semiestructurada, protocolo de entrevista
exploratoria, ReCo como instrumento para identificar las representaciones del contenido que tiene
el profesor, grabacion de clases en video, registros fotograficos y diario de campo.

Teniendo en cuenta que la investigacion cualitativa es un proceso de "entradas multiples” que se
retroalimenta con la experiencia y el conocimiento que se va adquiriendo de la situacion, para la
presente investigacion se plantearon cuatro fases: 1. Definicion del problema donde se realizé la
formulacion del problema y el planteamiento de los objetivos de la investigacion, asi como la
elaboracion de los antecedentes de la investigacion; la seleccion de los casos de estudio; la
elaboracion del sistema de las categorias de investigacion; la elaboracion del contexto conceptual
y el enfoque metodoldgico, asi como el disefio de Instrumentos (entrevista semiestructurada y

ReCo) 2. Trabajo de campo que incluyo la recoleccion de la informacidn a través de la aplicacion



http://www.aeivalencia.com/DesarrolloCognitivo.pdf

de los instrumentos (entrevistas a las docentes, al intérprete de la profesora Sandra,
diligenciamiento del ReCo por parte de las profesoras), observacion de clases, obtencion de
registros en video y fotograficos y la seleccion de la informacion.3.La Sistematizacion donde se
realizo la presentacion de los casos de estudio, el analisis de la informacion a la luz de las
categorias de investigacion, teniendo en cuenta las categorias emergentes, la interpretacion de los
datos recogidos por medio de los Relatos de Vida, ReCo, observacion de clase, Diarios de Campo
y entrevista semiestructurada 4. Elaboracién del documento final donde se incluyen las
conclusiones y recomendaciones: reconociendo el proceso y sus resultados, desde la discusion del
contexto conceptual , los antecedentes de la investigacion y los resultados obtenidos, elaborando
las sugerencias para las proximas investigaciones sobre el tema, para por Gltimo presentar el

documento final, lo que incluye la presentacion y sustentacion final del documento ante jurados

6. Conclusiones

- Los procesos de inclusién de estudiantes sordos al aula regular de quimica, son un ejemplo de
innovacion educativa que debe ser abordado a partir de la formacién de los profesores o por
lo menos tenido en cuenta en la preparacion profesional de los futuros docentes.

- Pese a que existen muchas politicas, no solo a nivel nacional, sino internacional, al interior de
las instituciones educativas no se dan las condiciones necesarias para realizar la inclusion
educativa: el numero de estudiantes que privilegia la cobertura a la calidad, el
desconocimiento de los procesos de inclusion, la falta de intérpretes cualificados, el miedo a
enfrentar retos educativos, la falta de apoyo de los padres de familia, la no incorporacion de
curriculos flexibles, las practicas pedagodgicas y la evaluacion tradicionales, asi como los
problemas asociados entre otros, dificultan la inclusion real de estudiantes sordos al aula
regular.

- En la presente investigacion, al analizar dos experiencias diferentes de inclusién
(estudiantes sordos y estudiantes hipoacusicos; docente oyente y docente sorda), desde el
discurso elaborado por las profesoras, desde su experiencia, trayectoria, formacion, vivencia y
sus propias historias de vida se observa en ambos casos una concepcién de inclusion orientada
hacia la responsabilidad social y humanista que converge en dos problematicas fundamentales

para la ensefianza de la quimica: el problema de la lengua y la identidad en torno a la
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diversidad de las comunidades afectadas.

Encontrar una respuesta educativa que se ajuste a las necesidades especificas de una poblacion
en inclusién, dependera del conocimiento que tenga cada docente de su contexto escolar, que
permita, oriente y mejore su practica educativa desde la diversidad metodologica, por cuanto
reconocer el papel que desempefian los procesos cognitivos en la educacion del sordo,
especialmente lo relacionado con el estilo cognitivo, permitira adaptar las metodologias de
ensefianza y facilitar el aprendizaje en cada uno de los nifios; la identificacion inicial del estilo
cognitivo permitira el uso de medidas preventivas como la estimulacién temprana, el trabajo
colaborativo con los padres, las orientaciones escolares, la formacion del docente, entre otras,
que posibiliten mejores logros académicos por parte de los estudiantes sordos, tal como
sugieren las orientaciones del MEN (2012) para la atencién educativa de las personas con
discapacidad.

El estilo cognitivo como una variable del sujeto que aprende debe ser uno de los temas que se
deben tener en cuenta en el proceso de formacién de los docentes, al igual que el
conocimiento y manejo de la lengua de sefias y el uso de conceptos de la psicologia
diferencial, es necesario continuar con los estudios en el area, pues brindaran informacion util
en relacion con el tipo de adaptacion curricular, los métodos y técnicas de ensefianza, la
efectividad de los diferentes sistemas de comunicacién y el disefio de modelos de evaluacién
adaptados a las caracteristicas y al estilo cognitivo del nifio, concordando con la investigacién
previa de Villalba (1996) y Rodriguez (2013) .

Elaborar los marcos para la reflexion en torno a la educacion de los estudiantes sordos en
inclusion escolar, debe ser una tarea de toda la comunidad educativa que participa en estos
procesos al interior de las instituciones: tanto a nivel macro de los sistemas y de las politicas
como en el nivel de las escuelas y las practicas pedagdgicas gque incluya: Directivos docentes,
docentes, equipo de apoyo, intérpretes, modelos linguisticos, estudiantes, padres de familia ,
que considere la necesidad de incorporar modelos transformantes de la formacion de los
profesionales de la docencia y la necesidad de incorporar proyectos educativos bilingties —
biculturales que cuenten con la participacion de todos los actores responsables de la inclusion
educativa.

Es necesario identificar que al igual que la poblacién oyente, cada estudiante con discapacidad

11




auditiva, tiene sus caracteristicas particulares. Al hablar de inclusion de estudiantes sordos al
aula regular, esta no se relaciona solo con la participacion de estos en el aula, sino al
proceso orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su
participacion y reduciendo la exclusién en y desde la educacion. La inclusion vista de esta
manera esta relacionada con la presencia, la participacion y los logros de los alumnos e
implica el acceso a una educacion de calidad sin ningun tipo de discriminacion dentro del
sistema escolar, lo cual exige una transformacion profunda de los sistemas educativos, como
se ha reiterado.

- Desde la revision del contexto conceptual realizado para la presente investigacion y el estudio de

los casos, se concluye que para hablar de calidad educativa para las personas con deficiencia

auditiva se debe facilitar el acceso a los aprendizajes escolares en igualdad de condiciones, tal

COMO ocurre con sus pares oyentes. Para que esto ocurra es necesario:

a) la creacién de un curriculo adaptado a las caracteristicas y capacidades de los nifios que les

permita comprender y participar en las diferentes situaciones que se dan en el aula de clase; estos

curriculos deben desarrollar estrategias de ensefianza y sistemas de evaluacion que consideren la

diversidad social, cultural e individual.

b) el uso de la lengua de sefias, que facilite el acceso a nuevos conocimientos, las relaciones

interpersonales y la construccion de significados;

c) la creacion de situaciones que posibiliten el aprendizaje de la lengua oral y escrita de su

entorno,

d) el fortalecimiento de ambientes bilingles y biculturales en los que se promueva el desarrollo

armonico de la personalidad.

e) el establecimiento de sistemas de apoyo para que colaboren con las escuelas y los docentes en

la atencion a la diversidad de los estudiantes,

f) prestar especial atencion a los factores afectivos emocionales y el desarrollo cognitivo de los

estudiantes en las escuelas inclusivas y su incidencia su aprendizaje

g) la incorporacién de nuevas herramientas y nuevas tecnologias de la informacion y la

comunicacion TICs , que favorezcan canales visuales y el aprendizaje tanto de estudiantes sordos

como de oyentes , logrando una educacion cualitativamente transformadora.

- Para futuras investigaciones sobre inclusion de estudiantes sordos al aula regular, se recomienda
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tener en cuenta la vision del intérprete, ojala se pudieran profesionalizar, se fomentara este como
un trabajo docente que permita tener en las aulas profesionales en la quimica que hagan
interpretacion y por tanto mejoren los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Se recomienda continuar con las investigaciones sobre procesos de inclusion de estudiantes
sordos al aula regular que brinden informacion en relacion con el tipo de métodos y técnicas de
ensefianza, la efectividad de los diferentes sistemas de comunicacion, usos de nuevas tecnologias
en la ensefianza de la quimica, adaptacion curricular y el disefio de modelos de evaluacion

adaptados a las caracteristicas y contexto de los estudiantes

Elaborado por: Maritza Gamboa Garcia

Revisado por: Sandra Ximena Ibafiez Cordoba

Fecha de elaboracién del
26 11 2015
Resumen:
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INTRODUCCION

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion cuyo objetivo central es evidenciar
en el aula las concepciones y acciones sobre inclusion de dos docentes de quimica en la
educacion basica (6° y 7°). El estudio se realiza a partir de un enfoque interpretativo, mediante
el estudio de caso que implementa técnicas cualitativas.

La primera experiencia es sobre inclusion de 3 nifios hipoacusicos con audifono en aula
regular con 35 estudiantes mas oyentes, sin utilizacion de intérprete y la segunda se realiza en
un aula donde la profesora y 5 estudiantes son sordos y la inclusion se realiza en torno a 6
estudiantes oyentes que utilizan intérprete y lengua de sefias. La observacion y los
instrumentos de recoleccion de datos, buscan establecer las implicaciones pedagdgicas y
didacticas para la ensefianza de la quimica, en procesos de inclusion, teniendo en cuenta las
creencias y conocimiento profesional de las dos docentes participantes.

La presente investigacion se presenta en seis capitulos. El capitulo uno corresponde al
contexto conceptual, el cual presenta un recuento de investigaciones realizadas acerca del
conocimiento profesional del profesor y factores que deben ser tenidos en cuenta para la
ensefianza de estudiantes sordos al aula regular como son: las necesidades educativas
especiales, el marco legal sobre inclusion, la definicidn de sordera, la clasificacion de sordera,
la visidon socio- antropoldgica del estudiante sordo, la lengua de sefias colombiana. La
importancia de la lengua escrita como segunda lengua, la funcion del intérprete y la funcién de
la lengua en la ensefianza de la quimica.

En el capitulo dos se presenta el problema de investigacion teniendo en cuenta los
antecedentes sobre las investigaciones realizadas acerca de acciones y creencias de los
profesores, asi como investigaciones sobre procesos de inclusion a nivel nacional e
internacional.

En el capitulo tres se presentan los propositos de la investigacion, desde el objetivo general y
los objetivos especificos.

En el capitulo cuatro se presentan los aspectos metodoldgicos tenidos en cuenta en la
presente investigacion, teniendo en cuenta el enfoque cualitativo desde el paradigma
interpretativo del estudio de dos casos , que tuvo como técnicas e instrumentos de recoleccion

de datos un protocolo de entrevista exploratoria de historia de vida; el ReCo, como
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instrumento para identificar las representaciones del contenido que tiene el profesor ; el diario
de campo; las fases de investigacion y las categorias de investigacion .

En el capitulo cinco se hace la presentacion e interpretacion de los casos: el caso 1 que
corresponde a la profesora Cristina y el caso 2 a la profesora Sandra, nombres asignados por la
investigadora; en este capitulo se interpretan las experiencias de aula, teniendo en cuenta las
categorias planteadas para la presente investigacion.

Por ultimo, en el capitulo 6 se presentan las conclusiones y en el capitulo 7 las
recomendaciones, seguidas de los referentes bibliograficos utilizados para la elaboracion del

presente trabajo.
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CAPITULO I. CONTEXTO CONCEPTUAL1

1.1. SOBRE EL CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR

Las actuales investigaciones en el area de educacion, especificamente en lo referente a la
didactica de la quimica, tienen como objetivo identificar, reconocer y comprender el papel que
tiene el profesor de ciencias; ademas, del rol que debe cumplir en la formacion de nuevos
ciudadanos capaces de enfrentar los desafios del mundo globalizado, donde el desarrollo de las
nuevas tecnologias de la comunicacion, a través de internet, objetos virtuales de aprendizaje y
las redes sociales, entre otras, hacen que el conocimiento esté tomando un rol esencial. Es por
lo anterior, que el docente debe tener una formacion orientada al desarrollo de nuevas
competencias, que le faculten responder a las necesidades del mundo moderno, permitiendo
educar personas con un sentido ético, de igualdad y respeto, hacia él como persona, hacia su
entorno y hacia la sociedad para la cual se esta formando. Por lo tanto, es un hecho evidente
que cualquier innovacion educativa debe abordarse a partir de la formacién del profesorado o
por lo menos tener en cuenta la preparacion profesional del docente (Ravanal y Quintanilla
2010), ya que es la formacién docente la que permite constituirnos en verdaderos
profesionales en docencia de la quimica, con un estatuto epistemolégico propio, recordando
que la practica se ve fuertemente influenciada por las concepciones docentes que posea el
profesor.

Las concepciones docentes del profesorado se entienden como el conjunto de significados
especiales que los profesores otorgan a un fendmeno (en este caso la ensefianza y el
aprendizaje) los cuales van a guiar la interpretacion y la accion docente posterior. Aunque es
ampliamente aceptado que un profesor de quimica, debe conocer con profundidad su
disciplina, tener un manejo didactico de la misma; saber detectar, analizar e interpretar las
concepciones de los alumnos para orientar su aprendizaje y tener criterios para la selecciéon y

secuenciacion de los contenidos de la ensefianza, no es suficiente, pues cuando se ejerce la

1Se retoma a Maxwell (1996) quien define dentro de la investigacién cualitativa este componente como la
teoria que el investigador ha desarrollado o estd desarrollando sobre la situaciéon o resultados que esta
estudiando. Hay cuatro fuentes principales para esta teoria: su propia experiencia, la investigacidn y teoria
existentes, los resultados de cualquier estudio piloto o investigacion preliminar que haya hecho, y experiencias
reflexivas. En este caso, se retoman investigaciones preliminares realizadas sobre los temas de investigacion.
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labor docente, se observa como la ensefianza de la quimica esta permeada por las creencias de
los profesores. Estas hacen referencia a esas creencias epistemoldgicas, didacticas y
pedagdgicas principalmente, aun cuando no deben ser excluidas las ideoldgicas y otro tipo de
creencias personales, que de alguna manera inciden en el desempefio profesional como
didactas y pedagogos (Gallego y Pérez 1994).

Una de las actuales lineas de investigacion en quimica, es la de las concepciones de los
profesores sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias, la cual esta fundamentada en
las siguientes consideraciones:

a) El conocimiento profesional «de hecho» sobre el conocimiento escolar, que influye
poderosamente en la manera de interpretar y actuar en la ensefianza.

b) El conocimiento profesional deseable, que se considera un conocimiento
epistemoldgicamente diferenciado, resultado de una reelaboracion e integracion de diferentes
saberes, que puede concebirse como un sistema de ideas en evolucion (lo que permite una
gradacion de lo simple a lo complejo: una hipétesis de progresidn que facilita dicho proceso).
c) Este dltimo, es un conocimiento «interesado», puesto que contiene determinadas
ensefianzas de las ciencias, actitudes y valores encaminadas a la transformacion del contexto
escolar y profesional. (Porlan, Rivero & Pozo 1997)

Es por lo anterior, que se considera que el conocimiento del profesor es un constructo
complejo generado en distintos contextos y momentos de su vida. Se trata de un conocimiento
practico, orientado a utilizarse en situaciones concretas. Es por esto, que con el objeto de dar
una idea acerca de los enfoques diferentes y la evolucion del Conocimiento Profesional
Docente, se exponen las ideas de algunos autores que han contribuido al desarrollo del
mismao.

Shulman (1987): Al explorar sobre el Conocimiento Profesional Docente (CPD) se plantean
algunos interrogantes como: ¢Cuales son las fuentes de conocimiento del profesor? ;Como
decide el profesor qué ensefiar? Shulman plantea que para ubicar el conocimiento que se
desarrolla en las mentes de los profesores, habria que distinguir tres tipos de conocimiento:

(a) conocimiento del contenido tematico de la materia,

(b) conocimiento pedagodgico del contenido (PCK por sus siglas en inglés), ‘el tema de la
materia para la ensefianza’’, y

(c) conocimiento curricular.
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El conocimiento del contenido temaético se refiere a la cantidad y organizacion de
conocimiento del tema per se en la mente del profesor.

Hay que diferenciar el Conocimiento Pedagdgico del Contenido, CPC, del Conocimiento
Pedagogico General para la ensefianza, el cual es el conocimiento de principios genéricos de
organizacion y direccion en el salon de clases; el conocimiento de las teorias y metodos de
ensefianza. (Garritz y Trinidad 2004).

En el tipo CPC, se incluye, para los topicos mas regularmente ensefiados en el area
tematica del profesor, ‘“‘las formas mas utiles de representacion de estas ideas; las analogias,
ilustraciones, ejemplos, explicaciones y demostraciones mas poderosos; en pocas palabras,
las formas de representacion y formulacion del tema que lo hace comprensible a otros”’
(Shulman, 1987, p. 9), es decir, todo el esfuerzo que hace el profesor para hacer comprensible
su tema en particular, si tenemos en cuenta que la ensefianza de la quimica a estudiantes
sordos requiere de parte del profesor hacer comprensible los temas a ensefiar a personas con
necesidades educativas especiales NEE , este tipo de conocimiento es uno de los que se debe
evidenciar en el aula.

El CPC también incluye un entendimiento de lo que hace facil o dificil el aprendizaje de
topicos especificos: ‘‘las concepciones y preconcepciones que los estudiantes de diferentes
edades y antecedentes traen al aprendizaje de los tdpicos y lecciones mas frecuentemente
ensefiados’’. Si estas preconcepciones son errores conceptuales, como lo son frecuentemente,
los profesores necesitan el conocimiento de las estrategias mas probables de ser fructiferas en
la reorganizacion del entendimiento de los aprendices, ya que es improbable que los cerebros
de estos aprendices se comporten como pizarras blancas (Garritz y Trinidad 2004)

Para Shulman (1987) el profesor manifiesta la nocion del conocimiento basico con que él
debe contar, al menos con los siguientes siete tipos de conocimiento:

e Conocimiento del contenido temético de la materia o asignatura (CA).

e Conocimiento pedagogico general.

e Conocimiento curricular.

e Conocimiento pedagdgico del contenido (CPC).

e Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas.

e Conocimiento del contexto educativo.
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e Conocimiento de los fines, propositos y valores educacionales y sus bases filosoficas e

historicas.

Shulman sefiala que el proceso docente propiamente dicho se inicia cuando el profesor
empieza con una planificacion reflexiva de su actividad docente, desde las finalidades
educativas, la estructura conceptual y las ideas del tema que va a ensefiar, hasta el Contexto
educativo y, entonces, comprende a fondo lo que debe ser aprendido por sus estudiantes. Este
modelo didactico de razonamiento se representado por Salazar (2005) como se muestra en la

figura 1 a continuacion.

Figura N° 1: Modelo didactico de razonamiento y Accion

Interpretacion critica y andlisis de '_n.mm

textos, estructuracion y segmenta Uso de repertorio representativo,
cion, desarrolio de un repertorio cu.ﬁ mduye analogias, meulor-u.
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_l Jones,
pmbluvus,uﬂimmvo(rn
Fleccion entre el repertorio de fath 0
A Consideracion de concepciones
docencia de modos de enseflanza, akernativas, dificultades, lenguaie,
organizacién, manejo y arregios. cultura y motivacion, clase social,

género, edad, habilidad, aptitud,
intereses, auto conceptos y

d;ﬂmunllmn y autoconsolidacion de
nuevos entendimientos y aprendizajes de la

Fuente: Shulman (1987), adaptado por Salazar (2005)

Brommer (1988): Este autor sostiene que el saber profesional incluye tanto elementos
tedricos y su meta conocimiento y consta de reglas empiricas y experiencia practica. De

alguna otra forma, Brommer plantea el Conocimiento Profesional Docente como aquel
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conocimiento que los docentes utilizan en su practica cotidiana, el saber profesional incluye la
teoria junto a la experiencia préctica. El profesor requiere del conocimiento sobre el proceso
de comprension de los alumnos: cdmo aprenden, qué obstaculos tienen en el aprendizaje, sus
dificultades y errores. Los conocimientos sobre la Didactica especifica de la disciplina, son
indispensables para establecer la secuenciacion de contenidos de ensefianza y para determinar
la forma de presentar dichos contenidos. De igual manera, se requieren para definir el grado de
profundidad de las diferentes tematicas, para evaluar las dificultades de las tareas y para poder
integrar los conceptos de la disciplina que se ensefia, con los conocimientos, experiencias y

expectativas de los alumnos.

Christopher Clark y Penélope Peterson (1989): ElI pensamiento, la planificacion y la toma
de decisiones de los docentes constituyen una parte considerable del contexto psicoldgico de
la ensefianza. En este contexto se interpreta y se actla sobre el curriculo, lo que ensefian los
docentes y lo que aprenden los alumnos. Los procesos de pensamiento de los maestros

influyen sustancialmente en su conducta e incluso la determinan.

Figura N° 2: Modelo de Clark y Peterson

[ uMITACIONES Y POSIBILIDADES |

Planificacién Pensamiento Conducta del Conducta de
(Pensamientos interactivo y profesor en los alumnos
prc y postactivos) decisiones clase cn clase
PROCESOS DE A OR v
PENSAMIENTO SUS ELRCTOS
DE 108 PROFE. OBSERVABLES
Teorfas y Rendimiento
creencias
del profes. del alumno

Fuente: Pérez - Gimeno 1988

En este modelo se observa una relacion entre evaluacion de los alumnos y concepciones de
ensefianza-aprendizaje, donde los procesos de pensamiento del profesor agrupados en tres

esferas (Procesos de planificacion, Procesos de pensamiento durante la interaccion en el aula
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(intervencidn) y Teorias y creencias determinan las acciones del profesor y los efectos que son
observables como: Su conducta en el salon de clase, La conducta de los alumnos vy El
rendimiento de los mismos, tal como se observa en la figura 2.

Segun este modelo, los procesos de pensamiento de los docentes ocurren «en la cabeza de los
docentes» y por lo tanto no son observables. En cambio, la conducta del profesor en clase, la
del alumno y las puntuaciones que califican el rendimiento del alumno, son fenémenos
observables. De este modo, los fenémenos incluidos en el dominio de la accion del docente,
pueden medirse con mas facilidad y someterse mas comodamente, a métodos de investigacion
empirica que los fendmenos incluidos en el dominio de su pensamiento.

Este dominio abarca tres categorias principales de procesos de pensamiento:

a) La planificacion del docente (pensamientos preactivos y postactivos).

b) Sus pensamientos y decisiones interactivos.

c) Sus teorias y creencias.

Las dos primeras categorias representan una distincion temporal, ya que tienen en cuenta si los
procesos ocurren durante la interaccion en el aula (pensamientos y decisiones interactivos de
los docentes) o bien antes o después de esa interaccién (pensamientos preactivos y
postactivos). Las categorias citadas se basan en la distincion propuesta por Jackson (1968),
citado en Clarck y Peterson (1989), entre las fases preactiva, interactiva y postactiva de la
ensefianza.

La tercera categoria, las teorias y creencias de los docentes, representa el amplio acervo de
conocimientos que poseen y que afecta a su planificacion y sus pensamientos y decisiones
interactivos. Sin duda, los docentes también pueden desarrollar teorias y creencias como
resultado de su reflexion durante la interaccion en el aula y de su planificacion previa y
posterior a ella. Como indican las flechas del modelo, tanto los pensamientos y decisiones
interactivos de los docentes como su planificacion pueden afectar a sus teorias y creencias.

Los procesos de pensamiento de los profesores no se construyen en el vacio sino que hacen
referencia a un contexto psicolégico (teorias implicitas, valores, creencias) y a un contexto
ecologico (recursos, circunstancias externas, limitaciones administrativas, etc.). Estos
contextos han de ser tenidos en cuenta en las investigaciones sobre pensamientos del profesor
(Clarck y Yinguer, 1979).
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Grossman (1990): Para esta autora, el Conocimiento Profesional del Profesor esta orientado
en cuatro componentes:
o El conocimiento del contenido disciplinar
o El conocimiento pedagdgico general que incluye:

- Caracteristicas de los alumnos y sus aprendizajes

- Gestion y organizacion del aula de clase

- Estrategias de ensefianza

- Creencias sobre los propositos de la ensefianza

- Evaluacion de los aprendizajes
o El conocimiento del contexto
o El Conocimiento Didéactico del Contenido (CDC)
Al revisar la propuesta de Grossman, podemos evidenciar que se cruzan las nociones del
conocimiento pedagogico general y del conocimiento didactico del contenido. Ademas cada
una de las categorias de conocimientos propuestas tiene como eje central CDC o PCK (por sus
siglas en inglés) .Esta relacion es representada en la figura 3.
Grossman identifica cuatro fuentes a partir de las cuales el CPC se genera y desarrolla: la
observacion de las clases, tanto en la etapa de estudiante como en la de profesor-estudiante; la
formacion disciplinaria; los cursos especificos durante la formacion como profesor y la

experiencia de ensefianza en el salon de clases.

Figura N° 3: Estructura del Conocimiento Profesional del profesor

Conocimiento Conocimiento
del contenido pedagdégico
disciplinar general

Conocimiento

del contexto

Fuente: Segun Grossman (1990)
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Cochran, DeRuiter y King (1991): En un sentido més amplio, definen el CPC como el
entendimiento integrado por los cuatro componentes que posee un profesor: pedagogia,
conocimiento tematico de la materia, caracteristicas de los estudiantes y el contexto ambiental
del aprendizaje. Idealmente, el CPC se genera como una sintesis del desarrollo simultaneo de

estas cuatro componentes.

Porlan, Rivero & Pozo (1997). La investigacion desarrollada por Porlan, Rivero y Pozo en la
década de 1987 a 1997 es muy importante pues hace énfasis en las concepciones y obstaculos
de los profesores, razon por la cual, sus trabajos son de especial importancia en esta
investigacion.

Para estos investigadores, el conocimiento del profesor es un constructo complejo que se
genera en distintos contextos y momentos de su vida. Segun los autores, se trata de un
conocimiento practico, orientado a utilizarse en situaciones concretas.

Desde este punto de vista Porlan et al (1997) concluyen:

“La investigacion en la escuela se entiende como un proceso orientado de construccién
de significados de progresiva complejidad que favorecen entre otros el espiritu critico,
la autonomia, el respeto a la diversidad, la cooperacion y la accion transformadora por
una sociedad méas justa y mas arménica de la naturaleza. En este sentido la
problemética del objeto de investigacion ha de responder a criterios mas amplios que
los estrictamente académicos tomando en consideracion los problemas e intereses de los
sujetos”.
En definitiva, con estas consideraciones Porlan et al (1997) aluden a las perspectivas

constructivista, compleja y critica que fundamenta la investigacion en el aula (Tabla 1)
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Tabla N° 1: Dimensiones y componentes del conocimiento profesional

Nivel explicito Nivel tacito

Nivel racional Saber académico Teorias implicitas

Nivel experiencial Creencias y principios de | Rutinas y guiones de
actuacion accion

Fuente: (Tomado de Porlan 1997 p. 158)

De esta manera, al analizar la tabla 1, para Porlan et al (1997), el conocimiento profesional
del docente resulta de la “yuxtaposicion” de saberes epistemologicamente diferentes y que
estan constituidos por cuatro componentes:
a. “ Los saberes académicos que se refieren a los saberes disciplinares y meta
disciplinares de los docentes respecto a contenidos escolares tradicionales (saberes de
contenido), a las llamadas ciencias de la educacion (saberes psicologicos, pedagdgicos
y didéacticos ) o los relativos a diversos tipos de contenidos y sus relaciones con la
realidad (saberes epistemoldgicos)”
b.” Los saberes basados en la experiencia que se suelen manifestar como creencias
explicitas, principios de actuacién, metaforas, imagenes, etc. (Clandinin,1985; Hollon y
Anderson, 1987; Kouladis y Ogborn,1989; Brickhouse, 1990; Smith y Neale, 1991;
Lederman,1992 citados por Porlan, Rivero & Martin del Pozo 1997 ) y son el tipo de
concepciones que se comparten habitualmente entre los compaferos de trabajo y que
tienen un fuerte poder socializador y relativamente orientador de la conducta
profesional, con la que, no obstante, puede mantener, para segin qué cosas, grados
importantes de divergencia”
c. “Las rutinas y guiones de accidn, que se refieren al conjunto de esquemas tacitos que
predicen el curso inmediato de los acontecimientos en el aula y la manera estandar de
abordarlos”.
d. “Las teorias implicitas que refieren mas a un no saber que a un saber, como el
aprendizaje por apropiacion de significados del que muchas veces los docentes no
tienen conocimiento. Este tipo de aprendizaje se lleva a cabo cuando un profesor adopta

una estrategia de ensefianza basada casi exclusivamente en la transmisién verbal de los

29



contenidos disciplinares sin ser conscientes del tipo de aprendizaje que se esta llevando
a cabo.” (Porlén, Rivero y Pozo 1997 p.p 158-159).

Van Driel, Verloop y de Vos (1998): En la didactica de las ciencias, el CPC ha sido usado
como un término para describir cdmo los profesores novatos aprenden poco a poco a
interpretar y transformar su contenido tematico del area en unidades de significados

comprensibles para un grupo diverso de estudiantes.

Veal y Ma- Kinster (1999): definen el CPC como la habilidad para traducir el contenido
teméatico a un grupo diverso de estudiantes usando estrategias y métodos de instruccion y
evaluacion multiples, tomando en cuenta las limitaciones contextuales, culturales y sociales en

el ambiente de aprendizaje.

Magnusson, Krajcik y Borko (1999) : Los trabajos de Magnusson, Krajcik y Borko (1999)
citados en Gess-Newsome y Lederman (1999), Salazar (2005) y Valbuena (2007), se orientan
desde la ciencia y responden particularmente a la propuesta de Grossman; la diferencia reside
en que en el conocimiento pedagodgico general consideran a los estudiantes como aprendices,
aspecto que involucra el estudio de preconceptos, conceptos errados en la construccion de los
conocimientos y las dificultades que los alumnos pueden tener para aprender .
A juicio de Magnusson, Krajcik y Borko, conocer y comprender a los estudiantes permite al
docente organizar su ensefianza de una manera mas efectiva, situacion que se debe tener en
cuenta cuando se trabaja con estudiantes sordos. Ellos describen cinco tipos de conocimientos
o creencias del Conocimiento Did4ctico del Contenido (CDC) que son:

e Finalidades y objetivos que se pretenden con la ensefianza de las ciencias u

orientaciones hacia la ensefianza, segun sus creadores.

e Curriculo

e Evaluacion

e Comprension de los temas de ciencias por los estudiantes

e Estrategias de ensefianza.
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Morine-Dershimer y Kent (1999): Para estos autores el CDC es el centro al cual convergen
los otros tipos de conocimientos del profesor y que contribuyen al CDC. Morine-Dershimer y
Kent proponen la existencia de dos tipos de conocimientos contextuales, uno general
educativo, y otro especifico mas cercano al CDC (Valbuena, 2007). EI CDC surge como
producto de las relaciones mutuas entre los distintos tipos de conocimiento (Acevedo, 2009),
entre los cuales se distingue el conocimiento didactico, como un esquema de relaciones que se
vincula con el CDC. En las figuras 4 y 5 se muestran diversas facetas del conocimiento
didactico (figura 4) y el tipo de conocimiento del profesor segin Morine-Dershimer y Kente

(1999) que contribuyen al CDC (figura 5).

Figura N° 4: Diversas facetas del conocimiento didactico
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Fuente: Morine-Dershimer y Kente (1999)
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Figura N° 5: Tipos de conocimiento del profesor
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Fuente: Morine-Dershimer y Kente (1999) que contribuyen al CDC. Tomado de Acevedo (2009 p. 28)

Gess-Newsome (1999). Este autor intenta explicar la formacién del CDC desde dos modelos,
el primero modelo integrador, que considera el CDC como la interseccion entre el
conocimiento disciplinar, didactico y del contexto (Fig.6) y el segundo, modelo transformador,
que asume que el CDC es el resultado de una transformacion del contenido didactico, del
contexto y del contenido (conocimiento). La preocupacion del modelo transformador es
interrogar sobre como se transforma el conocimiento en CDC en la préctica docente, como
conocimiento base para la ensefianza. Estos lineamientos tedricos, son interesantes y llevan a
pensar en nuevos enfoques metodoldgicos en investigacion en didactica sobre concepciones
docentes y aspectos que eventualmente favorezcan el desarrollo conceptual en ellos. En este
enfoque, los conocimientos que se transforman e integran en el CDC, son utilizados por el
profesor en la toma de decisiones en la ensefianza. (Valbuena 2007)
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Figura N° 6: Modelos tedricos para explicar la formacion del CDC
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Fuente: Gress-Newsome (1999) citado en Valbuena (2007)

Valbuena (2007) en su tesis doctoral presenta la revision realizada respecto a las
caracteristicas que identifican el Conocimiento Profesional del profesor, y en particular del
profesor de Biologia, y a los diferentes tipos de conocimientos que constituyen. Dadas las
caracteristicas de la investigacion, entre los componentes del conocimiento profesional se hace
un tratamiento mas detallado del conocimiento que requiere el docente para poder ensefiar
contenidos especificos, lo que se denomina Conocimiento Didactico del Contenido
(CDC),expresion equivalente al utilizado por los investigadores norteamericanos y
anglosajones: Pedagogical Content Knowledge (PCK). Dentro del trabajo hace una sintesis
que permite comparar los componentes y caracteristicas de este conocimiento profesional
docente (Tabla 2).
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Martinez (2009) presenta una revision desde la cual es posible sefialar al conocimiento
profesional de los (as) profesores(as) de ciencias, como un problema de gran relevancia en la
didactica de las ciencias. Se abordan antecedentes importantes en el surgimiento de esta linea
de investigacion en torno al pensamiento del (a) profesor (a) que permiten reconocerlo como
productor de conocimiento, y son la base fundamental para la linea en torno al conocimiento
profesional de los profesores.

Al hacer la revision del contexto conceptual sobre el conocimiento profesional del profesor
de ciencias, se puede ver este como un problema de gran relevancia en la didactica de las
ciencias. Desde esta mirada se resalta el papel fundamental del profesor como profesional, no
solo en los procesos de ensefianza, sino en la generacion de los cambios educativos, en los
procesos de inclusién de estudiantes sordos a las aulas de quimica.

Se puede ver ampliamente cémo la ensefianza de la quimica esta mediada por las creencias
y concepciones de los docentes. Es en este sentido que las investigaciones sobre el
pensamiento de los profesores, han ido en aumento despertado un creciente interés en la
actualidad (Pérez- Gimeno 1988). Estas investigaciones tiene tres objetivos fundamentales:
describir la vida mental de los maestros, comprender y explicar las conductas observables de
los docentes antes, durante y después de la préctica educativa y construir un marco general de
la psicologia cognitiva de la ensefianza que pueda ser usada por investigadores, disefiadores de
politicas publicas y curriculos, formadores de docentes y los docentes mismos (Clark y
Peterson, 1986). Es por ello que en los Gltimos tiempos se estd pensando mas la educacion
con la mirada de mejorar las practicas pedagdgicas, desde el docente, para ser orientado este
pensamiento en las actuales lineas de investigacion, incluyéndolo que tiene que ver con lo que

un profesor debe saber para realizar procesos de inclusion.

1.2. ACERCA DE LA ENSENANZA A ESTUDIANTES SORDOS

1.2.1. NEE (Necesidades educativas especiales)
Se entiende como poblacion estudiantil con NEE, las personas que se encuentran en alguna de
las siguientes condiciones:

= Estudiantes con limitacion auditiva
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= Estudiantes con limitacion visual

= Estudiantes sordo ciegos

= Estudiantes con autismo

= Estudiantes con discapacidad motora

= Estudiantes con discapacidad cognitiva

= Estudiantes con capacidades y talentos excepcionales
El camino para abordar la educacion de personas con NEEE, ha tenido a lo largo de su

historia diferentes perspectivas, concepciones y estrategias para su atencion, las cuales se
resumen en la tabla 3.

La prestacion del servicio para esta poblacion se organiza y oferta en las instituciones
educativas de los sectores oficial y privado y en las de cardcter comunitario, solidario
cooperativo o sin animo de lucro del pais. Se concibe como un consolidado de propuestas y
convenios que, de acuerdo con la Constitucion Politica de 1991,

... “tiene una funcion social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a las artes, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La
educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la pazy a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente”...

Se promulga una atencion educativa mas humanizada y de calidad, que responda por la
dignificacion de la persona, fundamentada en la diferencia e individualidad de los sujetos,

como condicion para lograr el desarrollo integral del ser. (MEN 2006).
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Tabla N° 2: Perspectivas, concepciones y estrategias de atencion para la personas con discapacidad. Un recuento histoérico

PERSPECTIVA O
ESTRATEGIA DE
ATENCION

CONCEPCION
PREDOMINANTE DEL
SUJETO

INTERVENCION

Asistencialismo

Sujeto enfermo

Trato mas “humano
“centrado en la beneficencia:
Cuidar, curar

Rehabilitacion

Sujeto enfermo, y con
posibilidad de acercarse a la
“normalidad”

Habilitar —-normalizar al
sujeto

Educacién especial

Sujeto con necesidades
educativas especiales (NEE)
Momento 1. Entre la
enfermedad
y la diferencia, normalizar
Momento 2: Todo sujeto
puede tener NEE.
Normalizacion de
condiciones.

Atencidn terapéutica
trasciende el campo de la
salud para favorecer la
educacion. (educar, habilitar,
curar)

Integracion a las
instituciones
educativas formales

Sujeto con derechos con
necesidades de socializacién
y educable

Inicia con educacién especial
Educacion formal socializar
al sujeto

Inclusioén

Sujeto con discapacidad
como una diversidad
Sujeto de la capacidad

Intersectorial para potenciar
capacidades de los sujetos
Intervencion del medio para
eliminar barreras

Fuente: (Tomado de MEN (2006) Orientaciones Generales para la atencion educativa de las

poblaciones con discapacidad en el marco del derecho a la educacion p 13)

Desde esta perspectiva, se proclama una nueva institucion escolar fundamentada en el
fortalecimiento de nuevas relaciones, en una participacién democrética, el ejercicio de los derechos
fundamentales, una organizacion y gestion escolar donde “todos tengan cabida y posibilidades”, es

decir, una escuela para todos en el ambito de la diversidad.

La educacion para estudiantes con NEE se debe fundamentar en el respeto a la diferencia, por el
desarrollo de los potenciales de los estudiantes, la cualificacion de los maestros y la participacion
de la familia y la comunidad en las estrategias que lidera la institucion; estableciendo la relacién

con la visién de los proyectos educativo y pedagogico donde se proyecte la atencion a la diversidad
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de la poblacién y que se concatene con los principios consignados en el Decreto 2082 de 1996.

Las modalidades educativas deben, ademas de garantizar el cumplimiento de objetivos dispuestos
en la Ley, formular metas que manifiesten la intencion en aproximarse al estandar de calidad o a
indicadores educativos de excelencia, de manera concreta en tiempo y cantidad y con relacion a la
institucion que presta el servicio. Las metas deben formularse también en términos de acceso,
permanencia, promocion y desarrollo humano. Correa A y Vélez (2002), citando a Garcia Pastor
(1993) afirman:

“Una institucioén u organizacién con apertura a la educacion basada en la diferencia, requiere de
la elaboracion y desarrollo de un curriculo flexible, entendido como tal el que mantiene los mismos
objetivos generales para todos los estudiantes, pero da diferentes oportunidades para acceder a
ellos: es decir, organiza su ensefianza desde la diversidad social, cultural, de estilos de
aprendizaje...de sus alumnos, tratando de dar a todos la oportunidad de aprender.”

Los mismos autores sefialan que el curriculo flexible se reconoce por las siguientes caracteristicas:
« Plasma en su estructura la respuesta especifica que brinda, en coherencia con las
caracteristicas del contexto.

« Centra la atencién mas en los procesos que en los resultados.

« Tiene presente en el disefio, la ejecucion y valoracion y las caracteristicas individuales de los
estudiantes.

* Incita a la creatividad del docente en su quehacer, para planear y desarrollar el proceso
ensefianza-aprendizaje.

* En la intervencion, propende mas por la prevencion de las dificultades que por brindar una
solucion a éstas.

Por lo que “la existencia de curriculos flexibles es una condicion fundamental para la oferta de
servicios educativos para los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales - NEE - , ya que
permite tomar decisiones ajustadas a las diferentes realidades sociales, culturales e individuales de
los estudiantes. Es de vital importancia que la administracion educativa asegure que el curriculo
regular sea el referente para la educacion de los estudiantes con NEE, independientemente de
donde éstos se encuentren escolarizados (en Educacién Formal o No Formal) evitando asi, la

aplicacion de curriculos paralelos” Duk (2002).

Segun Aranda (2002), el proceso ensefianza — aprendizaje, comienza por la comunicacion
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intencional entre el que ensefia y el que aprende, es decir se necesita una mediacion del educador.
Para que el acto de aprender sea significativo, es necesario que la institucion parta de la realidad y
experiencia personal del estudiante, del contexto socio-cultural y escolar en el cual vive. El
mediador de este proceso de ensefianza, en nuestro caso el educador, debe:

»  Crear un clima seguro que permita al estudiante acercarse al aprendizaje.

« Estar atento a las propuestas e intereses de los estudiantes.

«  Generar un ambiente favorable para la accion y la experimentacion.

» Interactuar con los estudiantes.

»  Observar la evolucion y marcha de su proceso ensefianza- aprendizaje.

* Intervenir y modificar lo que sea necesario.

En la atencion a estudiantes con Necesidades Educativas - NEE - el MEN recomienda los
siguientes indicadores en las instituciones, para establecer las condiciones de la experiencia:

» Laflexibilizacion del curriculo.

» Laactualizacion permanente de la comunidad educativa.

» Lagestion escolar de las instituciones educativas, con la oferta de programas y servicios.

« Laformacion de los padres, con el nivel de participacion en el proceso educativo del hijo.

»  Actitud de la comunidad educativa, con la interaccion de los estudiantes.

« Organizacién del ambiente de aprendizaje, con el desempefio social y académico de los
estudiantes.

« La formacion epistemoldgica del saber pedagogico del maestro, con la aplicacion de la

respectiva didactica, propia a la atencion a las necesidades educativas.

Se observa como desde el Ministerio de Educacion Nacional, se establecen las directrices para
realizar una educacién inclusiva para estudiantes con NEE, entre los que se encuentran personan
con discapacidad auditiva, respetando la diferencia y debiéndose realizar la adecuacion
correspondiente no solo por los profesores, sino por las entidades educativas que realizan procesos
de inclusion. Sin embargo, llama la atencion como se establece un panorama ideal para llevar a

cabo los procesos de inclusion
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1.2.2. Marco legal sobre inclusion

1.2.2.1. A nivel internacional.
La presente investigacion, esta dirigida a docentes que atienden a estudiantes sordos y oyentes,

por lo que es importante considerar los derechos de las dos poblaciones. Por ello, se debe
reconocer en primer lugar que la educacion es un derecho humano fundamental , que se
establecio por primera vez en la Declaracion Universal de Derechos Humanos (1948) y fue
reafirmado en el Pacto de los Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales (1966), y en la
Convencidn de los Derechos del Nifio (1989). Esta ultima ha sido adoptada por la mayoria de los
paises del mundo. Asimismo, la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), la OEA vy la
UNESCO han promovido diferentes Convenciones y Declaraciones para proteger los derechos de
ciertos colectivos minoritarios o con menor poder dentro de la sociedad, entre ellos el de la

educacion, entre ellas:

Declaracion y Programa de Accidn de Viena Asamblea General de las Naciones Unidas, (1993):
Reconoce que los Derechos Humanos y las libertades fundamentales tienen alcance universal y
deben, por tanto, incluir sin reserva alguna a las personas discapacitadas. Sefiala, en el capitulo VI,
numeral 6, los derechos de las personas discapacitadas.

* Resolucion 4896 Asamblea General de las Naciones Unidas, (1993): Adopta las Normas
Uniformes de las Naciones Unidas sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
Discapacidad.

» Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: acceso y calidad. UNESCO,
(1994): Aprobd la Declaracion de Salamanca, de principios, politica y practica para las
necesidades educativas especiales, ademas de un Marco de Accién.

« Convencion interamericana para la eliminacién de todas las formas de discriminacién contra
las personas con discapacidad. OEA, Guatemala, 7 de junio de 1999: Sefiala que la discriminacién
se manifiesta con base en cualquier distincion, exclusién o restriccion que tenga como efecto
impedir el ejercicio de los Derechos Humanos vy libertades fundamentales. La distincion solo se
justifica si esta al servicio de una mejor y mayor inclusion.

«  Convencion Internacional de Derechos de las Personas con Discapacidad Asamblea General

de la Naciones Unidas, 13 de diciembre de 2006: Se aprueba la Convencidn sobre los Derechos de
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las personas con Discapacidad.

1.2.2.2. A nivel nacional
« La poblacién sorda forma parte del grupo de personas con necesidades educativas especiales,

por lo que el Estado ha creado normas legales en favor de la comunidad sorda protegiendo su
derecho a la de educacidn, entre las mas representativas estan:

« La Constitucion Politica de Colombia de 1991, reconoce los derechos y deberes de las
poblaciones en condicion de discapacidad. Sefiala, entre otros, la igualdad de toda persona
humana, la inalienabilidad de los derechos de las personas sin discriminacion alguna; la proteccién
especial a personas que por condicion econdmica, fisica 0 mental, se encuentren en condicion de
proteccion especial.

« Ley 115 de febrero 8 de 1994, General de educacidn: por la cual se expide la Ley General de
Educacion. El capitulo 1 del titulo 111 est4 dedicado a la Educacién para personas con limitaciones
o capacidades excepcionales y establece que: “la educacion para personas con limitaciones y con
capacidades o talentos excepcionales es parte integrante del servicio publico educativo”; ademas
dicta como norma que: “los establecimientos educativos deben organizar, directamente o mediante
convenio, acciones pedagdgicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracién académica y
social de dichos educandos”; y deja planteada la necesidad de contar con unos apoyos para llevar a
buen término este proceso.

« Decreto No. 2082 de 1996, reglamentario de la Ley 115 de 1994: reglamenta la atencion
educativa para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales declara en el
articulo 2 que para satisfacer las NEE se hara uso de estrategias pedagogicas, de medios y
lenguajes comunicativos apropiados, de experiencias y de apoyos didacticos, terapéuticos y
tecnoldgicos, de una organizacion de los tiempos y espacios dedicados a la actividad pedagdgica y
de flexibilidad en los requerimientos de edad, que respondan a sus particularidades.

Ley 324 de 1996 del Congreso de la Republica: En esta ley, se reconoce a la Lengua de Sefias

Colombiana como la lengua de la comunidad sorda del pais.

Decreto 2369 de 1997, establece que para asegurar el acceso y permanencia de los estudiantes

Sordos en instituciones de educacion superior de caracter estatal, se deben realizar las revisiones
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pertinentes, como la inclusion de los servicios de interpretacion en lengua de sefias — castellano y
los servicios de apoyo pedagdgico, terapéutico y tecnoldgico

» Decreto 672 de 1998 establece que las instituciones estatales y privadas que brinden atencion
educativa a nifios sordos menores de seis (6) afios en lengua manual colombiana, estableceran en
forma progresiva programas que incorporen actividades con personas adultas sordas, usuarias de
dicha lengua, para que puedan servir de modelos linguisticos y facilitar asi, la adquisicion
temprana de la lengua de sefias como su lengua natural y el desarrollo de sus competencias
comunicativas bilingies, teniendo en cuenta las orientaciones que para el efecto imparta el
Ministerio de Educacién Nacional, a través del Instituto Nacional de Sordos (INSOR, 2006).

»  Decreto No. 3020 de 2002, reglamentario de la Ley 715 de 2001: por el cual se establecen los
criterios y procedimientos para organizar las plantas de personal docente y administrativo del
servicio educativo estatal que prestan las entidades territoriales y se dictan otras disposiciones.
En el Articulo 11 se registra que la entidad territorial debe atender los criterios y parametros
establecidos por el MEN, para fijar la planta de personal de los establecimientos que atienden a
estudiantes con “necesidades educativas especiales”

» Ley 1346 de julio de 2009: a traves de la cual se aprueba y adopta la Convencion de Derechos
de las Personas con Discapacidad.

+ Ley Estatutaria 1618 de febrero 27 de 2013: por medio de la cual se establecen las
disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad

« Las normas enunciadas hasta el momento han aportado considerablemente a los procesos que
se llevan a cabo en las instituciones educativas que se orientan desde una propuesta de inclusion
del estudiante sordo, puesto que el Estado colombiano al reconocer la LSC como la lengua natural
del sordo, considera fundamental que en el aula de clases se cuente con un intérprete que medie los
procesos de comunicacion entre el estudiante sordo y el profesor cuando este ultimo no conoce la
LSC.( Orobio, Jy Cortés, C; 2013 p.p 26- 47, MEN 2012)

1.2.3. Definicion de sordera

La LEY 982 del 2 de Agosto de 2005 emanada por el Congreso de la Republica de Colombia que
dicta las normas tendientes a la equiparacion de oportunidades para las personas sordas y sordo

ciegas disposiciones, en su articulo 1 establece las siguientes definiciones:
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Hipoacusia. Disminucién de la capacidad auditiva de algunas personas, la que puede clasificarse

en leve, mediana y profunda.

Hipoacusico. Quienes sufren de hipoacusia.

Comunidad de sordos. Es el grupo social de personas que se identifican a través de la vivencia de
la sordera y el mantenimiento de ciertos valores e intereses comunes y se produce entre ellos un
permanente proceso de intercambio mutuo y de solidaridad. Forman parte del patrimonio
pluricultural de la Nacién y que, en tal sentido, son equiparables a los pueblos y comunidades

indigenas y deben poseer los derechos conducentes.

Sordo. Es todo aquel que no posee la audicion suficiente y que en algunos casos no puede sostener
una comunicacién y socializacion natural y fluida en lengua oral alguna, independientemente de

cualquier evaluacion audio métrica que se le pueda practicar.

Sordo sefiante. Es todo aquel cuya forma prioritaria de comunicacién e identidad social se define
en torno al uso de Lengua de Sefias Colombiana y de los valores comunitarios y culturales de la

comunidad de sordos.

Sordo hablante. Es todo aquel que adquiri6é una primera lengua oral. Esa persona sigue utilizando
el espafiol o la lengua nativa, puede presentar restricciones para comunicarse satisfactoriamente y

puede hacer uso de ayudas auditivas.

Sordo semilinglie. Es todo aquel que no ha desarrollado a plenitud ninguna lengua, debido a que
quedo sordo antes de desarrollar una primera lengua oral y a que tampoco tuvo acceso a una

Lengua de Sefias.

Sordo monolingue. Es todo aquel que utiliza y es competente lingiistica comunicativamente en la

lengua oral o en la Lengua de Sefias.

Sordo bilingue. Es todo aquel que vive una situacion bilingle en Lengua de Sefias Colombiana y

castellano escrito u oral segun el caso, por lo cual utiliza dos (dos) lenguas para establecer

42



comunicacion tanto con la comunidad sorda que utiliza la Lengua de Sefias, como con la

comunidad oyente que usa castellano.

Lengua de sefias. Es la lengua natural de una comunidad de sordos, la cual forma parte de su
patrimonio cultural y es tan rica y compleja en gramatica y vocabulario como cualquier lengua
oral. En Colombia se utiliza lengua de sefias colombiana con su sigla L.S.C.

La Lengua de Sefias se caracteriza por ser visual, gestual y espacial. Como cualquiera otra lengua
tiene su propio vocabulario, expresiones idiomaticas, gramaticas, sintaxis diferentes del espafiol.
Los elementos de esta lengua (las sefias individuales) son la configuracion, la posicion y la
orientacion de las manos en relacion con el cuerpo y con el individuo, la lengua también utiliza el
espacio, direccion y velocidad de movimientos, asi como la expresion facial para ayudar a
transmitir el significado del mensaje, esta es una lengua viso gestual. Como cualquier otra lengua,

puede ser utilizada por oyentes como una lengua adicional.

Integracion escolar. Es un proceso complejo e inherente a toda propuesta educativa, en tanto
reconozca las diferencias, asi como los valores basicos compartidos entre las personas y posibilite

un espacio de participacion y desarrollo.

Educacion bilingle para sordos. Es la que reconoce que hay sordos que viven una situacion
bilinglie en Lengua de Sefias Colombiana y Castellano, por lo tanto su educacién debe ser
vehiculizada a través de la Lengua de Sefias Colombiana y se debe facilitar el Castellano como
segundo idioma en su modalidad escrita primordialmente u oral en los casos en que esto sea

posible.

Integracion con intérprete al aula regular. Es una alternativa educativa para sordos que usan la
Lengua de Sefias Colombiana. Los educandos sordos se integran en colegios de oyentes, a la
basica secundaria y media contando con el servicio de intérprete y las condiciones que responden a

sus particularidades linglisticas y comunicativas.

Integracion al aula regular con ayudas auditivas. Es una alternativa educativa para estudiantes con

algun grado de limitacion auditiva que ingresan a una institucion regular. Los estudiantes usan el
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castellano o espafiol oral con ayudas auditivas. Se integran con oyentes, en la basica primaria,
secundaria y media, contando con las ayudas auditivas y las condiciones para su participacion y

desarrollo.

Comunicacion. Es todo acto por el cual una persona da o recibe de otra informacion acerca de las
necesidades personales, deseos, percepciones, conocimiento o estados afectivos. Es la base y
requisito obligatorio de toda agrupacién humana ya que hace posible la constitucién, organizacién
y preservacion de la colectividad.

Es un proceso social, para que la comunicacion se produzca es necesario que exista entre los
interlocutores motivacion para transmitir y recibir.

Es preciso que haya intervenido explicita o implicita, un acuerdo entre los interlocutores respecto
de la utilizacién de un codigo que permita la organizacion de los mensajes transmitidos tomando
un medio o canal de comunicacion determinado.

Segln la mayoria de especialistas, en los nifios HipoacuUsicos aparece el lenguaje oral, que
presentara determinadas dificultades en funcién del grado de pérdida auditiva y aungue en alguno
de los casos necesitara apoyo de personal especializado, en su mayoria, tedricamente, no sera
necesario modificar de forma significativa los procesos de ensefianza aprendizaje, por lo que,
estos nifios no deben presentar demasiados problemas para su integracién en una institucion
educativa ordinaria.

Por otro lado, las verdaderas dificultades se encuentran en nifios con sordera profunda porque no
existe un lenguaje oral ni se ha establecido un cddigo de comunicacion, que nos permita
interactuar comunicativamente con el menor. Es en éste contexto, es desde donde se hace
necesaria una mediacion especifica y planificada, a partir de la cual se logren implementar
estrategias diferentes para que nuestros estudiantes sordos puedan acceder a una educacion de
calidad, como lo establece la ley.

Para la presente investigacion, no se habla de integracion sino de inclusion, desde la vision que se
tiene de los estudiantes sordos como una poblacion diversa, con capacidades que deben ser
potenciadas a través de medios educativos que permitan eliminar las barreras que dificultan el

aprendizaje de la quimica.
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1.2.4 Clasificacién de la sordera

La sordera también se clasifica segln la zona donde se localiza la lesién, su origen y el grado de
pérdida auditiva. Por su localizacion la discapacidad auditiva puede ser: conductiva, sensorio
neural, central y no organica (Gomez, 2002).

Conductiva: este tipo de discapacidad ocupa el primer lugar por su frecuencia; comdnmente es
temporal y a menudo se debe a una obstruccion.

Sensorio neural: el problema es la recepcion del sonido en el oido interno o en la transmision de
los impulsos eléctricos de la coclea a través del nervio auditivo al cerebro. Aunque las ondas
sonoras pueden llegar al oido interno, no se transmite correctamente si las estructuras estan
dafadas, y por lo tanto el habla puede percibirse como distorsionada, incluso con la amplificacion.
Central: se debe a un mal funcionamiento de los centros auditivos del cerebro, ésta puede ocurrir al
nacimiento o ser adquirida; cominmente es permanente y dificil de tratar.

No orgénica: el origen de este tipo de sordera puede ser un problema psicosomatico o bien un
trauma psiquico. Problema psicosomatico: no existe explicacién fisica de por qué la persona no
puede escuchar. Las causas psicologicas como el estrés o el conflicto pueden dar lugar a la
reduccion de la capacidad auditiva de un paciente.

A continuacién se realiza una sintesis segun Fernandez (2004), teniendo en cuenta que la
clasificacion que realiza este autor ha sido la méas difundida.

En funcion del origen de la sordera: esta puede ser de dos tipos: hereditaria y adquirida. Es
importante destacar la edad del sujeto en el momento de la pérdida auditiva, ya que una sordera
congénita o prelocutiva puede tener repercusiones mas importantes para la adquisicion del lenguaje
hablado, que una sordera adquirida después de la primera infancia o postlocutiva, pues en este caso
ya se han desarrollado en el sujeto las habilidades basicas de comunicacion.

En funcion del grado de pérdida auditiva: Mediante las audiometrias se realizan clasificaciones del
nivel de audicion y de pérdida auditiva medida en decibeles (dB).EI grado de 28 pérdida auditiva
tiene una importante repercusion en el aprendizaje del lenguaje y el desarrollo cognitivo y social
del nifio, sin embargo no hay que olvidar otros factores como: edad de aparicion de la sordera,

colaboracion familiar, calidad de educacion recibida entre otras (Gémez, 2002).

1.2.5 Clasificacion de las pérdidas auditivas.
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Existen diferentes clasificaciones. Aqui utilizaremos dos de las mas conocidas y utilizadas: la de la
Organizacién Mundial Salud (OMS) y la del “Bureau International d’Audiophonologie” (BIAP),

que son representadas en las tablas 1 y 2, teniendo en cuenta que la Audicion normal esta entre 0-

20 DBS.

Tabla 1. Clasificacion de la sordera, segtin la OMS

TIPO DE SORDERA
Deficiencia auditiva Ligera
Deficiencia auditiva moderada
Deficiencia auditiva moderadamente grave
Deficiencia auditiva grave
Deficiencia auditiva profunda
Pérdida total de audicion
Fuente: Villalba (1996)
Tabla 2. Clasificacion de la sordera segun la BIAP
TIPO DE SORDERA
Deficiencia auditiva ligera
Deficiencia auditiva media
Deficiencia auditiva severa
Deficiencia auditiva profunda
Cofosis

Fuente: Villalba (1996)

PERDIDA MEDIA EN DBS
26-40
41-55
56-70
71-90
Mas de 91

(cofosis, anacusia)

PERDIDA EN DECIBELIOS (DBS)
20-40
40-70
70-90

Mas de 90

1.2.6 Consecuencias que se derivan del grado de pérdida auditiva
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Es importante resaltar, que el grado de pérdida auditiva es un factor importante, pero ha de quedar
claro que no es el Unico factor ni tan siquiera el mas importante. Junto a la intensidad de la pérdida
auditiva conviene contemplar como factores con influencia decisiva el nivel de inteligencia del
sujeto y el estado neuroldgico del cerebro, el grado de integracion que el sujeto es capaz de realizar
con la estimulacién que llega a su cerebro (Villalba 1996) , ademas de factores como la integracion
del mensaje acustico, la capacidad de aprendizaje y los factores ambientales (educacién temprana,
uso temprano de los audifonos, métodos educativos utilizados...) que influyen junto con la pérdida
auditiva a la hora de determinar el que un deficiente auditivo ingrese dentro del grupo de sordos o
hipoacusicos, como se explica mas adelante, por lo que el planteamiento por grupos de pérdidas
auditivas que a continuacién se muestra y que plantea este autor, obedece a necesidades
metodolodgicas y de aproximacion al problema y casi nunca se adecua totalmente a la realidad.
Audicion sensiblemente normal (0-20 dbs)

» Aparecen umbrales inferiores a los 20 decibelios.

» No se encuentra ningun problema funcional.
Deficiencia auditiva ligera (20-40 dbs)

» Suele tratarse de hipoacusias de oido medio. Muchas de ellas son reversibles. No todas, sin
embargo, son de oido medio ni son reversibles.

» La voz debil o lejana no siempre es oida. No todos los sonidos de la conversacion son
igualmente percibidos. Tiene dificultades, en ocasiones, en la exploracion de los segundos
planos.

» Son considerados como alumnos poco atentos. Solicitan que se les repita lo que se les dice.

« No son frecuentes, aunque pueden aparecer dificultades en la articulacion. Conviene
procurar, en lo posible, reducir o evitar los tratamientos muy individualizados.

» Pueden beneficiarse del uso de audifonos

Deficiencia auditiva media (40-70 dbs)

e No percibiran la voz lejana.

¢ No percibiran bien la conversacién normal.

e Percibiran mal el ruido ambiente.

e Cuentan con problemas de atencion. Reaccionan ante lo primero que les llega. Precisan

realizar visualmente la exploracién de campo.
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Se presenta un retraso en la aparicion del lenguaje. Aparecen frecuentes dislalias,
especialmente en las consonantes mas agudas. Al acercarnos a pérdidas de 70 dbs es usual
encontrar bastantes lagunas en su vocabulario y problemas leves en estructuracion del
lenguaje.

Pueden aparecer dificultades sociales. Miedo a los grupos y a la conversacion réapida.

Es previsible encontrar también sensacion de aislamiento y falta de conexion con su medio.
Es muy importante proporcionarle el uso de audifonos. La correccion de sus problemas de
articulacion debe realizarse con la ayuda de su audicién en base a aproximaciones
sucesivas. El adulto afecto con este tipo de pérdida suele decir: “no soy sordo; oigo bien

pero no lo entiendo todo™.

Deficiencias auditivas severas (70-90 dbs)

So6lo oira ruidos y voces fuertes y, al acercarnos a pérdidas de 90 dbs, habra sonidos
consonanticos que no percibira (dependiendo de las frecuencias conservadas).

El aprendizaje del lenguaje tendra que realizarse con ayuda parcial o total de personal
especializado. Presentaran serios problemas de vocabulario o ausencia de él si la pérdida se
aproxima a los 90 dbs. El tono de su voz sera monotono con dislalias, carencia de ritmo y
falta de claridad ademas, podran presentarse problemas en la estructuracion de su lenguaje.
Puede aparecer aislamiento con probables fases depresivas.

Dependiendo de una gran cantidad de factores (inteligencia, estado neurolégico, atencién
educativa recibida, tipo de familia...) una parte de este grupo se incluira en el grupo de los
denominados “sordos” y otra parte en el de los llamados “hipoacusicos”.

Los audifonos y los sistemas de amplificacion sonora seran de gran importancia en estos

alumnos.

Deficiencias auditivas profundas (Mas de 90 dbs).

Tan s6lo percibiran ruidos muy intensos y algunos de ellos sélo percibiran vibraciones.
Todos los problemas del grupo anterior se presentan aqui aumentados: aislamiento,
dificultades de atencién, problematica social, carencia de lenguaje y adquisicion artificial.

Dificultades escolares importantes

1.2.7. Vision socio - antropoldgica del estudiante sordo
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Desde la vision socio antropoldgico de la sordera, la educacion del estudiante sordo se centra en la
diferencia y no en la deficiencia; esta vision plantea que, aunque los sordos no puedan desarrollar
competencias orales, tienen potenciales cognoscitivos y lingiisticos. Este enfoque es opuesto a la
vision terapéutica, en donde se considera al sordo como una persona discapacitada, cuya
incapacidad para oir impone severas limitaciones en su capacidad para aprender, por lo que se
plantean objetivos rehabilitadores que consisten en tratar de convertir al sordo en oyente o por lo
menos en hablante, lo que causo grandes fracasos en la educacion de los sordos (Veinberg, 2002).
La vision socio — antropoldgica se configura hacia la década de los afios sesenta, cuando
especialistas de la antropologia, la linglistica, la sociologia y la psicologia, se comienzan a
interesar por los sordos a partir de dos observaciones: la primera, se refiere al hecho de que los
sordos constituyen comunidades entorno a la lengua de sefias (Massone &Curiel, 1993). La
segunda se relaciona con la constatacién de que los nifios sordos hijos de padres sordos, presentan
mejores niveles académicos, mejores habilidades para el aprendizaje de la lengua escrita y adn
para la hablada (Skliar, Veinberg &Massone, 1995), a lo anterior se le suma la confirmacion del
estatuto linguistico de la Lengua de Sefias Americana (LSA) realizado por William Stokoe. Esta
vision confluye en propuestas basadas en practicas significativas, teniendo en cuenta las
capacidades de los aprendices y no su pérdida auditiva (Jiménez, 2009)

Es desde esta mirada que se toma el estudiante sordo en los procesos de inclusion para la presente

investigacion.

1.2.8. La lengua de sefias colombiana (LSC)

A partir de los estudios de Stokoe, y otros investigadores de distintas partes del mundo, se ha
Ilegado a la conclusion de que las Lenguas de Sefias son verdaderas lenguas con reglas linglisticas
establecidas , ya que constituyen un sistema que contiene rasgos convencionales, poseen una
gramatica de combinacién y una semantica propia ( Oviedo 1998) .En el caso particular de
Colombia, la LSC segun la ley 324 de 1996 se reconoce oficialmente como lengua natural de las
personas sordas del territorio nacional, de caracter viso-gestual cuyos canales de expresion son las
manos, los 0jos, el rostro, la boca y el cuerpo y su canal de recepcion es visual (Portilla, Bejarano

&Cardenas, 2006). Esta lengua es creada para satisfacer las necesidades comunicativas de la
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comunidad sorda. La LSC como cualquier otra lengua de sefias cuenta con unas caracteristicas
gramaticales propias, que la hacen diferente en su funcionamiento y estructura para cumplir con
distintas necesidades comunicativas, pues permite que el sordo trascienda de la conversacion
cotidiana a la construccion de conocimiento, esta cumple la misma funcion que la lengua oral en
los oyentes (Portilla, et al., 2006).

El estudio de la LSC se inici6 hace aproximadamente 17 afios cuando investigadores,
universidades y asociaciones iniciaron algunos estudios basicos sobre aspectos para la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua de sefias y otros sobre el funcionamiento linguistico de esta. Poco a
poco la descripcion y estudio de la LSC se han venido consolidando gracias a entidades como el
Instituto Nacional para Sordos, INSOR, Instituto Caro y Cuervo, la Universidad del Valle y la
Federacion Nacional de Sordos, FENASCOL. Se resaltan los trabajos realizados por el profesor
venezolano Alejandro Oviedo sobre aspectos gramaticales de la lengua de sefias colombiana
(INSOR, 2006).

1.2.9. Importancia de la lengua escrita como segunda lengua

Orobio, J y Cortés, C; (2013) sostienen que una discusion constante frente a la lengua de sefias,
ha sido su incorporacion en la educacién, mientras que algunas centros educativos insisten en los
métodos de oralizacién otros hacen uso de la lengua de sefias como Unico medio de comunicacion,
en su trabajo de investigacion apoyan la segunda postura pero a su vez consideran que la lengua
oral es importante pero sélo en su modalidad escrita. Para entender estas razones hay que

comprender la necesidad de la lengua escrita como la segunda lengua del estudiante sordo.

En un estudio realizado en Inglaterra y Gales que se considera un referente historico, se concluye
que de los nifios sordos, con pérdidas auditivas superiores a 86 dB, solo el 15% alcanzan un nivel
de lectura funcional. En Espafia, Asensio (1989) citado por Herrera, Alvarado &Ardila (2007)
estudio el nivel de lectura de 106 sordos prelocutivos con pérdidas auditivas superiores a 80dB y
sus resultados son similares e indican que el indice de progresién lectora oscila alrededor de 0,2
(Un 20% de lo esperado para un oyente). Es decir, al acabar la ensefianza béasica los sordos
presentaban una media de 2 afios de progreso académico frente a los 8 afios de instruccion

recibida. Paul (1998) citado por Herrera et al. (2007) resume el rendimiento lector de los sordos en
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los siguientes términos. Primero, los resultados consistentemente muestran que los sordos
escolarizados a los 19 afios no leen mejor que los estudiantes oyentes de 10 afios. Segundo, los
resultados sefialan un crecimiento anual estimado entre 0,2 y 0,3 grados en el nivel lector. Tercero,
la mayoria de los sordos no supera el nivel de cuarto grado lector; es decir, los lectores sordos

enfrentan grandes dificultades para alcanzar niveles funcionales de lectura.

Frente a este planteamiento diferentes estudios han llegado a la conclusion que la educacion para el
estudiante sordo debe integrar la LSC como primera lengua de la comunidad sorda y la lengua oral
en su modalidad escrita como segunda lengua dado que ésta no se adquiere como una lengua
nativa o materna, sino que se aprende cuando el lenguaje ya se ha desarrollado o se esta
desarrollando a través de la adquisicion de una primera lengua. Por tanto, aprender a leer y escribir
para los sordos es aprender una segunda lengua; ello implica llegar a conocer su estructura,
funcionamiento conocer sus convecciones y utilizarla (INSOR, 2006) permitiendo al estudiante
sordo relacionarse con sus pares oyentes y tener acceso a la informacion del conocimiento.
Entonces pensar en la Educacién Bilingie y Bicultural para Sordos (EBBS) posibilita el
cumplimiento de los derechos del educando, permitiendo que este pueda participar de un proceso
continuo de formacion individual y colectiva que les facilite el acceso al conocimiento, a la
exploraciéon y promocioén de su cultura y al ejercicio pleno de la ciudadania (Portilla, et al., 2006).
La propuesta educativa bilingtie bicultural para sordos debe contemplar dentro de la organizacion
curricular el generar espacios de discusion y reflexion en torno a lo que significa la lengua escrita,
saber leer y escribir; también sobre lo que implica a los estudiantes sordos aprender la lengua
escrita como segunda lengua, en las condiciones en que actualmente estan ingresando a la escuela,
asi como la praxis pedagdgica que se lleva en el aula de clase a los educandos sordos (Portilla, et
al., 2006).

1.2.10. Funcion del intérprete

La interpretacion en L.S.C. en el &mbito educativo debe ser entendida como un proceso complejo,
gue no se reduce a la simple transformacion de sefiales sonoras en sefiales visuales o viceversa, por
el contrario, corresponde a un “proceso cognitivo por el cual se cambian mensajes de una lengua a

otra, lenguas orales o de sefias... es por esencia, un proceso de toma de decisiones sintacticas,
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semanticas y pragmaticas, donde frente a una situacion-problema, la solucién pasa necesariamente
por la lengua (el espafiol o la lengua de sefias)”. Famularo, R. (1999 PG. 266)

Las funciones de los intérpretes estan definidas por el INSOR (2004):

“la funcion principal del intérprete es servir de puente comunicativo entre los estudiantes sordos y
los demas miembros oyentes, en diferentes situaciones del contexto educativo como en clases,
talleres ,laboratorios, practicas empresariales, actividades culturales y recreativas, conferencias,
consultas a los maestros fuera de las horas de clase, investigaciones en internet, biblioteca y en
interacciones comunicativas cotidianas.

Para la prestacion de un servicio de calidad, el intérprete debe realizar acciones complementarias a
su funcién principal. Es decir, debe preparar sus servicios en cuanto a la tematica y las ayudas
didacticas que utilizara en la clase el maestro (si es necesario profundizar en el tema, puede
realizar investigaciones en la biblioteca o consultar al maestro), esto porque en la mayoria de los
casos el intérprete no tiene formacion especifica en el area que va a interpretar. Para la eficiencia
en sus servicios, se requiere coordinacion con los maestros e instructores y solicitar con
anterioridad el programa del area, la temética a desarrollar y/o la dinamica a implementar.
Atendiendo a que los usuarios de la LSC incursionan por primera vez en areas del conocimiento a
las que antes no tenian acceso, es muy posible que en la lengua de sefias no existan significantes
para designar conceptos especializados; por esto, es necesario que los intérpretes conjuntamente
con los estudiantes sordos, indaguen sobre la existencia del vocabulario y si no existe la sefia, serd
creada por parte de los estudiantes sordos”. Aunque no es un proceso sencillo, ya que este proceso
debe ser orientado, las sefias deben ser creadas y sometidas al aval de la comunidad, si facilita la
apropiaciéon del vocabulario més facil que cuando la palabra es deletreada que es lo que

comUnmente sucede cuando no hay una sefia asignada.

En cuanto a la organizacion del aula el INSOR, también determina algunos pardmetros respecto a
los intérpretes:

“Entre los aspectos organizativos, es necesario tener en cuenta los relacionados con la ubicacion
del intérprete y de los estudiantes; el nimero de intérpretes requeridos y la asignacion de la carga
en la prestacion del servicio. El intérprete identificara la ubicacion mas apropiada con respecto a la
entrada de la luz para evitar que los estudiantes sordos se encandelillen; ademaés, debe ubicarse en

un lugar diferente al de acceso al recinto para evitar interferencias de las personas cuando entran y
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salen de saldn. El joven sordo debe estar en un lugar en el que pueda observar, al intérprete y a las
ayudas didacticas, para que elija centrar su atencion en uno de ellos dependiendo de la necesidad.
El intérprete, en actividades como trabajos en grupo o actividades de trabajo individual,
especialmente en materias tedrico-practicas o practicas, debe desplazarse acompariando al docente
para interpretar las interacciones comunicativas entre el maestro y cada uno de los estudiantes o
grupos de sordos. Cuando los estudiantes sordos realizan trabajo en grupo integrados con
estudiantes oyentes, debe ubicarse dentro del grupo. En actividades como conferencias, foros y
seminarios es conveniente contar con una pantalla en la que se proyecte la imagen del intérprete.
En caso de no contar con esa ayuda para la proyeccion del servicio de interpretacion, es necesario
que el intérprete llegue a acuerdos con el conferencista y los sordos acerca de su ubicacion. En el
caso que el conferencista emplee ayudas visuales en las que se requiera apagar la luz, se debe

buscar la estrategia para asegurar la iluminacion del intérprete”.

En esta investigacion, al observar dos procesos de inclusion diferentes desde el punto de vista del
sistema de interpretacion, donde en el caso de la profesora Cristina, no hay mediacion de intérprete
ni uso de lengua de sefias pues los estudiantes son hipoacusicos, oralizados y en el caso de la
profesora Sandra, la inclusién se realiza en torno a estudiantes oyentes a través del intérprete,
debido a que tanto la docente como un grupo de estudiantes son sordos, retomo los
cuestionamientos de Parra & Pardo (2001)

* (En qué momento empieza y termina el compromiso profesional del intérprete frente al
proceso de construccion de conocimientos?

«  ¢Es el intérprete un auxiliar del docente y responsable de explicar a los estudiantes sordos u
oyentes cuando no entendieron?

» (El docente esta de acuerdo en que sea el intérprete quien explique? Es evidente que esto
puede generar malentendidos y un malestar, manifiesto o latente, entre el docente y el intérprete. O
al contrario, en mi experiencia, un apoyo a la labor docente que en ultimas debe buscar el
aprendizaje de todos los estudiantes

« En el contexto escolar, ¢la interpretacion es un proceso de traduccién o de resignificacion?
¢La adecuacion a las caracteristicas del publico sordo debe realizarla el intérprete o el docente? ;O
ambos?

« ;Hasta donde el intérprete tiene la responsabilidad de hacer coherentes y claros los mensajes
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de los estudiantes y de los docentes cuando en su origen dichos mensajes son confusos e
incoherentes? Y en sentido contrario, ¢como hace el docente si no maneja la lengua de sefias o el
espafol para garantizar que lo que dice en su clase sea el mensaje que le llega a los estudiantes?

« (Hasta donde el intérprete tiene la responsabilidad de intervenir para corregir datos
informativos que el docente presenta en forma equivocada?

« Frente a textos escritos, lecturas de guias, textos literarios, ¢cual es la responsabilidad el
intérprete?

« ¢Es posible pensar que los enfoques pedagdgicos donde se privilegia la participacion de los
estudiantes y el trabajo cooperativo tienen dificultades para desarrollarse cuando media el
intérprete? O al contrario ¢lo facilita?

Estos cuestionamientos surgen ya que a lo largo de la presente investigacion, se observa como el
intérprete de la profesora Sandra asume un papel como docente, explicando las clases, realizando
preguntas aclaratorias y verificando el aprendizaje de los estudiantes oyentes que son incluidos,
mostrando un tipo de inclusién diferente a cuando se incluyen estudiantes sordos en aula regular.
Es interesante, teniendo en cuenta que la Profesora Sandra es la primera Licenciada en quimica del
pais. Solo la investigacidn continua en el aula y el trabajo interdisciplinar permitira responder estas
inquietudes que permitiran analizar diferentes procesos de inclusion de estudiantes sordos al aula

regular.

1.2.11. Importancia de la comunicacién en el aprendizaje de la quimica

El lenguaje de la quimica ha formado un vocabulario, de ecuaciones, de terminologia, y simbolos
Ilamado lenguaje cientifico, en este caso, y de manera particular en quimica en el que existen
principios, convenciones, leyes, simbolos, signos, protocolos que hay que seguir, el maestro los
conoce, pero el estudiante no, el maestro habla con lenguaje cientifico y el estudiante en su
lenguaje cotidiano.

Analogamente, en el caso de las ciencias experimentales, se puede decir que el lenguaje esta
constituido por un vocabulario especifico que encierra conceptos de una cierta complejidad y por
una unién entre dichos conceptos, que es lo llamado por Lemke (1997) el patron tematico. Por lo
que hablar ciencia, supone aprender:

Un nuevo vocabulario: nuevas palabras como enlace, atomo, iénico, proton, electron, neutron,
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nivel, subnivel, afinidad electrdnica, configuracion electronica, etc.

Una nueva semantica: construccion de significados (frases, parrafos) que permitan desarrollar en
los estudiantes coherencia textual y gramatical con los nuevos términos en distintos contextos, el
patrén tematico. Sumado a esto, como profesores intentamos que los alumnos en las aulas
aprendan ciencia basicamente: escuchando las explicaciones y repeticiones del profesor, y las
intervenciones, preguntas o dudas de otros comparieros y leyendo en libros de texto u otras fuentes
de informacion.

La importancia de ese patron tematico es enorme, ya que el lenguaje cientifico no es una lista de
términos técnicos, ni siquiera de definiciones, sino que es el uso de esos términos relacionados en
una amplia variedad de contextos. Y es justamente en la elaboracion de ese patrén tematico donde
los alumnos encuentran las mayores dificultades. Si a esto le sumamos que en los procesos de
inclusion de estudiantes sordos al aula regular, este patron se dificulta por la carencia de sefias, por
el papel del intérprete y por factores asociados. Como profesores de quimica, debemos utilizar
estrategias y actividades que les den oportunidades a los estudiantes para expresarse, para elaborar
los patrones tematicos, en definitiva, les debemos ensefiar a hablar y escribir ciencia. Para ello
podemos utilizar las siguientes estrategias:

» Uso de mapas conceptuales.

» Indagacion experimental.

«  Explicaciones de los alumnos en la resolucién de ejercicios o problemas.

«  Otras estrategias (Potenciar que estudien escribiendo, no sélo haciendo esquemas; Revision de
los apuntes tomados en clase;...) (Martin - Diaz 2013)

Es por lo anterior, que el aprendizaje de la quimica de los estudiantes sordos estd fuertemente
influenciado por los canales de comunicacién que se establezcan entre el docente y el estudiante,
bien sea por el uso de lengua de sefias, las herramientas tecnoldgicas , el apoyo del intérprete o las
adaptaciones del aula que realice el profesor para facilitar el aprendizaje. De alli que el papel de la
comunicacion y la funcién del intérprete aparezcan como categorias emergentes de la presente

investigacion.

1.2.12. Desarrollo cognitivo del nifio sordo

Villalba (1996) sostiene que la pérdida de la audicion o su disminucion interrumpe o complica la
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comprension del habla y el contacto con el entorno sonoro que conlleva una importante dificultad
para aprender el lenguaje oral, afectando a la vida de relacion del sujeto y a sus posibilidades de
informacién y de conocimiento del medio, por lo que considera que el nifio o adolescente
disminuido en audicion presentara durante su escolaridad necesidades educativas especiales que es
preciso conocer para poder satisfacerlas y, sobre todo, para prevenir y evitar el efecto indeseable
que, en demasiadas ocasiones, termina por ejercer la sordera. La deficiencia auditiva influye en la
personalidad del sujeto en su conjunto y afecta areas tan importantes como la comunicacion, el
lenguaje, la socializacion, los procesos cognitivos y la memoria. La sordera repercute
negativamente en el progreso académico y limita de forma importante al nifio y adolescente en
edad escolar.

Teniendo en cuenta que en la presente investigacion se tratan casos diferentes de sordera, es
importante distinguir desde el desarrollo cognitivo entre la persona sorda y la persona
Hipoacusico.

Siguiendo a Myklebust (1975) “sordo” es aquella persona cuya audicion no es funcional para los
propoésitos comunes de la vida, e “Hipoacusico” seria aquel deficiente auditivo cuya audicion,
aunque alterada, es funcional con audifonos o sin ellos.

Villalba (1996) considera que la persona sorda presenta una disminucion de su audicion y debido
a la ausencia de lenguaje almacena su pensamiento en cédigos visuales. El Hipoacusico, en
cambio, adquiere, una formacién béasica de lenguaje interior, entendiendo por tal el habla
interiorizada o el pensamiento con palabras.

En esta misma linea, Lodve. (1982) afirma que el sordo es, ante todo, un ser visual que incorpora
el lenguaje por la vision (lectura labio facial, gestos, dactilologia, Cued Speech?...). El canal visual
sera su principal via de percepcion del habla, lo que no quiere decir que no vaya a utilizar
audifonos u otros sistemas de amplificacién sonora. EI Hipoacusico, sin embargo, posee en su via
auditiva su mayor capacidad, aunque sea tras reeducacion educativa y con el uso de audifonos.

Las dificultades que experimentan los sordos en su desarrollo cognitivo se deben entonces al

déficit informativo y experiencial, a la menor motivacion que esto lleva consigo, a la posesion de

2 Cued Speech o palabra complementada es un sistema que, mediante ocho configuraciones de la mano

realizadas en tres posiciones (lado, barbilla, garganta) respecto al rostro, mas la informacidn aportada por la
lectura labio facial, clarifica visualmente el lenguaje hablado. Esta conjuncién de complementos manuales mas
lectura labio facial hace que el sistema sea filoséfica y funcionalmente oral. Esta indicado su empleo en
estimulacidon del lenguaje oral con sordos en general y con sordos profundos en particular.
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un lenguaje de menor calidad y a la interaccion social menos productiva. El déficit cognitivo del
nifio sordo también se debe, en buena parte, al funcionamiento defectuoso de los mediadores
simbolicos. La posesion de un lenguaje pobre, parcializado, limitado en recursos, le origina
importantes inconvenientes. La escasa calidad de su codigo comunicativo-linguistico afecta a
funciones tales como la representacion mental de la realidad, la formalizacion del pensamiento, la
formulacion de hipdtesis, la planificacion de estrategias, la memoria, etc. Sin embargo, no todos
los sordos atienen a la descripcion anterior. Dependera de las circunstancias en la que se
desenvuelvan, de la riqueza estimular del medio, y de la competencia linglistica alcanzada, para
que su desarrollo se atenga mas a las pautas habituales de los oyentes o se acentlen las dificultades
antes mencionadas. La educacion tradicional del deficiente auditivo ha reducido su accion, con
excesiva frecuencia, al propio nifio, cuando en realidad es todo el entorno familiar, el sistema de
interaccion del hogar, el que hay que establecer o restablecer, ya que es este sistema el que genera

afecto, comunicacién, lenguaje, complejidad y crecimiento. (Villalba 1996)

1.2.13. La mediacion simbélica en el nifio sordo

Segun Villalba (1996) los sordos constituyen un grupo muy heterogéneo. Resulta, por tanto, dificil
explicar los mecanismos que utilizan en la simbolizacién, representacion y almacenamiento de la
informacion, ya que no existe uniformidad entre ellos. Afirma, conservando la prudencia, que los
sordos profundos prelocutivos y la mayoria de los sordos utiliza cddigos mdaltiples con mas
frecuencia que las personas oyentes. Los sordos se sirven de imagenes visuales, cddigos
ortograficos, codigos de tipo manual-kinestésico, codigos gestuales, fonoldgicos y semanticos.

Existe entre ellos la tendencia a visualizar mas las palabras y a utilizar en menor medida los
codigos fonoldgicos y auditivo-linglisticos que utilizan habitualmente los alumnos con audicion
normal, observandose que las personas sordas con un buen lenguaje oral producen mas
codificacion fonologica, articulatoria y dactilica. En cambio, los sordos que tienen como
fundamento de su comunicacion el lenguaje de signos emplean sobre todo cddigos relacionados
con los movimientos que se realizan en este lenguaje. Ademas, los sordos con comunicacion
signada recuerdan mejor las palabras que tienen un equivalente gestual y olvidan con mas

frecuencia o confunden las palabras que no tienen equivalencia en el lenguaje de signos.
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1.2.14. Consecuencias derivadas de la deficiencia auditiva.

La heterogeneidad de la poblacion deficiente auditiva y la falta de estudios que profundicen aun

mas en el conocimiento de los efectos de la sordera aconsejan no generalizar ni ser concluyentes.

Sin embargo, retomando a Villalba (1996) las afirmaciones siguientes pueden considerarse como

razonables y Utiles para enfocar la ayuda educativa:

Los componentes fonoldgicos y semanticos del lenguaje constituyen codigos o formatos
basicos para la representacion conceptual. Las redes y jerarquias semanticas en las que se
organiza la representacion del conocimiento estan basadas en la estructura del lenguaje.
Los sordos se sirven de un mayor nimero de codigos: visual, fonético, dactilico, semantico
y signado. El predominio de uno u otro cddigo depende de cémo se haya presentado la
informacién (dibujos, signos, palabras, texto escrito), y del lenguaje interiorizado del
sujeto, oral o signado.

La codificacion fonoldgica juega un importante papel en la comprension lectora. Los
sordos con mayor nivel de comprension lectora muestran, a su vez, un lenguaje oral
interiorizado muy superior al del resto.

Los alumnos sordos experimentan retrasos y dificultades en la autorregulacion y
planificacion de la conducta. El lenguaje juega un importante papel en el control de la
propia conducta y en la planificacion de las acciones. Los sordos se muestran menos
reflexivos y se auto instruyen menos que los oyentes. Dialogan menos consigo mismo,
tienden a actuar de forma inmediata y carecen de un plan de accion. Su conducta se
orienta de forma global hacia el fin propuesto y existe una mala articulacion de las
distintas conductas. Los nifios sordos que habian adquirido el lenguaje de signos desde
muy pequefios y aquellos que consiguen un gran dominio del lenguaje oral se enfrentan a
las tareas de forma més reflexiva.

Las personas sordas experimentan claras dificultades para apropiarse de la informacion.
La desinformacion, a su vez, empobrece sus esquemas de conocimiento y repercute
negativamente en su capacidad de organizar, almacenar y recuperar la informacion.

Los sordos aprenden menos de sus errores que los oyentes y varian poco sus estrategias
con la edad. Los sordos de mas edad cometen errores parecidos a los mas jovenes mientras

que en las personas oyentes las diferencias de edad son decisivas.
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Los nifios sordos tienen una evolucién semejante a los oyentes en la etapa de la
inteligencia sensorio motriz (0-2 afios), excepto en los aspectos de la imitacion vocal como
consecuencia de su falta de audicion. Los retrasos psicomotores detectados en algunos
deficientes auditivos se deben a problemas afiadidos originados por algunas de la etiologia
de la sordera: encefalitis, anoxia, etc.

Los nifios sordos se muestran, en general, menos habiles que los oyentes en el manejo de
simbolos. Acceden al juego simbdlico méas tarde y experimentan retraso y limitaciones:
menor amplitud y diversidad y menor habilidad para realizar secuencias de juego
previamente planificadas.

En la etapa de las operaciones concretas (7-11 afios), los alumnos sordos pasan por las
mismas fases y utilizan las mismas estrategias que los oyentes. Aparece un retraso de, al
menos, dos afios motivado por el peso que el lenguaje ejerce a la hora de distanciarse de lo
inmediatamente percibido y de elaborar mentalmente lo que se percibe.

La secuencia de adquisicion de los distintos conceptos coincide en sordos y normo oyentes.
Ambos grupos adquieren primero las operaciones de seriacion y ordinales, posteriormente
se domina la representacion espacial que implica la coordinacion dentro del espacio
proyectivo de diferentes perspectivas y la conservacion de los liquidos. A los 12 afios el
alumno sordo es capaz de coordinar el conjunto de perspectivas posibles en un conjunto
articulado, lo que supone una construccion operatoria de realidad espacial (Marchesi,
1987).

La etapa de las operaciones formales constituye el ultimo escalon en la evolucion de la
inteligencia. Comienza en la pre adolescencia y culmina en la edad adulta. En ella el
conocimiento sobrepasa lo real y se inserta en lo posible, lo que permite caracterizar al
pensamiento como esencialmente hipotético-deductivo.

El lenguaje ejerce una gran influencia en la habilidad de formular hipétesis, de razonar
sobre proposiciones posibles y de comprobar diversas alternativas. No es extrafio que las
personas sordas tengan dificultades para realizar estas operaciones de caracteristicas mas
formales o proposicionales. Los adolescentes sordos llegan a esta etapa con retraso,
muestran retraso a lo largo de ella e, incluso en algunos casos no llegan a alcanzar este
estadio. Las personas sordas tienden a un pensamiento mas concreto, mas vinculado a lo

que directamente se percibe y con menor capacidad para abstraer e hipotetizar (Marchesi
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1987-1992).
Por lo anteriormente expuesto, se puede afirmar que se acepta la idea de que la pérdida auditiva y
sus efectos asociados en el area del lenguaje tienden a limitar los logros de pensamiento del nifio
con déficit auditivo (Myklebust, 1964; Meadow, 1976), especialmente en areas del conocimiento
como las ciencias y las matematicas; el retraso cognitivo parece estar relacionado con la severidad
de la pérdida auditiva. No obstante, seria equivocado concluir que los nifios con déficit auditivo
son "menos inteligentes” que los nifios normo-oyentes, ya que los sordos forman un grupo muy
heterogéneo y es muy dificil generalizar los resultados. Ademas, tal como ya ha sefialado Furth
(1973), el lenguaje influye pero no es directamente responsable del éxito o fracaso a la hora de
resolver las tareas intelectuales, ya que, también, deben considerarse otros factores tales como las
deficiencias experienciales, sociales, interactivas, etc. que ocurren a lo largo del desarrollo de
algunos nifios sordos. El desarrollo cognitivo del nifio no va a estar sélo en funcion de su nivel de
lenguaje sino también de sus intercambios con el medio y de la riqueza de experiencias cotidianas.
Es por ello que se puede concluir, que en cuanto el tema del desarrollo cognitivo de los estudiantes
sordos se tienen muchos interrogantes que solo la investigacion puede ayudar a comprender para
aclarar cuestiones de las que se sabe muy poco como el razonamiento, la construccién de
conceptos o los mecanismos de lectura y escritura de personas sordas, en especial, lo que tiene que

ver en nuestro caso con la ensefianza y el aprendizaje de la quimica.

CAPITULO Il. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1. Investigaciones sobre accionesy creencias de los profesores

Salcedo, Perafan y Reyes (2001), permiten conocer planteamientos tedricos y metodoldgicos
sobre el pensamiento del profesor, en especial las creencias que tienen los profesores de ciencias
experimentales acerca de la ciencia, la ensefianza y el aprendizaje , a partir de la naturaleza de la
accion que las caracteriza: técnica, practica y critica . La caracterizacion que se hace en este sobre

las creencias de los profesores acerca de la ciencia, la ensefianza y el aprendizaje, es que estas
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fueron realizadas sobre las acciones concretas llevadas por los docentes participantes al interior de
las aulas y de sus Instituciones, no limitdndolas a categorias previamente establecidas que les
permitieron interpretar muchos aspectos del conocimiento implicito y explicito que forman parte
integral en general de los docentes de quimica.

Perafdn y Aduriz — Bravo (2005) “Pensamiento y conocimiento de los profesores. Debate y
perspectivas internacionales” donde se plantea la importancia y pertinencia historica de la linea de
investigacion sobre el pensamiento y el conocimiento del profesor, presentando diferentes
perspectivas internacionales del desarrollo de esta. La nocion de profesor préactico y reflexivo, la
emergencia del pensamiento y la emocion como unidad de accion del maestro y la necesidad de
reivindicar el poder implicito en el ser social del profesor, cuya conjugacion deben enfrentar el
compromiso de enfrentar el silenciamiento sobre el pensamiento y el conocimiento profesional

docente.

2.1.2. Investigaciones sobre procesos de inclusion

Gil y Ortiz (2003) realizan una propuesta metodoldgica de investigacion para la ensefianza de
funciones quimicas inorganicas a estudiantes sordos basada en el aprendizaje significativo por
proposiciones, mediante un estudio de caso de tipo etnografico, cualitativo. Su trabajo se
desarroll6 mediante modelos representativos con formas y colores que segun los autores pueden
ser percibidos por la vista accediendo la informacion del profesor al estudiante sordo sin necesidad
de intérprete. Esta propuesta se desarrolla en base al aprendizaje por proposiciones planteado por
Ausubel, teniendo en cuenta que la quimica utiliza simbolos y un lenguaje propio que hace posible

el acceso a su interpretacion y aprendizaje.

Castro Silva & Morgado (2004), en Portugal, estudiaron los factores determinantes que influian en
el éxito o fracaso académico de los alumnos con NEE. Entre los factores que contribuyen al logro
académico, se encuentran: desempefio del docente, clima aulico, disefio curricular, caracteristicas
de los estudiantes y factores externos al ambiente escolar. Concluyen que muchos de los docentes
no estan capacitados para interactuar y trabajar con nifios con NEE y no estan preparados para la

inclusion. Asimismo, la experiencia resulté ser un factor de importancia en el momento de precisar
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la capacidad y desempefio del docente.

Las investigaciones més actuales buscan explorar la calidad de formacion tedrico-préactica recibida
por los docentes en materia de implementacion de estrategias de inclusion, asi como el caracter de
sus experiencias con distintos grupos de nifios. Surgen de alli interrogantes sobre cuan general y/o
especifica debe ser su formacion para atender la diversidad de problemas y facilitar su
transformacion para que contribuyan al desarrollo y aprendizaje de los nifios, situacion que incluye
oportunidades de colaboracion, autonomia y reflexion. De esta manera, se podria establecer una
comunidad de conocimientos que posibilite al docente explicitar sus dudas, sus avances y sus
reflexiones, destinados a iniciar practicas innovadoras conjuntamente con otros (Avramidis, 2005),

Reino Unido.

Loreman, Forlin y Sharma (2007) , en Canada, expresan que durante mas de tres décadas los
investigadores abocados al tema han concluido que el logro de la inclusion dependia, en gran
medida, de las actitudes de los docentes para dar la bienvenida a la escuela y hacer participar a los
estudiantes con discapacidades de manera significativa en sus clases. Asimismo, sostienen que los
docentes con actitudes positivas hacia la inclusion no s6lo emplean estrategias de ensefianza que
benefician a todos sus alumnos, sino que también ejercen una influencia positiva en las actitudes

de los nifios hacia sus compafieros con discapacidades.

Latorre (2009), dentro de la linea de investigacion “Incorporacion de las tecnologias de la
informatica y la comunicacion en el aprendizaje de la quimica” a través de una investigacion de
tipo documental sobre proyecto factible, ejecuta una propuesta sobre la ensefianza y el aprendizaje
del concepto de materia, elemento, compuestos y mezclas dirigidos a estudiantes sordos (as)
utilizando como apoyo didactico las TIC.

La autora circunscribe la investigacion dentro del campo de la metodologia y la didactica de las
ciencias en el proceso de inclusion del estudiante sordo(a) y oyente en el aula de clases la
incorporacion de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la quimica, favorece la
creacion de espacios para fortalecer las competencias lectora y escritora del castellano y la LSC. A
través de la implementacion de herramientas en la plataforma de Moodle, con una serie de
recursos (videos interactivos, lecturas, foros, cuestionarios, tareas, documentos, links de busqueda,

etc.), encontrando que mediante estos recursos los estudiantes fortalecen las competencias en los
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procesos de ensefianza y aprendizaje de la quimica

Romero y Vallejo (2012), realizan una revisién documental de los trabajos realizados en los
ultimos 20 afios, agrupando los tipos de investigacion que son mas comunes sobre este tema:

a. La persona sorda y sus caracteristicas

b. El uso de tecnologias audiovisuales, su utilizacién en el aula como estrategia pedagogica y las
posibles implicaciones de usar estas tecnologias en la ensefianza de las ciencias naturales a
personas con barrera auditiva.

c. La situacion educativa de la persona sorda que justifica la necesidad de cambios del entorno y de
las concepciones sociales y pedagdgicas que favorezcan el aprendizaje inclusivo.

En esta investigacion se plantean cuéles son los desarrollos en las tecnologias audiovisuales en los
procesos de ensefianza de los estudiantes sordos utilizando la metodologia la investigacion
documental con un enfoque interpretativo, llegando entre otras a las siguientes conclusiones:

- En Colombia y Latinoamérica se lleva la integracion de la comunidad sorda al aula regular
mediado por el servicio de interpretacion sin que el docente maneje lengua de sefias , por lo que la
poblacion sorda no accede al sistema educativo de manera equitativa , siendo un problema mas el
ingreso tardio de esta poblacion a la escuela.

-El espafiol escrito se constituye como la segunda lengua para las propuestas de educacion
bilinglie para personas sordas. Este proceso ha sido lento debido a que los enfoques técnicos y los
materiales utilizados no son suficientes y existen en general pocas experiencias; en ellas faltan
sefias que permitan una explicacion de conceptos que son parte del cuerpo de conocimiento que
dificultan la ensefianza.

-Falta de intérpretes formados en la disciplina. .

-Las tecnologias audiovisuales en la escuela son utilizadas como estrategia de ensefianza en las
aulas integradoras de estudiantes sordos, por lo que se constituyen en una alternativa para la
ensefianza de las ciencias a esta poblacion.

-Las politicas publicas y la capacitacion a docentes es fundamental para que se valore la educacion

inclusiva como una forma de trabajo que beneficie a todos (Romero y Vallejo 2012)

Orobio, J y Cortés, C (2013) en su trabajo de pregrado titulado “Glosario interactivo en lengua de

sefias colombiana y lengua castellana: una propuesta para la ensefianza de reacciones quimicas
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orientada a estudiantes sordos y oyentes en inclusion escolar”. Las autoras proponen favorecer los
procesos de ensefianza y el aprendizaje del concepto reaccion quimica en los estudiantes sordos y
oyentes en inclusion escolar del ciclo V de la IED Manuela Beltran Jornada Nocturna, a través de
una propuesta que integro las dos necesidades educativas que se evidencian en la ensefianza de la
quimica a estas dos poblaciones, la primera, la carencia de vocabulario cientifico que existe en
Lengua de Sefias Colombiana (LSC) relacionado con la Quimica, y la segunda necesidad
relacionada con la importancia de elaborar nuevas estrategias y recursos apropiados que apoyen los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la quimica a poblaciones adultas en inclusion escolar. En
este sentido, propusieron la estructuracion de un glosario interactivo en Lengua de Sefias
Colombiana y Lengua Castellana disefiado desde las herramientas de la web 2.0. Para tal fin en la
primera parte de esta investigacion crearon sefias con los estudiantes sordos y la intérprete de la
institucion sobre términos asociados al concepto de reaccidén quimica y posteriormente disefiaron
un aplicativo web que posibilité la aproximacion conceptual al estudio de reacciones quimicas en
los estudiantes sordos y oyentes a través su interaccion con el glosario. Finalmente establecieron
algunas implicaciones pedagogicas y didacticas en relacion con el tema de estudio dirigido a estas
poblaciones.

En los ultimos afios los procesos de inclusion han sido referentes de investigacion a nivel nacional
e internacional, dos compilaciones de trabajos realizados al respecto son importantes referentes

para la presente investigacion.

Garcia (2014) en el marco de una investigacion Latinoamericana compila la problematica y el
marco general sobre el problema de la ensefianza de las ciencias naturales en y para la diversidad,
se caracterizan los contextos y diversidades de las poblaciones con las que los paises participantes
(México, Chile y Colombia). Ademas, se puntualiza sobre la estrategia de trabajo desarrollada y se
sefialan los alcances de un proyecto de inclusién. Se presentan también los referentes conceptuales
desde la didactica de las ciencias que han sido importantes considerar en la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias naturales, haciendo énfasis en la diversidad cultural, los procesos de
modelizacion y el lenguaje; sefialando las orientaciones de operacionalizacion de los referentes,
teniendo en consideracion los niveles de impacto: estamentos que disefian o trazan las politicas
educativas, instituciones de educacion superior y la escuela. Finalmente, analizan otras lineas en

las que se puede continuar o proyectar el trabajo para la ensefianza de las ciencias, desde lo
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planteado en alter-nativa.

Desde el punto de vista de la ensefianza de las ciencias para estudiantes sordos resaltamos algunos
aportes de este trabajo, teniendo en cuenta que dentro de los paises latinoamericanos, Chile es
considerado dentro de la comunidad internacional un abanderado en los procesos de inclusion de
estudiantes sordos, la investigacion de este grupo nos remite los siguientes antecedentes:

“Respecto a la educacion de sordos, se ha producido un lento transitar hacia el reconocimiento de
las capacidades de las personas con sordera, como beneficiarios de una formacion académica
regular, de la implementacion de programas educativos que los potencien en areas clave para su
desarrollo. Las practicas educativas quedaron estancadas por mas de un siglo en concepciones
ideoldgicas que, mas que aportar, perjudicaron el desarrollo de la comunidad sorda en todo el
mundo, retrasando el reconocimiento de la lengua de sefias como primera lengua, vehiculo clave
para el acceso a la informacion y relegandolos a actividades que no le confieren capacidades
intelectuales complejas. Por su parte, la atencion educativa mediante proyectos de integracion
escolar (pie), consiste en una modalidad que busca incorporar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE) a la escuela regular. Se busca que estos estudiantes puedan aprender
en el aula regular, siendo apoyados fuera de ella por docentes especialistas. Dentro de la
normativa, existen cuatro opciones de integracion al aula regular de acuerdo con el grado de
discapacidad. Estas son:

1) el estudiante participa de todas las actividades del curso regular y recibe atencién especializada
en el aula de recursos, a cargo de profesores especialistas, en forma complementaria;

2) el estudiante participa en todas las actividades del curso regular, pero en aquellas areas o
subsectores de aprendizaje en que requiere de adaptaciones curriculares mas significativas, recibe
apoyo especializado en el aula de recursos;

3) el estudiante participa en algunos subsectores de aprendizaje con su curso regular, pero
desarrolla en el aula de recursos las areas o subsectores de aprendizaje donde desarrolla un
curriculum adaptado a sus NEE; y

4) el estudiante participa de un curriculum especial asistiendo a todas las actividades en el aula de
recursos y compartiendo con los compafieros de la escuela s6lo en recreos, actos y otras
ceremonias oficiales y actividades extra programaticas (Decreto Supremo 01, 1998).

Esta segregacion que realiza la normativa vigente, no se condice con los ideales de inclusion

social, ya que orienta la atencion educativa desde el déficit, resultando en estrategias que implican
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grandes diferencias educativas para quienes presentan una discapacidad. Cabe destacar que,
quienes son atendidos en las modalidades 3 0 4 de los pie, son educados principalmente desde
planes de estudios elaborados con base en los diferentes trastornos, los cuales no se condicen ni se
acercan al curriculum regular. La mayor parte de las escuelas que cuentan con pie son de
educacién general basica, por lo que quienes asisten a estos programas, sobre todo en los cursos
especiales, tienen muchas dificultades para integrarse a los niveles superiores de la educacion

regular debido a la brecha que plantean los planes de estudio diferenciados.

Estos marcos curriculares alternativos se plantean desde las deficiencias y no permiten vislumbrar
cudles son las potencialidades y posibilidades de aprendizaje que pueden desarrollarse en las
personas que atienden. La implementacion de la oferta educativa diferenciada dista entonces del
ideal de inclusion, por lo que es imperioso buscar materiales y técnicas didacticas que permitan
acercar a quienes presentan discapacidad al curriculum regular. Esto favoreceria un avance para la
eliminacion de las barreras que se desprenden de la politica actual. Los estudios que han indagado
en el funcionamiento de los proyectos de integracién escolar en Chile, han concluido que la
mayoria de las practicas de aula e institucionales, distan del modelo de inclusion, ya que la
responsabilidad sobre los aprendizajes de los estudiantes que presentan NEE queda atomizada en
los especialistas. (P.p.15-16)

Al realizar esta lectura, es preocupante como en Colombia, aunque se maneja cada vez mas el
término de Inclusion educativa, la situacion resulta muy parecida al contexto Chileno.

En el contexto descrito anteriormente, la recomendacion que se hace es la adopcién de practicas
verdaderamente permitiendo a los estudiantes sordos, desde temprana edad, enfrentarse a
experiencias de aprendizaje que desarrollen conocimientos en todas las areas de una formacion
académica comudn, mediante el uso de estrategias pertinentes a su estilos de aprendizaje
predominantemente visual inclusivas que refuercen el desarrollo de habilidades de pensamiento...
La literatura avala la vision de que la variedad y calidad de recursos didacticos utilizados en pro
del aprendizaje debe ser un medio para conseguir el objetivo pedagdgico que se espera, pero a ello
debemos sumar que debe tener las caracteristicas que el usuario requiere por sus particularidades

personales.
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Esto implicaria una aproximacion a la inclusion de estos estudiantes, al plantear educarlos desde el
curriculum de educacién general, y no mediante planes especiales que van generando diferencias
significativas con respecto a los conocimientos que poseen sus pares con audicion. Los autores
sostienen que uno de los aprendizajes tardios que reciben los estudiantes sordos es precisamente el
de ciencias y en ese afan por desarrollar aspectos especificos de la comunicacion o fortalecer
contenidos académicos que no logran, se deja de lado el desarrollo del pensamiento cientifico. El
cerebro va recibiendo informacion aislada que queda inconexa y con el tiempo se pierde al no
transformarse en algo significativo. La generacion de material educativo que busca impartir
contenidos de ciencias desde el curriculum regular, podria operar acercando al profesor a
metodologias que permitan trabajar con quienes presentan NEE dentro del contexto del aula
regular. Esto implicaria una aproximacion a la inclusion de estos estudiantes, al plantear educarlos
desde el curriculum de educacion general, y no mediante planes especiales que van generando
diferencias significativas con respecto a los conocimientos que poseen sus pares con audicion.
(Tomado de ALTER- NATIVA 2013 p.p 76-78)

En cuanto al papel del docente , sugieren que este tiene su parte activa, pues al igual que con
estudiantes regulares, debe considerar qué ensefiar, cuando ensefiar, cOmo ensefiar, tomar
decisiones sobre la forma de evaluacion, entre otras cosas, pero siempre considerando la diversidad
en el aula.

Desarrollar guias, materiales y apoyo adecuado, dar instrucciones pertinentes y en los momentos
apropiados, es fundamental para que los estudiantes ciegos, sordos y socialmente vulnerables,
tengan una vision diferente de sus propias posibilidades de desarrollo, como también de su futuro
laboral y profesional. (p. 139)

Guido (2015) compila los resultados del primer coloquio internacional Integracion-Inclusion
¢Cuales intervenciones educativas? Que convoco a expertos nacionales e internacionales invitando
a la comunidad académica a resituar los escenarios educativos donde se ha problematizado la
discapacidad , los lugares en los que ha sido abordada , las actuaciones del maestro frente a estas
poblaciones y los procesos normativos que subyacen a las propuestas de transformacion educativa,
brindan do un espacio de reflexion que contribuya a la consolidacion del conocimiento sobre los

procesos de inclusion desde la inmersion en algunas experiencias docentes. Este trabajo es de suma
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importancia pues permite ver la inclusion desde una perspectiva tanto nacional como internacional
aportando miradas desde diferentes contextos a problematicas similares, incluyendo la inclusion de
estudiantes sordos al aula regular.

En este trabajo se resalta el trabajo del grupo Manos y Pensamiento : Inclusion de estudiantes
sordos a la vida Universitaria presentado por Rodriguez, Galvis y Lancheros (2014) quienes dentro
de los procesos de investigacion que desarrollan profundizan tematicas relacionadas con educacion
y pedagogia, comunicacion y lenguaje, comunicacion y tecnologia y otras tematicas enfocadas a la
perspectiva intercultural y bilingle de la comunidad sorda , teniendo en cuenta sus necesidades y
problematicas , permitiendo la construccion de un modelo para la inclusion de estudiantes sordos a
la educacion superior.

Producto de la revision realizada acerca de las investigaciones sobre las acciones y creencias de
los profesores y los procesos de inclusién de estudiantes sordos al aula de quimica, se encuentra
que las estrategias de ensefianza y aprendizaje han estado enfocadas principalmente al uso de las
TIC, pero se requiere fomentar la investigacion sobre procesos de inclusién, debido a que la
investigacion y documentacion sobre ensefianza de la quimica para estudiantes sordos es poca Yy
aun mas escazas las investigaciones sobre las creencias y conocimiento profesional de profesores
de quimica que asumen la ensefianza de estudiantes sordos en aula regular. En este sentido creo
que es un campo de gran riqueza investigativa y de ahi la importancia de asumir estos tipos de
investigacion al interior de las Instituciones que llevan un gran tiempo implementando estos
procesos de Inclusién, con el objeto de que se mejoren tanto los procesos de inclusion, como la

ensefianza y el aprendizaje de la quimica.

2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

Teniendo en cuenta que la atencién educativa de las personas con necesidades educativas
especiales (NEE) es una obligacion del Estado, segin la Constitucion Politica de Colombia de
1991, las leyes: 115 de 1994, 361 de 1997 y 715 de 2001; decretos reglamentarios 1860 de 1994 y
2082 de 1996 y la resolucion 2565 de 2003 y que estas normas se estructuran mediante la politica
publica (2003) y politica social (Conpes 80 de 2004), surge la necesidad de investigar las
concepciones y acciones de los docentes de Quimica respecto a la inclusion de estudiantes sordos

al aula regular, ya que para responder a estas politicas los docentes debemos atender entre las NEE
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estudiantes sordos en aula regular sin formacion especializada, cobrando relevancia conocer las
percepciones Y acciones sobre inclusion de dos docentes que asumen este reto educativo.

Se destaca que hay poca investigacion al respecto, por lo que los docentes, tenemos la
responsabilidad de implementar la investigacion continua en el aula. Conocer cuéles son las
concepciones que se tienen respecto a la inclusion, es importante, pues de ellas depende no solo
el abordaje de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino su impacto. Aunque es vital que un
profesor de quimica conozca su disciplina a profundidad y tenga un manejo didactico de la
misma, (Furio, 1994; Jiménez y Sanmarti, 1995) ;esto es suficiente para realizar procesos de
inclusion acordes con las politicas educativas?

Al reconocer que el docente en todo momento, no solo en los procesos de inclusion, tiene una
participacion activa, pues debe considerar qué ensefiar, cuando ensefiar, cbmo ensefiar, tomar
decisiones sobre la forma de evaluacion entre otros aspectos y que esto se ve reflejado entre otras
cosas en el desarrollo de materiales de apoyo adecuados y la imparticion de instrucciones
pertinentes en los diferentes momentos educativos, resulta pertinente indagar a los docentes
involucrados qué percepcion tienen acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje especificos
de la quimica y las acciones que realizan en torno a los procesos de inclusion de estudiantes
sordos al aula regular, caracterizando los resultados obtenidos para realizar propuestas que
mejoren la calidad educativa de sordos y oyentes.

Se observa que se tienen espacios de reflexion pedagdgica y didactica desde la experiencia del
docente y por eso es pertinente la investigacion que se realice desde la linea de pensamiento y
creencias del profesor de quimica. Es decir, ¢qué percepcion tienen dos profesoras acerca de
inclusion de estudiantes sordos al aula regular en los procesos de ensefianza y aprendizaje
especificos de la quimica? , ¢Qué acciones implementan estas profesoras en las aulas para estos
procesos de inclusién? Con los resultados obtenidos se dan algunas recomendaciones que pueden
mejorar la calidad educativa de sordos y oyentes en la ensefianza y el aprendizaje de la quimica.

A través de esta investigacion, se pretende indagar no solo las concepciones sobre inclusion
desde la ensefianza de la quimica en docentes que han participado en estos procesos, Sino
ademas las acciones que han generado al respecto, para que al reflexionar sobre la propia practica
docente se puedan recomendar acciones de mejora para la ensefianza de la quimica en el proceso

de inclusion de estudiantes sordos al aula regular.
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2.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢Qué caracteriza las concepciones Yy acciones que tienen dos docentes de quimica de
educacion basica acerca de la inclusion, desde su experiencia con estudiantes sordos en el
aula regular?

¢Qué orientaciones pedagodgicas y didacticas para la ensefianza de la quimica pueden

sugerirse para la inclusion de estudiantes sordos en educacion basica y media?

70



CAPITULO IIl. PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

3.1. OBJETIVO GENERAL

e Caracterizar Determinar las concepciones Yy acciones sobre inclusion en los procesos de
ensefianza de la quimica que tienen dos docentes que participan en procesos de inclusion

de estudiantes sordos al aula regular.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Realizar la revision del contexto conceptual sobre el conocimiento profesional del profesor
de quimica y algunos procesos de inclusion de estudiantes sordos a nivel Nacional e Internacional,
para comprender las caracteristicas de la poblacién sorda y las practicas educativas que mejoran el
aprendizaje de la quimica de estos estudiantes.

«  Caracterizar los componentes, actores, procesos y contexto de la inclusion de estudiantes
sordos al aula regular en los procesos de ensefianza de la quimica en dos experiencias de inclusién
de estudiantes sordos y oyentes.

*Identificar los tipos de practicas pedagdgicas y didacticas para la ensefianza de la quimica, en
procesos de inclusion de estudiantes sordos al aula regular, teniendo en cuenta las creencias y

conocimiento profesional de dos docentes de quimica que participan en estos procesos.
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CAPITULO IV. ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se abordé desde un enfoque cualitativo. La investigacion
cualitativa es definida por diferentes autores segun Vasilachis de Gialdino (2006),
dependiendo de la perspectiva de la investigacion. Para el presente estudio retomamos a
Creswell (1998: 15, 255), citado por ella, pues considera que

“la investigacion cualitativa es un proceso interpretativo de indagacion basado en
distintas tradiciones metodoldgicas —la biografia, la fenomenologia, la teoria
fundamentada en los datos, la etnografia y el estudio de casos— que examina un
problema humano o social. Quien investiga construye una imagen compleja y holistica,
analiza palabras, presenta detalladas perspectivas de los informantes y conduce el
estudio en una situacion natural”.

Al situar la investigacion desde estudios de caso donde se aborda el problema social de
inclusion de estudiantes sordos al aula regular, el enfoque cualitativo, se considera el mas
adecuado para realizar este tipo de investigaciones. Desde esta vision el paradigma
interpretativo se justifica en la necesidad de comprender el sentido de la accion social en el
contexto del mundo de la vida y desde la perspectiva de los participantes (Vasilachis de
Gialdino, 1992a: 43).

Para Knoblauch, Flick y Maeder (2005), los métodos cualitativos pueden caracterizarse
por su alineamiento con el paradigma interpretativo. Este paradigma esta basado en teorias
como el interaccionismo simbdlico, la fenomenologia, la hermenéutica, la etnometodologia,
las que sefialan la importancia de estudiar la accion y el mundo social desde el punto de vista
de los actores. Su objetivo es la comprension de los fendmenos sociales a profundidad con
base en la indagacion de hechos. Tiene un caracter interpretativo, constructivista y naturalista.
Se basa fundamentalmente en la observacion de las personas en su ambiente natural. Intenta

comprender los sujetos de investigacion dentro del marco de referencia en ellos mismos. No
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demanda necesariamente una cantidad tal de sujetos para justificar una muestra
estadisticamente representativa y obtener resultados generalizables. No busca generalizaciones
sino estudiar singularidades en profundidad. La validacion de los resultados se hace con
referencia a los sujetos de estudio. Permite redefinir y reelaborar tanto instrumentos como
categorias de analisis segun necesidades del estudio. Lo anterior a juicio de autores como
Carrasco y Caldero (2000), Flick (2004) y Sandin (2003).

Retomando a Arnal, Del Rincon y Latorre, A (1992) , esta perspectiva enfatiza la
comprension e interpretacion de la realidad educativa desde los significados de las personas
implicadas en los contextos educativos y estudia sus creencias, intenciones, motivaciones y
otras caracteristicas del proceso educativo no observables directamente ni susceptibles de
experimentacion, como se aborda en la presente investigacion , desde alli que se justifique
para el presente estudio una investigacion cualitativa desde el paradigma interpretativo.

Para la presente investigacion se utilizd el estudio de caso de dos docentes de quimica,
que trabajan con poblacion sorda en inclusion al aula regular, donde el rol del investigador fue
de observador utilizando entre los instrumentos de recoleccion de datos: entrevista

semiestructurada, ReCo, grabacion de clases, registros fotograficos y diario de campo.

4.2. ESTUDIO DE CASO

Atendiendo a los estudios realizados en educacion desde la perspectiva cualitativa
(Stenhouse, 1987; Elliott, 1990; Cook y Reichardt, 1986, entre otros), el estudio de caso es
uno de los métodos centrales en este tipo de investigacion. El investigador de estudios de
casos observa las caracteristicas de una unidad, nifio, aula, institucion, etc. con el proposito de
analizar profundamente distintos aspectos de un mismo fendmeno. El concepto caso es
aplicable, a una persona, a un aula o a un centro, sin una pretension en principio de alcanzar
conclusiones generalizables. Respecto a las caracteristicas se consideran como ventajas de la
utilizacion de este tipo de estudios el sumergirse en la dinamica de una entidad social Unica,
donde el investigador puede descubrir hechos o procesos que posiblemente pasarian por alto si

utilizara otros métodos mas superficiales (Erickson, 1989). Esto es lo que se busca al realizar
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dos estudios de caso de docentes que participan en procesos de inclusion de estudiantes
sordos al aula regular, cuya caracteristica para cada caso es Unica: nifios hipoacusicos sin

intérprete y docente sorda de quimica, que incluye estudiantes oyentes en sus clases.

Como técnica de validacion de los estudios de caso de la presente investigacion ,se utiliz6
la triangulacion de métodos, teniendo en cuenta para ello los instrumentos utilizados para la
recogida de datos : la entrevista semi-estructurada y el ReCo que fueron aplicados a las
profesoras participantes, asi como las observaciones de clase realizadas mediante registro
fotogréfico y grabaciones, partiendo de la importancia que tiene para la investigacion que los
resultados representen hechos reales. Al relacionar los resultados obtenidos de esta manera en
la investigacion, proporcionaron la posibilidad de contrastar y analizar las notas de campo y

las obtenidas en los instrumentos de analisis como lo propone Munarriz (1991)

Para la sistematizacion de los registros derivados de estos estudios de caso, se utilizan los
nombres de las docentes participantes, ya que mediante consentimiento informado, ambas
manifestaron su deseo de utilizar el nombre de pila de cada una de ella. Estos y los resultados
de las entrevistas se incorporan como anexaos.

Para la seleccién de los casos, se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

1) Profesora oyente experta con experiencia en procesos de inclusion en ensefianza la
quimica (1 docente)

2) Profesora sorda nouvelle, licenciada en Quimica, con experiencia en procesos de
inclusion en ensefianza la quimica (1 docente)

Ademéas del hecho que ambas profesoras tienen una vision positiva del proceso de
inclusion.

El Caso 1 corresponde a la docente Cristina, Licenciada en Biologia y Magister en
educacion para la salud, que cuenta con una experiencia de 34 afios en la ensefianza de la
quimica en grados de 6° a 9°, que en los Gltimos 15 afios ha trabajado procesos de inclusion
de estudiantes sordos al aula regular en un Colegio del Distrito. Entre los aspectos
importantes de su trayectoria Cristina se reconoce como una profesora reflexiva porgue
reconoce la importancia de la ensefianza de las ciencias en apartes de su entrevista manifiesta

cosas como: “he tratado que los estudiantes perciban que tanto la ciencia como el
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Conocimiento no son “colcha de retazos”, todo va relacionado.”....

El caso 2 corresponde a la docente Sandra, Licenciada en quimica (2013), primera docente
de Quimica sorda titulada en nuestro pais , quien se ha desempefiado como modelo
linglistico, docente de lengua de sefias(LS) , docente de ciencias y quien actualmente se
desempefia como docente de quimica de los grados 6°, 7° y 8° de un colegio privado . Es por
ello que al realizar la entrevista sobre experiencia y concepciones sobre inclusion, estas las

relata desde su propia vivencia.

4.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

4.3.1. Protocolo de entrevista exploratoria
Para la preparacion del proceso de recogida de informacion a través de entrevista

semiestructurada, se diseid un Protocolo-Guia de Historia de Vida, que delimita cuatro
ambitos generales de informacién: la historia personal y formacion académica, la trayectoria
profesional, la experiencia en procesos de inclusién de estudiantes al aula regular y las
concepciones sobre procesos de inclusion.  (Anexo 1: formato de entrevista, Anexo 2
Entrevista de la profesora Cristina y Anexo 3: Entrevista de la profesora Sandra)

4.3.2. ReCo como instrumento para identificarlas representaciones del contenido que
tiene el profesor
En el marco de esta investigacion, se aplico el ReCo o representacién del contenido, que

por sus siglas en inglés, también se conoce como CoRe; este es un resumen de como un
profesor ensefia un tépico especifico y de las razones por las que lo ensefia de esa manera.
Suministra algunas intuiciones en las decisiones curriculares e instruccionales que toma el
ensefiante durante la planificacion, actuacion y reflexion; de hecho, este relaciona los
elementos claves del acto educativo, a saber: los estudiantes, el contenido especifico y la
practica de los profesores (Mulhall, Berry y Loughran, 2003).

Este instrumento hace grandes aportes de orden metodoldgico sobre la formacion docente y
mediante su aplicacion en la presente investigacion permitié que las docentes participantes
realizaran una reflexion acerca de la comprension que tienen del CPC de los temas que

estaban tratando en sus clases, es decir, a través de esta herramienta se logré que Sandray
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Cristina explicitaran y reflexionaran sobre su propio saber en relaciéon a las preguntas que
conforman este instrumento acerca de los temas de quimica (Enlaces quimicos y modelos
atomicos respectivamente) , situacion que se evidencia en cada ReCo de las profesoras de la
presente investigacion. Es importante aclarar, que las Representaciones del Contenido (CoRe)
se refieren a la ensefianza de un contenido especifico para un grupo particular de estudiantes,
en este caso también permitio evidenciar como llevan a cabo la inclusion tanto de estudiantes

sordos como oyentes a las aulas regulares de quimica.

Entendiendo que por lo general el profesor debe tomar decisiones curriculares y decisiones
de ensefianza, el equipo de Loughran disefidé un instrumento que denomino “la base para la
entrevista” que consiste en un conjunto de preguntas que tienen como propoésito deliberado el
encapsular los aspectos claves del CPC del maestro de un tépico especifico de la quimica. En
la presente investigacion para el caso de la profesora Cristina el tema era modelos atdmicos y
para la profesora Sandra Enlace quimico dentro del proceso de inclusion de estudiantes sordos
al aula regular. Estos interrogantes fueron utilizados para desarrollar una entrevista de forma
individual con las profesoras investigadas, y asi hacer explicito el conocimiento tacito que
ellas tienen acerca de la ensefianza del topico en consideracion. En el anexo 4 se muestra la
base para la entrevista del nicleo conceptual de cada uno de los casos, instrumento que fue
tomado y adaptado de Rincon, M.E. y Valbuena, E. (2013) a partir de Lougrhan, J., Milroy, P.,
Gunstone, R. y Mulhall, P. (2001). La representacién del Contenido (ReCo) ha sido un
instrumento validado por varios grupos de investigadores (Mulhall et al., 2003; Garritz y
Trinidad-Velasco, 2006; Loughran, Mulhall y Berry 2004 y Rincon y Valbuena 2013). La
informacion que representa el ReCo , solo aborda lo referido a la planificacion del trabajo
docente, sin tocar el proceso mismo de la ensefianza, por lo que se tiene como un instrumento
declarativo que fue contrastado con el Protocolo-Guia de Historia de Vida y las técnicas de
observacion de la practica en el aula : registro fotogréafico y grabaciones de clase. Este
instrumento fue desarrollado antes de la observacion de las clases y permitié conocer sobre el
CPC de las docentes participantes y sus concepciones sobre inclusion (Anexos 4: Formato

ReCo, Anexo 5: ReCo de la profesora Cristina Y Anexo 6: ReCo de la profesora Sandra)
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4.3.3 Diario de campo
Segun Porlan (1987) el diario es una herramienta para la reflexion significativa y vivencial

de los ensefiantes, un instrumento basico para la investigacion en el aula, pues puede
adaptarse, por su caracter personal, a todo tipo de circunstancias. Porlan Y Martin (1991)
definen el diario como un "instrumento de analisis del pensamiento reflexivo de profesores
tanto en formacién como en ejercicio”. En esta investigacion, el diario de campo permitio
recoger lo sucedido en el aula de las dos docentes, no solamente desde la descripcion de lo
ocurrido, sino también como medio para plasmar las interpretaciones y las impresiones de la
docente investigadora.

El docente “que observa”, estuvo pendiente de lo que las docentes observadas (Sandra y
Cristina) hicieron en sus clases Yy para esta investigacion el diario de campo se apoy0 de
registro fotografico y en video de las clases observadas de las dos docentes, para su posterior
transcripcion.

Para la presente investigacion, en los casos tanto de la profesora Cristina, como de la
profesora Sandra para la transcripcion del registro del video se utilizaron los siguientes
simbolos:

E1y E2: Intervencidn de las docentes entrevistadas (E1 es Cristinay E2 es Sandra)
Aly A2: estudiantes (Al sordo y A2 oyente)

As: Varios estudiantes simultdneamente

.. Se hace énfasis en la palabra, en la silaba o en la sefia

< Lo que estéa escrito fue pronunciado en un tono mas bajo

> Lo que esté escrito fue pronunciado en un tono mas alto

() Lo que esta escrito son comentarios de la observadora en la transcripcion

XX no se ha entendido lo que dice

XXX la docente se expresa en lengua de sefias y no hay interpretacion por parte del intérprete
** hay ruido de fondo, generalmente son varios nifios hablando simultaneamente
(..) Segundos de silencio

& se ha decidido no transcribir, pero son frases cortas

--- NO se transcribe, son textos mas largos
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4.2. FASES DE LA INVESTIGACION
Teniendo en cuenta que la investigacion cualitativa es un proceso de "entradas multiples™ que

se retroalimenta con la experiencia y el conocimiento que se va adquiriendo de la situacion.

Para la presente investigacion se plantearon cuatro grandes momentos que se esquematizan en
la figura 6 y se describen en la tabla 4.

Figura N° 7: Descripcion del proceso de investigacion cualitativa

Elaboracion del
documento final

Sistematizacion

Trabajo de

Campo

Definicion del
Problema

Fuente: Propia
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Tabla N° 3: Descripcion de las fases del proceso de investigacion

Definicion del problema

-Definicién del problema
y los objetivos de la
investigacidn, asi como la
de

de la

elaboracion los
antecedentes

investigacion.

-Seleccion de los casos de

estudio
-Elaboracion del sistema
de categorias de

investigacién

-Elaboraciéon del contexto

conceptual
-Enfoque metodoldgico

- Disefio de Instrumentos
(entrevista

semiestructurada y ReCo)

Fuente: Propia

Trabajo de campo

- Recoleccion de la
informacion: aplicacion de
los instrumentos (entrevistas
a las docentes, al intérprete
de

diligenciamiento del

la profesora Sandra,
ReCo
por parte de las profesoras),
de

obtencién de registros en

observacion clases,

video y fotograficos,

seleccion de la informacion.

4.3. CATEGORIAS DE INVESTIGACION

Sistematizacion

- Presentacion de los

casos de estudio.

-Analisis de la
informaciéon a la luz de
de

teniendo

las categorias
investigacion,

en cuenta las categorias

emergentes
-Interpretacion de los
datos  recogidos por

medio de los Relatos de
Vida, ReCo,
observacion de clase,
Diarios de Campo vy
entrevista

semiestructurada.

Elaboracion del

documento final

-Conclusiones
reconociendo el procesoy

sus resultados, desde la

discusion del contexto
conceptual : los
antecedentes de la

investigacion Y los

resultados obtenidos

- Recomendaciones aqui

se elaboran las

sugerencias  para las

proximas investigaciones

sobre el tema.

- Presentacion del
Documento final:
presentacién y
sustentacion ~ final  del

documento ante jurados

El conocimiento profesional del profesor ha sido investigado por diferentes autores con el

objeto de explicar como se estructuran las categorias de dicho conocimiento. En la presente

investigacion, se hace una revision desde diferentes autores acerca de los conocimientos,

creencias y pensamientos de los profesores, por lo que se puede indicar que el conocimiento

profesional del profesor se constituye en un sistema cognitivo de saberes, creencias, destrezas,
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habilidades y capacidades. Este sistema estd alimentado por una red de diferentes tipos de
conocimientos y sefiales que se interrelacionan y retroalimentan mutuamente, integrando un
complejo dispositivo de saber hacer en la practica. Producto del ejercicio de esta revision, se
presentan las categorias a través de las cuales se va a realizar la interpretacion de los
hallazgos de la investigacion. Para la presente investigacion se tendran en cuenta las siguientes
categorias de analisis tomando en cuenta a Magnusson, Krajcik y Borko (1999) (a partir del
modelo de Grossman, 1990) ya que la mirada de estos autores es méas dindmica, integradora y
compleja.
a. Conocimientoy concepciones disciplinares entendido como el conocimiento del profesor
que influye en la seleccion del “que ensefiar” y “como ensefiarlo”
b. Conocimiento Yy concepciones pedagogicas hace referencia de como los profesores
adaptan, reconstruyen, reordenan y simplifican los contenidos de la quimica para ensefiarlos
en procesos de inclusion, haciendo reflexion sobre la propia préctica. Incluye aspectos como
la gestion de la clase, metodologia y finalidades.
c. Conocimiento y concepciones del conocimiento didactico del contenido incluye como
componente la evaluacion de los aprendizajes. Los modelos, ejemplos, analogias y actividades
que son utilizadas como estrategias de ensefianza y que forman parte de la evaluacion de los
aprendizajes.
d. Conocimiento y concepciones del contexto esta relacionado con la poblacién a la cual se
ensefia (conocimiento de los estudiantes sordos y sus caracteristicas) y tiene que ver con las
adaptaciones que realiza el profesor de quimica en el marco particular de la inclusion de
estudiantes sordos y oyentes al aula regular.
Sin embargo, producto de la investigacion cualitativa que usa la via inductiva hay categorias
que emergen
e. Categorias emergentes

e Funcién del intérprete : como ven la inclusion y el papel que desempefian en el

proceso

e Importancia de la comunicacion en el aprendizaje de la quimica
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CAPITULO V. PRESENTACION E INTERPRETACION DE LOS CASOS

5.1. CASO 1: PROFESORA CRISTINA

Cristina es una profesora experta, ya que cuenta con una experiencia de 34 afios en la
ensefianza de la quimica en grados de 6° a 9°. Labor6 18 afios como docente en colegios
privados y los ultimos 16 en el sector oficial, de los cuales, los 15 Gltimos, ha trabajado con
nifios sordos en procesos de inclusion al aula regular. Es Licenciada en Biologia de la
Universidad Distrital, Magister en educacion para la salud de la U.PN y ha realizado varios
cursos de actualizacion en Educacion ambiental. Siempre le ha gustado la biologia y la
quimica y aunque en un principio quiso estudiar veterinaria, finalmente escogié la docencia.
Est4 convencida que la quimica y la biologia estan relacionadas...” la biologia no va sin la
quimica, eso lo comprendi Unicamente en la medida que fui profundizando en las
materias”.... tanto la ciencia como el conocimiento no son “colcha de retazos”, todo va

relacionado...

Como docente reflexiva, le gusta estar actualizada e innovar en sus estrategias de
ensefanza... busco leer y ver los avances...algunos... cientificos, con el fin de “contarlos” en
mis clases, para que ellos (los estudiantes) traten de asimilarlos para su vida diaria, y les
propongo entender la Ciencia como algo que “va en vivo y en directo, que no es ciencia
ficcion. Considera que la educacion esta en crisis por la falta de apoyo familiar y por las
distracciones del mundo moderno... el invento que todos los estudiantes deben pasar de un
grado a otro, sin hacer el mas minimo esfuerzo, le ha dado un vuelco absurdo al proceso de
aprendizaje... estoy rehaciendo “mis” procesos, no es facil, buscar metodologias, formas,

’

discursos, motivaciones, pero es un buen reto, y estoy en eso...’
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En cuanto a su experiencia sobre procesos de inclusion de estudiantes sordos a sus clases
tiene una vision positiva... Para mi vida ha sido gratificante, pues conocerlos de cerca,
compartir y aprender con ellos enriquece mucho en todo sentido: espiritualmente,
académicamente, en calidad humana, conocimientos, aprendizaje de nuevas metodologias.
Realmente es enriquecedor... Sus conocimientos al respecto los ha elaborado con el equipo de
inclusion, especialmente con la colaboracion de dos docentes que tienen experiencia en la
enseflanza a estudiantes sordos...Gracias a sus orientaciones, he logrado entender los
comportamientos que los sordos presentan en algunos momentos, como se puede orientar un
determinado tema, cuales son las mejores alternativas para solucionar problemas
académicos, de convivencia, de comunicacion, etc... ”’ Estos conocimientos sobre inclusion le
permiten a Cristina aplicar estrategias para el aprendizaje en cada clase y con la participacion
de la familia ... cuando el tiempo lo permite, trabajo aparte con ellos para que tengan el
espacio de preguntar lo que necesiten, en los descansos aclaramos temas o tareas. Tengo una

comunicacion, mas o menos frecuente con los padres...

Dentro de los apoyos que ha recibido destaca que recibié 4 niveles de lengua de sefias por
parte de personas sordas...Fueron al colegio profesores sordos a ensefiarnos la Lengua de
Sefias. Me llamé la atencién como lograron comunicarse con nosotros que no teniamos la
mas minima idea de la LSC, pero les entendiamos muy bien. Llegué a la conclusiéon que los
sordos, su Unica limitacion es no escuchar. Y para la docente la colaboracion de los
intérpretes es fundamental para sus clases ... ellos (los intérpretes) , que acompafian todo el
tiempo la clase, sugieren formas de trabajo, elaboracion de materiales dibujados y
audiovisuales, que contiene sefias, no solo en quimica, sino en todas las areas. Les explican lo
que el profesor quiere comunicar, les ayudan con la lectoescritura y también he recibido
mucha orientacion de ellos para el desarrollo de las clases y también de actividades extra
clases. En varias oportunidades, ellos me han aclarado dudas con respecto a la mejor forma
de llegar a los sordos.”

Piensa que la educacion inclusiva favorece no solo a los estudiantes oyentes, sino también
a los estudiantes sordos...Para los oyentes ha sido una experiencia interesante, pues algunos
se las arreglan para comunicarse con los sordos. Esto, en un futuro, va a ser una ayuda, tanto

para los unos como para los otros, pues como tienen la experiencia de compartir con sordos,
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en algun trabajo, en la U, en el SENA, en cualquier parte, serdn un apoyo y un guia para
otros sordos.” Y que a nivel de aprendizaje en ambientes inclusivos... estimula la solidaridad,
en los oyentes, a los sordos hace sentir como personas que pueden vincular a cualquier
grupo social, se sienten Utiles, seguramente descubren y potencian sus capacidades de
aprendizaje, se les abren puertas, aunque con algunas dificultades, al mundo laboral, en
resumen: es un excelente aprendizaje y un buen entrenamiento, tanto para sordos como para
oyentes, para su vida futura. Aunque los procesos de inclusion presentan algunas dificultades
entre las que destaca.... No tener la certeza que las sefias realmente transmitan acertadamente
lo que se quiere decir...Falta de acompariamiento de algunos padres y madres de familia...En
la primaria se hace mas énfasis a la lengua de sefias que a la lectoescritura. Entiendo que las
seflas son la primera lengua para los sordos, pero creo que el aprendizaje de la
lectoescritura desde los primeros afios puede ir paralelo con las sefias. Este es un problema
grave, pues vivimos en un mundo lector y una de sus dificultades en la U, es no saber leer, se
les dificulta la comprension. Desafortunadamente, se contagian de la falta de interés en el
cumplimiento de lo académico... y a nivel especifico de la ensefianza de la quimica... (Los
estudiantes) no aprovechar totalmente, el hecho que reciben clases de quimica desde grado 6°.
Se espera que en 10°y 11° tengan suficientes bases para continuar el proceso” Considera que
para mejorar los procesos de inclusion desde su experiencia pueden ser: ...Iniciar en la
primaria el proceso de lectoescritura. Esto seria ganancia para todas las éreas;

Producir material audiovisual, en sefias, con ellos. Esto trae doble beneficio: se ejercitan en
lo que estan aprendiendo y dejan un material util para sus compaiieros... ES fundamental la
formacion docente, teniendo en cuenta la normatividad vigente sobre los procesos de
inclusion, para que estos procesos no se realicen de manera improvisada ... los profesores
que recién se vinculan al proceso, necesitan de una orientacion y capacitacion que nos y les
de herramientas para facilitar la comunicacion y el desarrollo de procesos con sordos Es
mas, como existe una legislacion que indica a los establecimientos como vincular estudiantes
con diferentes discapacidades, de hace necesario formar a los profesores en este aspecto, de
lo contrario todo se queda en intuicion e improvisacion. Realmente, algunos profesores se
sienten preocupados por la falta de herramientas para trabajar con total seguridad frente a

los sordos” ...
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De acuerdo al plan de estudios de ciencias naturales para el grado 6° , Cristina planed una
secuencia para la ensefianza del tema Estructura atomica , que se desarroll6 en 4 clases los
dias lunes de 10:30 a 12:20 pm entre los meses de junio a agosto del 2015 .En este afio la
asignatura de quimica de grado 6°cuenta con una intensidad horaria de 2 horas semanales y el
tiempo de registro para la presente investigacion fue de 1 mes aproximadamente, teniendo en
cuenta el tiempo de vacaciones y los lunes festivos, asi como las actividades propias de la
dindmica institucional. EI curso cuenta con 37 estudiantes, 3 de ellos hipoacusicos (sordos
usuarios de espafiol oral) con audifono, por lo que son tratados por el programa de inclusion
de la institucion como estudiantes que requieren adecuaciones por parte de la docente, algo
que ella considera inadecuado, pues segin su experiencia es importante el apoyo de un
docente de espafiol y el intérprete, asi como el aprendizaje por parte de los estudiantes de la
lengua de sefias. Al no contar con estos apoyos, el registro y la interpretacion del proceso
propio de inclusion se hacen en torno a las adecuaciones de la docente. En la tabla 5 se

sintetizan las actividades desarrolladas en su secuencia de ensefianza.

Tabla N° 4: Detalle de actividades de ensefianza, tema estructura atéomica, Caso Cristina

ACTIVIDADES DE ENSENANZA SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES
Actividad previa Clase #1

Consulta sobre qué es el atomo, sus partes y

elaboracion de un dibujo.
Los nifios ingresan de su hora de descanso, se

Teoria Atomica organizan en filas. Los estudiantes hipoacusicos se

rodean de estudiantes oyentes que les colaboran

Organizacion del aula y llamado a lista. )
revisando la toma de apuntes cuando la docente

Revisién de materiales y actividades previas. Esto . .
dicta algo o cuando tienen que tomar apuntes bien

lo hace la docente mediante monitores de curso (1 . .
sea en su cuaderno o en las cartulinas. Esta rutina

por fila) y hoja de seguimiento que maneja para se mantiene en todas las clases
la clase y donde se indica si no realizd alguna
actividad. Esta hoja es el resumen de la evaluacion
actitudinal y cognitiva del estudiante y se realiza
en el transcurso de todas las clases de Ciencias

Naturales. Las tareas dejadas igual son revisadas
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA

por la docente.

Ubicacion de la clase donde terminaron la clase

anterior

Explicacion de las partes del atomo
Explicacion magistral mediante realizacion de

graficos y dibujos

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

=

llustracion 1. Hoja de seguimiento

hablado

estructura del &tomo? los estudiantes responden

Cristina: ¢Ya habiamos sobre la
que no. ¢Ya se habia mostrado una memoria en
donde debian colocarse las partes del &tomo? los
estudiantes indican que no. ES importante
preguntar para iniciar de alli yo voy a colocar una
serie de ejercicios ahorita y necesito mientras
ustedes hacen los ejercicios Yo paso revisando la

tarea.

Cristina: Todo lo que esta en el tablero tienen que

dibujarlo copiarlo pintarlo... Utilizando colores.

El nacleo aqui nos dice muy clarito en donde hay
protones y neutrones miren aqui se estan viendo
muy bien los protones estan de color rojo los
protones tienen carga positiva ¢los neutrones que
carga tienen? responden negativas otros dicen
indica neutrones los

positiva la docente

estudiantes responden neutros, si son neutros por
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA

llustracion 2

Aclaracién de la diferencia entre protones,
neutrones y electrones.

Es muy importante dentro de la evaluacion de las
clases de quimica la pregunta oral, porque a través
de ella los nifios pueden contestar y aclarar dudas.
Es una técnica que usa mucho la docente en todas
sus clases. Evocar el recuerdo en los nifios para
aclarar los conceptos de los temas que se ven. La
elaboracion  de

graficos con colores que

representan  la  estructura atbmica como

herramienta visual que favorece el aprendizaje,

también fue una constante en el desarrollo de las

clases.

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

eso se dice neutrones aqui estan en azulito miren
aca esta neutrén, neutrén, neutrén ¢afuera en la
periferia que hay? Responden los niveles, los

subniveles de energia y electrones.

..voy a volver a repasar. Todos los dtomos
absolutamente todos los &tomos constan de dos
partes y esas partes ¢cudles son? los estudiantes
responden nucleo y periferia la profesora sefiala
¢qué es esto? nucleo y ¢esto? periferia, vamos a
anotar en nuestras cabecitas que la parte
principal del atomo es el Nucleo ya les voy a
contar porque es la parte mas principal del &tomo.
Todo lo que estd en el tablero tienen que

dibujarlo, copiarlo y pintarlo.
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Explicacion de la diferencia de niveles,
subniveles y orbitales
Es importante el manejo de los nifios
hipoacusicos dentro del proceso de inclusion. Esto
se ve en el aparte de la clase transcrita. Ademas de
la aclaracion que lo que estan haciendo son

modelos y que los colores son para favorecer el

aprendizaje del tema.

Cierre de la clase
Una vez aclara dudas, revisa que los nifios hayan
entendido las partes del atomo, la carga de las

particulas subatémicas y su ubicacion y los niveles

Listo ya terminaron verdad Joan Sebastian.
(Estudiante Hipoacusico). Ahi va a ver bien el
tablero deben tener un buen espacio pueden
hacerlo de dos colores los niveles color negro y
los subniveles rojo los subniveles son las lineas
punteadas que se ven ahi un estudiante pregunta
¢de qué color deben ser? el color que ustedes
quieran si quieren rojo si quieren verde si quieren
negro ¢profe los de la linea punteada son los
subniveles? si correcto el atomo los van a pintar
de colores pero los atomos no tienen colores por
las vibraciones producen colores pero no tienen
colores si ustedes se quiere orientar con el dibujo
que esta en la imagen también lo puede hacer .
Esto es para que se orienten Bueno ahora me van

a colocar ustedes atencion

...cen el niicleo que tenemos? responden protones
y neutrones bueno. ;Y de que carga? Positivo ¢los
neutrones? son neutros, ni son positivos ni son

negativos. En la periferia que tenemos ¢como se
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA

de energia. Deja la actividad para la préxima clase
que es realizar una consulta sobre los modelos
atémicos. Se pidi6 material: cartulina en octavos,
marcadores y colores. Les solicita la docente que
lleven cartulina porque a lo largo de las clases y en
la medida que van entendiendo cada una de las
teorias atomicas plasman por escrito y mediante
dibujos los conceptos correspondientes tanto en el
cuaderno, como en un folleto que constituye uno

de los indicadores para la evaluacion

MODELOS ATOMICOS

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

Ilama? Niveles de energia y ¢aqui estan los?
Subniveles de energia y ¢quién gira aqui?
(Sefiala) responden electrones y ¢ de qué carga son
los electrones? Negativo cuénteme una cosa Yy
tranquilo quieren que les explique los seguimos
explicando levanten la mano ¢quién no entendig?
debe haber quedado aprendido. Y si usted ya se lo
sabe va a repasar entonces de qué parte se
conforma el ndcleo. ¢Cuales son las dos partes
grandes? los estudiantes responden nicleo vy
periferia muy bien. Ven para aca sefiala un
estudiante para que pase al tablero indica cual es
nlcleo

el ndcleo afuera del la periferia

.Muéstrame la periferia... sefiala...muy bien
.Jessica ven muéstrame ¢ Cuales son las particulas
que forman el ndcleo? (Cémo se llama? protones
y neutrones muy bien ¢los protones son positivos y
los neutrones son? neutros Daniel (Estudiante
Hipoacusico) venga sefiale la periferia pase la
mano y muéstrame cual es la periferia qué
particulas estdn compuestas de acuerdo hay
niveles de energia. Sergio Venga Muéstrame
¢Cudles son los niveles de energia? (El estudiante
sefiala) muy bien y ¢los circulitos como se llama?
el nombre ¢cémo se llama? electrén. Los niveles
de energia que encontramos subniveles de energia
me siguen prestando atencién esto representa
subniveles de energia este seria el orden (sefiala).

Ahora si, pueden dibujarlo...

Deja actividad para la siguiente clase: Averiguar

los modelos atdmicos.

Clases #2y #3

88



Para la realizacion del tema la docente realizé una
presentacion en power point, donde plasmé los
postulados basicos de cada uno de los modelos
atdmicos y que ella iba explicando. Luego de
explicar, dictaba lo que debian tener consignado
en su cuaderno y por ultimo cada nifio en las
cartulinas que habian sido pedidas con
anterioridad, escribia lo que habfa entendido que
decia cada modelo atémico y lo representaba con

el respectivo dibujo.

MODELO ATOMICO DE DALTON

Dalton explicéd su teoria formulando una serie de enunciados simples.

O La materia estd formada por particulas muy pequedas llamadas itomos, que son
indivisibles y no se pueden destruir.

Q Los dtomos de un mismo elemento son iguales entre si, tienen su Propio peso y
cualidades propias. Los dtomos de los tienen pesos

O Los itomos permanecen sin division, aln cuando se combinen en las reacciones
quimicas.

Q Los dtomos, al para formar uardan simples.

Q Los dtomos de elementos diferentes se pueden (ombmv en proporciones distintas y
formar mis de un compuesto,

O Los compuestos quimicos se forman al unirse dtomos de dos o mds elementos
distintos.

o
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MODELO ATOMICO DE THOMPSON

11}
la

modelo atémico de Thompson es una teoria sobre
estructura atomica propuesta en 1904 por Joseph
Thompson, descubridor del electron en 1897,

John

antes del descubrimiento del protén y del neutrén. De
este descubrimiento dedujo que el stomo debia de
ser una esfera de materia cargada positivamente, en
Cuyo interior estaban incrustados los electrones, es
decir, el dtomo esth compuesto por electrones de
carga negativa en una esfera o nube de carga
positiva.

-

MODELO ATOMICO DE THOMPSON

- -

La identificacion hecha por JJ. Thompson, de unas
particulas cargadas s
decir, los electrones; se dio a través del estudio de los
rayos catodicos.

Dicho modelo fue rebatido tras e experimento de
Rutherford, cuando se descubrié ¢l nicleo del dtomo.
€1 modelo sigulente fue o modelo atémico de
Rutherford.

MODELO ATOMICO DE
RUTHERFORD

6 nécleo es fa parte central, de tamaio muy pequedo,
donde se encuentra toda la carga posithva vy,
pricticamente, toda b masa del dtomo. Esta carga
positiva del nicleo, en la experiencia de la limina de
or0, ¢5 la responsable de la desviacién de las particulas
alfa (ambién con carga positiva),

La corteza es casi un espacio vacio, Inmenso en refacion
<on las dimensiones del ndcleo. Eso explica que la
mayor parte de s particulas alfa atraviesan la limina
de oro sin desviarse. Aqui se encuentran los electrones
<on masa muy pequeda y carga negativa. Como en un
diminuto sistema solar, los electrones giran alrededor
del nicleo, igual que los planetas alrededor del Sol. Los
electrones estin ligados al nicieo por la atraccién
eléctrica entre cargas de signo contrario.

-
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MODELO ATOMICO DE BORH

£l modelo atémico de Bohr o de Bohr-Rutherford
es un modelo cuantizado del tomo propuesto en
1913 por el fisico danés Niels Bohr, para explicar
<émo los electrones pueden tener Orbitas estables
alrededor del nucleo. Este modelo planetario es un
modelo funcional que no representa el dtomo
(objeto fisico) en si ,sino que explica su
fi por medio de

Bohr se basé en el dtomo de hidrégeno para
realizar el modelo que lleva su nombre, Basindose
en las ideas previas de Max Plank, que en 1900
habia elaborado una teoria sobre la discontinuidad
de la energia (Teoria de los cuantos), Bohr supuso
que el dtomo solo puede tener clertos niveles

energla definidos.

Cristina explica lo que son los niveles de energia,
como se representan, cuales tienen mas energia

que otros y la cantidad de electrones por nivel.

Ruthedork enconko e &l aoro <sibo,
Boreado por tluckn y Codem
Y

o Vo gee ol :o-ﬂ
Voda lartama: v

£\ el

\a cories
e electron®t ooh

Bohr supuso que los electrones se encuentran y
giran en orbitas definidas y que cada una contiene
una cantidad de energia, por esta razén los llamo
niveles de energia.
Plante6 que en estado basal los electrones se
encuentran girando en torno a su nivel de energia,
pero que éstos pueden pasar de uno a otro, para
ello necesitan absorber energia, si el electron
“salta” a un nivel de energia superior adquieren
un estado excitado y se produce un espectro de
absorcion.

Al regresar a su estado basal emiten energia en
forma de luz o fotones y producen un espectro de

emision.
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El electron se mueve entorno al nicleo
formando orbitas circulares. El espacio que
estd entorno al nicleo se dice que estd
cuantizado, lo que significa que, hay partes, o
zonas permitidas, conocidas como niveles, y
otrasque no. Si un electrén no cambia de
Srbita, no cambia tampoco su energia.

Energia de érbitas
ne=3 en aumento

Un fotén es emitido con
| energia £ = Af

MODELO ATOMICO DE SOMMERFELD

SOMERFIELD MODIFICA EL
MODELO DE BOHR.

INTRODUCE EL CONCEPTO DE
SUBNIVELES PARA EXPLICAR LA
UBICACION DE LOS ELECTRONES
EN LOS DIFERENTES NIVELES DE 7/

ENERGIA. ‘
INDICADOS POR EL NUMERO

CUANTICO / SUBNIVELES: 5,p,d y f
EXPUICO QUE LOS NIVELES NO
SOLO ERAN CIRCULARES SINO
TAMBIEN ELIPTICOS

§
\
"\vcl:.oda wnery™

\  rededor
los electrones givan “HFHEEER
bene cargs F“

del noicles. O

En este modelo termina la clase y solicita que
para la siguiente, para explicar el modelo que
hace falta traigan palos de pincho y bombas de
colores amarillo rojo y verde , para realizar el
modelo y que puedan entender el recorrido de los
electrones en los subniveles s, p, d y f que es lo

gue muestra la diapositiva.
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MODELO ATOMICO DE
SCHRODINGER

Cuando descubren la dualidad del electron (que
comporta como onda y como particula) Schrodi
establece una ecuacién para  explicar los nh
energéticos, la forma y el tipo de orbitales. la ecuaci¢
conoce como ecuacién de onda .

La gran aportacion del modelo de Schrodinger fu
creacién de la configuracion _clectrénica de dondi
obtienen los numeros cudnticos de los electrones d
atomo. La configuracion electrénica indica el nive
energia del electrén (a que distancia esta del nuclec
orbital y el tipo especifico de orbital en el que se encuq
y ¢l giro que tiene sobre su propio eje. En pocas paly
este modelo define las caracteristicas particulares di
electrén, que lo hacen diferente de cualquier otro ele
del mismo dtomo.

»
.

ol i.v
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Para la realizacién de este modelo, Cristina explicd
que la posicién de cada bomba representaba el giro
del electron en el espacio. Cada bomba es de color
diferente porque representa el movimiento del

electron en cada subnivel y los palos de pincho
representan el plano tridimensional. Es decir el eje

CLASE # 4

Nifios vamos a observar la imagen. ¢Ven arriba
lo que parecen globos? ¢Pueden ver cdmo estan
ubicados? Si siguen el de color amarillo a la
derecha, ven abajo a la izquierda el mismo color
(Sefiala la imagen) describe el movimiento del
electrén, quiere decir, que en cualquier lugar de
ese espacio podemos encontrar al electrén.
Observan la X, Y y Z son otras posibles
posiciones del electrén en el espacio (Sefala la
imagen) Ahora si, usando los palos de pincho y
las bombas, vamos a hacer la representacion del

modelo.
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de las X, Y y Z. Vieron la imagen y armaron el
modelo. Ella anota que no se pudo profundizar méas
por el poco conocimiento del plano en otras

dimensiones.

En esta clase algunos llevaron el material y otros
no, por lo que deja la tarea de llevar armado este
modelo y entregar el folleto con los modelos
atémicos terminado. Tal como aparece el nifio de la
foto que entregd sus trabajos pendientes en la

siguiente clase.

e |

NOMsaRe

Facha de entrega.

INSTRUCCIONES. Laa con atencion tas

peoe
€

110 ¥ 00 38 (eCibe deseus.
o, y explicacion del modelo aomico de \0%
Joseph Thomson, Ernest Rtuherford, Niels Bohe

¥ Leucipo,
. Schrodinger
2. Elabore tres dibujos de diferentes modelos del Atomo actual
3. Halle ol numero de electrones que se ubican en cada nivel de energia
4. Dibuje los stomos del Periodo 3 y los Stomos del Grupo WA. Coloque: numero de
Protones, numero de neutrones, numero de electrones, niveles de energia, simbolo, nombre ¥
dela

molécula CJAtomo y molécula
6. Los modelos atémicos describen como son 10s atomos v explican su comportamiento. ¢(Por
Qué  han exisitido diversos modelos  para explicar la estructura del dtomo a0 largo

7. Por qué los electrones no son rechazados por el nucleo del stomo y pueden girar alrededor

Z
5. Establezca la diferencia entre: A) Elemento quimico y dtomo  Bjtlemento quimico ¥

historia?
de é1?

Coémo actividad de nivelacion y
refuerzo, la profesora Cristina les

entrega una guia de trabajo, no solo para

reforzar los conceptos vistos, sino como

ella lo plasma formar estudiantes

responsables.
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

RECUERDE LO SIGUIENTE

OTRO OBJETIVO DE ESTA CLASE ES S‘{-_GU\:E
FORMANDO LA RESPONSABILIDAD. DEMUESTRESER
QUE UD. TIENE TODAS LAS CAPAC\DADES DE

RESPONSABLE.

FIRMA DEL PADRE B

FIRMA DE LA MADRE ____——

Fuente: Propia

5.1.1. Interpretacion de la experiencia del aula del caso 1 (Cristina) considerando las
categorias de investigacion

Luego de aplicar los instrumentos de investigacion: la entrevista semiestructurada y el ReCo
y observar las clases de la profesora Cristina, se encuentran los siguientes hallazgos a la luz de
las categorias de investigacion planteadas.

a. Conocimiento y concepciones disciplinares:  entendido como el conocimiento del
profesor que influye en la seleccion del “que ensefiar” y “como ensefiarlo”. Al respecto la
profesora Cristina en el ReCo platea que el tema de teoria atdmica permite que “tanto los
estudiantes hipoacusicos, como los sordos y los oyentes vayan construyendo las bases del
conocimiento, tanto para la quimica como para la fisica y la biologia. Es un tema
integrador, a través de él, los estudiantes van aclarando como la materia esta formada
por los mismos atomos y es a partir de ellos que se presentan: diferentes reacciones
quimicas, tanto en un laboratorio como en un ser vivo, como funciona la electricidad,
demostrar que la materia esta formada por estos a&tomos que son la base para la
existencia del planeta y el universo. Analizar como la Teoria atdmica fue evolucionando y
se convirtio en un gran aporte para la Ciencia. También permite demostrar qué es un
proceso: La teoria Atomica se fue dando paso a paso, los descubrimientos ciéntificos
igual”. Analizando el pensamiento de la profesora Cristina , encontramos un conocimiento

diferenciado (Valbuena 2009), ya que se reconoce que la profesora tiene ideas sobre la
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ensefianza y el aprendizaje, pero también de como favorecer la construccion de ese

conocimiento fundamentado teoricamente sobre lo que significa ensefiar ciencias como lo

postula Gil (1991). Ademas que wusa un conocimiento en su practica “Conocimienlos

Profesionales” que estructura su proceder. (Brommer 1998)

b. Conocimiento y concepciones pedagdgicas hace referencia de como los profesores
adaptan, reconstruyen, reordenan y simplifican los contenidos de la quimica para
ensefarlos en procesos de inclusion, haciendo reflexion sobre la propia practica. Incluye
aspectos como la gestion de la clase, metodologia y finalidades.

Para Cristina, el proceso de inclusion de estudiantes sordos al aula regular ha favorecido
los procesos de aprendizaje de los estudiantes sordos y oyentes y ha mejorado sus practicas de
ensefianza. Al tener este reto educativo, a lo largo de su experiencia profesional , ha validado
el uso de herramientas tecnoldgicas y apoyos audiovisuales , asi como la elaboracion de
modelos que favoreven la comprension y el aprendizaje de todos los
estudiantes...Afortunadamente lo que se utiliza para los hipoacusicos y para los sordos es
muy util para los oyentes. En mi experiencia, he aprendido que las Ciencias Naturales no se
pueden explicar ni mucho menos parender en abstracto, es indispensable recurrrir a los
materiales audiovisuales, a las lecturas, a las noticias cientificas, a la construccion de
modelos, a los ejemplos de como, todo aplica a nuestra vida y existencia en el planetay en el
universo.

c. Conocimiento y concepciones del conocimiento pedagdgico del contenido incluye
como componente la evaluacién de los aprendizajes. Los modelos, ejemplos, analogias y
actividades que son utilizadas como estrategias de ensefianza y que forman parte de la
evaluacion de los aprendizajes... Se evalta como se dieron los procesos, por ejemplo: ¢
como fue evolucionando el concepto de atomo?... Mediante la elaboracion de folletos,
modelos, dibujos y la explicacion de los mismos. Como la mayoria de estos materiales
contienen imagenes, esto facilita la evaluacion tanto para los oyentes como para

hipoacusicos y sordos.

El hecho de que pregunte de manera oral a los estudiantes tanto hipoacusicos como
oyentes sobre los temas que se van explicando, permite evaluar y retroalimentar el proceso de

ensefianza y aprendizaje. La modelizacion y la entrega del folleto con lo que van
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comprendiendo, da cuenta de un proceso evaluativo continuo. Situacion que es evidenciada en
el registro fotogréfico de las actividades de la clase. El reconocimiento de las ideas previas de
los estudiantes para la reelaboracion de la teoria conceptual es un factor tenido en cuenta en el
desarrollo de las clases de la profesora Cristina... (Los estudiantes)... Tienen los preconceptos
bésicos de la primaria. En el momento de abordar el tema, tal vez, no lo recordaban mucho, o
confundian los nombres y la localizacion de las particulas en la estructura atémica. Luego, al
explicar la Teoria atdomica, con diapositivas, e ir observando, como a traves de los diferentes
descubrimientos realizados por los cientificos que aportaron sus conocimientos, fueron
entendiendo poco a poco, la conformacion de los &tomos y como se van organizando para
formar moléculas e ir estructurando la materia... ESto permite reconocer que hoy en dia
dentro del conocimiento profesional del profesor, contamos con informacion especifica sobre
las ideas previas, teorias intuitivas y dificultades conceptuales de los alumnos en una gran
variedad de é&reas la ciencia, y tenemos una idea mas clara de su influencia sobre el
aprendizaje (Wandersee, 1994; Carretero, 1998; Pozo, 1998)

d. Conocimiento y concepciones del contexto esta relacionado con la poblacion a la cual se
ensefia (conocimiento de los estudiantes sordos y sus caracteristicas) y tiene que ver con las
adaptaciones que realiza el profesor de quimica en el marco particular de la inclusiéon de

estudiantes sordos y oyentes al aula regular.

Al respecto, Cristina piensa que uno de los problemas fundamentales de la ensefianza de la
quimica en procesos de inclusion es el lenguaje “En ellos (los nifios sordos) la gran
dificultad esté en la lectoescritura. Si ellos recibieran en la primaria clases de espafiol escrito
esto se obviaria....Siendo el papel del intérprete fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje cuando es mediado por la lengua de sefias, pero reconociendo el problema que
tiene el que los estudiantes sordos no manejen el espanol escrito de manera fluida ....
Afortunadamente con la colaboracion de los intérpretes se logra que aborden el tema, pero
con el inconveniente que se hace a traves de las sefias, ellos no logran hacerlo leyendo algun
texto. Para el caso de la presente investigacion, los nifios hipoacusicos son tratados por el
programa de Inclusién como estudiantes oralizados, que no requieren intérprete, ni apoyo de
docente de espariol, por lo que las adecuaciones debe hacerlas la docente. Para ello, utiliza

amplificador de voz, para que los nifios puedan escucharla mejor y herramientas
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audiovisuales, asi como el apoyo de los mismos nifios en un trabajo colaborativo en el proceso
de inclusién. Sin embargo, se nota una diferencia con los nifios hipoacusicos dependiendo del
apoyo que hayan recibido tanto en la casa, como el manejo del lenguaje de la profesora ...Con
los nifios hipoacusicos, ha sido un poco mas complicado: ellos no tienen apoyos, como los
sordos que tienen los intérpretes. Entonces, si escriben, pero hay que hablar muy despacio y
claro lo que se explica. Uno de los nifios hipoacusicos, durante la primaria recibi6 toda una
preparacion para estar en aula regular, y junto con el apoyo en casa, se ha integrado muy
bien, su desempefio es practicamente normal. Los otros dos llegaron nuevos, no tuvieron el
mismo entrenamiento, y se les ha dificultado su desempefio aunque en casa los ayudan mucho.
Considero indispensable, la presencia de la docente de apoyo, quien orienta y colabora con el
trabajo de los nifios, ayudandoles a aclarar como son los procesos de trabajo en las clases,
explicando mas lentamente algin concepto, aclarando como son las tareas, pues ellos, en
ocasiones no escuchan bien y es necesario repetirles y explicarles de diferente forma. Lo
anterior resulta dispendioso para el profesor pues debe explicarles aparte, mientras los
oyentes se dispersan y se cansan de escuchar varias veces lo mismo o se desordena la clase al
trabajar independientemente con los nifios hipoacusicos. Considero que vale la pena
cualquier esfuerzo con ellos, pues en general se les ve el interés tanto de ellos como de sus
madres.

Hablar de calidad educativa para las personas con deficiencia auditiva implica facilitar su
acceso a los aprendizajes escolares en igualdad de condiciones, tal como ocurre con sus pares
oyentes. Para que esto ocurra es necesario: a) la creacion de un curriculo adaptado a las
caracteristicas y capacidades de los nifios que les permita comprender y participar en las
diferentes situaciones que se dan en el aula de clase; b) el uso de la lengua de sefias, la cual
facilita el acceso a nuevos conocimientos, las relaciones interpersonales y la construccién de
significados; c) la creacion de situaciones que posibiliten el aprendizaje de la lengua oral y
escrita de su entorno, y d) el fortalecimiento de ambientes bilingues y biculturales en los que
se promueva el desarrollo armdnico de la personalidad (Dominguez, 2009).

A partir de lo anterior, se puede establecer que la educacién del sordo debe contemplar las
caracteristicas de la poblacion con deficiencia auditiva (sus potencialidades, sus desarrollos,

sus contextos de interaccion, sus formas de construir el conocimiento, entre otras). Ello
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implica no so6lo reconocer y valorar su forma de comunicacion y de representacion del mundo,

sino también describir su proceso cognitivo. (Rodriguez 2013)

5.2. CASO 2: PROFESORA SANDRA

El caso 2 corresponde a la docente Sandra Rodriguez, Licenciada en quimica de la
Universidad Antonio Narifio (2013), primera docente de Quimica sorda en Bogota, por lo
que su experiencia y concepciones sobre inclusion, las relata desde su propia vivencia.
Sandra se ha desempefiado como modelo lingtistico, docente de lengua de sefias(LS), docente
de ciencias y quien actualmente se desempefia como docente de quimica de los grados 6°, 7° y
8° de un colegio privado de Chia: El Ical; colegio con amplia experiencia en la ensefianza a
estudiante sordos, pero que cuenta también con poblacion oyente... Yo venia laborando como
modelo linguistico , que era fortalecer la lengua de sefias de los estudiantes del Colegio
Republica Dominicana , pero, en el 2014 me hicieron la propuesta de trabajar en la
Universidad Iberoamericana, alla trabajaba como docente en Lengua de sefias, no estaba
ejerciendo mi carrera en ciencias, sino en LS... acepté el trabajo y segui trabajando como
modelo lingiiistico, debido a que queria adquirir algo de experiencia...En junio me llamaron 'y
presente pruebas para el Colegio ICAL... este es un colegio para chicos sordos.... En ese
momento yo entre como directora de curso de bilinglie A y asumi las ciencias para los tres
grupos. Como profesora reflexiva de los procesos de inclusion y desde su vivencia considera
que para el aprendizaje de las ciencias debe basarse en estrategias y didacticas que privilegien
la parte visual, cosa que evidencié ain mas al ingresar como docente del Ical.... En ese
momento empecé a observar que tenia que presentar bastantes estrategias, bastante
didactica... para que los chicos lograran entender ...nosotros (los sordos) somos mds visuales,
en ese momento empecé a aplicar todo lo que me habian ensefiado en la universidad, porque
muchas veces tiene la teoria, pero falta aplicar ...

El apoyo del intérprete y las tutorias favorecen el aprendizaje. Esto lo evidencio cuando
terminando el bachillerato queriendo estudiar en principio pedagogia infantil, el consejo del
intérprete la llevo a estudiar Licenciatura en quimica... tenia un tutor particular ...el cual me
ayudaba en las diferentes tareas... a interpretar unas cosas de esparol, pero él me ayudo

bastante en lo de quimica.... y el en el momento que ya se acercaba mi grado, me pregunto
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que queria estudiar , a lo cual yo le habia manifestado que deseaba estudiar licenciatura
infantil, pero él me indicdé que la mayoria de los sordos estudiaba eso y que por que no
estudiaba licenciatura en Quimica , que él me veia muchas capacidades y que veia que me
gustaba, de esta forma decidi estudiar quimica en la Universidad Pedagogica, pues era el
unico medio, o que hasta ahora estaba empezando con la parte profesional ..

Aunque el inicio de su carrera la inicié en una universidad oficial, no pudo terminar por una
signatura que repiti6 3 veces y no aprobo. Esto ha marcado mucho su precepcion sobre los
procesos de inclusion y la docencia de la quimica “Cuando empecé en la Universidad fue
muy dificil porque... todos eran oyentes, era un grupo bastante grande, los docentes que
estaban ahi, yo sé que hacian su mejor esfuerzo, pero tendian a hacer una clase catedratica.
“solo hablar, hablar”... no utilizaban metodologias diferentes como utilizar mds el video
beam, o algo mas grdfico, mas visual... y esto era un poco dificil...Segui mi proceso en la
Universidad... logré pasar cada materia... iba bien... pero cuando llegue a sexto semestre,
tuve un inconveniente... perdi sistemas organicos.... tres veces la perdi... la verdad yo me
esforzaba bastante... pedia tutorias con la docente , pero... teniamos un inconveniente ... que
el docente tiene cierto horario para las tutorias y muchas veces el intérprete no estaba en el
mismo horario que la profesora estaba... o cuando estaba el intérprete , la profesora no
estaba en ese horario ... aun asi alcancé a ver algunas tutorias , la docente me explicaba, yo
entendia, yo comprendia, pero en el momento de ser evaluada... nunca pase. En ese momento
fue un poco dificil. No podia seguir viendo mds materias... porque tenia que terminar de ver
esta materia, porque las otra ya las habia pasado... busque la forma, miramos si habia
alguna posibilidad de que de pronto me dejaran asistir con mi hermana para que... ella me
colaborara tomando apuntes, porque era dificil atender al intérprete y tomar apuntes...
Considera que varios factores influyeron en que un hubiese tenido un proceso de inclusion
adecuado para que hubiese podido finalizar su carrera en la Universidad donde inici6, incluye
el hecho de que no hubiese un glosario de quimica en lengua de sefias ....cuando estuve en la
pedagdgica, aparte de que era muy catedratico y era la primera vez que contaba con una
persona sorda, no habian las sefias, al interprete le tocaba pasar todo deletreado, nos tocaba
salir de clase, buscar un espacio, sentarme con el intérprete, me explicaba la palabra, lo que
habia entendido que significaba y buscarle una seria, de esta forma... era un doble trabajo.

Habia palabras que el intérprete no entendia, los conceptos €l no los tenia. Nos tocaba
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buscar, investigar, entender cada concepto, esto fue... una pequeria dificultad..., por lo que el
proceso de comunicacion es fundamental para la ensefianza y particularmente para la
ensefianza de la quimica. Una de las tesis de la presente investigacion es que una vision
positiva de la inclusion de los docentes favorece la ensefianza de la quimica. Esto es apoyado
por Sandra cuando relata su experiencia en la Universidad donde finalmente se gradud6 En la
Universidad Antonio Nariiio dan la Licenciatura en Quimica... nocturna... me acerque...
pregunte si me homologaban materias... les conté mi caso... ellos se sentian como alegres de
observar que una persona con discapacidad llevara un proceso tan adelantado... me dieron
muy bien la bienvenida... inicie el proceso... como era en jornada nocturna era una gran
oportunidad, un grupo mas pequernio. Cuando llegue a la Universidad Antonio Narifio... fue
muy grata la bienvenida... Sin embargo, en esta Universidad no contaban con algo
fundamental y es el servicio de interpretacion, por lo que tuvo que asumir los costos de
matricula e intérprete, para lo cual su hermana fue un gran apoyo.... Mi hermana me ayudo
como interprete en ese momento... ella me podia colaborar porque era en la noche...yo le
empecé a dar bastantes serias, porque ella nunca habia interpretado quimica... Un grupo
pequefio favorecid el aprendizaje de las clases de quimica.... Por mucho éramos nueve en
clase, cuando eran materias de quimica... y cuando eran materias generales si éramos
bastantes.... Pero estas eran mucho mas faciles de comprender. Considera que el apoyo de los
docentes es fundamental para el aprendizaje... me di cuenta que los docentes estaban muy
preocupados por mi, preocupados por si yo lograba entender.... Buscaban maneras como
utilizar diapositivas, muchas estrategias visuales , eso me motivo bastante...los docentes
siempre fueron abiertos y comprensivos... por ejemplo el entender que mi primer idioma es la
LSC y que mi segundo idioma es el espafiol, que no escribia igual que los demas , ellos lo
comprendian... el intérprete debia pasar todo a espaiiol. Tenia un docente por ejemplo que
me decia que debia escribir en mi lenguaje y que ella me entender... Y dentro de su
contribucion a la ensefianza de la quimica empezd a realizar una herramienta de la cual
adolecio durante toda su formacion... Cuando hice mi tesis , que fue un diccionario de quimica
en lengua de sefias, mis tutores estaban pendientes, me explicaban, me ayudaban , me
orientaban, lo que no tuve en el otro lado, no habia tenido esa experiencia y ver como mis
docentes me apoyaban, fue muy gratificante. Considera que tuvo muchas dificultades en su

proceso de inclusion ... “no habia un vocabulario académico, cuando yo inicié... porque ya
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se ha ido avanzando en eso... como yo era la unica sorda y los demds oyentes , es muy dificil

comprender algunas cosas... cuando un estudiante oyente no entiende algun termino ... tiene

a sus demas companieros oyentes, donde uno comenta una cosa otro otra cosd... y comparte y

le ayuda a comprender... pero yo no tenia a nadie al lado... que pudiera compartir...

generaciones futuras cuando una persona sorda vaya entrar a estudiar ...

en

es bueno que no

entraran solos , que entraran 3 0 4, con eso si alguien no entiende, los otros pueden dar sus

puntos de vista, se pueden explicar, es gratificante, bueno... no solo lo que explica el docente

sino conocer diferentes puntos de vista de los mismos pares académicos.”

Tabla N° 5: Detalle de actividades de enseiianza, tema estructura atémica, Caso Sandra

ACTIVIDADES DE ENSENANZA

CLASE |

Enlace idnico (definicion y ejemplo)

'“\\u‘r e NONShperen

P

e B bhedan

Ga\on )

S (‘\ Qe \"'\CSL‘““

0 lov i€ et

Antes de empezar a explicar el tema de enlace ,
Sandra hace el acuerdo de sefias tanto para oyentes,
como para sordos Primero hacer el dibujo de las
sefias enlace i6nico esta es la sefia (indica), enlace

covalente esta es la sefia (indica), correcto esta es

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES
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la sefia y cuando se quiere decir la palabra enlace
esta es la sefia (indica). Los estudiantes hacen las
sefias y luego las dibujan. Realiza la introduccion
preguntando que sera enlace i6nico y en lace
covalente. Si los dos son iguales o tienen alguna
diferencia. Realiza esquema de los tipos de enlace y
en la primera clase explica el enlace iénico y realiza
los estudiantes

ejercicios de papel para que

comprendan este tipo de enlace

Es importante observar como en la dinamica y
rutina de la clase, primero se explica y luego los
estudiantes consignan en el cuaderno. Para Sandra
es muy claro que las dos cosas no se deben hacer al
mismo tiempo “primero comprendemos y luego

copiamos”.
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Ejercicios de aplicacion: Mediante ejercicios de
papel dejados en el tablero, les pide a los
estudiantes que representen el enlace ionico de los
compuestos KCI, Kl, FeO, AgCl, KBr, BeO

Para la explicacion del enlace ionico realiza la
explicacion del enlace del NaCl, realizan la
configuracion electronica, la representan en

esquema para explicar como de acuerdo a la

afinidad electronica el CI “toma” un electrén que

. . Los ejercicios fueron revisados por la profesora no
es cedido por el sodio Na. Para ello retoma la J P P

. ., . . solo en el cuaderno, sino pasando al tablero a
configuracion electronica, y explica como se

- - . explicar por parte de los estudiantes. En esta
distribuyen los electrones del ultimo nivel para P por p

. . -~ imagen la letra del estudiante y Sandra reforzando
completar su configuracion electrénica. Esto es

. la explicacion que hizo el nifio.
graficado P a
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Clase #2 Enlace Covalente

Clases de enlaces covalentes

APOLAR, POLAR Y MULTIPLE . En la

explicacion del enlace apolar es importante la

Como tarea les habian solicitado que consultaran
que era un enlace covalente . Revisa la actividad y
pasa a varios nifios a leer su tarea. Por proteccion

de los menores, no se permite ni grabar ni tomar

fotos de ellos.

En ésta imagen, el intérprete hace la interpretacion

de la tarea de un estudiante oyente que lee su tarea.

La profesora empieza retomando la caracteristica

del enlace i6nico como enlace formado por
atomos donde uno gana y otro pierde electrones y

gue por esto pueden conducir la electricidad.

APOLAR Cuando se tiene la misma cantidad de
electrones, ni uno mayor, ni uno menor, no hay
nadie que supere a nadie y la diferencia de

electronegatividad nos da cero”. Para ello explica
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA

intervencion del intérprete. EI asume una funcién
docente y les pregunta, dirige y explica la actividad
a los estudiantes oyentes. Llama la atencion, por
gue en mi experiencia en procesos de inclusion de
estudiantes sordos al aula regular, los intérpretes
que acompafian las clases no cumplen esta
funcion, solo interpretan las clases. Por esto al
terminar la clase realizo entrevista al intérprete
para este

registrar hallazgo dentro de Ila

investigacion (Anexo...)

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES
el en lace del Cl,

El CI que nimero atdmico tiene Los estudiantes
revisan la tabla periédica y confirman que su

ndimero atémico es 17.

Si tuviéramos otro CI, ¢cuantos electrones
tendriamos? Un estudiante oyente contesta otros
17. Luego les pregunta cuantos electrones tiene en
su Ultimo nivel de energia. Preguntan si cuando se
hace la distribucion electrénica. Sandra les contesta
que si, en su Gltimo nivel de energia. Un estudiante
oyente contesta que 7 y el intérprete le preguntan
que si esta seguro. El nifio le contesta que si, por

gue esta en el grupo 7.

En el tablero un estudiante sordo realiza la
configuracion electrénica del cloro, mientras el
resto de estudiantes lo va realizando en su

cuaderno.

Sandra coloca unos ejercicios en el tablero donde
deben colocar Qué tipo de enlace ¢ encuentran
enlace polar enlace apolar? o si es multiple, los
Brs.

indicar la configuracion electrénica dibujar el

ejercicios son HBr, Los estudiantes deben

orbital e indicar el tipo de enlace.

Sandra pasa mesa por mesa revisando lo que estan
realizando los estudiantes, una de las estudiantes le
pregunta si el ejercicio que ha realizado esta bien
Sandra confirma mira el balanceo de la formula a
lo cual le indica que esta correcto, otro estudiante le
pregunta que si lo que debe tomar de la tabla
periodica es lo siguiente (la estudiante le muestra la
tabla periddica y le indica) a lo cual ella le dice

que si, otro estudiante le pregunta que si lo que hay
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA

SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

que hacer es como los ejercicios pasados (le
muestra el cuaderno a la docente) Sandra le dice

que si eso es lo que se debe realizar.

Otro estudiante le muestra a la docente el ejercicio,
Sandra al revisarlo le dice que no estd en lo
correcto que es imposible que tenga 10 o 20
entonces el estudiante indica que si que en
gjercicios pasadas estaban asi, Sandra se remite el
cuaderno del estudiante a lo cual le muestra los
otros ejercicios lo cual es incorrecto lo que él
estaba diciendo, y le ayuda a corregir. Las
anteriores acciones no son interpretadas. La
docente se comunica en lengua de sefias tanto con

estudiantes oyentes como con sordos

Luego la docente indica que va a mostrar acerca del
enlace sencillo enlace doble y enlace triple para
esto coloca en el tablero dos ejemplos, en el
primero dos oxigenos, en el siguiente se encuentran
dos nitrégenos a cada uno de los elementos le
dibuja los nimeros de electrones qué tienen en su
Gltimo nivel de energia, luego comienza a explicar
cuando se da un enlace doble y cuando se da un

enlace triple.

En los oxigenos cada oxigeno tiene 6 electrones en
su ultimo nivel de energia, pero para completar la
ley del octeto les haces falta dos electrones a cada
uno de los oxigenos por este motivo los dos
estarian compartiendo 2 electrones en este caso se

estaria dando un enlace doble.

En el caso del nitr6geno cada uno tiene 5 electrones
en su Ultimo nivel de energia y para completar la
ley del octeto les hace falta tres electrones por esto

entre los dos nitrdgenos se comparten tres
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electrones para que cada uno complete 8 electrones
en su ultimo nivel de energia en este caso como se
comparten los tres electrones se daria un enlace
triple.

Estos tipos de enlace se verdn mas adelante en
quimica. Pero eso después lo platicaremos en este
momento seguiremos con los enlaces polar y
apolar. Seguiremos practicando para poder reforzar
este tema voy a enviar al Facebook unos ejercicios
ustedes van a escoger los ejercicios y deben
escoger el tipo de enlace estos ejercicios es para
que practique lo visto hoy un estudiante pregunta
profe sélo debemos decir qué tipo de enlace es el
intérprete contesta que si la practica de lo que
vimos. La docente indica que S6lo vamos a mirar
lo del enlace polar y apolar para que no se
confundan y después continuamos con enlaces
maltiples por el momento ya se ha terminado la

clase

Tarea dejada a través del Facebook académico
durante el receso escolar: Cémo parte de las
estrategias de ensefianza, Sandra maneja el
Facebook, para complementar lo visto en clase con
el apoyo de videos de YouTube. Se les pide a los
estudiantes que observen los videos y expliquen
los enlaces. Se observa en las fotos parte del

trabajo realizado.
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Al llegar del receso escolar, luego de aclaradas las
dudas de los videos, a los estudiantes se les deja un
taller tomado de un texto de quimica, para afianzar
y profundizar el tema de enlaces quimicos. El taller
es realizado en los cuadernos por cada estudiante.
Sandra revisa Yy corrige esta actividad, para luego
reforzar los tipos de enlaces covalentes y realizar

la evaluacion escrita como actividad final.
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Apartes del taller realizado por un estudiante sordo.

En la evaluacion, se observa que en general los
estudiantes comprendieron como se formaba un
enlace. Sin embargo, mostraron confusion entre
enlace iénico y covalente cuando se pide un enlace
con el hidrégeno. Realizan bien la configuracion
electronica y el esquema, se nota la importancia de
la parte grafica en el aprendizaje. Al ver la
evaluacién, la profesora sabe donde debe realizar
el refuerzo. Sandra les explica que la correccion va
a ser personal, para corregir con cada uno los
errores y reforzar el tema aclarando dudas.
Realizar nuevamente un mapa conceptual y otros
ejercicios les permite aclarar dudas y reforzar los
temas vistos en clase. Termina asi el proceso de
evaluacién. Sandra hace la explicacion general y
luego explica puesto por puesto. Lo hace en sefias,
pero la interpretacion solo se hace cuando es con

oyentes



ACTIVIDADES DE ENSENANZA SINTESIS DE LAS OBSERVACIONES

Fuente: Propia

5.2.1. Interpretacion de la experiencia de aula del caso 2 (Sandra) considerando las
categorias de investigacion

Luego de aplicar los instrumentos de investigacion (ReCo) y observar las clases de la
profesora Sandra, se encuentran los siguientes hallazgos a la luz de las categorias de

investigacion planteadas.

a. Conocimiento y concepciones disciplinares : Al respecto la profesora Sandra piensa que
el objetivo de la ensefianza es comprender los temas de quimica ... El objetivo de la
ensefianza de esta tematica es que el estudiante comprenda lo basico en quimica para en el
momento en que pase al otro grado en donde comienzan la ensefianza de reacciones quimicas,
compuestos etc. sea mucho més facil su comprension...Con esta temdtica se pretende que el
alumno comprenda que es un elemento de que estd compuesto y como estos elementos tienen
una configuracion electronica que al reaccionar con otros elementos dan o reciben electrones
dependiendo la reaccion que se de igual manera formaran enlace i6nico o covalente segun
sus caracteristicas.

b. Conocimiento y concepciones pedagdgicas: Para la profesora Sandra, es muy importante
el vocabulario, por lo que la lengua de sefias tanto para sordos como para oyentes es
prioritario. La explicacion se hace antes de que ellos copien en los cuadernos. Se preocupa por
que hagan una sola cosa a la vez. La parte visual se ve reflejada en el manejo del tablero, en la

elaboracion de mapas conceptuales, graficos y en el apoyo de videos. El hecho de que sean
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pocos estudiantes permite que la explicacion sea personalizada, se preocupa por revisar
estudiante por estudiante el trabajo realizado y aclarar las dudas que se presenten de manera
personal. El intérprete también apoya a los estudiantes oyentes, les hace preguntas que
permiten verificar que si comprendieron los temas. Esta es una diferencia muy marcada con la
inclusion de estudiantes sordos al aula regular, recordando que en esta experiencia lo que se
incluyen son estudiantes oyentes. Al respecto manifiesta : Primero debo aclarar que el
tiempo que tengo de esta clase es solo una hora, los estudiantes que tengo son sordos y
oyentes, lo primero que hago al comenzar la clase es anotar todo en el tablero dibujar las
sefias después de que los estudiantes copian luego comienzo a explicar todo de tal forma que
los estudiantes me ponen atencion y yo logro observar a quien se le dificulta o no comprende
lo explicado, también se envian link a los estudiantes de videos en YouTube y se dan talleres
para que repase el estudiante y la otra clase traiga preguntas

c. Conocimiento y concepciones del conocimiento pedagdgico del contenido Sandra
evalUa de manera permanente los procesos, al permitir que los estudiantes participen mediante
preguntas, elaboracion de ejercicios en el tablero, lectura de las tareas realizadas. Esto lo
hacen tanto oyentes como sordos. Es interesante ver que como docente sorda es muy
expresiva, ejemplifica mediante sefias lo que va explicando, lo cual hace interesante su clase
para los oyentes. Maneja muy bien su espacio discursivo. Emplea siempre mapas
conceptuales, gréaficos y definiciones cortas y sencillas que permiten la apropiacién de los
contenidos. Esto se evidencia en los registros fotograficos de las actividades de ensefianza. Al
respecto manifiesta: la evaluacién se hace con talleres, tareas, participacion y evaluacion

escrita.

A partir de Tardif, (2004), se puede considerar que el saber profesional de Sandra, no se
puede reducir a lo cognitivo, sino que ademas cobra gran importancia lo que ella ha vivido.
Por esa razon es relevante no solamente la vision del profesor como sujeto epistémico, sino
ademas como sujeto existencial. (Florio-Ruane y Lensmire, 1990; Calderhead y Robson, 1991;
McLaughlin, 1991; Kagan, 1992. Citados en Morine, Dershimer y Kent, 1999: 36; Tardif,
2004) consideran  determinante en la construccion del conocimiento pedagdgico, las
experiencias que los profesores, han tenido durante su vida como estudiantes. Al ser Sandra

una profesora Nouvelle, estas experiencias se ven validadas en el aula de clase. Lo que ella
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considera que contribuy6 de manera positiva a su aprendizaje, constituye parte de su estrategia
de ensefianza...se tiene que usar mas la parte visual y al iniciar la quimica se tiene que
elaborar un vocabulario para que la persona pueda relacionar una cosa con otra, entonces
creo que eso ha sido una dificultad, pero es entendible por que como estan oyentes y sordos,

el oyente no se puede quedar atrasado, pero hay que utilizar mas ayudas visuales ...

d. Conocimiento y concepciones del contexto esta relacionado con la poblacion a la cual
se ensefia (conocimiento de los estudiantes sordos y sus caracteristicas)

Lo que se utiliza es que sea todo visual dibujar las sefias y los tutoriales de YouTube. En este
punto, es importante resaltar que la inclusion se hace es a estudiantes oyentes, por lo que es
primordial la funcion del intérprete. EI hecho que cumpla una funcién docente, le permite
apoyar el aprendizaje de este grupo de estudiantes. Los videos son un gran apoyo, al revisarlos
son cortos, muy graficos y les permiten profundizar el tema tratado. La visién que tiene
Sandra sobre procesos de inclusion, tiene que ver con su experiencia personal Las dificultades
que yo he visto para la ensefianza y el aprendizaje de la quimica, es que faltan mayores
estrategias diddcticas... se tienen que utilizar mas herramientas visuales y no tantas lecturas y
talleres porque se debe entender que en los estudiantes sordos su primer idioma no es el
espafiol, por lo que esto genera aburrimiento y el estudiante no quiere aprender la quimica.
Mientras que si se hace un ejercicio y pone mas ejercicios, el estudiante se va a animar a
hacerlo, como en el algebra. Esto se ve reflejado en su practica pedagdgica, ya que en su
rutina de clase, explica, hace un ejercicio de ejemplo y luego los estudiantes realizan ejercicios
de aplicacion para reforzar el tema visto. En los cuadernos y en las evaluaciones, se ve el
impacto de los graficos. Los estudiantes en la evaluacion, todos, representaron los enlaces y la
configuracién electrénica, simulando las explicaciones hechas por la profesora.

Sandra posee un saber rutinario (guiones esquemas de accion), basado en su experiencia
como estudiante sorda y que constituye un saber que lleva a la accion en sus clases de dificil
elaboracion y reflexién consiente, de acuerdo a los tipos de saberes de Porlan y Rivero (1998)
Es decir, en la dimensidn psicoldgica corresponden al nivel tacito. Esto segun Porlan da al
profesor una habilidad para predecir el curso de los acontecimientos y la forma estandar de
abordarlos. Dentro de los procesos de inclusion el tener una rutina facilita el proceso de

aprendizaje del estudiante sordo, y de todos los estudiantes en general, metodol6gicamente se
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pude partir de una organizacion didactica o rutina bésica que tengan interiorizada. Por
ejemplo empezar por una breve explicacion, luego hacer algun tipo de actividad o tarea
individual y después pasar al trabajo en grupos (Marquez y otros 2014). Se observa este tipo
de secuencia en las clases de la profesora Sandra.

El dar normas claras dentro de la clase, permite el mejor desarrollo de la misma. El uso de
estrategias para reforzar las capacidades de cada estudiante les da seguridad, permitiendo
demostrarse a si mismo y al resto de la clase que tiene buenas capacidades, desviando asi la
atencion a lo que los estudiantes sordos pueden hacer y no tanto a lo que no pueden, o
presentan mas dificultades, Estas mismas recomendaciones son validas para aplicar en general
con todo el grupo. Esto se evidencid en las clases de la profesora Sandra, quien aplica en el
aula lo que desde su experiencia como persona sorda funciono6 en su aprendizaje, de alli que
los motivara a que compartieran sus tareas leyéndolas bien fuera en lengua de sefias o de
forma oral con el uso de intérprete. Esto permitié evidenciar orden y respeto a lo largo de las
clases observadas.

5.3 CATEGORIAS EMERGENTES

5.3.1 Funcion del intérprete: como ven la inclusion y el papel que desempefian en el
proceso de inclusion

Teniendo como referencia el marco juridico sobre inclusién, se han desarrollado distintas
alternativas educativas que tienen en cuenta la condicion linglistica de las personas sordas.
Actualmente se ofrece educacion formal para esta poblacién en los ciclos de basica primaria,
secundaria y media en propuestas de educacion bilinglie (LSC - Espafiol); integracion al aula
regular con estudiantes que oyen y hablan espafiol e integracion al aula regular con oyentes
mediante los servicios de interpretacion en LSC - Espafiol. De acuerdo al INSOR los
estudiantes que son usuarios del espafiol enfrentan diferentes grados de dificultad para acceder
plenamente a la informacion que se imparte en las sesiones académicas magistrales, en las que
el docente puede estar a una distancia que no le permita a este estudiante tener informacién
visual que le sirva de apoyo para la comprension. Los otros estudiantes que son usuarios de la

Lengua de Sefias, deben recurrir a los servicios de un intérprete de LSC— espafiol como una
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condicidn sin la cual no les seria posible acceder a la formacién que se imparte en el idioma
oficial, que es de caracteristicas auditivas y vocales. Esto refuerza la necesidad sentida de la
profesora Cristina, de que los estudiantes hipoacusicos tengan aparte de las adecuaciones del
aula, apoyo de intérprete y de docente de lengua de sefias que refuerce este aprendizaje y el
esparfiol escrito, que mejore el proceso de inclusion. Sin embargo, en los ultimos dos afios
aparece una nueva alternativa educativa: docentes sordos para estudiantes sordos y oyentes,
donde el intérprete apoya a estos ultimos, tal como ocurre en el caso de la docente Sandra,
reforzando aquello que la inclusién se da en torno a la diferencia y en éste tipo de inclusion,
los incluidos somos los oyentes. En este tipo de inclusion el intérprete juega un papel
primordial en la inclusion que se hace a estudiantes oyentes, pues el media la lengua de sefias

para ser la voz de la profesora.

En cuanto a los intérpretes, teniendo en cuenta que en Colombia no existen programas de
capacitacion especifica para formarse como Intérprete de Lengua de sefias, esto hace que la
mayoria de las personas que vienen desempefidndose como Intérpretes, no cuenten con la
formacion basica en interpretacion y hayan aprendido a ejercer su rol desde la practica,
proceso natural en el desarrollo de una profesion joven a nivel mundial., aunque algunos
tienen formacién profesional. Esto aplica para el caso del intérprete de la profesora Sandra,
quien por su formacion académica y experiencia profesional en interpretacion le permite
asumir funciones docentes y servir como de docente de apoyo en las clases de quimica, se
observd como en partes de la clase el asumia la explicacion de lo que él consideraba pertinente
para el aprendizaje. Hacia preguntas, decidia que interpretaba y que no. En la transcripcion de
las clases, se recurrié a la ayuda de la hermana de la profesora Sandra, Maria Fernanda, como
intérprete para la investigadora, ya que el intérprete de la clase manifestd que las
conversaciones de Sandra con los estudiantes sordos no son interpretadas, salvo cuando son
aclaraciones generales y ella al conocer la lengua natural de su hermana evidencié que en

ocasiones la interpretacion no correspondia a las sefias que hacia Sandra.

Se reconoce que para quienes poseen unos niveles de formacién mayores se les facilite de
alguna manera el ejercicio de su labor, por lo cual, en la medida que se abran programas
especificos de formacion en interpretacion (tecnologico — profesional) se garantizara una

mejor cualificacion de la planta de Intérpretes. Puedo afadir al respecto, que desde mi
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experiencia en procesos de inclusién de estudiantes sordos a las aulas de quimica, la
experiencia del intérprete es fundamental para permitir la mediacion entre la comunicacion del
docente y el estudiante. Al respecto considero, que los intérpretes de quimica deben ser
personas que tengan experiencia en la interpretacion especifica de esta area del conocimiento,

que manejen el lenguaje y las sefias propias de la quimica.

En cuanto a la interpretacion en L.S.C. en el &mbito educativo debe ser entendida como un
proceso complejo, que no se reduce a la simple transformacion de sefiales sonoras en sefiales
visuales o viceversa, por el contrario, corresponde a un “proceso cognitivo por el cual se
cambian mensajes de una lengua a otra, lenguas orales o0 de sefias... €S por esencia, un proceso
de toma de decisiones sintacticas, semanticas y pragmaticas, donde frente a una situacién-
problema, la solucidon pasa necesariamente por la lengua (el espafol o la lengua de senas)”.

Famularo, R. (1999 PG. 266)

Solo la investigacién continua, el trabajo en equipo, la creacién de un equipo de trabajo
interdisciplinar ~ en los Colegios que trabajan procesos de Inclusion, que de las pautas
pedagdgicas para validar experiencias exitosas y que realicen nuevas propuestas que puedan
ser aplicadas en la institucion, en las diferentes areas y en el caso particular, en la asignatura
de quimica, a la luz de investigaciones Nacionales e Internacionales es el camino para resolver
muchos de los interrogantes. La presente investigacion no da cuenta de estos
cuestionamientos, pero abre el camino para seguir investigando desde la experiencia docente y

tratar de resolver muchos de estas cuestiones.

5.3.2. Importancia de la comunicacion en el aprendizaje de la quimica

Al reconocer que la quimica tiene un lenguaje propio, donde el docente habla con lenguaje
cientifico, este puede ser ensefiado a los estudiantes en los procesos de inclusion de
estudiantes sordos al aula regular. En estos procesos, este patrén se dificulta por la carencia de
sefias disciplinares , por el papel del intérprete y por factores asociados, por lo que se requiere
utilizar estrategias y actividades que les den oportunidades a los estudiantes para expresarse,
para elaborar los patrones tematicos, en definitiva, se debe ensefiar a hablar y escribir ciencia.

Para ello podemos utilizar las siguientes estrategias:
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e Uso de mapas conceptuales.
e Indagacion experimental.

e Explicaciones de los alumnos en la resolucién de ejercicios o problemas.

Estas estrategias fueron evidenciadas en los estudios de caso observados, donde las
profesoras Cristina y Sandra a través del espafiol oral, escrito y la lengua de sefias en el ultimo
caso, motivaron a los estudiantes a adquirir términos propios de la quimica, compartiendo de
esta manera, que el profesor de ciencias es también profesor de lengua, ya que tiene que
promover en la clase un buen conocimiento del lenguaje propio de la ciencia. El hecho de que
la profesora Sandra haga en primera instancia acuerdo de sefias para los conceptos que va a
explicar, facilita la comprension de los mismos, al igual que el parafraseo y la pregunta oral de
la profesora Cristina evocando el recuerdo de los temas que se ven en clase. Ademas, el hecho
de que es ampliamente reconocido que muchos términos cientificos no tienen sefia, el empezar
a crear y validar como comunidad de sordos ante Fenascol y el Insor los diccionarios en
lengua de sefias que empiezan a aparecer producto de procesos de investigacion, facilitaria el

proceso de inclusion de los estudiantes sordos a las aulas regulares de quimica.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

Los procesos de inclusion de estudiantes sordos al aula regular de quimica, son un ejemplo
de innovacion educativa que debe ser abordado a partir de la formacién de los profesores o
por lo menos tenido en cuenta en la preparacion profesional de los futuros docentes; el
conocimiento profesional docente debe incluir esta formacion, ya que responder a los desafios
de la diversidad, es una condicién esencial de una educacion de calidad y este segun las
politicas educativas, debe ser asumido por todos los colegios y los docentes en la actualidad ,
lo cual exige cambios sustantivos no solo en la formacion de los docentes, sino ademés en las
concepciones, actitudes, el curriculo, las practicas pedagdgicas, los sistemas de evaluacion y
la organizacion de las escuelas. Sin embargo, se observa que pese a que existen muchas
politicas, no solo a nivel nacional, sino internacional, al interior de las instituciones educativas
no se dan las condiciones necesarias para realizar la inclusion educativa: el nimero de
estudiantes que privilegia la cobertura a la calidad, el desconocimiento de los procesos de
inclusion, la falta de intérpretes cualificados, el miedo a enfrentar retos educativos, la falta de
apoyo de los padres de familia, la no incorporacion de curriculos flexibles, las practicas
pedagdgicas y la evaluacion tradicionales, asi como los problemas asociados entre otros,

dificultan la inclusién real de estudiantes sordos al aula regular.

En la presente investigacion, al analizar dos experiencias diferentes de inclusion
(estudiantes sordos y estudiantes hipoacusicos; docente oyente y docente sorda), desde el
discurso elaborado por las profesoras, desde su experiencia, trayectoria, formacion, vivencia y
sus propias historias de vida se observa en ambos casos una concepcion de inclusion orientada
hacia la responsabilidad social y humanista que converge en dos problematicas fundamentales
para la ensefianza de la quimica: el problema de la lengua y la identidad en torno a la
diversidad de las comunidades afectadas. Encontrar una respuesta educativa que se ajuste a las
necesidades especificas de una poblacién en inclusion, dependera del conocimiento que tenga
cada docente de su contexto escolar, que permita que oriente y mejore su practica educativa
desde la diversidad de su didactica y metodologia, ya que reconocer el papel que desempefian

los procesos cognitivos en la educacion del sordo, especialmente lo relacionado con el estilo
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cognitivo, permitird adaptar las metodologias de ensefianza y facilitar el aprendizaje en cada
uno de los nifios ; la identificacion inicial del estilo cognitivo permitira el uso de medidas
preventivas como la estimulacion temprana, el trabajo colaborativo con los padres, las
orientaciones escolares, la formacion del docente, entre otras, que posibiliten mejores logros
academicos por parte de los estudiantes sordos, tal como sugieren las orientaciones del MEN
(2012) para la atencion educativa de las personas con discapacidad .

El estilo cognitivo como una variable del sujeto que aprende debe ser uno de los temas que
se deben tener en cuenta en el proceso de formacion de los docentes, al igual que el
conocimiento y manejo de la lengua de sefias y el uso de conceptos de la psicologia
diferencial, es necesario continuar con los estudios en el area, pues brindaran informacion atil
en relacién con el tipo de adaptacion curricular, los métodos y técnicas de ensefianza, la
efectividad de los diferentes sistemas de comunicacion y el disefio de modelos de evaluacion
adaptados a las caracteristicas y al estilo cognitivo del nifio, concordando con la investigacién
previa de Villalba (1996) y Rodriguez (2013) .

Elaborar los marcos para la reflexion en torno a la educacion de los estudiantes sordos en
inclusion escolar, debe ser una tarea de toda la comunidad educativa que participa en estos
procesos al interior de las instituciones: tanto a nivel macro de los sistemas y de las politicas
como en el nivel de las escuelas y las practicas pedagdgicas que incluya: Directivos docentes,
docentes, equipo de apoyo, intérpretes, modelos lingiisticos, estudiantes, padres de familia ,
que considere la necesidad de incorporar modelos transformantes de la formacion de los
profesionales de la docencia y la necesidad de incorporar proyectos educativos bilingiies —
biculturales que cuenten con la participacion de todos los actores responsables de la inclusion

educativa.

Es necesario identificar que al igual que la poblacién oyente, cada estudiante con
discapacidad auditiva, tiene sus caracteristicas particulares. Al hablar de inclusién de
estudiantes sordos al aula regular, esta no se relaciona solo con la participacion de estos en el
aula, sino al proceso orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su
participacion y reduciendo la exclusion en y desde la educacion. La inclusién vista de esta

manera esta relacionada con la presencia, la participacion y los logros de los alumnos e
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implica el acceso a una educacion de calidad sin ningdn tipo de discriminacion dentro del
sistema escolar, lo cual exige una transformacion profunda de los sistemas educativos, como

se ha reiterado.

Desde la revision del contexto conceptual realizado para la presente investigacion y el
estudio de los casos, se concluye que para hablar de calidad educativa para las personas con
deficiencia auditiva se debe facilitar el acceso a los aprendizajes escolares en igualdad de

condiciones, tal como ocurre con sus pares oyentes. Para que esto ocurra es necesario:

a) la creacién de un curriculo adaptado a las caracteristicas y capacidades de los nifios que les
permita comprender y participar en las diferentes situaciones que se dan en el aula de clase;
estos curriculos deben desarrollar estrategias de ensefianza y sistemas de evaluacion que

consideren la diversidad social, cultural e individual.

b) el uso de la lengua de sefias, que facilite el acceso a nuevos conocimientos, las relaciones

interpersonales y la construccion de significados;

c) la creacidn de situaciones que posibiliten el aprendizaje de la lengua oral y escrita de su

entorno,

d) el fortalecimiento de ambientes bilinglies y biculturales en los que se promueva el
desarrollo armoénico de la personalidad.

e) el establecimiento de sistemas de apoyo para que colaboren con las escuelas y los docentes
en la atencién a la diversidad de los estudiantes,

f) prestar especial atencion a los factores afectivos emocionales y el desarrollo cognitivo de los

estudiantes en las escuelas inclusivas y su incidencia su aprendizaje

g) la incorporacion de nuevas herramientas y nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion TICs , que favorezcan canales visuales y el aprendizaje tanto de estudiantes

sordos como de oyentes , logrando una educacion cualitativamente transformadora.

Como categoria emergente de analisis para la presente investigacion, se plantea la funcién

del intérprete, como uno de los actores importantes en los procesos de inclusion de estudiantes
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sordos al aula regular, quienes cumplen una labor como agentes educativos en la propuesta de

inclusion. Las siguientes reflexiones son el resultado de la revision del contexto conceptual y

el dialogo con el equipo de intérpretes de un colegio oficial del distrito, realizado durante la

presente investigacion y que refleja una crisis dentro de este proceso:

El intérprete como mediador comunicativo y cultural, cumple una funcion adicional
en el contexto de inclusion, es un agente educativo ya que es un adulto, ciudadano y
profesional que esta inmerso en un proceso de aprendizaje y ensefianza de menores de
edad y/o de estudiantes sordos en su formacion académica en la educacion bésica,
media o profesional. Este hecho le asigna una corresponsabilidad al intérprete en su
labor, adicionando que el mismo manejo de las lenguas implicadas y conocimiento de
las culturas inmersas en estos actos comunicativos le otorga cierto poder, que debe ser
usado con ética y responsabilidad dentro del marco de su labor y sus competencias
ciudadanas. En el proceso de inclusion de la profesora Sandra, donde se incluyen
estudiantes oyentes, ya que la docente y un grupo de estudiantes son sordos, es el
intérprete quien media el proceso educativo de la poblacion oyente. Se observa como
su servicio tiene una funcion docente al verificar la comprension o no de los
contenidos de ensefianza. Sin embargo, una diferencia notoria, con los procesos donde
la inclusién se hace en torno a los sordos es que las explicaciones que hizo la
profesora a los estudiantes sordos no fueron interpretadas en su totalidad,
especialmente la que hizo de manera personal, ya que el intérprete considera que solo
se debe hacer interpretacion de explicaciones generales de la clase.

Como resultado del ejercicio de la interpretacion de manera empirica y por vocacion,
sin tener una formacion formal (profesional) de la interpretacién de la Lengua de sefias
e incluso sin titulo profesional de pregrado en otra disciplina, algunos han llegado a
alcanzar desde la experiencia, muy buenos niveles de profesionalidad en su labor,
comprendiendo y asumiendo su papel dentro de la propuesta educativa de inclusion de
estudiantes sordos al aula regular, aportando significativamente al avance y
consolidacién de esta propuesta inclusiva. Sin embargo, estos procesos son truncados

al interior de las instituciones educativas, pues luego de consolidar procesos, son
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cambiados de sus sitios de trabajo por FENASCOL, que es la entidad contratante de
este servicio.

Lamentablemente en nuestro pais no se han resuelto de forma concreta y realista los
obstéaculos en el reconocimiento y profesionalizacion de la labor interpretativa lo cual
repercute de manera negativa en la calidad y continuidad de la misma labor y por
ende en los procesos educativos de inclusion. Muchos de los interpretes que durante
afios construyeron, aportaron y adquirieron la experiencia en los procesos de
inclusion en contexto educativo, especialmente en la ensefianza de la quimica, han
optado por otras opciones profesionales ya que permanecer en la labor interpretativa no
ha resultado en una fuente de estabilidad economica y de estatus que aporte a la
autorrealizacion y reconocimiento como un ser profesional que aporta a la sociedad. A
pesar de esto, permanecen intérpretes en las instituciones educativas por vocacién, que
estdn convencidos que su participacion y aportes como profesionales de la
interpretacion en estos procesos son fundamentales en la formacion de los futuros
ciudadanos sordos del pais, aunque no les represente muchos beneficios econémicos a
largo plazo por el tipo de vinculacion laboral que se ha dado hasta el momento y por el
contrario si deja secuelas en la salud fisica y mental por el ejercicio de movimientos
repetitivos y exposicion permanente a tension mental y emocional por la interpretacion
y exposicion a ambientes educativos.

Por lo anterior, muchos de los interpretes comprometidos con su labor han tenido que
irse ejercer otras profesiones y los que persisten se encuentran desmotivados en su
labor al ver un futuro sombrio para el ejercicio de interpretacion, asi que en la
actualidad se ha recurrido a la necesidad de cubrir las vacantes con personas que tienen
un conocimiento basico en la lengua de sefias y que han manifestado un interés en el
contacto con la comunidad sorda pero sin la conviccion y el amor a la interpretacion,
aunque esperamos para el bien de todos que algunas de estas personas que estan
gjerciendo la interpretacion lleguen a enamorarse de esta labor y esto les motive a
seguir aportando y construyendo en pro de la dignificacién de la labor de interprete y
como resultado beneficie a la calidad de vida de los nifios y jovenes sordos de nuestro

pais.
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Adicionalmente, con relacion a la Planeacion y direccion que se le estd dando a la
Administracion del Talento Humano, en lo que tiene que ver con la vinculacion,
contratacion y permanencia del personal de interpretacion, resulta en que no se den las
condiciones, garantias y expectativas apropiadas para la continuidad y fomento de
sentido de pertenencia hacia la labor ni hacia las entidades y mucho menos hacia las
propuestas educativas inclusivas a las que se estan apostando, esta es una de las causas
de desercion de los intérpretes y de los obstaculos que se presentan en la ejecucion de
las acciones propuestas en las instituciones que le apuestan a mejorar la calidad de la
educacion, fortalecer los procesos de inclusion, sistematizacion e iniciar procesos de
Planeacion linguistica, entre otras.

Por altimo, se debe asumir la responsabilidad que tiene el mismo gremio de intérpretes
en la falta de organizacion, en la desarticulacion de acciones, desunion y
despreocupacion por el tema, lo cual refleja que la formacion profesional en la
interpretacion es necesaria para la dignificacion y perpetuidad de la profesion que
contribuye a la calidad de vida tanto de las personas Sordas como de los mismos

profesionales de la interpretacién y los aportes a la sociedad.
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CAPITULO VI. RECOMENDACIONES

Se debe tener una vision positiva de la inclusion, esta no es un problema, es la oportunidad
de implementar estrategias metodologicas para la ensefianza no solo de la quimica, sino de las
otras areas del conocimiento, para que estudiantes sordos y oyentes alcancen los mismos
logros, siendo necesario identificar las necesidades particulares para realizar las adecuaciones
a las que haya lugar. Esto debe ser un compromiso de toda la comunidad educativa,
debiéndose facilitar la incorporacion de las adecuaciones requeridas para avanzar hacia una
educacion de calidad. Al abrir espacios de debate pedagdgico en el que tanto directivos
docentes, como docentes de aula y/o de area, realicen aportes significativos que contribuyan a
la adquisicion del conocimiento de la poblacion sorda, es recomendable tener en cuenta
tematicas que estén relacionadas con esta poblacion y que puedan incluirse dentro de las
planeaciones de area y en los espacios de reflexion académicos de las instituciones como las
reuniones de area 'y de ciclos para conocer la reglamentacion y normatividad relacionadas con
Inclusién, incluyendo — Marco legal sobre inclusion, definicion, causas y clasificacion de la
sordera, vision socio-antropoldgica del estudiante sordo, Tecnologias de apoyo para la
educacion de esta poblacion, lengua de sefias, entre otros, pues se evidencia un

desconocimiento general al respecto.

Para que se lleven a cabo procesos de inclusion de calidad en el aula de quimica se debe:
Propiciar la construccién de material didactico y/o implementacion de herramientas
tecnoldgicas en el aula. Para la ensefianza de la quimica se deben retomar las investigaciones
no solo del material didactico, sino los diccionarios de lengua de sefias propios de la quimica
para unificar este vocabulario, pues se observa que no existen sefias para muchos conceptos
quimicos. Esto permite difundir el conocimiento de la lengua de sefias colombiana desde el
ambito cientifico y generar espacios que contribuyan a mejorar el proceso de lectura y
escritura para la poblacion estudiantil sorda, el apoyo de Fenascol y el Insor es muy

importante. Se debe mantener constante comunicacion con el intérprete, cuando lo haya, con
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el fin de identificar vocabulario en lengua de sefias y en lo posible disefiar guias con apoyo

visual.

Esquematizar la informacion escrita en el tablero: utilizar mapas mentales, lineas de
tiempo, esquemas, graficos, diferentes colores entre otras alternativas visuales, teniendo en
cuenta que se debe explicar antes de transcribir, ya que no se pueden realizar dos acciones a la

VEZ.

Para realizar seguimiento de los procesos de aprendizaje, se les debe animar a todos (sordos
y oyentes) a participar y también realizar ejercicios de seguimiento de actividades, con el fin
de verificar la apropiacion del conocimiento. En el caso de los estudiantes sordos esto se
puede hacer a través de lengua de sefias y de manera escrita teniendo en cuenta que para las
personas sordas usuarias de la lengua de sefias, su comunicacion es mediada por la voz de un
intérprete, de esta forma, se le deben brindar las condiciones de participacion, respetando y

estando atento a sus turnos de intervencion.

Para el caso de los estudiantes sordos usuarios del espafiol oral expresarse en publico, o
ante un grupo de trabajo numeroso puede resultar algo “ estresante” ya que no discriminan
bien los sonidos del habla ; el trabajo auditivo ha sido menos provechoso ; son conscientes de
que no hablan correctamente y aunque hayan tenido trabajo de rehabilitacion oral y se
evidencien avances, no es algo que les resulte facil cuando lo hacen en publico, por lo que es
importante que se respete su forma de hablar y se les den indicaciones para que regule el tono

sin desanimarlos si no pronuncian correctamente.

Para facilitar el proceso de aprendizaje del estudiante sordo, y de todos los estudiantes en
general, metodoldgicamente se puede partir de una organizacion didactica o rutina basica que
tengan interiorizada. Por ejemplo empezar por una breve explicacion, luego hacer algun tipo
de actividad o tarea individual y después pasar al trabajo en grupos. El dar normas claras
dentro de la clase, permite el mejor desarrollo de la misma. El uso de estrategias para reforzar
las capacidades de cada estudiante les da seguridad, permitiendo demostrarse a si mismo y al
resto de la clase que tiene buenas capacidades, desviando asi la atencion a lo que los
estudiantes sordos pueden hacer y no tanto a lo que no pueden, o presentan mas dificultades.

Estas mismas recomendaciones son validas para aplicar en general con todo el grupo.
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Al revisar algunas de las estrategias que se pueden aplicar para la inclusion de estudiantes
sordos al aula regular se concluye que estas son vélidas no solo para esta comunidad, sino
también para los oyentes, por lo que los procesos de inclusion mejoran los procesos de

ensefianza y aprendizaje de todo el grupo de estudiantes.

Para futuras investigaciones sobre inclusion de estudiantes sordos al aula regular, se
recomienda tener en cuenta la vision del intérprete, ojala se pudieran profesionalizar, se
fomentara este como un trabajo docente que permita tener en las aulas profesionales en la
quimica que hagan interpretacion y por tanto mejoren los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

De igual manera, se recomienda continuar con las investigaciones sobre procesos de inclusion
de estudiantes sordos al aula regular que brinden informacién en relacion con el tipo de
métodos y técnicas de ensefianza, la efectividad de los diferentes sistemas de comunicacion,
usos de nuevas tecnologias en la ensefianza de la quimica, adaptacion curricular y el disefio de

modelos de evaluacién adaptados a las caracteristicas y al estilo cognitivo de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1 .PROTOCOLO ENTREVISTA EXPLORATORIA HISTORIA DE VIDA

Para la preparacion del proceso de recogida de informacion a través de entrevista
semiestructurada, se disefid un Protocolo-Guia de Historia de Vida, que delimitaba cuatro
ambitos generales de informacion valida: la historia personal, la trayectoria profesional, las
relaciones interpersonales en los procesos de inclusion y la relacion con las instituciones

donde ha participado en estos procesos.

HISTORIA PERSONAL

Nombre:

Caracteristicas de la familia:

Que la motivé a ser docente y especificamente docente de quimica:

Tuvo alguna influencia positiva que influyera en la decision de ser docente de quimica
Alguien mas influyo en esta decision

En su formacidn académica, especificamente en su formacién en quimica, ¢qué dificultades y
fortalezas recuerda?

Cémo ocurri6 el transito al mundo laboral

TRAYECTORIA PROFESIONAL
Formacion profesional
Experiencia docente en la ensefianza de la quimica

Experiencia en inclusion de estudiantes sordos al aula regular

RELACIONES INTERPERSONALES EN PROCESOS DE INCLUSION

Los conocimientos sobre inclusion, ¢de qué modo han sido elaborados?,

¢Fue a partir de su educacion formal inicial, posterior o de la informacién recopilada a partir
de intereses personales o de otras fuentes?,

¢Qué importancia le atribuye a su experiencia de vida participar en procesos de inclusion?

¢ Conocen personas con discapacidades que se hayan destacado?
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¢Tienen o han tenido experiencias, tanto con docentes, como con alumnos con
discapacidades?,

¢ Qué tipo de trastornos presentaban?

¢ Cuales son sus opiniones acerca de los beneficios o perjuicios de una educacion inclusiva?,

¢ Qué piensan sobre como los nifios pueden aprender en tales contextos?,

¢Qué tipo de reformas deben darse para llevar adelante la inclusion de nifios con

discapacidades?

RELACION CON LAS INSTITUCIONES DONDE HA PARTICIPADO EN PROCESOS
DE INCLUSION
¢ Qué tipo de apoyo ha recibido, si es que han recibido alguno?

De ser asi, ¢por parte de quiénes?, ¢de otros maestros, de directivos, de instituciones?
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ANEXO 2. CASO 1: CRISTINA (E1)

ENTREVISTA 1

Realizada el 15 de marzo de 2015 en el Colegio Republica Dominicana a las 8:20 am

Se realiza esta entrevista como entrevista preliminar para conocer algunos aspectos sobre su
historia de vida a nivel académico, trayectoria  profesional y algunos aspectos sobre su

experiencia en procesos de inclusion.

1. HISTORIA PERSONAL Y FORMACION ACADEMICA

FORMACION PROFESIONAL

I: ¢Cuadl es su formacién académica?

(E1): “Soy Licenciada en Ciencias de la Educacion con especialidad en Biologia de la
Universidad Distrital. Asi quedd el titulo de las primeras promociones, la mia fue la primera,
en la U.D. Realicé una Maestria en Educacion para la Salud, UPN. , Ademas de varios
cursos de actualizacion en educacion ambiental especialmente”.

I: ¢Que la motivo a ser docente y especificamente docente de Quimica? :

(ELl): “La verdad mi deseo era estudiar Veterinaria, pero solo habia en la Universidad
Nacional, y se presento mucha gente, de tal forma que debia sacar un super puntaje... Estaba
compitiendo con gente que estaba buscando cambiarse al interior de la U y era bien
complicado pues ya tenian la experiencia y formacién que la Universidad les habia
proporcionado, de verdad fue tenaz........ Entonces me enteré que la UD habia abierto
Licenciatura en Biologia, asi se llamaba el 1973, siglo pasado, y me presenté, y aqui estoy”.

I: ¢ Alguna persona o situacion de vida o académica en particular, influy6 en su decision de ser
docente?

(EL): “Me quedé en la licenciatura porque lo cientifico siempre me ha gustado, en especial lo
que se relaciona con la biologia y la quimica, la interrelacion de la una con la otra. Es mas,
la biologia no va sin la quimica, eso lo comprendi Unicamente en la medida que fui
profundizando en las materias. Luego, comenzaron las practicas, las que hice al tiempo que
empecé a trabajar como profesora. Tengo que confesar que tenia temor de no saber llegar a
mis estudiantes, pero fue muy gratificante notar como realmente habia claridad y gusto por

parte de ellos en cuanto a los que se hacia dentro del aula. Eran otros tiempos y otras
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generaciones.”’

I: Describa algunas fortalezas y dificultades que se presentaron durante su proceso de
formacion docente.

(EL1): “He notado y vivido todos los cambios, hasta aqui. Como fortalezas he tenido 10s deseos
de tratar, al menos, de esforzarme por trabajar con ganas, buscando ....lo que yo siento y
pienso...la mejor forma que mis estudiantes algo aprendan o como minimo, conozcan. No
tengo la total certeza del aprendizaje, eso se ve a lo largo del tiempo y la vida. También,
busco leer y ver los avances...algunos... cientificos, con el fin de “contarlos” en mis clases,
para que ellos traten de asimilarlos para su vida diaria, y les propongo entender la Ciencia
como algo que “va en vivo y en directo, que no es ciencia ficcion”, que la Ciencia es para
siempre. Cuando trabajé con Colegios privados, siempre fui evaluada, porque era un
requisito para la continuidad del contrato, y en 18 aiios tuve...por qué no decirlo... el orgullo
de tener resultados muy positivos, en cuanto a la evaluacion que me aplicaban mis
estudiantes, lo que me dio energias y ganas de seguir adelante. En las pruebas, que antes se
Ilamaban ICFES, los y las estudiantes se sentian seguros, y segun me comentaban, sabian de
qué les estaban hablando. Pero todo no es color de rosa. Los cambios en las politicas
educativas, las creencias, los avances comunicativos, la pérdida de los valores, y otros
factores, han dificultado el desarrollo de los procesos, o al menos, ahora son mas
complicados, pues, los cerebros de la generacion Z... como denominan a la generacion que
ha crecido con la tecnologia, piensan, aprenden, razonan, viven y perciben el mundo de
manera muy diferente. Ademas los jévenes viven solos, no hay la misma compafia y apoyo de
la familia, y por esta razon demasiada libertad y poca o casi nada, exigencia... En este
momento, no sé si exigir realmente es Util o un gasto inutil de energia. Por tanta distraccion y
por el invento que todos los estudiantes deben pasar de un grado a otro, sin hacer el mas
minimo esfuerzo, le ha dado un vuelco absurdo al proceso de aprendizaje... estoy rehaciendo
“mis” procesos, no es facil, buscar metodologias, formas, discursos, motivaciones, pero es

1]

un buen reto, y estoy en eso...’

2. TRAYECTORIA PROFESIONAL
I: ¢ Cémo ocurrid el transito al mundo laboral?

(E1): “Como dije anteriormente, junto con las prdcticas docentes, comencé a trabajar.
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Trabajé 18 arios en colegios privados y llevo 16 con el Distrito”.

I: ¢ Cual ha sido su experiencia como docente, en particular como docente de Quimica?

(E1). “Durante estos 34 afios, he trabajado Biologia y Quimica de 6° a 9°. Cuando empecé, la
quimica era un capitulo. Cuando ingresé al Distrito, en los dos colegios donde he trabajado,
decidimos tomar un espacio aparte para la quimica de 6° a 9° de la siguiente forma: 2 horas
semanales de Quimica, 2 horas semanales de Biologia y una hora semanal de Educacion
Ambiental . Esto ha traido buen resultado para los estudiantes, cuando llegan a 10°, al menos,
no es una materia desconocida ni la aprenden en los dos ultimos afios, llegan con bases que
les permite “arrancar” no propiamente de cero...”

I: ¢ Qué recuerda de su primer trabajo como docente de Quimica?

(El): “Cuando empecé a trabajar Quimica, debi empezar por refrescar y actualizar
conocimientos, pensar y aplicar metodologias un poco diferentes a las empleadas en biologia
y Ambiental. También a relacionarla mas con biologia y ambiental, tratando que los
estudiantes perciban que tanto la ciencia como el Conocimiento no son ‘“colcha de retazos”,

’

todo va relacionado, una parte del conocimiento no va por un lado y el resto por otro.’

3. EXPERIENCIA EN PROCESOS DE INCLUSION DE ESTUDIANTES AL AULA
REGULAR

I: Describa su experiencia en procesos de inclusién. ;Con qué tipo de poblaciones ha
trabajado?

(E1): “He trabajado desde el afio 2000 con nifios sordos en aula regular de los grados 6° a
9o

I: ¢Qué importancia le atribuye a su experiencia de vida participar en procesos de inclusion?
(E1): “Para mi vida ha sido gratificante, pues conocerlos de cerca, compartir y aprender con
ellos enriquece mucho en todo sentido: espiritualmente, académicamente, en calidad
humana, conocimientos, aprendizaje de nuevas metodologias. Realmente es enriquecedor.”

I: ¢ Cémo ha venido elaborando sus conocimientos sobre inclusion escolar?

(E1): “El conocimiento lo he ido conformando a través de consultas y dialogos con Elsa
Galeano Torres, quien fue la coordinadora del programa de sordos hasta 2014 y con Diva
Aldana profesora de espafiol escrito en bachillerato. Ellas nos han guiado y proporcionado,

no solo informacion, sino acompafiamiento y sugerencias, ya que tienen amplia experiencia
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en el trabajo con sordos. Gracias a sus orientaciones, he logrado entender los
comportamientos que los sordos presentan en algunos momentos, como se puede orientar un
determinado tema, cuales son las mejores alternativas para solucionar problemas
académicos, de convivencia, de comunicacion, etc.”

I: ¢ De qué manera los conocimientos sobre inclusion los ha venido aplicando en el aula?

(EL1): “Los conocimientos los he aplicado en cada clase: cuando el tiempo lo permite, trabajo
aparte con ellos para que tengan el espacio de preguntar lo que necesiten, en los descansos
aclaramos temas o tareas. Tengo una comunicacion, mas o menos frecuente con los padres. A
proposito: algunos padres se muestran interesados en el desarrollo de sus procesos, los
acompanan, les brindan ayudas externas cuando pueden. Desafortunadamente esto no es una
constante, hay otros que se limitan a participar en lo minimo, con tal que el nifio o la nifia
permanezcan en el colegio.”

I: ¢ Qué tipo de apoyos ha recibido dada su participacion en procesos de inclusion?

(E1): “Un apoyo muy interesante, para los profesores, cuando empez6 el programa de sordos,
fue recibir los cuatro niveles de Lengua de Sefias Colombianas (LSC). Fueron al colegio
profesores sordos a ensefiarnos la Lengua de Sefias. Me llamd la atencion como lograron
comunicarse con nosotros que no teniamos la mas minima idea de la LSC, pero les
entendiamos muy bien. Llegué a la conclusion que los sordos, su Unica limitacion es no
escuchar. Todos los profesores de LSC, son profesionales o han logrado aprender algin
oficio, este testimonio se lo he compartido a los alumnos, para motivarlos y mostrarles que
ellos también pueden llegar hasta donde quieran... También debo reconocer la labor de los
intérpretes. Ellos, que acompafian todo el tiempo la clase, sugieren formas de trabajo,
elaboracion de materiales dibujados y audiovisuales, que contiene sefias, no solo en quimica,
sino en todas las areas. Les explican lo que el profesor quiere comunicar, les ayudan con la
lectoescritura y también he recibido mucha orientacién de ellos para el desarrollo de las
clases y también de actividades extra clases. En varias oportunidades, ellos me han aclarado

’

dudas con respecto a la mejor forma de llegar a los sordos.’

4. CONCEPCIONES SOBRE PROCESOS DE INCLUSION
I: ¢ Qué piensa usted acerca de la educacion inclusiva?

(E1): “La educacion inclusiva ha favorecido tanto a oyentes como a los sordos. Para los
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oyentes ha sido una experiencia interesante, pues algunos se las arreglan para comunicarse
con los sordos. Esto, en un futuro, va a ser una ayuda, tanto para los unos como para los
otros, pues como tienen la experiencia de compartir con sordos, en algun trabajo, en la U, en
el SENA, en cualquier parte, seran un apoyo y un guia para otros sordos.”

I: ¢ Qué piensan usted acerca del aprendizaje de los estudiantes en contextos inclusivos?

(E1): “ El aprendizaje en ambientes inclusivos estimula la solidaridad, en los oyentes, a los
sordos hace sentir como personas que pueden vincular a cualquier grupo social, se sienten
utiles, seguramente descubren y potencian sus capacidades de aprendizaje, se les abren
puertas, aunque con algunas dificultades, al mundo laboral, en resumen: es un excelente
aprendizaje y un buen entrenamiento, tanto para sordos como para oyentes, para su vida
Sfutura.”

I: Desde su experiencia, ¢cuales son las principales dificultades identificadas en relacion con
la ensefianza y aprendizaje de la Quimica en los procesos de inclusion de estudiantes sordos al
aula regular?

(E1): “ Las dificultades que he notado: No tener la certeza que las sefias realmente
transmitan acertadamente lo que se quiere decir...Falta de acompanamiento de algunos
padres y madres de familia...En la primaria se hace mas énfasis a la lengua de sefias que a la
lectoescritura. Entiendo que las sefias son la primera lengua para los sordos, pero creo que
el aprendizaje de la lectoescritura desde los primeros afios puede ir paralelo con las sefias.
Este es un problema grave, pues vivimos en un mundo lector y una de sus dificultades en la U,
es no saber leer, se les dificulta la comprension. Desafortunadamente, se contagian de la falta
de interés en el cumplimiento de lo académico...Hasta mediados del 2014, tuvieron muchos
apoyos: se consiguieron mediadores, venian de otras instituciones para colaborarles en sus
procesos, se buscd convenios con fundaciones para hacer refuerzos en jornada contraria.
Algunos de los sordos aprovecharon muy bien todos estos recursos, en especial los que tenian
el acompariamiento de sus padres, pero no era la mayoria...Los estudiantes sordos no son
ajenos al consumo y distribucion de estupefacientes. Varios nifios... en particular varones...
se han retirado, por iniciativa propia, del colegio por esta razon. La anterior coordinadora de
sordos, Elsa Galeano, hiso seguimiento de estos nifios, busco a las familias para regresarlos,
pero no fue posible, porque decidieron que la plata tenia mds importancia que el colegio... No

aprovechar totalmente, el hecho que reciben clases de quimica desde grado 6°. Se espera que
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en 10°y 11° tengan suficientes bases para continuar el proceso”.

I: ¢Qué acciones deberian realizarse con el fin de favorecer los procesos de inclusion de
estudiantes sordos al aula regular? De ser asi, ¢por parte de quiénes?, ¢de otros maestros, de
directivos, de instituciones?, ¢de politicas educativas?

(E1): “Las acciones que se pueden realizar: Iniciar en la primaria el proceso de
lectoescritura. Esto seria ganancia para todas las areas; Producir material audiovisual, en
sefias, con ellos. Esto trae doble beneficio: se ejercitan en lo que estan aprendiendo y dejan
un material util para sus companieros...Aunque llevo 15 anos trabajando con sordos, creo que
aun me falta aprender més. Pero los profesores que recién se vinculan al proceso, necesitan
de una orientacion y capacitacion que nos y les de herramientas para facilitar la
comunicacion y el desarrollo de procesos con sordos. Es mas, como existe una legislacién
que indica a los establecimientos como vincular estudiantes con diferentes discapacidades, de
hace necesario formar a los profesores en este aspecto, de lo contrario todo se queda en
intuicién e improvisacién. Realmente, algunos profesores se sienten preocupados por la falta
de herramientas para trabajar con total seguridad frente a los sordos”.

"El Ministerio es consciente de que el éxito de una politica de inclusion educativa
requiere que las instituciones revisen sus procesos de gestion y realicen las transformaciones
necesarias, cuenten con servicios de apoyo, adecuen las practicas educativas, actualicen a los
docentes, y promuevan en los planes de mejoramiento estrategias de inclusién y soporte para
todos los estudiantes, prestando especial atencidon a quienes presentan mayor riesgo de ser
excluidos; esto significa transitar de un modelo de integracién escolar a otro de educacion
inclusiva, que dé respuesta a la diversidad, reconozca y valore al otro; que se ocupe de
educarlos con pertinencia en una institucion abierta y flexible” Tomado de la Carta de la
Ministra Maria Fernanda Ocampo, “Hacer realidad un derecho”, Septiembre de 2007.
“Entonces, el MEN, tiene claridad de esta necesidad, por esto hay que implementarlo, si
realmente lo que se busca, es que los nifios y nifias incluidas tengan una preparacion y
formacion eficiente para la vida, que no sea Unicamente para aumentar la cobertura. Las
acciones son, como en casi todos los procesos, resultado del esfuerzo de todos:

El MEN, facilitando, en la practica, la formacion de los docentes. No abriendo
espacios en los colegios y que los profesores se las arreglen como puedan.

Los directivos, gestionando: capacitaciones, materiales y el equipo necesario para
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trabajar y reforzar los aprendizajes.

Los profesores, una vez capacitados, tratar de llegar a ellos con las estrategias que
observemos, dan mejores resultados. En el caso de la quimica, los materiales audiovisuales
son una buena herramienta, como las practicas de laboratorio. También les gusta exponer, he

notado que se les facilita y se sienten bien haciéndolo.”
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ANEXO 3: CASO 2: SANDRA (E2):

ENTREVISTA 1

Realizada el 31 de marzo de 2015 en Suba, a las 10:00 am, utilizando como intérprete a su
hermana Maria Fernanda.

Se realiza esta entrevista como entrevista preliminar para conocer algunos aspectos sobre su
historia de vida a nivel académico, trayectoria  profesional y algunos aspectos sobre su

experiencia en procesos de inclusion.

1. HISTORIA PERSONAL Y FORMACION ACADEMICA

FORMACION PROFESIONAL

I: ¢ Cual es su formacion académica?

(E2):” Licenciada en Quimica de la Universidad Antonio Nariiio en el aiio 2013

I: ¢Que la motivo a ser docente de quimica?

(E2): “la decision para estudiar... licenciatura en quimica o porque me gusto... es que
cuando estaba estudiando grado décimo en el colegio Republica de Panamd, la docente de
quimica implemento una metodologia para ensefiarnos que era agradable y era... muy
interesante. Ademas de eso como nosotros éramos el primer grupo de sordos que entraba a
un colegio distrital, all4& como tal no se hizo inclusion donde estdbamos sordos con oyentes
sino que en las materias principales nos apartaban a los sordos y a los oyentes y utilizaban
diferentes metodologias, de esta forma a mi me parecié muy interesante porque me empezé a
gustar bastante la quimica y comprendia... muchas cosas...

I: ¢ Alguna persona o situacion de vida o académica en particular, influy6 en su decision de ser
docente?

(E2):...” tenia un tutor particular ...el cual me ayudaba en las diferentes tareas... a
interpretar unas cosas de espanol, pero él me ayudo bastante en lo de quimica.... y el en el
momento que ya se acercaba mi grado, me preguntdé que queria estudiar , a lo cual yo le
habia manifestado que deseaba estudiar licenciatura infantil, pero él me indicé que la
mayoria de los sordos estudiaba eso y que por que no estudiaba licenciatura en Quimica , que
él me veia muchas capacidades y que veia que me gustaba, de esta forma decidi estudiar
quimica en la Universidad Pedagogica, pues era el Unico medio, o que hasta ahora estaba
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empezando con la parte profesional ..

I: ¢Como fue su ingreso a la Universidad?

(E2): “Hice todo el proceso, hice las evaluaciones e ingresé a la UPN, fui la unica estudiante
sorda en ese tiempo para quimica...habia otra compaiiera que también ingresé conmigo...
pero ella solo hizo hasta segundo semestre y se retiro.” ...

I: Describa algunas fortalezas y dificultades que se presentaron durante su proceso de
formacion docente.

(E2): “Cuando empecé en la Universidad fue muy dificil porque... todos eran oyentes, era un
grupo bastante grande, los docentes que estaban ahi, yo sé que hacian su mejor esfuerzo,
pero tendian a hacer una clase catedratica. ‘“solo hablar, hablar”... no utilizaban
metodologias diferentes como utilizar mas el video beam, o algo mds grdfico, mas visual... y
esto era un poco dificil...Segui mi proceso en la Universidad... logré pasar cada materia...
iba bien... pero cuando llegue a sexto semestre, tuve un inconveniente... perdi Sistemas
organicos.... tres veces la perdi... la verdad yo me esforzaba bastante... pedia tutorias con la
docente , pero... teniamos un inconveniente ... que el docente tiene cierto horario para las
tutorias y muchas veces el intérprete no estaba en el mismo horario que la profesora estaba...
o cuando estaba el intérprete , la profesora no estaba en ese horario ... aun asi alcancé a ver
algunas tutorias , la docente me explicaba, yo entendia, yo comprendia, pero en el momento
de ser evaluada... nunca pase. En ese momento fue un poco dificil. No podia seguir viendo
mds materias... porque tenia que terminar de ver esta materia, porque las otra ya las habia
pasado... busque la forma, miramos si habia alguna posibilidad de que de pronto me dejaran
asistir con mi hermana para que... ella me colaborara tomando apuntes, porque era dificil
atender al intérprete y tomar apuntes...tratamos de hablar en ese tiempo con el decano de la
facultad.... No me acuerdo quien era en ese momento... hablamos para que me autorizaran y
ademas me dejaran ver esa materia solo en la tarde , ya que yo empecé a trabajar como
modelo lingiiistico en el Colegio Republica Dominicana , entonces... me tocaba aprovechar
que tenia trabajo y como solo tenia que ver una materia en la Universidad... no se pudo...no
Sé por qué razon... nunca se pudo que fuera en la tarde...solo se podia en la maiiana... yo
gueria ayudar con algo en mi casa , queria tener mis ingresos y no se justificaba que por solo
una materia perdiera mi empleo. De igual forma... cuando sucedio esto... yo también traté

que me hicieran un examen de prueba... no sé como lo llamen... es un examen que hacen para
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mirar como estaba en esta materia sistemas organicos... solicité que me dieran la tutoria
antes... me la dieron, pero cuando ya hice el examen no fue de lo que habia estudiado o de la
tutoria que habia recibido, fue de otra cosa diferente. Traté por todos los medios de seguir en
la Universidad.... Me movi de un lado a otro...ya en lo ultimo ni me ponian atencion... tomé
la decision de retirarme...no seguir estudiando alla... Otra cosa que se me habia
pasado...cuando estuve en la pedagogica, aparte de que era muy catedrdtico y era la primera
vez que contaba con una persona sorda, no habian las sefias, al interprete le tocaba pasar
todo deletreado, nos tocaba salir de clase, buscar un espacio, sentarme con el intérprete, me
explicaba la palabra, lo que habia entendido que significaba y buscarle una sefia, de esta
forma... era un doble trabajo. Habia palabras que el intérprete no entendia, los conceptos él
no los tenia. Nos tocaba buscar, investigar, entender cada concepto, esto fue... una pequefia
dificultad... cuando me retiré de la UPN, segui trabajando y dure un ario sin estudiar... pero
queria culminar mi carrera, me puse a mirar por Internet... En la Universidad Antonio
Narifio dan la Licenciatura en Quimica... nocturna... me acerque... pregunte Si me
homologaban materias... les conté mi caso... ellos se sentian como alegres de observar que
una persona con discapacidad llevara un proceso tan adelantado... me dieron muy bien la
bienvenida... inicie el proceso... como era en jornada nocturna era una gran oportunidad, un
grupo mas pequenio. Cuando llegue a la Universidad Antonio Narifio... fue muy grata la
bienvenida... lo unico es que como era una Universidad Privada a mi me toco pagar el
intérprete y me tocaba pagar el semestre... eso ya son gastos dobles... aun asi no me
importaba , porque yo queria terminar mi carrera , queria no seguir perdiendo tiempo.... Mi
hermana me ayudo como interprete en ese momento... ella me podia colaborar porque era en
la noche...yo le empecé a dar bastantes sefias, porque ella nunca habia interpretado
quimica...fue un proceso bonito. Por mucho éramos nueve en clase, cuando eran materias de
quimica... y cuando eran materias generales si éramos bastantes.... Pero estas eran mucho
mas faciles de comprender. Ademas me homologaron bastantes materias de las que habia
visto en la UPN... me tocaba ver algunas que faltaban del plan de estudios de la Antonio
Narifio, me di cuenta que los docentes estaban muy preocupados por mi, preocupados por si
yo lograba entender.... Buscaban maneras como utilizar diapositivas, muchas estrategias
visuales , eso me motivo bastante...los docentes siempre fueron abiertos y comprensivos... por

ejemplo el entender que mi primer idioma es la LSC y que mi segundo idioma es el espafiol,
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que no escribia igual que los demas , ellos lo comprendian... el intérprete debia pasar todo a
espafiol. Tenia un docente por ejemplo que me decia que debia escribir en mi lenguaje y que
ella me entendiera, fue bonito. Cuando hice mi tesis , que fue un diccionario de quimica en
lengua de sefias, mis tutores estaban pendientes, me explicaban, me ayudaban , me
orientaban, lo que no tuve en el otro lado, no habia tenido esa experiencia y ver como mis
docentes me apoyaban, fue muy gratificante. En cuestion de fortalezas cumplir mi objetivo de
graduarme e como licenciada en quimica y esa considero fue una fortaleza mia” En cuanto a
Dificultades “no habia un vocabulario académico, cuando yo inicié... porque ya se ha ido
avanzando en eso... como yo era la unica sorda y los demas oyentes , es muy dificil
comprender algunas cosas... cuando un estudiante oyente no entiende algun termino ... tiene
a sus demas comparieros oyentes, donde uno comenta una cosa otro otra cosa... y comparte y
le ayuda a comprender... pero yo no tenia a nadie al lado... que pudiera compartir... en
generaciones futuras cuando una persona sorda vaya entrar a estudiar ... es bueno que no
entraran solos , que entraran 3 0 4, con eso si alguien no entiende, los otros pueden dar sus
puntos de vista, se pueden explicar, es gratificante, bueno... no solo lo que explica el docente

sino conocer diferentes puntos de vista de los mismos pares académicos.”

2. TRAYECTORIA PROFESIONAL

I: ¢Como ocurrio el transito al mundo laboral?

(E2): “Yo me gradué en el afio 2013 como Licenciada en Quimica ...Yo venia laborando
como modelo linguistico , que era fortalecer la lengua de sefias de los estudiantes del Colegio
Republica Dominicana , pero, en el 2014 me hicieron la propuesta de trabajar en la
Universidad Iberoamericana, alla trabajaba como docente en Lengua de sefias, no estaba
ejerciendo mi carrera en ciencias, sino en LS... acepté el trabajo y segui trabajando como
modelo lingiiistico, debido a que queria adquirir algo de experiencia...En junio me llamaron y
presente pruebas para el Colegio ICAL... este es un colegio para chicos sordos, alli se maneja
una clasificacion para los cursos que se llama bilingiie que son las personas sordas ...que
manejan LS . Esta bilinglie A, bilinglie B y bilingtie C. El bilinglie A esta la parte de
preescolar, transicion y primero de primaria. Bilinglie B: esta segundo y tercero de primaria
y Bilinglie C: cuarto y quinto de primaria. En ese momento yo entre como directora de curso

de bilinglie A y asumi las ciencias para los tres grupos. En ese momento empece a observar
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que tenia que presentar bastantes estrategias, bastante didactica... para que los chicos
lograran entender...nosotros (los sordos) somos mds visuales, en ese momento empecé a
aplicar todo lo que me habian ensefiado en la universidad, porque muchas veces tiene la
teoria, pero falta aplicar. En ese momento... empecé a aplicar otras metodologias, como
sacarlos al parque para que los temas explicados los analizaran. Todavia estoy
desempefiandome como docente. Este afio (2015) empecé a ejercer en los grados 6°, 7° y 8°
como docente de quimica y me ha hecho recordar mucho el colegio, porque ellos me dicen
“profe ...queremos laboratorio, Profe... queremos que nos explique” y eso ha sido muy bonito
. Esta trayectoria profesional ha sido muy gratificante.”

I: ¢ Qué recuerda de su primer trabajo como docente de Quimica?

(E2): “...Les estaba explicando entre los seres vivos y los seres no vivos, ya habiamos hecho
recortes, dibujos, pero les dije vamos a salir al parque...les empecé a preguntar por una
piedra si era un ser vivo 0 no y ellos decian ““ no es un ser vivo”; una mariposa “es viva” y
les pregunte por el pasto ... ellos quedaron preocupados...decian que no sabian ...decian que

i3

creian que no era vivo...yo les preguntaba ;Por qué creian eso?...” no profe, usted nos
explicO que para ser un ser vivo necesita :nacer, crecer y reproducirse y no vemos que el
pasto crezca, ni nazca, ni nada de eso” ... entonces empecé a decirles porque hay una persona
que siempre va y corta el pasto y vuelve y lo corta...’ah .. Por qué crece” ... entonces un nino
me preguntd... ¢y como se alimentan? Yo les dije: por el sol, el agua, ellos hacen su proceso
de fotosintesis como toda planta, asi elaboran sus nutrientes... y después me dijeron...”
entonces ¢como se reproducen? Porgue yo no los veo que tengan una relacion... o que sean
hembra y macho...Entonces me toco explicarles como hacian las plantas...por medio de

semillas y por otros métodos... entonces ha sido una experiencia bonita”.

3. RELACIONES INTERPERSONALES EN PROCESOS DE INCLUSION

Los conocimientos sobre inclusion, ¢de qué modo han sido elaborados?

(E2): “Desde la experiencia personal. Considero que en la parte de educacion
inclusiva...creo que hay dos polos que son El positivo y el negativo. . El positivo.... que se
esta dando la oportunidad que todos tengan acceso a una educacion, que no se les niegue
...sin importar las caracteristicas que tenga la persona..., lo negativo es que ...a Mi N0 Me

parece que si hay una educacion inclusiva, porque a los que tienen una discapacidad se les
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tiene por menos... por ejemplo en el salon de clase un sordo y un oyente... al sordo se le va a
decir, que pobrecito, él no puede, no mejor hagdmosle algo més basico, algo mas sencillo y
eso no deberia ser... simplemente se le estda dando la oportunidad, se le estan dando las
herramientas y él tiene que responder igual que una persona oyente, porque eso es lo que
estamos dando a entender, que no importa las caracteristicas que tenga, tiene derecho y va a
responder igual... otra cosa es que... a nosotros los sordos ... o a los chicos sordos cuando
estan en el aula de clase...nos dicen que somos los que tenemos que sensibilizar a nuestro
comparfiero oyente para que aprendan sefias, pero porque nosotros lo tenemos que hacer, no
es nuestra funcion.. es que ellos también quieran integrarse con nosotros , que ellos también
quieran ser parte de esa inclusion...otra cosa es que se hablo del término de inclusion, pero
no se han adaptado los espacio y no se ha adaptado la parte académica... entonces como es
un colegio de inclusion hay sordos y oyentes , pero también se colocan estudiantes con retraso
, autismo, con silla de ruedas, eso no se puede hacer... hay que mirar en qué momento se
hace esta inclusion, si estan los espacios, la parte metodoldgica, la parte académica, todo eso
hay que mirarlo.. Esto es lo negativo, faltan muchas adaptaciones... para que esa inclusion
se haga realidad como lo dice el término.”

¢Fue a partir de su educacion formal inicial, posterior o de la informacion recopilada a partir
de intereses personales o de otras fuentes?,
Acerca del proceso de inclusion...cuando yo inicié mi proceso en el aula, no fue un proceso
de inclusion sino un proceso de integracion, los sordos estabamos en un colegio de oyentes y
se nos dio la oportunidad, pero no estibamos incluidos como tal con los oyentes.... porque de
todas maneras, en esa época no se hablaba de este término. Cuando yo me gradué de
bachillerato, se empezd a hablar sobre el proceso de inclusion, en lo que yo he hecho parte...
en el aula de clase hay un intérprete, que estd en el aula de clase... y el estudiante tiene la
posibilidad de estar con oyentes y que se le respete su dignidad , que se respete la
diversidad... porque... la inclusion es diversidad... es aprender a respetar al otro con sus
defectos, con sus virtudes, con sus discapacidades... pero tratandonos todos como iguales y
para ello se necesita accesibilidad a muchas cosas. En el caso de los sordos, como le decia,
en un principio era un proceso de integracion , pero se empezd a cambiar el término debido a
que el sordo debia tomar clases con el oyente por igual y para preservar su derecho, se le

traia un intérprete, de pronto lo que en ese proceso de inclusion no se ha tenido en cuenta ...
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otras metodologias que se deben utilizar como las tutorias extras , los apoyos que son
importantes... creo que la inclusion ha sido un proceso alejado de lo que debiera ser. Por
otro lado, desde la experiencia que he tenido, cuando trabajaba como modelo lingistico...
yo era docente de lengua de sefias para sordos, pero en ninglin momento tuve oyentes con
sordos.... Falta ampliar el termino de lo que es inclusion.

¢ Cudles son sus opiniones acerca de los beneficios o perjuicios de una educacién inclusiva?,
Con respecto a la parte del aprendizaje, siento que han faltado muchas cosas.... Yo solo
puedo hablar de la parte de los sordo, porque falta otra comunidad, como las personas
autistas, o las personas que tienen dificultades de aprendizaje, retraso mental o fisico... en la
parte de sordos en primaria, los dividen en ciclos, pero son espacios pequefos, ni siquiera un
saldn, esto es un inconveniente, porque el estudiante no se va a sentir comodo, siente que no
tiene los mismos derechos que otras personas que estan en el colegio. Traen al docente... le
dicen que va a ensefiarle a los estudiantes sordos, pero si el docente no es habil en sefias, es
una dificultad por que no se va a dar un buen aprendizaje, no interesa si el docente es sordo u
oyente, se requiere que sea muy habil en lengua de sefias para que se haga un proceso mejor.
¢ Qué piensan sobre cémo los nifios pueden aprender en tales contextos?

Las dificultades que yo he visto para la ensefianza y el aprendizaje de la quimica, es que
faltan mayores estrategias didacticas... se tienen que utilizar mds herramientas visuales y no
tantas lecturas y talleres porque se debe entender que en los estudiantes sordos su primer
idioma no es el espafol, por lo que esto genera aburrimiento y el estudiante no quiere
aprender la quimica. Mientras que si se hace un ejercicio y pone mas ejercicios, el estudiante
se va a animar a hacerlo, como en el dlgebra... el profesor hacia un ejercicio y uno tenia que
hacer 20, porque era practica y practica

¢Qué tipo de reformas deben darse para llevar adelante la inclusion de nifios con
discapacidades?

. se tiene que usar mds la parte visual y al iniciar la quimica se tiene que elaborar un
vocabulario para que la persona pueda relacionar una cosa con otra, entonces creo que eso
ha sido una dificultad, pero es entendible por que como estan oyentes y sordos, el oyente no se
puede quedar atrasado, pero hay que utilizar mas ayudas visuales.

Anexo 4: Entrevista con el intérprete Diego: el intérprete dentro del proceso de

investigacion, manifestd no querer participar, por lo que accede a dar de manera informal la
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siguiente informacién: “Estudia licenciatura en matematicas, ya la estd terminando en la
UNAD; también estudid en la pedagdgica, pero por cuestiones de trabajo no pudo continuar.
Su experiencia con estudiantes sordos es de 11 afios. Ha trabajado en forma rotativa en la
secretaria de educacion en el colegio Panama y en el Ical en dos oportunidades. En el Ical, el
intérprete cumple funciones diferentes ya que aparte de interpretar en el aula de inclusion para
estudiantes oyentes y sordos tiene asignacion académica: El intérprete en este colegio tiene
una funcion docente si algin profesor llega a faltar el intérprete puede asumir las horas para

el reemplazo de profesores, por lo tanto su funcion esta centrada en los estudiantes oyentes.

Se le pregunta por qué hay partes de la clase que no interpreta, por ejemplo, cuando Sandra
estd explicando a los estudiantes sordos y en otros momentos el hace voz, sin que la docente
esté explicando algo, o les hace preguntas para ver si entendieron o aclaraciones a los
estudiantes oyentes.

Al respecto sostiene que como se hace la inclusion en el Ical, es decir, la inclusion de
estudiantes oyentes, hay partes de la clase especialmente donde la prioridad del intérprete son
ellos. Sélo esta interpretacion es para la comunicacién de sordos y oyentes o profesor-
estudiante. Cuando es una aclaracion general, se hace la interpretacion, pero cuando es una
aclaracion particular no la hay. El hecho de que sea una quimica general basica hace que en

ocasiones asuma explicarles a los estudiantes.
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ANEXO 4. CUESTIONARIO SOBRE LAS REPRESENTACIONES DE CONTENIDO
(ReCo) COMO ALTERNATIVA EN LA CARACTERIZACION DEL
CONOCIMIENTO DEL PROFESOR Y EL DESARROLLO PROFESIONAL.

Tomado y adaptado de Rincon, M.E. y Valbuena, E. (2013) a partir de Lougrhan, J., Milroy,

P., Gunstone, R. y Mulhall, P. (2001).

INTRODUCCION

El cuestionario ReCo (o del acronimo en inglés CoRe -Content Representation-) fue
originalmente desarrollado como parte de una estrategia para explorar y hacerse una idea del
PCK de un profesor de ciencias .

Este instrumento ha sido utilizado ampliamente para caracterizacion del conocimiento
pedagégico de diversos contenidos y en consecuencia representa un potencial para el

caracterizar el desarrollo profesional del profesor.
INDICACION PROCEDIMENTAL.
En cuanto al desarrollo de sus clases responda de la manera mas sincera y clara las siguientes

preguntas: 2

1. ¢Qué busca cuando ensefia la temaética a los estudiantes?

¢Qué intenta que aprendan los alumnos alrededor de esta temética?

2. Cuando ensefia esta tematica ¢Qué es lo que ensefia? Represéntelo a través de un
esquema.

3. ¢Por qué es importante que los estudiantes sordos y oyentes conozcan acerca de esta
tematica?

4. ¢Cudles son las dificultades o limitaciones que usted ha identificado y que estan
relacionadas con la ensefianza de esta tematica en los procesos de inclusion de
estudiantes sordos al aula regular?

5. ¢Qué concepciones tienen los estudiantes sobre esta temética y como ha influido el
conocimiento que usted tiene de ésta en su practica docente?

6. ¢Encuentra alguna diferencia entre las concepciones de los estudiantes sordos y las de

los estudiantes oyentes en relacion con la temética?
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7. Ademés de las concepciones que presentan los estudiantes acerca de esta temaética,
¢qué otros factores considera importante conocer para ensefiar el tema?

8. ¢Qué estrategias emplea para la ensefianza de esta tematica en el proceso de inclusion?
Expligue sus razones

9. ¢(Qué y como evalla los aprendizajes sobre esta tematica? Se presentan diferencias en
las estrategias de evaluacion implementadas al tener en un mismo curso estudiantes
sordos y oyentes?

10. ¢ Cuando ensefia esta tematica, tiene en cuenta aspectos histdricos y epistemolédgicos?

11. (En relacidn con la ensefianza de la tematica, qué recursos utiliza en sus clases para

atender las necesidades educativas del proceso de inclusiéon?
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ANEXO 5. CUESTIONARIO SOBRE LAS REPRESENTACIONES DE CONTENIDO
(ReCo) COMO ALTERNATIVA EN LA CARACTERIZACION DEL
CONOCIMIENTO DEL PROFESOR Y EL DESARROLLO PROFESIONAL.

Tomado y adaptado de Rincon, M.E. y Valbuena, E. (2013) a partir de Lougrhan, J., Milroy,

P., Gunstone, R. y Mulhall, P. (2001).

PROFESORA CRISTINA

TEMATICA “ Estructura atémica y tabla periodica”

¢Qué busca cuando ensefia esta tematica. Que intenta que aprendan los alumnos que aprendan
alrededor de esta tematica?

_A partir de esta tematica, tanto los estudiantes hipoacusicos, como los sordos y los oyentes
van construyendo las bases del conocimiento, tanto para la quimica como para la fisica y la
biologia. Es un tema integrador, a traves de él, los estudiantes van aclarando como la materia
estd formada por los mismos atomos y es a partir de ellos que se presentan: diferentes
reacciones quimicas, tanto en un laboratorio como en un ser vivo, como funciona la
electricidad, demostrar que la materia esta formada por estos &tomos que son la base para la
existencia del planeta y el universo. Analizar como la Teoria atomica fue evolucionando y se
convirtié en un gran aporte para la Ciencia. También permite demostrar qué es un proceso:

La teoria Atomica se fue dando paso a paso, los descubrimientos ciéntificos igual

3.Por qué es importante gque los estudiantes sordos y oyentes conozcan este tematica

Como explicaba al comienzo, (preguntal) es la base de las Ciencias Naturales, muchos de los
los procesos industriales, de los fendmenos fisicos se basan en la forma como actdan y
reaccionan los atomos.

4. Cuéles son las dificulatades o limitaciones que Ud ha identificado y que estan relacionadas
con la ensefianza esta tematica en los procesos de inclusion de los estudiantes sordos en el aula
regular

En afios anteriores he tabajado con estudiantes sordos. En ellos la gran dificultad esta en la
lectoescitura. Si ellos recibieran en la primaria clases de espariol escrito esto se obviaria. No

se entiende por qué los nifios sordos en primaria no reciben esta fomacion necesaria en
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cualquier tipo de aprendizaje. Afortunadamente con la colaboracion de los interpretes se
logra que aborden el tema, pero con el inconveniente que se hace a traves de las sefias , ellos
no logran hecerlo leyendo algun texto.

Con los nifios hipoacusicos, ha sido un poco mas complicado: elllos no tienen apoyos, como
los sordos que tienen los interpretes. Entonces, si escriben , pero hay que hablar muy
despacio y claro lo que se explica. Uno de los nifios hipoacusicos, durante la primaria recibio
toda una preparacion para estar en aula regular, y junto con el apoyo en casa, se ha
integrado muy bien, su desempefio es practicamente normal. Los otros dos llegaron nuevos,
no tuvieron el mismo entrenamiento, y se les ha dificultado su desempefio aunque en casa los
ayudan mucho.

Considero indispensable, la presencia de la docente de apoyo, quien orienta y colabora con el
trabajo de los nifios, ayudandoles a aclarar como son los procesos de trabajo en las clases,
explicando mas lentamente algin concepto, aclarando cdmo son las tareas, pues ellos, en
ocasiones no escuchan bien y es necesario repetirles y explicarles de diferente forma. Lo
anterior resulta dispendioso para el profesor pues debe explicarles aparte, mientras los
oyentes se dispersan y se cansan de escuchar varias veces lo mismo o se desordena la clase al
trabajar independientemente con los nifios hipoacusicos.

Considero que vale la pena cualquier esfuerzo con ellos, pues en general se les ve el interés
tanto de ellos como de sus madres.

5. Qué concepciones tienen los estudiantes sobre estd tematica y como ha influido el
conocimiento que ud. tiene de esta en su practica docente

Tienen los preconceptos basicos de la primaria. En el momento de abordar el tema, tal vez, no
lo recordaban mucho, o confundian los nombres y la localizacion de las particulas en la
estructura atomica.

Luego, al explicar la Teoria atomica, con diapositivas, e ir observando, como a través de los
diferentes descubrimientos realizados por los cientificos que aportaron sus conocimientos,
fueron entendiendo poco a poco, la conformacion de los atomos y como se van organizando
para formar moleculas e ir estructurando la materia.

6. Encuentra alguna diferencia entre las concepciones de los estudiantes sordos y las de los

estudiantes oyentes en relacion con estas tematicas .
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No mucho. Observo que muchas veces no es cuestion de conceptos, es asunto de recordar.
Cuando se inicia la explicacion, no recuerdan, pero en cuanto se empieza a explicar, dibujar
y mostrar imagenes, recuerdan algunas cosas. La idea es que cada “concepto” quede en su
lugar y los puedan aplicar en diferentes momentos: Ahi si esta la dificultad, tanto en oyentes
como en hipoacusicos

7 Ademas de las concepciones que tiene los estudiantes sobre la tematica que otros factores
considera importante conocer para enesefar el tema

1. Leer y comprender: basico, pues se encuentran grandes vacios en este aspecto. Se dificulta
la comprension de lecturas muy elementales. Se elaboran glosarios, como una ayuda, y aun
asi no les es facil comprender las lecturas.

2. Analizar: se desprende de lo anterior, si no se entiende, no se analiza, y si estos dos
procesos no se dan, es dificil aplicar.

3. Aplicar: como se llevan estos conceptos a otras areas de las ciencias: su relacion con la
fisica, con la biologia, con lo ambiental. ES fundamental para tener una visién global de lo
gue son las Ciencias Naturales.

8. Qué estrategias emplea para la ensefianza de la tematica en el proceso de inclusion explique
sus razones

Las estrategias han resultado Utiles tanto para los hipoacusicos como para los oyentes. En 6°
grado, se afianzan las bases para las Ciencias Naturales, por esto esfundamental que estos
conceptos sean claros, precisos y bien cimentados.

Todo ha quedado plasmado en diapositivas, con imdgenes “entendibles” para grado 6°. Se
han sugerido algunos videos, para complementar.

Ejercicios para afianzar, con dibujos, que permitan recordar la ubicacion de las particulas
subatomicas.

Elaboracion de modelos, para poder obsevar un poco mas de cerca, como se ha tratado de
ubicar el movimiento de los electrénes en un atomo.

9. Que y como evalua los aprendizajes sobre la tematica? Se presentan diferencias en la
estrategias de la evaluacion implementadas al tener en un mismo curso estudiantes oyentes y

sordos
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QUE SE EVALUA?

Se evalta como se dieron los procesos, por ejemplo: ¢, como fue evolucionando el concepto de
atomo?

La relacionde estos conceptos con otras ramas de las Ciencias Naturales

Como hace parte de la materia inerte y la materia viva.

COMO SE EVALUA?

Mediante la elaboracion de folletos, modelos, dibujos y la explicacion de los mismos. Como la
mayoria de estos materiales contienen imagenes, esto facilita la evaluacion tanto para los
oyentes como para hipoacusicos y sordos.

10. Cuando ensefia esta tematica tiene en cuenta aspectos historicos y espistemologicos

La epitemologia es inherente al conocimiento, asi que se encuentra dificil desligarla. En cada
tema hay formas de demostrar la veracidad de lo que se muestra en una expicacion, pues todo
estd relacionado con la vida, con el universo, con nuestra existencia, con el desarrollo
tecnoldgico e industrial.

Este tema se fundamenta en el desarrollo histérico que tuvo la Teoria Atémica, es el punto de
partida para llegar a comprender el modelo del &tomo actual.

11 En relacion con la ensefianza de la tematica que recursos utiliza en sus clases para atender
las necesidades educativas del proceso de inclusién

Afortunadamente lo que se utiliza para los hipoacusicos y para los sordos es muy util para los
oyentes. En mi experiencia, he aprendido que las Ciencias Naturales no se pueden explicar ni
mucho menos parender en abstracto, es indispensable recurrrir a los materiales audiovisuales,
a las lecturas, a las noticias cientificas, a la construccion de modelos, a los ejemplos de cdmo,

todo aplica a nuestra vida y existencia en el planeta y en el universo.
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2.

ANEXO 6. CUESTIONARIO SOBRE LAS REPRESENTACIONES DE CONTENIDO
(ReCo) COMO ALTERNATIVA EN LA CARACTERIZACION DEL
CONOCIMIENTO DEL PROFESOR Y EL DESARROLLO PROFESIONAL.

Tomado y adaptado de Rincon, M.E. y Valbuena, E. (2013) a partir de Lougrhan, J., Milroy,

P., Gunstone, R. y Mulhall, P. (2001).

PROFESORA SANDRA
DOCENTE SANDRA RODRIGUEZ ICAL AGOSTO DE 2015

INTRODUCCION

El cuestionario ReCo (o del acronimo en inglés CoRe -Content Representation-) fue
originalmente desarrollado como parte de una estrategia para explorar y hacerse una idea del
PCK de un profesor de ciencias®

Este instrumento ha sido utilizado ampliamente para caracterizacion del conocimiento
pedagdgico de diversos contenidos y en consecuencia representa un potencial para el
caracterizar el desarrollo profesional del profesor.

INDICACION PROCEDIMENTAL.
En cuanto al desarrollo de sus clases responda de la manera mas sincera y clara las siguientes

preguntas: 2

¢Qué busca cuando ensefia la tematica de enlace i6nico y covalente a los estudiantes? El
objetivo de la ensefianza de esta tematica es que el estudiante comprenda lo bésico en
quimica para en el momento en que pase al otro grado en donde comienzan la ensefianza de

reacciones quimicas, compuestos etc. sea mucho mas facil su comprension.

¢ Qué intenta que aprendan los alumnos alrededor de esta tematica?

1.  3Hume y Berry (2011). Constructing CoRes —a Strategy for building PCK in Pre-service Science Teacher Education. Research
Science Education, 41, 341-355.

2. 3Instrumento adaptado y validado por Rincén, M.E. y Valbuena, E. (2013), a partir de Lougrhan, J., Milroy, P., Gunstone, R. y
Mulhall, P. (2001). Documenting Science Teachers” Pedagogical Content Knowledge Trough PaP-eRs. Research in Science
Education. 31: 289-307.
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Con esta tematica se pretende que el alumno comprenda que es un elemento de que esta
compuesto y como estos elementos tienen una configuracion electronica que al reaccionar con
otros elementos dan o reciben electrones dependiendo la reaccion que se de igual manera

formaran enlace i6nico o covalente segun sus caracteristicas.

Que el estudiante comprenda las diferencias entre el enlace i6nico y covalente y sus

caracteristicas y cuando se presenta.

Cuando ensefia esta tematica ¢ Qué es lo que ensefia? Represéntelo a través de un esquema.
¢Por qué es importante que los estudiantes sordos y oyentes conozcan acerca de esta

tematica?

Primero porque esto se encuentra en el curriculo, y es el tema basico para que los estudiantes

logren entender la quimica de 10y 11

¢Cudles son las dificultades o limitaciones que usted ha identificado y que estan relacionadas
con la ensefianza de esta tematica en los procesos de inclusion de estudiantes sordos al aula
regular?

Las dificultades que se encuentran en un aula regular en donde se encuentra intérprete
docente oyente es que el docente no hace unas adaptaciones mas profundas en donde haya
mas material visual la parte visual.

También se debe entender que con el estudiante sordo el proceso debe ser mas suave y mas

explicativo para que comprenda el estudiante los diferentes conceptos y los interiorice.

¢Qué concepciones tienen los estudiantes sobre esta tematica y como ha influido el
conocimiento que usted tiene de ésta en su practica docente?

Los estudiantes al iniciar el tema no tenian idea de este nunca lo habian escuchado, y mi
conocimiento ha influido bastante ya que han logrado entender y comprender la temética

logrando asi un interés en el estudiante por conocer mas.
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6.

10.

11.

¢Encuentra alguna diferencia entre las concepciones de los estudiantes sordos y las de los
estudiantes oyentes en relacion con la temética? Los estudiantes sordos y oyentes estaban por

igual en sus concepciones ya que ninguno sabia, conocia, o habian escuchado del tema.

Ademaés de las concepciones que presentan los estudiantes acerca de esta tematica, ¢qué otros

factores considera importante conocer para ensefiar el tema?

Es importante saber y conocer el interés del estudiante y también que ha aprendido

anteriormente.

¢Qué estrategias emplea para la ensefianza de esta temaética en el proceso de inclusion?
Explique sus razones.

Primero debo aclarar que el tiempo que tengo de esta clase es solo una hora, los estudiantes
que tengo son sordos y oyente lo primero que hago al comenzar la clase es anotar todo en el
tablero dibujar las sefias después de que los estudiantes copian luego comienzo a explicar
todo de tal forma que los estudiantes me ponen atencion y yo logro observar a quien se le
dificulta 0 no comprende lo explicado, también se envian link a los estudiantes de videos en
YouTube vy se dan talleres para que repase el estudiante y la otra clase traiga preguntas.

¢Qué y cdmo evalua los aprendizajes sobre esta tematica? ¢Se presentan diferencias en las
estrategias de evaluacion implementadas al tener en un mismo curso estudiantes sordos y
oyentes?

¢Cuando ensefia esta tematica, tiene en cuenta aspectos historicos y epistemoldgicos?

Si se tienen en cuenta los hechos historicos ya que son importantes para que el estudiante

comprenda el origen y de esta forma pueda dar un punto critico.
¢En relacién con la ensefianza de la tematica, qué recursos utiliza en sus clases para atender

las necesidades educativas del proceso de inclusién?

Lo que se utiliza es que sea todo visual dibujar las sefias y los tutoriales de YouTube.
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ANEXO 7. CONSENTIMIENTO INFORMADO

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en la investigacion
“Concepciones y acciones de profesores de quimica sobre la inclusion de estudiantes sordos
al aula regular” con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en
ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por la Licenciada Maritza Gamboa Garcia,
estudiante de la Maestria en Docencia de la quimica y asesorada por la Mg Sandra Ximena
Ibafiez Cérdoba de la Universidad Pedagdgica Nacional. La meta de este estudio es conocer
las concepciones sobre inclusion de docentes de quimica y las acciones que se tienen en torno
aella.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird responder preguntas en
entrevistas (0 completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente entre 60 y 90 minutos de su tiempo por sesion. Lo que conversemos
durante estas sesiones se grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las
ideas que usted haya expresado, ademas de la observacion de por lo menos 3 de sus clases.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usard para ningan otro propoésito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas al cuestionario y a la entrevista seran codificadas usando un
namero de identificacion y por lo tanto, si lo desea serdn andnimas. Si tiene alguna duda sobre
este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su participacién en él. Si
alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incomodas, tiene usted el derecho de

hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente en la investigacion “Concepciones y acciones de

profesores de quimica sobre la inclusion de estudiantes sordos al aula regular”, conducida por
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Maritza Gamboa Garcia He sido informado (a) de que la meta de este estudio es conocer las
concepciones sobre inclusion de docentes de quimica y las acciones que se tienen en torno a
ella

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en

entrevistas, lo cual tomara aproximadamente entre 60 y 90 minutos por sesién

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada para ningun otro propoésito fuera de los de este
estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el
proyecto en cualquier momento. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Maritza Gamboa Garcia al teléfono 3166257580

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo pedir informacién sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para

esto, puedo contactar a Maritza Gamboa Garcia al teléfono anteriormente mencionado.

CRISTINA CONTRERAS Enero de 2015

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha
Formato tomado de:

https://www.google.com.co/?gfe_rd=cr&ei=LzYfVdnwLI23mQGyyoCQCQ&gws_rd=ssl#q=

formato+de+consentimiento+informado+para+investigacion+educativa
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en la
investigacion “Concepciones y acciones de profesores de quimica sobre la inclusiéon de
estudiantes sordos al aula regular “con una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi
como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por la Licenciada Maritza Gamboa Garcia,
estudiante de la Maestria en Docencia de la quimica y asesorada por la Mg Sandra Ximena
Ibafiez Cérdoba de la Universidad Pedagdgica Nacional. La meta de este estudio es conocer
las concepciones sobre inclusiéon de docentes de quimica y las acciones que tienen en torno a
ella.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
entrevistas (0 completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente entre 60 y 90 minutos de su tiempo por sesién. Lo que conversemos
durante estas sesiones se grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las
ideas que usted haya expresado, ademas de la observacion de por lo menos 3 de sus clases.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro propdsito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas al cuestionario y a la entrevista serdn codificadas usando un
namero de identificacion y por lo tanto, si lo desea seran anonimas. Si tiene alguna duda sobre
este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su participacion en él.
Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique en
ninguna forma. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incoémodas, tiene

usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Maritza Gamboa
Garcia He sido informado (a) de que la meta de este estudio es conocer las concepciones
sobre inclusion de docentes de quimica y las acciones que tienen en torno a ella

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en entrevistas,

lo cual tomara aproximadamente entre 60 y 90 minutos por sesion
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Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada para ningin otro propdsito fuera de los de este
estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el
proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que
esto acarree perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en
este estudio, puedo contactar a Maritza Gamboa Garcia al teléfono 3166257580.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para

esto, puedo contactar a Maritza Gamboa Garcia al teléfono anteriormente mencionado.

SANDRA RODRIGUEZ Enero de 2015

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha

(En letras de imprenta)

Formato tomado de:
https://www.google.com.co/?gfe_rd=cr&ei=LzYfVdnwLI23mQGyyoCQCQ&gws_rd=ssl#q=

formato+de+consentimiento+informado+para+investigacion+educativa

166


https://www.google.com.co/?gfe_rd=cr&ei=LzYfVdnwLI23mQGyyoCQCQ&gws_rd=ssl%20/%20q=formato+de+consentimiento+informado+para+investigacion+educativa
https://www.google.com.co/?gfe_rd=cr&ei=LzYfVdnwLI23mQGyyoCQCQ&gws_rd=ssl%20/%20q=formato+de+consentimiento+informado+para+investigacion+educativa

