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2. Descripcion

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion para obtener el titulo de magister en
Educacién. La investigacion analiza el efecto del estilo cognitivo en la dimension independencia
y sensibilidad al medio y la motivacidn intrinseca en la produccion escrita de textos narrativos en
estudiantes de grado quinto, a través de una secuencia didactica compuesta por siete momentos
que se desarrollan en orden y denominados “tiempo para...” El primer momento es tiempo para
leer, seqguido de tiempo para planear, en la tercera fase se desarrolla tiempo para escribir, luego
tiempo para revisar, el quinto momento es tiempo para corregir, después tiempo para compartir y

finalmente tiempo para volver a escribir. En los textos producidos se tiene en cuenta el indice de
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complejidad narrativo, que incluye las categorias narrativas expuestas por Stein y Glen: Suceso
inicial, respuesta interna, plan, ejecucidn, consecuencia, reaccion y otros aspectos incluidos por el
autor del proyecto como localizacion, uso del tiempo cronologico o atmosférico, marcadores,
personajes primarios y secundarios, palabras con errores de ortografia y total de palabras escritas
en el texto. En el desarrollo del proyecto se implementd un disefio cuasi experimental pre y post
test con un grupo control y otro experimental. Al grupo experimental se le da la posibilidad de
suplir tres necesidades psicoldgicas basicas (autonomia, competencia y relacion) en la escritura de
textos narrativos y al grupo control no. Las necesidades son un aspecto natural de los seres
humanos y se aplica a todas las personas sin tener en cuenta el grupo, el género o la cultura.

Se aplico la prueba EFT para identificar el estilo cognitivo en la dimension de independencia y
sensibilidad al medio a las estudiantes y la escala de orientacion intrinseca versus extrinseca en el
aula para indagar el estado inicial y final de motivacion y el indice de complejidad narrativa para

analizar los textos producidos por las estudiantes en la prueba de entrada y de salida.

3. Fuentes

se consultaron varias fuentes bibliograficas para definir tericamente los conceptos de estilo
cognitivo en la dimension independencia y sensibilidad al medio, motivacion intrinseca, las
necesidades de competencia, relacion, autonomia, la conceptualizacion de lengua escritura 'y
secuencia didactica, en las que se destacan las siguientes:

Para comprender la nocion de estilo en la dimension de independencia y sensibilidad al medio
se retomaron los planteamientos de Alonso, C. Gallego, Honey P. (1997). Hederich, C, (2007).
Hederich, C. y Camargo, A. (2001). Hederich, C. Camargo, A. y Gravini, M. (2011). Saracho, O.

(2003). Rincon y Hederich. (2012). Rincon C., (2013). Lozano, R. (2008). Hederich, Cy




Camargo A. (1999).

Para abordar el concepto de escritura se tuvieron en cuenta los aportes de Cassany, D. (1997).
Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1999). Ferreiro, E. (1983). Teberosky, A (1993). Macotela, S 'y
Soria, L (1999). Maturana, H. 1997. Miras, M. (2000). Ochoa, S Aragon, L. Correa, M. Mosquera.

(2008). Ochoa, S., y Aragon, L. (2008). Pérez- Abril. M. (2003).

Para el constructo de motivacion se retomaron conceptos de Bandura, A. Barbaranelli, C.,
Caprara, G. (2001) Raffini. J P. (1998). Ryan R. y Deci E. (2000). Ryan, R. y Deci E. (2000)

Herter, S. (1981). Pintrich, P.y Groot, E. (1990). Deci, E, Koestner, R., y Ryan, R. (2000).

4. Contenidos

El documento en primera instancia hace una aproximacion al constructo de estilo cognitivo en
la dimension de independencia y sensibilidad al medio, luego se encuentra la naturaleza de la
motivacion intrinseca y las necesidades de autonomia, competencia y relacién. Después aparece
el concepto general de escritura y la relacion entre estilo cognitivo, motivacion y escritura y los

pasos para implementar una secuencia didactica en la produccion escrita de textos narrativos.

5. Metodologia

Para la recoleccion de datos se tiene en cuenta 70 estudiantes del género femenino que oscilan
entre las edades de 9 a 13 afios con un promedio de 10.03 afios de edad que pertenecen al grado
501 y 503 de la I. E. D Santa Maria del municipio de Ubaté.

La investigacion sigue un disefio metodoldgico de tipo cuasi experimental, pre/post test, con
dos grupos, uno control y otro experimental, que da cuenta de la motivacion intrinseca y de la

implementacién de una secuencia didactica en los procesos de escritura de textos narrativos,
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teniendo en cuenta la tendencia del estilo cognitivo en la dimension de independencia y
sensibilidad al medio que presenta cada estudiante.

Se empled el Test de figuras enmascaradas, reconocido por la sigla EFT (embedded figures
test) para establecer la tendencia estilistica de cada sujeto, la escala de orientacion intrinseca vs
extrinseca en el aula adaptada de Harter por Jiménez y Macotela, (2008) para apreciar el impacto
en la motivacion y el indice de complejidad disefiado para esta investigacion utilizado para medir

el logro en la produccion escrita de textos narrativos.

6. Conclusiones

La escritura es una actividad compleja y una de las herramientas méas significativas en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Su caracter transversal conlleva efectos colaterales positivos
0 negativos en todas las areas del conocimiento; por eso es pertinente promover estudios que
permitan analizar el efecto de la motivacién y el estilo cognitivo desde edades tempranas en los

procesos de produccion escrita.

Se suplié las necesidades de autonomia, competencia y relacion en la tarea escritural en el
grupo experimental, a través de la implementacién de una secuencia didactica compuesta de
momentos denominados: tiempo para leer, tiempo para planear, tiempo para escribir, tiempo para

revisar, tiempo para corregir, tiempo para compartir y tiempo para volver a escribir.

Los niveles de motivacion intrinseca presentaron cambios estadisticamente significativos que
favorecen al grupo experimental, en el cual se favorecio la implementacion de las necesidades de
autonomia, competencia y relacion.

La secuencia didactica muestra un efecto estadisticamente significativo en la utilizacion de las
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expresiones estandarizadas. El grupo control aumenta el uso de estas expresiones, mientras que el

grupo experimental disminuye el uso al finalizar la secuencia didactica.

La secuencia didactica llevo a las estudiantes del grupo experimental a producir textos con
menor nimero de palabras y mayor nivel en la inclusion de cada una de las categorias expuestas
en el indice de complejidad narrativa que se disefié para este proyecto, aunque los resultados no
son estadisticamente significativos.

Las estudiantes del grupo control muestran mayor deseo o interés por compartir los textos con
sus compafieras. Esto podria inferirse de la necesidad de relacion que no se suplio en este grupo.

Las estudiantes que participaron en la muestra presentaron tendencia a la sensibilidad al medio,
lo que podria justificar la similitud de los textos de acuerdo al indice de complejidad narrativa
segun la dimension estilistica de los sujetos.

Las actividades desarrolladas en la secuencia didactica, en especial las ejecutadas en el
momento, tiempo para la revision y tiempo para compartir contribuyeron a disminuir los errores
ortogréaficos en la produccion de textos narrativos escritos por las estudiantes.

Las participantes que utilizaron letra cursiva presentaron menor nimero de errores ortograficos
en los textos escritos, comparado con las que utilizaron letra script.

Para las categorias del indice de complejidad narrativa que no fueron estadisticamente
significativos como el personaje principal, los personajes secundarios, el lugar, el tiempo, el
suceso inicial, la respuesta interna, el plan, la ejecucion, la reaccién y la consecuencia se sugiere

disefiar un momento especifico para cada uno.

Elaborado por: Roque Julio Barbosa Pefia.
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Introduccion

Este trabajo disefia y valida una secuencia didactica para la produccién escrita de textos
narrativos con estudiantes de grado quinto de primaria. Se implementa en dos grupos. En el
grupo experimental se da la posibilidad de suplir las necesidades de autonomia, competencia y
relacion que favorecen la motivacion intrinseca y en el grupo control no. Las estudiantes
escriben textos narrativos en los que a través del indice de complejidad narrativa se analiza el

nivel de 0 a 3 de inclusion de las categorias narrativas expuestas por Stein 'y Glenn.

El proyecto presenta en primera instancia el capitulo de estudio que aborda la justificacion en
la cual se menciona la importancia de la narrativa en nuestra cultura que contribuye a mejorar
segun Nelson (1996) citada por Miller, (2002) las habilidades cognoscitivas, los sistemas de
memoria, la representacion del tiempo, la capacidad de comunicarse de los seres humanos, la
vivencia de valores y las capacidades tempranas que tienen los nifios para producir textos
narrativos. Luego aparece la presentacion del problema y el enunciado de los objetivos que

persigue el proyecto investigativo.

El segundo capitulo aborda un acercamiento a los constructos de estilo cognitivo, motivacién
intrinseca y las necesidades de autonomia, competencia y relacion que son un aspecto natural de
todos los seres humanos, que se dan sin tener en cuenta el género, la condicién social, el grupo o
la cultura que permiten que aflore y crezca la motivacion intrinseca. Luego se hace un
acercamiento al concepto general de escritura que se entiende, no como una transcripcion de

modelos, sino como un aspecto indispensable y transversal en el logro académico.

En el capitulo 111 se presenta el disefio metodologico, la poblacion, la muestra y las variables

que hacen parte del proyecto investigativo.



Luego se encuentra el capitulo de resultados que presenta la validacion de la secuencia
did4ctica en la produccion escrita de textos narrativos. Las estudiantes que participaron en el
estudio escribieron textos creados desde las singularidades de cada sujeto. A través de estos
textos se analiza la inclusion de las categorias expuestas por Stein y Glenn. Los personajes, el
lugar, el tiempo, el suceso inicial, la respuesta interna, el plan, la ejecucion, la consecuencia, el
numero de palabras con errores de ortografia y el total de palabras escritas en el texto.
Finalmente aparecen las conclusiones y recomendaciones que se generaron a partir de la

implementacién del proyecto.



Capitulo 1. El estudio

Justificacion

Es de resaltar que el salon de clase es el reino de la diversidad y la narrativa en nuestra cultura
cobra gran importancia. Desde edades tempranas contribuye a fortalecer las habilidades
cognoscitivas, los sistemas de memoria, la representacion del tiempo, la vivencia de valores y
ayuda a mejorar la capacidad de comunicarse entre los seres humanos. Hoy es necesario
democratizar la lectura y la escritura, no para que todos sean artistas, sino para que cada sujeto
pueda tener en las manos una herramienta que ayude a desenvolverse de forma mas efectiva en
este mundo de constante cambio; pero no entendiendo el proceso de lectoescritura, como un acto
de consumir ideas, sino de recrear y leer el mundo para pintarlo de mil colores y desde diferentes
miradas y no para extasiarnos de conocimiento, sino para llenarnos de dudas y preguntas, para
problematizar el dia a dia y contribuir en la transformacion de un mundo mas justo, mas digno,
mas humano. Los procesos escriturales son importantes en todas las etapas académicas ya que
incluye competencias que son aspectos transversales para el resto de todas las areas y es de
resaltar que el interés por leer y escribir no nace por inercia o por arte de magia, s preciso que se
implemente estrategias que fomente y despierte el interés por promover y motivar el desarrollo

de procesos escriturales en las nuevas generaciones de aprendices permanentes.

Le preguntan al profesor De Zubiria en el afio 2015; ¢Por qué son tan bajos los resultados de
nuestros estudiantes en todas las pruebas Timms, PISA, Saber? y da sin vacilaciones esta
respuesta... las pruebas evaltan aspectos que en Colombia todavia no se trabaja en la mayoria de
las instituciones educativas. Pero lo mas inexplicable es que nuestra educacion basica no esté
dedicada a lo mas importante: a desarrollar competencias transversales de leer y escribir.

Igualmente mencionan en un estudio realizado por LLECE (2000). EI nivel de logro en



lenguaje en América Latina es considerablemente bajo. La mayoria de los estudiantes realizan
una comprension fragmentada de los textos que leen, reconocen las palabras incluidas en un
texto, pero no consiguen determinar por qué se dice lo que se dice o para que se dice.

En Colombia se ha venido realizando mdltiples esfuerzos para mejorar la calidad de la
educacion en todas las etapas del proceso formativo, sin embargo en las pruebas nacionales e
internacionales, se evidencian diversas dificultades segin lo presentan las pruebas saber 5°,
saber 9° y 11°, pruebas PISA, PIRLS, TIMSS, IALS. Los estudios realizados en el campo de la
escritura mencionan que es necesario encontrar un enfoque integrador que incluya no solo el
factor cognitivo, sino también otros como el social, el cultural, la actitud y las motivaciones
recordando que las primeras etapas de formacion de los sujetos es vital para inculcar la
motivacion y ofrecer herramientas como las caracteristicas del estilo cognitivo independiente o
sensible al medio.

Conocer el efecto del estilo cognitivo en los procesos escriturales puede ser de gran ayuda en
este camino que nos invita a mirar nuevos horizontes para no reducir al nifio a un par de ojos que
ven 0 a un par de oidos que escuchan. Autores como Hederich, (2007) mencionan que personas
de distintos estilos presentan ventajas en comparacién a otras personas que tienen otro estilo,
pero también desventajas frente a ellos. Lo que se conoce como diferencias de estilo. Cabe
resaltar que el estilo es esencialmente diferenciador, relativamente estable, integrador y neutral
en términos valorativos. (Hederich 2007)

La escritura por su caracter transversal lleva a efectos colaterales positivos o negativos en
todas las areas del conocimiento; segin Velasquez (1999), no solo es una herramienta cultural y
social, sino tambien una actividad cognitiva-simbdélica compleja que implica la construccion de

significados por parte de los nifios e impacta en su desarrollo intelectual. Por eso, se hace



necesario adelantar investigaciones en este campo, para conocer el efecto de la motivacion
intrinseca, el estilo cognitivo -independiente o sensible al medio- y la aplicacion de una

secuencia didactica.

Presentacion del problema

Contextualizacion del problema

Para Harter (1998) uno de los descubrimientos de la investigacion educativa que mas ha
preocupado en el campo educativo, es la disminucién de la motivacion hacia el aprendizaje
escolar, en la medida que pasan los afios. Este hallazgo sugiere que el trabajo escolar y la accion
de los docentes, padres de familia y otros agentes de la escuela, va disminuyendo la fuente de la
motivacion natural del nifio. Igualmente Midgley (1997) ha documentado que cuando los nifios
entran en la adolescencia reducen las metas de aprendizaje.

La escritura, es una de las actividades escolares en que los alumnos presentan frecuentes
dificultades (Macotela y Soria 1999). Diferentes estudios (Pérez-Abril 2003; Orozco y Correa,
2001; Ochoa) citados por Aragén (2009) y pruebas aplicadas en el pais, saber 5° y 11°, PISA,
PIRLS, TIMSS, IALS, han demostrado que un porcentaje no despreciable de estudiantes
presenta dificultades especialmente en la lectura y la escritura, es decir, algo pasa en la
educacion del pais que luego de afios de escolarizacién se logran pobres resultados en
habilidades de lectura y escritura comparado con otros paises, pese que durante muchos afios en
las instituciones educativas se ensefia a los estudiantes muchas cosas, entre otras y quiza la mas
importante se le dedica bastante tiempo a leer y a escribir, pero sobran dedos de las manos para
contar los textos publicados y producidos por nifios y jovenes que tienen mucho que decir y
contar con letras de diferentes tonalidades. Ademas como menciona Gonzalez y Diaz (2004);

Reina, (2006) la tendencia de desconocer que la escritura es un instrumento capaz de incidir en el



conocimiento, ha llevado a que los nifios escriban s6lo para reproducir modelos a través de
copias Yy dictados, sin considerar al lector potencial de los textos que producen. La escritura no
es una practica de transcripcién de modelos y copias, sino que supone la construccion por parte
de los nifios acerca del objeto de conocimiento, del cual descubren, apropian y modifican los
esquemas cognitivos de acuerdo a la ensefianza que reciben y las experiencias que se les brinde
(Foote, Smith y Ellis 2004).

Segun Kaufman (2009) la escritura se centra en el proceso de construccion del conocimiento
por parte de los nifios como una practica social, en cuyo contexto se desarrolla la reflexion y
sistematizacion sobre la lengua. Este aprendizaje se concebido como un proceso que sigue su
curso a lo largo de toda la escolaridad y no como una habilidad que nace por arte de magia, sino
que necesita ser orientada, motivada y problematizada en el aula de clase, para que empiecen a
germinar semilleros de nuevos y futuros escritores.

Ferreiro (1999) menciona que hay escritores en potencia de 4 a 12 afios que pasan
desapercibidos o peor aun, son desautorizados porque el maestro solo es capaz de ver la
ortografia desviante y en aras de aportar un grano de arena, algunos investigadores han trabajado
en la basqueda de estrategias que promuevan el aprovechamiento escolar de los nifios y se ha
encontrado en estudios que la motivacién intrinseca tiene un papel fundamental sobre el
aprendizaje. Segun Schunk, (1991), la motivacién intrinseca influye sobre lo que se aprende,
como y cuéndo se aprende. La motivacion mueve y da un sentido de logro y control, por lo que
la persona motivada ama lo que hace. Einstein (2000) observé que los avances reales en el
conocimiento se dan en personas que hacen lo que les gusta hacer.

De otro lado es importante resaltar que en el aula de clase se presentan diferencias

individuales indiscutibles que es necesario conocerlas para potenciar los aspectos positivos y



minimizar los aspectos por mejorar. Sin embargo como menciona Nathaniel Cantor citado por
Lozano (2008) hay diferencias individuales en el aprendizaje que han sido reconocidas en teoria,
pero negadas en la practica. Autores como Davis (1989) han propuesto que los programas
educativos deben adaptarse a las habilidades y preferencias de los estudiantes a fin de disminuir
las dificultades y optimizar y facilitar el aprendizaje.

Hederich y Camargo (2001) expresan que los estudiantes efectivamente aprenden de manera
diferente unos de otros; que el desempefio de un estudiante en diferentes areas esté relacionado
en la forma como aprende y cuando a un estudiante se le ensefia con enfoques y procedimientos
afines con su estilo cognitivo, su logro aumenta significativamente y su rendimiento escolar.
Igualmente Hederich y Camargo (2001) dicen que el profesor deberia buscar y aplicar, a cada
sujeto, el tratamiento especifico que requiere para su aprendizaje, de acuerdo con sus
caracteristicas estilisticas. Hederich y Camargo (2013) proponen que el alumno sea informado
sobre su propio estilo cognitivo, las ventajas y desventajas de ello y las formas como puede sacar
mejor provecho de esas caracteristicas o sencillamente para que el individuo segin las
circunstancias presente una mayor movilidad funcional.

Es necesario que el estudiante identifique sus formas preferidas de aprender, utilizando
diferentes técnicas e instrumentos que se ofrecen. Gallego y Alonso (1999). De ahi que nace la
idea de desarrollar una propuesta que promueva los procesos de produccion de textos narrativos
que nos lleve a identificar ¢Cuales son los efectos de una secuencia didéctica que favorece la
motivacion intrinseca en la escritura de textos narrativos producidos por estudiantes de grado

quinto de diferente estilo cognitivo en la dimension de independencia o sensibilidad al medio?



Objetivo general
Disefiar y validar una secuencia didactica que favorezca la motivacién intrinseca en el
desarrollo de la escritura de textos narrativos producidos por estudiantes de grado quinto y

explorar la influencia del estilo cognitivo en la dimension independencia - sensibilidad al medio.

Objetivos especificos.

Desarrollar una propuesta que promueva la motivacion intrinseca en la produccion escrita de
textos narrativos a través de una secuencia didactica.

Determinar el nivel de motivacién en los grupos cuando se suple las necesidades de
competencia, autonomia y relacion en la tarea escritural.

Identificar aspectos significativos en los textos narrativos producidos por el grupo control y
experimental de acuerdo al indice de complejidad narrativa.

Establecer semejanzas y diferencias en los textos escritos producidos por estudiantes de la

muestra segun la dimension estilistica de independencia o sensibilidad al medio.



Capitulo I1. Marco tedrico

El documento hace una aproximacion al constructo de estilo cognitivo en la dimension de
independencia y sensibilidad al medio, luego aborda el concepto de la naturaleza de la
motivacion intrinseca y las necesidades de autonomia, competencia y relacién. Después presenta
el concepto general de escritura y la relacion entre estilo cognitivo en la dimension DIC y la

escritura, el estilo cognitivo y la motivacion.

Definicion de estilo cognitivo

“George Louis, Conde de Buffon decia que el estilo es el hombre” (1707-1788) citado por
Hederich, (2007), pero fue Wikin (1948) uno de los primeros investigadores que se intereso en
cémo las personas percibian las cosas en un campo visual especifico. Witkin identificd dos
estilos cognitivos que llam6 dependencia e independencia de campo, que posteriormente
Ramirez y Herold (1974) cambiaron el término dependencia por sensibilidad al medio al
considerar el sentido negativo que la palabra “dependencia” genera en algunas culturas. (Citado
por Hederich, 2007)

El estilo cognitivo es una caracteristica individual, de naturaleza psicoldgica, estrechamente
ligada al funcionamiento cognitivo y por lo tanto, al proceso del aprendizaje. EI concepto de
estilo cognitivo segin Lozano (2013) se relaciona con patrones especificos inconscientes y
automaticos por medio de los cuales las personas adquieren conocimiento y el énfasis reside en
los procesos involucrados en todo el manejo de la informacion en la mente de un individuo. La
percepcidn, el procesamiento, el almacenamiento y la recuperacién de la informacién. Hederich,
Garavini y Camargo (2011) lo definen como conjunto de regularidades conscientes en la forma
de la actividad humana que se lleva a cabo por encima del contenido. También definido por

English e English (1958) como la suma total de detalles de la conducta que influyen



10

comparativamente poco en la consecucion de una meta, pero que dan una manera caracteristica,
casi una identificacion a un individuo o a una actuacion particular.

Segln Lozano (2008) las teorias sobre estilos cognitivos son bipolares, tienen que ver con
cuestiones del procesamiento de la informacion y se relacionan de manera directa o indirecta con
la personalidad; hoy se sabe que el estilo cognitivo surge como resultado de la interaccion entre
multitud de variables individuales, familiares, culturales, género, edad, factor ambiental y
sociocultural tienen influencia notable en el desarrollo de los estilos cognitivos. Segin Hederich
(2007) la nocion general de estilo lleva implicitas varias caracteristicas: 1) esencialmente
diferenciadora; establece caracteristicas distintivas entre las personas. 2) relativamente estable
en cada individuo. 3) integradora de diferentes dimensiones del sujeto y 4) neutral, que no debe
poderse valorar por encima de otro.

La forma en que se muestra al nifio el mundo que lo rodea y la dptica con que los adultos lo
hacen, predispone de manera preponderante la forma de captar los estimulos, entenderlos,
codificarlos y reaccionar ante ellos. Hederich, Gravini, y Camargo (2011), proponen que el
estilo cognitivo se entiende como la forma preferida o tipica de hacer uso de las habilidades
cognitivas que se poseen, en una diversidad de situaciones permiten una variedad en las
respuestas.

El estilo cognitivo se entiende como una forma preferida o tipica de hacer uso de las
habilidades cognitivas que se poseen, en una diversidad de situaciones complejas para permitir
variedad en las respuestas Hederich (2007). Ademas afirma Hederich y Camargo (2001) que el
estilo cognitivo en la dimension de independencia y sensibilidad al medio es la tendencia que los

sujetos tienen para fragmentar y asignarle una estructura propia a la informacion disponible al
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realizar una tarea, o la tendencia a aproximarse a dicha informacién de manera holistica,
manteniéndola en el mismo contexto en el que esté disponible.

Saracho (2003) y Hederich (2001) citados en la tesis de Marulanda (2011) plantean varios
factores que permiten identificar las caracteristicas de los sujetos en sus formas de aproximarse

al conocimiento y sus comportamientos sociales de acuerdo a las dos polaridades de

independencia y sensibilidad al medio que son expuestos en la Tabla 1.

Tabla 1. Caracteristicas generales de los estilos en la dimension de independencia y sensible al medio.

Caracteristicas de cada estilo en la dimension independiente y sensible al medio

Sensible al medio

Independiente

Se focaliza en el uso de referencias externas para
procesar la informacion.

Se focaliza en el uso de referencias internas para
procesar la informacion.

Crean  comportamientos  mas

emocionalmente orientados.

sociales vy

Selecciona un clima de relaciones mas estructurado y
menos ambiguo.

Son mejores en un contexto en el cual el
aprendizaje ya esté estructurado y analizado para
ellos.

Son capaces de estructurar una tarea analitica.

Se basan en el campo visual que les rodea.

Perciben los objetos como algo separado del campo.

Experimentan su entrono de wuna forma
relativamente global conforme a los efectos del
campo o contexto imperante.

Pueden abstraer un elemento del campo circundante
y resolver los problemas que son presentados y
organizados en diferentes contextos, asignando para
ello una estructura propia.

Dependen de la autoridad.

Experimentan una independencia de la autoridad, lo
que les lleva a depender de sus propios estandares y
valores.

Buscan expresiones faciales en que los rodean
como una fuente de informacion.

Son socialmente individuales y tienen habilidades
analiticas.

Estd muy interesados en las personas, socialmente
son informales.

Parecen ser frios y distantes.

Se acercan a
interactuando.

las personas con quien estan

Son insensibles hacia los demaés, les falta habilidades
sociales.

Prefieren  ocupaciones
participacién con los otros.

que  requieren la

Prefieren ocupaciones que les permiten trabajar por
si mismos, ya que socialmente son distantes y
formales.

Verbalmente son fluidos y anecdoéticos, buscan la
concrecion y las relaciones con la cotidianidad para
construir sus textos orales.

Verbalmente son esquematicos, hablando poco pero
dando informacion importante y precisa en cada
frase.

Tienen una sensibilidad hacia los demas que les
ayuda a adquirir habilidades sociales.

Son organizados y confiados en si mismos.

Su aproximacidn hacia el aprendizaje es holistica.

Tienden a la abstraccion y a la basqueda de nuevas
formas de organizar la informacién.

Su motivacion es extrinseca

Su motivacion es intrinseca.
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En la Tabla 2 se muestra las caracteristicas de los estilos en la dimension de independencia y
sensibilidad que expone Lozano (2008) en el libro Estilos de Aprendizaje y Ensefianza p.44. Un

panorama de la estilistica educativa.

Tabla 2. Caracteristicas generales de los estilos en la dimension independencia y sensible al medio

Estudiantes sensibles al medio Estudiantes independientes

Perciben globalmente Perciben analiticamente.

Memorizan mejor la informacion social. Se les tiene que ensefiar a usar el contexto para manejar
la informacion social.

Necesitan instrucciones para realizar una tarea. Son capaces de resolver problemas y efectuar tareas, sin
necesitar instrucciones.

Estan acostumbrados a qué les digan qué hacer. Tienen iniciativa y pueden utilizar sus propios criterios
para desarrollar las tareas.

Son sensibles a la critica. Las criticas no les afectan mucho.

Requieren estructuras, metas y refuerzos para trabajar. Suelen tener metas y refuerzos internos

Carecen de un sentido definido de autonomia. Tienen un sentido definido de autonomia.
Les gusta trabajar con otros. Les gusta trabajar solos.
Son alumnos facilmente influidos por otros. Son alumnos dificilmente influenciados.

En general el concepto de estilo cognitivo segun Messik, (1984) citado por Rincon (2013)
podria delinearse en tres perspectivas. La primera, definiria el estilo cognitivo como diferencias
individuales consistentes en las propiedades de la estructura cognitiva; la segunda como modos
caracteristicos autoconscientes de percibir, recordar, pensar y resolver problemas y tercero como
preferencias cognitivas 0 modos caracteristicos al conceptualizar y organizar el mundo.

El estilo cognitivo y la naturaleza y funcion del lenguaje segun Hederich y Camargo, (2001),
son un fenémeno de innegable importancia para la definicion de lo que nos construye como seres

humanos requiere que se estudie y se aborde en todas las dimensiones del ser humano.

Naturaleza de la motivacion
Son varios los constructos de motivacion que se pueden encontrar en el campo
académico, sin embargo, para este proceso investigativo se abordard en mayor profundidad la

motivacion intrinseca que segun Ryan y Deci, (2000), es el motivo de llevar a cabo una accion
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cuando no hay recompensa externa de por medio. Las acciones se realizan solo por el interés y
la satisfaccion personal que se deriva de la realizacion y las necesidades psicol6gicas que al ser
suplidas contribuyen a mejorar el nivel de la misma, ademas agregan que la motivacion
intrinseca es la inclinacion innata de comprender los intereses propios y ejercitar las capacidades
personales para buscar y dominar los desafios maximos.

En la actualidad muchos estudiantes se cruzan en el camino con un alto nivel de
desmotivacion, que hace referencia a la falta de intencionalidad para actuar (Deci y Ryan, 1985)
y segun Ryan (1995), se produce cuando el individuo no valora una actividad y agrega Bandura
(2001) que el sujeto no se siente competente para hacer una tarea determinada o no espera un
resultado planeado.

Los sujetos a menudo se mueven por factores externos como las calificaciones, los sistemas
de recompensa, las opiniones y varias razones por las cuales los estudiantes aprenden, sin
embargo, Raffini (1998), manifiesta que en la actualidad, cuanto mas se usan castigos y
recompensas para manipular el aprendizaje, los estudiantes menos profundizan lo aprendido.

En la Figura 1. Clases de desmotivacidn se expone los tipos de desmotivacion planteados por
Pelletier (1995) que se pueden presentar en los diferentes procesos académicos que se adelantan

en el dia a dia del ambiente escolar.

Capacidad/habilidad - Falta de habilidad
Creencias del individuo - Falta de confianza en la
estrategia
Desmotivacién
Creencias de capacidad/esfuerzo - Demasiado esfuerzo
Creencias de impotencia - El esfuerzo no tendra
P trascendencia

Figura 1. Clases de desmotivacion
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Segun la revista Psicologia online para que la motivacién de logro se active debe presentarse
3 aspectos comunes: un cierto nivel de desafio, percibir autodeterminacion en la tarea y recibir
retroalimentacion en la ejecucion de la tarea. Ademas menciona que las personas motivadas
intrinsecamente:

a) Prefieren elegir lo que tienen que hacer

b) Cuando pueden elegir entre varias opciones, eligen tareas que implican un cierto nivel de

reto.

c) Responden con mayor esfuerzo y persistencia después del fracaso.

d) Desarrollan mayor flexibilidad cognitiva a la hora de utilizar estrategias de solucion de

problemas.

e) Muestran més altos niveles de creatividad, espontaneidad y expresividad.

f) Guiarian su necesidad de competencia hacia la superacion de desafios personales.

Motivacion intrinseca.

Los seres humanos poseen la gran fortuna de fabricar suefios, metas e ilusiones que con
responsabilidad, constancia y motivacion pueden convertirse en realidad; sin embargo, en el
mundo también se encuentra un sinnumero de personas que se rinden ante los
primeros obstaculos que encuentran en el camino. Hoy es valido preguntarnos cuél es el
combustible o el insumo que permite que se avance constantemente en la direccion indicada y
deseada.

La motivacion intrinseca es el motivo de llevar a cabo una accién cuando no hay recompensa
externa de por medio. Las acciones se realizan solo por el interés y la satisfaccion personal que
deriva de la realizacion. Ryan y Deci (2000). Igualmente agregan estos autores que la

motivacion es concerniente a la energia, la direccion, la persistencia que mueve a las personas a
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actuar por tipos de factores muy diferentes, pueden estar motivadas debido a que ellas valoran
una actividad o debido a que hay una fuerte coercion externa. Los sujetos pueden comportarse a
partir de un sentido de compromiso personal con la excelencia por miedo al estar siendo
vigiladas o controladas. En estos casos se contrasta entre el tener una motivacion interna versus
el estar presionados externamente, es decir, las fuerzas que mueven a una persona a actuar.

Autores como Harter (1981) manifiestan que los seres humanos presentan desde sus primeras
etapas de vida una tendencia inherente a buscar la novedad y el desafio, a extender y a ejercitar
las propias capacidades, a explorar y aprender. De otro lado los evolucionistas reconocen que a
partir del momento del nacimiento, los nifios en un estado saludable son activos, inquisitivos,
curiosos, juguetones, aun en ausencia de recompensas especificas. Ryan (1995), refiere que el
constructo de la motivacion intrinseca describe esta inclinacion natural hacia la asimilacién, el
alcanzar el dominio, el interés espontaneo y la exploracién que son tan esenciales para el
desarrollo cognitivo y social que representan una fuente principal de disfrute y vitalidad a través
de toda la vida.

Autores como Deci y Ryan (1985) mencionan que la motivacion intrinseca es la inclinacion
innata de comprender los intereses propios y ejercitar las capacidades personales para buscar y
dominar los desafios maximos. Surge espontaneamente de las necesidades psicoldgicas
organicas, la curiosidad personal y el deseo de crecer. Las necesidades psicoldgicas bésicas;
autonomia (Chars 1968; Deci 1975); competencia (Harter 1978; White 1963); y relacion
(Baumeister y Learry 1995), son un aspecto natural de los seres humanos que se aplican a todas
las personas sin tener en cuenta el género, la condicion social, el grupo o la cultura que permiten

que aflore y crezca la motivacion intrinseca.
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Manifiesta Gottfried (1985) que trabajar en una tarea por motivos intrinsecos, no solo origina
mayor placer, sino que ademas promueve el aprendizaje y el rendimiento escolar. Cuando una
persona experimenta la sensacion de competitividad y autodeterminacion se motiva
intrinsecamente. Autores como Jackson; (1990) y Silberman; (1971) observaron que los nifios
pequefios presentaban fuera de la escuela una curiosidad ilimitada, intensa sed de conocimiento y
gran voluntad de aprender, la cual disminuia notablemente dentro de las aulas. Siguiendo
autores como Lepper y Hodell (1989) citados por Jiménez y Macotela (2008) mostraron que
nifios de preescolar rara vez presentaban falta de motivacion para aprender; sin embargo, afios
después en los nifios el nivel de motivacion empezaba a descender y los docentes se veian
obligados a recurrir a incentivos extrinsecos y sanciones.

Uno de los aspectos fundamentales en la motivacion intrinseca son las necesidades
psicoldgicas definidas segin Deci y Ryan (2000) como algo innato, universal, y esencial para la
salud y el bienestar que son un aspecto natural de los seres humanos que se aplican a todas las
personas sin tener en cuenta el género, el grupo o la cultura. Segun Moreno (2008) en la medida
en que las necesidades son satisfechas continuamente las personas funcionaran eficazmente y se

desarrollaran de una forma saludable
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La necesidad de ser competente. Robert White, citado por Moreno (2006), fue uno de los
primeros psicologos que afirmd que todos los seres humanos tienen la necesidad innata de
sentirse capaz. La competencia se refiere a sentirse eficaz en algunas de las interrogaciones
continuadas del individuo con el ambiente social y la experimentacion de oportunidades para
ejercer sus capacidades. La necesidad para la competencia lleva a las personas a buscar desafios
Optimos para sus capacidades e intentar mantener y mejorar esas habilidades. No es una
habilidad lograda, sino un sentido de confianza y efectividad en la accion. Hoy uno de los
mayores desafios que enfrenta un docente es aprovechar la energia natural del impulso del
alumno por sentirse capaz y orientado hacia el logro de las metas de estudio.

Segln Jiménez y Macotela (2008) mencionan que los estudiantes que creen que pueden hacer
una tarea y esperan hacerla bien, presentan mayor dedicacion, se esfuerzan mas y persisten mas
tiempo en la misma. Pentrich y Schunk (2002) citado por Jiménez y Macotela (2008) expone
que las auto-percepciones de competencia y expectativas del éxito fungen como mediadoras
entre el contexto ambiental y cultural y el esfuerzo, dedicacién y resultados de aprovechamiento
escolar. La competencia es la necesidad de sentirse eficiente en el entorno que habita.

Necesidad de autonomia. Segun Ryan y Deci (2000) todo individuo tiene la necesidad innata
de sentirse autbnomo y de controlar su propia vida. Esta necesidad de autodeterminacion se
satisface cuando el individuo se siente libre de actuar por su propia libertad, de comprometerse
en actividades porque asi lo desea y no porque debe hacerlo. EI fundamento es la libertad de
elegir y de tener opciones, en lugar de estar forzado a comprometerse de acuerdo con los deseos
de los demas. Para poder satisfacer la necesidad de autonomia el alumno desea sentir que tiene
el poder y el control de su vida. Se refiere a ser el origen percibido o la fuente de la propia

conducta de uno mismo, involucra interés e integracion de los valores. Segun Piaget,
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consideraba que los adultos al apoyarse en castigos y recompensas para modificar la conducta
del nifio debilitan el desarrollo de su autonomia. Raffini (1998) manifiesta que los nifios que
eligen el conformismo no necesitan tomar decisiones, solo les basta obedecer. La autonomia es
el deseo de las personas de ser agentes de sus acciones en la determinacion de su propia conducta
-deseo de control interno-.

Cuando se es auténomo los individuos experimentan su conducta como un ego. Plantea Deci
(1985) que maestros que promueven la autonomia logran mayor motivacion intrinseca,
curiosidad y deseo de desafio en sus estudiantes -en contraste con los controladores-. Segun
Ryan y Deci. (2000) estudiantes que han sido educados con un estilo méas controlador mostraron
perdida de iniciativa y aprendieron menos, especialmente cuando el aprendizaje requeria de un
aprovechamiento conceptual y creativo.

Necesidad de relacionarse. Autores como Baumeister y Leary (1995) citados por Deci
(2000), proponen que la necesidad de pertenecer a un grupo Yy relacionarse con los otros tiene
influencia decisiva sobre la motivacion intrinseca de los estudiantes. Tiene relacion con las
preocupaciones sobre el bienestar, la seguridad y la unidad de los miembros de una comunidad,
no tiene relacién con el logro de un cierto resultado o con un estado formal. Se identifica con un
sentimiento de conexion con los otros y de ser aceptado por los otros, por eso los ambientes
sociales pueden facilitar o entorpecer la motivacion intrinseca al apoyar o frustrar las
necesidades psicoldgicas innatas de las personas. En varios estudios se evidencia que una base
de relaciones seguras y firmes parece ser importante para la expresion de la motivacion y segun
Deci y Ryan (2002) cuando los nifios trabajan en una tarea interesante en presencia de un adulto
extrafio que los ignora y no responde a sus intereses, los nifios presentaban un nivel muy bajo de

motivacion.



19

La investigacion sobre las condiciones de la motivacion puede contribuir al conocimiento
formal de las causas de la conducta humana y al disefio de ambientes sociales que optimicen el

desarrollo, el desempefio y el bienestar de las personas.

Concepto general de escritura

Autores como Adams (1998), Carroll, Snowling, Hulme y Stevenson, (2003) Macotela
y Soria, (1999) Poe, Burchinal y Roberts, (2004) Mathes, Denton, Fletcher, Anthony, Francis
y Schatschneider (2005); citados por Lépez y Guevara (2008) manifiestan que hoy es
ampliamente aceptado que el aprendizaje de la lecto-escritura es esencial para que todos los
nifios puedan tener éxito en la escuela sin embargo, como plantea Gonzalez y Diaz, (2004);
existe la tendencia de desconocer que la escritura es un instrumento capaz de incidir en el
conocimiento, que ha llevado a que los nifios escriban s6lo para reproducir modelos a través de
copias y dictados, sin considerar al lector potencial de los textos que producen. De igual manera
expone Foote, Miller y Smith, (2004) que la escritura no es una practica de transcripcion de
modelos y copias, sino que supone la construccion por parte de los nifios acerca del objeto de
conocimiento, del cual descubren, apropian y modifican sus esquemas cognitivos de acuerdo a la

ensefianza que reciben y las experiencias vividas.

Diaz (2012) afirma que la escritura es entendida como un proceso comunicativo regido por
variables cognitivas y sociales determinadas y agrega Ferreiro (2000), que la escritura es definida
como un codigo que no depende de una previa produccién oral, sino que ocurre por medio de la
puesta en marcha de procesos cognitivos propios y particulares La escritura es una accion
intencional, enmarcada dentro de un proceso y vinculada a los referentes histéricos, culturales,
filosoficos, estéticos, econdmicos, tecnoldgicos e institucionales de cada grupo humano

(Alvarez, 2004; Diaz, 2006), o como un poderoso instrumento del pensamiento, donde los que
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escriben aprenden sobre si mismos y sobre el mundo y comunican a otros sus percepciones,
(Portilla'y Teberosky, 2010)

Escribir no es facil. Es una tarea muy compleja que demanda muchos recursos cognitivos,
sobre todo en las primeras etapas donde los procesos todavia no estan automatizados. Sin
embargo los nifios desde tempranas edades presentan capacidades para producir textos entre los
3y los 5 afios ya son capaces de formar narraciones sobre sus propias vidas, escuchan y siguen
cuentos de libros, videos e historias de television (Miller, 2004) que contribuyen a mejorar segun
Nelson (2004) los sistemas de memoria, las representaciones de tiempo, la capacidad de
comunicarse y trasmiten valores.

La escritura es como un encefalograma que refleja la actividad cerebral recogida a través de la
combinacion de un alfabeto en una hoja de papel u otro medio, como fruto de esas 6rdenes
cerebrales que llegan a través de impulsos a la mano de una compleja red neuronal. (Garcia,
2008). La escritura se centra en el proceso de construccion del conocimiento por parte de los
nifios como una practica social, que contribuye a mejorar el rendimiento académico de los
mismos, en cuyo contexto se desarrolla la reflexién y sistematizacion sobre la lengua,
concebido este aprendizaje como un proceso que sigue su curso a lo largo de toda la
escolaridad y no como una habilidad que nace por arte de magia; sino que necesita ser orientada,
motivada y problematizada en el aula de clase, para que empiecen a germinar semilleros de
nuevos y futuros escritores. En forma similar menciona Ferreiro (1999), las palabras permiten
enriquecer el paso por la vida y la escritura no solo es una herramienta cultural y social, sino
también una actividad cognitiva-simbolica compleja que implica la construccion de significados

por parte de los nifios e impacta en su desarrollo intelectual al involucrar procesos cognitivos.
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Relacion entre la motivacion y la escritura.

Cualquier persona: padre, maestro, jefe o lider, que intente anidar ciertas conductas en otros
ha de considerar la motivacion como principal insumo para lograr ciertas metas. La motivacion
intrinseca es la energia, el combustible que mueve a los sujetos en muchas ocasiones a realizar
multiples acciones y hoy puede utilizarse como estrategia para adentrar en el maravilloso mundo
de la escritura a las presentes y futuras generaciones de estudiantes que se estan formando, para
que puedan aportar un grano de arena en la transformacion de las multiples realidades que se
viven dia a dia.

Segln los planteamientos de Deci y Ryan (2002) en la teoria de la autodeterminacion los
niveles de motivacién intrinseca tienden a aumentar cuando los sujetos se sienten competentes,
autébnomos y se relacionan con los otros. Entonces dejar en las manos de un estudiante un
computador o un simple lapiz y la imaginacién atada a la autonomia, la competencia y la
relacion pueden ser el medio que permite producir textos que nos sigan pintando mundos donde
habia una vez o... vivieron felices para siempre o sencillamente decir colorin colorado este
cuento se ha terminado y empezar a escuchar otros inicios y finales diferentes.

La escritura es una de las actividades escolares en que los alumnos presentan frecuentes
dificultades (Cortés, Flores y Macotela, 2001; Macotela, Cortés y Garcia, 2002) y hoy al parecer
los condicionamientos externos no estan dando los mejores resultados, lo que hace que se revise
otras miradas y se motive a los estudiantes desde adentro para producir textos que los lleve a
transformaciones reales en sus vidas sociales y académicas. La motivacion intrinseca es
concerniente a la energia, la direccion y la persistencia puede convertirse en el insumo
primordial que lleve a los estudiantes a explorar el entorno, despertar la curiosidad y sentir placer

al dejar llevar el lapiz para plasmar mundos de mil colores y superar un sinnimero de
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dificultades académicas que miles de jévenes presentan al salir de la edad escolar, en tiempos en
que la escritura es una de las herramientas mas transversales para desenvolverse eficazmente en
la vida diaria.

Debido a la influencia que la motivacion parece tener sobre nuestra conducta, algunos autores
se han dado a la tarea de estudiar la implicacion que tiene la motivacién en la produccién de
textos escritos, por ejemplo Lorenzo (2001) demostro la relacion existente entre los niveles
motivacionales para el aprendizaje de lenguas extranjeras. De otro lado investigadores como
Valle y Gomez (1997) mencionaron que los estudiantes con mas altos niveles de motivacion
intrinseca utilizan méas y mejores estrategias de aprendizaje significativo que los estudiantes que
presentan motivacion extrinseca.

Investigaciones realizadas por Pintrich (2004) demuestra que una variable que distingue a los
estudiantes con dificultades de aprendizaje de sus compafieros son las creencias y expectativas
sobre la tarea y las capacidades. Las personas motivadas extrinsecamente tienden menos a
responsabilizarse de los actos y presentan menos interés hacia el estudio y la actividad
académica.

Garcia (2004) llevé a cabo un estudio donde intentaba mejorar la escritura a través de técnicas
motivacionales, como la creencia en la posibilidad de modificar las habilidades o destrezas,
preguntar al alumno por qué dice lo que dice, permitir que los estudiantes cuestionen o pidan
ayuda, ayudar a desarrollar un estilo atribucional, (puedo hacerlo), a través de los cuales logr6
con éxito modificar la calidad y productividad de los textos escritos por una muestra de 66
alumnos de 5° y 6° con dificultades de aprendizaje.

Otras técnicas para incrementar la motivacion de los alumnos hacia la escritura son:

“a) presentar informacion nueva, sorprendente; b) plantear problemas e interrogantes que
despierten la curiosidad del alumno; ¢) emplear situaciones que conecten lo que se ha de
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aprender y las metas de los alumnos; d) explicar y que el alumno perciba y experimente la
funcionalidad concreta de cada actividad que se realice para que el alumno vea la relevancia
de la tarea y el provecho que puede sacar de la misma para su vida cotidiana; e) conectar con
los conocimientos previos del alumno; f) usar un discurso jerarquizado y cohesionado; g) usar
ilustraciones, ejemplos e iméagenes para mejorar la comprensién del alumno sobre lo que
tratamos de explicar; y h) proporcionar guiones y establecer objetivos que faciliten la
autorregulacion, de manera que empiecen a utilizar autoinstrucciones y estrategias de control
que le faciliten el desarrollo y la consecucion de la tarea” (Alonso, 1997. Citado por De caso,

Ay Garcia, J. 2006, p. 487).

Estudios realizados por Rojas, C. Yenifer y Sanchez S, (2011) con estudiantes de primer
semestre de la Facultad de Ciencias de la Educacion, que buscaba propiciar espacios de
motivacion intrinseca para mejorar el proceso de escritura en la formacién académica y la
creacion de textos narrativos (cuentos), evidencia el interés por realizar estudios en cada una de

las etapas de formacion que lleve a generar aportes en el campo de la escritura.

Relacion entre estilo cognitivo en la dimension de independencia y sensibilidad al medio
y la escritura.

Las investigaciones sobre estilo cognitivo iniciaron aproximadamente en la década de 1940 y
una de las propuestas descritas por Hederich (2007) afirma que en 1944 Thurstone aportd una
formulacion inicial a la tesis de los estilos cognitivos indicando que las personas se diferencian
en las actitudes que adoptan espontaneamente al hacer juicios perceptuales y que dichas actitudes
reflejan algunos pardmetros que las caracterizan; ademas con la tendencia a aproximarse a dicha
informacidn de manera holistica, manteniéndola en el mismo contexto en el que esta disponible.

En la revision bibliogréafica se encontrd varias investigaciones relacionadas con el estilo
cognitivo y los procesos escriturales, una de ellas es la realizada por Rincén (2008) que indaga
con estudiantes entre 5 y 7 afos de diferente estilo cognitivo acerca del efecto diferencial de la
aplicacién de dos enfoques metodoldgicos distintos para la ensefianza de la escritura (silabico y

global) en donde concluye que es evidente que si existe una interaccion entre los métodos de
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ensefianza de la lengua escrita y la dimensién de dependencia y sensibilidad al campo. El
método global partié de la hipotesis que favoreceria mas el proceso de aprendizaje de la escritura
en los sujetos de tendencia estilistica de sensibilidad al medio, sin embargo los datos obtenidos a
partir del analisis conducen a pensar que el método global es un método relativamente equitativo,
que permite avanzar a los nifios con diferencias estilisticas en el proceso de la adquisicion de la
escritura de una forma ecuénime en estudiantes de transicion, pero segin Rincon (2013) en el
grado primero los sujetos independientes de campo demostraron un nivel de logro mayor en
comparacion con los sujetos sensibles al medio y el método silabico causé una ligera influencia
sobre los sujetos con tendencia a la independencia en el proceso de aprendizaje de la escritura, a
diferencia de la implementacién del método global que presentd un comportamiento mas estable
en el grado preescolar y en la relacidn con los sujetos independientes y sensibles al medio.
Autores como Fuller (1998) y J. Johnson (1990) han investigado sobre la relacion entre la
dimension estilistica y procesos metalinglisticos y por otra parte, acerca de la incidencia de estos
en el aprendizaje de una lengua extranjera y han demostrado que es posible explicar en cierta
medida la manera como los sujetos perciben y procesan informacion de tipo linglistico a través
de los efectos diferenciales del estilo cognitivo. Bialystok (1992), menciona que para
caracterizar el proceso de aprendizaje de la lengua escrita es importante revisar el
comportamiento de los sujetos segun su dimension estilistica, el cual como sefiala Ramirez y
Castafieda (1974) incide en los procesos de aprendizaje; de ahi que sea tan importante
considerarlo como una caracteristica fundamental en el desarrollo educativo de los nifios. Los
nifios desde su nacimiento estan avidos para aprender a escribir Brown (1996), por eso es

importante encontrar algunas diferencias que presentan los sujetos en la tarea escritural de textos
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narrativos segun la tendencia estilistica de independencia o sensibilidad al medio ya que como

dice Alvarez, (2010) escribir confiere el poder de crecer como persona e influir en el mundo.

En el 3er congreso Iberoamericano de estilos de aprendizaje realizado en Cartagena en 2015
una de las conclusiones es la relevancia que debe tener la ensefianza de la escritura manual por
su actividad cerebral y la importancia de identificar los estilos de aprendizaje en los estudiantes
que ha permitido segun las investigaciones, obtener una mejora en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, a través de la realizacion de actividades, evaluaciones y metodologias que permite
atender de manera diferenciada a los estudiantes. (Memorias congreso de estilos de aprendizaje

p. 30)

Moreno (2011) adelantd el estudio de un programa de aprendizaje cooperativo sobre el
desarrollo de la escritura y la asertividad en nifios de diferente estilo cognitivo en el que
concluyé que los sujetos con sensibilidad al medio, que presentan una orientacion mas social se
ven mas beneficiados en el trabajo cooperativo al adelantar las tareas escriturales y los
independiente de campo se ven méas beneficiados con una metodologia individualista en la tarea
escritural. Investigaciones presentadas por Fuller (1988) citado por Rincon (2008), demostr6 que
los sujetos con tendencia estilistica independiente del medio tenian ventajas en su actuacion tanto
en logros de tipo de formal del lenguaje, como los de tipo funcional

Autores como Readence y Hayes, (1984) citados en Rincon (2013), desarrollaron un estudio
que tenia como objetivo revisar en qué medida la DIC resultaba ser predictora de la complejidad
sintactica en el discurso escrito encontraron que los sujetos que presenta tendencia a la
independencia demostraron ventajas sobre los sensibles al medio en la habilidad de ocuparse de

las estructuras de la lengua y que la habilidad caracteristica de los sujetos independientes de
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campo de procesar informacién visual analiticamente guardaba relaciones importantes con la

habilidad de manipular el lenguaje de forma efectiva.

Relacion entre motivacion y estilo cognitivo.

El maestro dia a dia se enfrenta en el aula de clase con la necesidad de vencer la apatia y de
mejorar los niveles de motivacién que lo lleva a buscar acciones pedagogicas que puedan resultar
mas eficaces, por eso, cobra importancia establecer la relacion entre motivacion y tendencia
estilistica que presentan los sujetos.

Autores como Quiroga (2010) manifiesta que las investigaciones que buscan relacionar los
estilos y la motivacion en su mayoria son estudios que intentan establecer relaciones directas
entre eventos observables y constructos tedricos y agrega que la motivacion se entiende como “el
proceso que explica el inicio, direccion, intensidad y perseverancia de la conducta encaminada
hacia el logro de una meta, siendo mediada por las percepciones que los sujetos tienen de si
mismos y de las tareas que se ven enfrentados” p. 207. Y la dimension estilistica segin Rincon y
Hederich (2012) se adopta como el modo caracteristico y autoconsciente de la cognicién que
determina maneras habituales de procesar la informacion, que se refleja en la realizacion de
tareas concretas.

Estudios realizados por Zapata (2010), Hederich y Camargo (2001), Quiroga (2010);
evidencian cierta relacion que presentan los sujetos con tendencia a la independencia y
sensibilidad al medio; los primeros se ven favorecidos por la motivacién intrinseca y los
segundos por la motivacion extrinseca. De otro lado Arias (2004) observo que el abordaje
profundo estd conectado a la motivacion intrinseca, y el aprendizaje superficial, -por ejemplo

estudiar para los examenes-, esta relacionado con la motivacién extrinseca.
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Autores como Jencks (1971) plantea que los factores mas trascendentales en el logro
académico del estudiante estdn dados significativamente por los factores intrinsecos del sujeto,
por eso la tarea que inquieta a los investigadores es como encontrar acciones que favorezcan y
aumenten el nivel de motivacion intrinseca, independientemente de la tendencia estilistica que
presenta los sujetos, para poder disefiar acciones pedagdgicas, actividades y estimulos

estandarizados que favorezcan a los sujetos.
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Capitulo 111. Metodologia

Disefio metodoldgico

La investigacion sigue un disefio metodoldgico de tipo cuasi experimental, pre/post test, con
dos grupos, uno de control y otro experimental, que analiza el nivel de motivacion intrinseca y
valida una secuencia didactica en los procesos de escritura de textos narrativos, teniendo en
cuenta la tendencia estilistica de independencia o sensibilidad al medio que presenta cada
estudiante.

Esta investigacion busca hallar una relacion entre una variable independiente secuencia
didactica y dos variables dependientes (motivacion intrinseca y nivel del logro en la produccion

escrita de textos narrativos), definida por la dimensién estilistica del estudiante.

Poblacion y muestra

La poblacion. El proyecto esta dirigido a 163 estudiantes del grado quinto de primaria que
pertenecen a la I.LE.D Santa Maria del municipio de Ubaté de estrato social 1, 2 y 3. Es una
institucion fundada en el afio 1904 y es la Unica de caracter femenino en el departamento de
Cundinamarca del sector oficial debido a que la Sefiorita Faustina duefia del colegio en el afio de
1966 dono el colegio al departamento mediante ordenanza No.26 de 1966, y solicitd como Unica
condicién que siempre mantuviera el caracter femenino. Oferta los grados de preescolar a
undécimo con énfasis en académico, comercio y finanzas.

La muestra. Para la recoleccion de datos se tiene en cuenta 70 estudiantes. 35 Del grupo
control y 35 del grupo experimental que pertenecen al género femenino y oscilan entre las
edades de 9 a 13 afios con un promedio de 10.03 afios de edad que pertenecen al grado 501 y 503
de la I. E. D Santa Maria del municipio de Ubaté. Estos grupos fueron focalizados por

conveniencia, pues esos grupos se asignaron al investigador durante el afio en curso para
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acompafiar los procesos pedagdgicos del area de humanidades. En la figura 2 se presenta la
frecuencia y el porcentaje de las edades.
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Figura 2. Distribucion de la frecuencia de edad de estudiantes.

Caracterizacion de los grupos segun la tendencia estilistica

El 100% de la muestra son estudiantes que pertenecen al género femenino. EI puntaje
méaximo de la prueba EFT son 50 puntos y el minimo de 0. Todas las participantes del proyecto
sacaron menos de 34 puntos, lo cual ubica a las estudiantes de la muestra con un estilo mas

cercano hacia la sensibilidad al medio, con una media de 15,36 y una desviacion tipica de 6,947.

En la Tabla 3 se presenta los datos que se generaron en los grupos experimental y control tras la
aplicacion del instrumento EFT para determinar la dimension estilistica de sensibilidad al medio,

intermedia o independencia de campo de los participantes del estudio.

Rango EFT
Tabla 3. Tabla 3. Rango EFT
Grupo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido  acymulado
Grupo Validos Tendencia a la 10 28,6 28,6 28,6

Experimental sensibilidad
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Tendencia intermedia 14 40,0 40,0 68,6
Tendencia a la 11 314 31,4 100,0
independencia
Total 35 100,0 100,0
Grupo de Vélidos  Tendenciaala 13 37,1 37,1 37,1
Control sensibilidad
Tendencia intermedia 13 37,1 37,1 74,3
Tendencia a la 9 25,7 25,7 100,0
independencia
Total 35 100,0 100,0
En la Figura 3 se aparece el resultado de frecuencia del test de figuras enmascaradas, que se

aplico a las estudiantes que participaron de la investigacion.
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Figura 3. Frecuencia del test de figuras enmascaradas.
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Variables

Para el desarrollo de este trabajo se tienen en cuenta las siguientes variables con sus

respectivos indicadores.

Variables dependientes.

Variable Indicador
indice de complejidad Presencia de: personaje principal y secundarios, suceso inicial,
narrativa en la produccion  respuesta interna, plan, ejecucion, consecuencias, reaccion,
escrita de textos localizacion, tiempo cronoldgico o atmosférico, lugar, marcadores,
narrativos. nimero de palabras con errores de ortografia y cantidad de

palabras escritas en el texto.

Variable Indicador

Motivacion intrinseca Puntaje de 1 a 4 en la escala de orientacion intrinseca vs
extrinseca en el aula. 1 indica orientacion extrinseca maximay 4
orientacion intrinseca maxima.

Variable independiente.

Variable Momentos de la secuencia didactica

Secuencia didactica Cuenta con los siguientes momentos. Primero: primera fase,
primera escritura. Segundo: tiempo para leer. Tercero: tiempo para
planear. Cuarto: tiempo para escribir. Quinto: tiempo para revisar.
Sexto: tiempo para corregir. Séptimo: tiempo para compartir y
octavo: tiempo para volver a escribir.

Variable asociada.

Variable Indicador

Estilo cognitivo Puntaje en el test de figuras enmascaradas EFT sobre la tendencia
estilistica de independencia o sensibilidad al medio.
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Instrumentos

Test de figuras enmascaradas. Es tomado desde la dimension de independencia de campo y
sensibilidad al medio desarrollada por Witkin en 1950. El estilo cognitivo en esta dimension
describe las modalidades que toman los procesos de aprendizaje, por la forma como el sujeto
procesa la informacion (Hederich y Camargo, 2001; Hederich, 2007). La determinacion de cada
una de las polaridades se realiza en situaciones experimentales a través del test de figuras
enmascaradas, reconocido por la sigla EFT (embedded figures test) version Sawa-Gottschaldt, en
donde se presenta una figura simple “enmascarada” dentro de otra figura mas compleja. (Ver
apéndice 2). El proposito del test es medir la capacidad de reestructuracion perceptual del sujeto,
determinada por la eficiencia con la que éste es capaz de abstraer la figura de su entorno

complejo haciendo caso omiso de las distracciones que le ofrece el medio visual.

La prueba aplica en el aula de clase en un ambiente de confianza y tranquilidad a todo el
grupo siguiendo los protocolos y los tiempos establecidos para cada momento. El puntaje
posible de un participante oscila entre 0 como puntaje minimo y 50 como maximo. Al grupo

control y experimental se aplica el test el mismo dia y a la misma hora.

Escala de orientacion intrinseca versus extrinseca en el aula. Qué les gusta a los nifios y

nifias en el salon de clases. Adaptada de Harter por Jiménez y Macotela, (2008).

El contenido de los reactivos y el formato de respuesta de la prueba permite que los nifios
elijan entre respuestas de motivacion intrinseca o extrinseca, en dos grados: alta 0 media, con lo
cual se obtiene el tipo y el grado de motivacion que presenta cada nifio en cada dimension.
(Jiménez y Macotela 2008). Abarca cinco dimensiones del aprendizaje en el salon de clases, que

pueden ser caracterizadas por tener un polo de motivacion intrinseco y otro extrinseco:

« Preferencia por el reto vs Preferencia por el trabajo facil.
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« Curiosidad e interés vs Agradar al maestro y obtener calificaciones.
» Dominio independiente vs Dependencia hacia el maestro.

« Juicio independiente vs Dependencia hacia el juicio del maestro.

« Criterios de éxito y fracaso internos vs Criterios externos.

El formato de respuesta (ver apéndice 5) que se emplea segun Jiménez y Macotela (2008)
contrarresta la tendencia a contestar segin lo socialmente deseado, debido a que los nifios
primero tienen que decidir a qué tipo de compafieros se parecen mas entre dos alternativas
opuestas y después sefialar el grado en que se parecen. Harter (1980) citado por Jiménez y
Macotela (2008), ratifica que este tipo de respuesta legitima cualquiera que sea la eleccion del
nifio y amplia el rango de elecciones sobre el tipico formato de falso o verdadero. Cada item se
califica con una puntuacion de 1 a 4. La puntuacidén 1 indica orientacion extrinseca maximay la
puntuacion 4 orientacion intrinseca maxima. Por ejemplo si un nifio responde -Otros nifios
prefieren preguntar al maestro como encontrar la respuesta correcta- y sefiala la opcion, muy
parecidos a mi, indica orientacion extrinseca alta y por tanto se le asigna el puntaje minimo de 1

como se muestra en la Tabla 4.

Tabla 4. Formato de respuesta y criterios de calificacion

Muy Algo Cuando algunos nifios Otros nifios prefieren Algo Muy
parecidos a parecidos cometen un error, preguntar al maestro parecidos parecidos a
mi prefieren encontrar la cdmo encontrar la mi

respuesta correcta por si respuesta correcta.
Puntaje4  Puntaje 3 mISMos. Puntaje 2 Puntaje 1

En la pregunta 1 si el estudiante responde al lado izquierdo muy parecidos a mi su puntuacion
serd 4 y mostrara mayor preferencia a tener autonomia en la produccion de textos narrativos y si
contesta 1 su nivel sera minimo en relacion a la autonomia. Las 6 preguntas presentan la misma

estructura y se relacionan a continuacién teniendo en cuenta la necesidad que se indaga.



34

Tabla 5. Formato de respuesta y criterios de calificacion

1 Muy Algo Algunas nifias les gustan que el Otros prefieren que el Algo Muy
parecidos parecidos maestro les dé la posibilidad de maestro les dé los parecidos parecidos

ami elegir los personajes del cuento.  personajes del cuento. ami

4 3 2 1

2 Muy Algo Algunas nifias NO les gusta que  Otras prefieren que el Algo Muy
parecidos parecidos el maestro les ayude a planear maestro les ayude a parecidos parecidos

ami lo que van hacer. planear lo que van ami

hacer.

Esta pregunta indaga a cerca de la preferencia de la autonomia.

3 Muy Algo Algunas nifias les gustan leer a  Otras prefieren no leer Algo Muy
parecidos parecidos sus compafieras los textos los textos producidos  parecidos  parecidos
ami producidos. a sus compafieras. ami

Esta pregunta indaga a cerca de la preferencia de la relacion

4 Muy Algo Algunas nifias escriben Otras escriben textos para Algo Muy
parecidos parecidos porque les parece una que el profesor les dé una  parecidos parecidos
ami actividad interesante. calificacion. ami

Esta pregunta indaga a cerca de la motivacion intrinseca vs extrinseca.

5 Muy Algo Algunas estudiantes Otras creen gue no tienen Algo Muy
parecidos parecidos consideran que tienen la la capacidad para escribir  parecidos  parecidos
ami capacidad de escribir textos. textos narrativos. ami

Esta pregunta indaga a cerca de la competencia

6 Muy Algo Algunas nifias les gustan que Otras prefieren que Algo Muy
parecidos parecidos  otras personas lean sus textos nadie lea sus textos parecidos  parecidos
ami escritos. escritos. ami

Esta pregunta indaga a cerca de la preferencia de la relacion

La prueba consta de 30 puntos que se desarrollan de forma grupal en el aula de clase. Se
menciona que los resultados obtenidos permiten conocer los gustos y necesidades en el aula que
presenta cada una de las estudiantes y que posteriormente son utilizados como insumo para
orientar y favorecer el interés hacia el aprendizaje.

Se agregaron 6 preguntas que buscan identificar la preferencia que presentan las estudiantes
en los procesos escriturales teniendo en cuenta tres necesidades béasicas en el desarrollo de la

motivacion intrinseca: autonomia, competencia y relacion. Las preguntas aparecen en la Tabla 5.
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Indice de complejidad narrativa. El indice de complejidad narrativa se construye a partir
de las categorias de Stein y Glenn (Suceso inicial, respuesta interna, plan, ejecucion,
consecuencia y reaccion) y otros aspectos que el autor del proyecto considera necesarios e
importantes en el que hacer pedagdgico que se orienta en el area de esparfiol. (Localizacion,
Personaje principal, personajes secundarios, palabras que presentan errores de ortografia, total de
palabras escritas es el texto y marcadores).

El instrumento se utiliza para analizar los textos que producen las estudiantes en el test y post
test. Propone una puntuacion de 0 a 3 puntos en cada uno de los items. 0 indica que no se
incluye la categoria expuesta y 3 el nivel méximo de inclusion en cada uno de los items. (Ver
apendice 1)

El modo de uso del instrumento consiste en leer cada uno de los textos producidos por las
estudiantes para identificar las categorias expuestas por Stein y Glen. Se diligencia un
instrumento por cada texto. Por ejemplo en la categoria de localizacién se da O puntos al no
mencionar ningun lugar en el texto escrito. 1 punto si menciona un lugar. 2 puntos si hace
referencia de 2 lugares diferentes y 3 puntos si hace referencia de 3 0 mas lugares diferentes. En
el caso de los personajes secundarios O puntos al no incluir personajes secundarios. 1 punto si
menciona personajes secundarios sin etiqueta. 2 puntos si menciona un personaje secundario con
etiqueta y 3 puntos si menciona dos a mas personajes con etiqueta especifica. Ver apéndice 1.

A continuacién se describe cada uno de los items que hacen parte del indice de complejidad
narrativa.

Personaje principal Alusion a un sujeto que realiza las acciones y sobre el que gira el suceso

o conflicto que se desarrolla dentro de la historia.
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Personajes secundarios. Alusion de sujetos que interactdan con el personaje principal y que
ayudan a tejer los diferentes momentos que se dan en las historias.

Localizacion. Alusion a un lugar fisico y al tiempo cronoldgico o atmosférico de la historia.

Suceso inicial. Se refiere a fendmenos contextuales, comportamentales y socio-afectivos de
caracter conflictivo, que ocasiona que un personaje formule e inicie una serie de conductas
orientadas a un objetivo o solucién del problema. El suceso hace que el personaje actue.

Respuesta interna. Describe el estado psicoldgico, cognitivo y emocional del protagonista
ante la situacion inicial. Esta respuesta en forma de pensamientos y sentimientos expresados por
el personaje motiva la actuacion para resolver el problema y elaborar un plan.

Plan. Expone la elaboracion de un plan estratégico de actuacion, motivado por una reaccion
psicoldgica frente a una situacion inicial. Describe la intencion de actuar que tiene el
protagonista. El plan induce a la accion.

Ejecucidn. Describe la actuacion concreta del protagonista de unas acciones intencionadas y
desarrolladas para alcanzar el objetivo propuesto.

Consecuencia. Expresa el éxito o fracaso en la solucion del problema, es decir la
consecucion o no del objetivo, derivada de la accion o cambios conductuales del protagonista o
alteraciones en el contexto ambiental.

Reaccion. Se trata de respuestas de tipo afectivo, cognitivo o comportamental sobre el éxito o
fracaso de la accion del protagonista ante situaciones conflictivas, con el objetivo de seguir la
meta propuesta.

Marcadores. Expresiones estandarizadas que se escriben al comienzo y al final de la historia.

Cantidad de palabras con errores. Se hace una revision de la correcta escritura de cada una

de las palabras escritas en el texto, se subrayan y se cuentan para tener un nimero total.
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Cantidad de palabras escritas en el texto. Se cuenta total de palabras escritas en todo el texto.
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Resultados

El capitulo presenta el disefio de la secuencia didactica. El efecto en la tarea escritural y los
aspectos que no fueron estadisticamente significativos en la escritura de textos. Luego se
presenta el nivel de motivacion en los grupos y otros aspectos significativos o relevantes que se
generaron en el desarrollo de la investigacion.

Para el proyecto se disefid una secuencia didactica compuesta por siete momentos
denominados “tiempo para...” El primero es tiempo para leer, seguido de tiempo para planear,
en la tercera fase se desarrolla tiempo para escribir, luego tiempo para revisar, el quinto
momento es tiempo para corregir, después tiempo para compartir y finalmente tiempo para
volver a escribir. El desarrollo de los momentos lleva a las estudiantes a escribir textos
narrativos que son analizados a través del indice de complejidad narrativo, que permite visualizar

el nivel de inclusién de las categorias expuestas en el instrumento. Ver Figura 4 y apéndice 1.

Personaje principal. Personajes
Total de palabras secundarios
escritas en el texto.
Palabras con errores Localizacion
de ortografia
Categorias del -
“1 indice de complejidad Suceso inicial
Marcadores narrativa.
Reaccion . Respuesta interna
Consecuencias Plan
) i o - ) Ejecucion
Figura 4. Categorias del indice de complejidad narrativa
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Secuencia didéctica

La Figura 5 muestra el disefio de la secuencia didactica y cada sesion comprende unas
actividades especificas para el grupo control y experimental que se desarrollan en bloques de 2
horas para promover la produccion escrita de textos narrativos que son presentadas desde la

Tabla 6 hasta la Tabla 13.

Tiempo para volver a

i Cmpolpana

compaltii

§;“‘k-

Figura 5. Secuencia didactica
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Sesiones de la secuencia didactica.
En la Tabla 6 se presenta la estructura del primer momento tanto para el grupo control, como

para el experimental.
Tabla 6. Primer momento. Secuencia didactica

Mamente. Primera fase-primera escritura

Objetivo: Escribir un texto narrativo teniendo en cuenta las caracteristicas de cada grupo.

Grupo experimental Grupo de control
Cada estudiante escribe un cuento de manera personal y Cada integrante produce de forma
puede relacionarse con los comparieros para generar ideas individual y escrita un cuento en el
como insumo de la produccion del texto. que incluya las siguientes palabras
y lo entregue al docente
Autonomia Competencia Relacion responsable del proyecto.
Escribir un cuento, | Uso de Hacer lecturaen el | = colores
sobre el tema que vocabularioy | grupo de los textos 'f sabores
mas le guste. recursos producidos y % nubes
literarios que luego quien desee 'f musica
manejacada | puede fijarlosen | % @rcolrs
estudiante. lugares visibles del | *' |Ius_|on
colegio. % sonido
+«» despedida
s amor
< lapices
% esperanza

Al iniciar la secuencia didactica y las actividades en cada uno de los grupos las estudiantes

realizan la primera produccion escrita. Dicha escritura sirve de pretest para determinar el nivel

de escritura inicial que presentan a través del indice de complejidad narrativa. Este indice de

complejidad narrativa se define a partir de las categorias de Stein y Glenn como personajes,

tiempo, lugares, marcadores y otros aspectos como cantidad de errores ortograficos y numero de

palabras escritas en el texto.

Al grupo control se le ofrece una lista de palabras como insumo (colores, sabores, nubes,

mausica, arco iris, ilusion, sonido, despedida, amor, lapices y esperanza) para producir un texto de
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forma individual; es resaltar que el grupo de palabras que se les brinda como insumo, no debe
contener aspectos que después podrian ser tenidos en cuenta como nombres de personajes,

lugares o tiempo.

Al grupo experimental se le brinda la posibilidad de decidir libremente los diferentes aspectos
que tendran en cuenta para la produccién del texto. EI estudiante es autonomo, puede
relacionarse con sus comparfieros y utilizar sus diferentes habilidades escriturales.

Durante todo el programa al grupo control se le plantean actividades en torno al desarrollo y
fortalecimiento de la lengua escrita desde una metodologia de trabajo individual y al grupo
experimental se le brinda la posibilidad de favorecer condiciones que promueven la motivacion
intrinseca en la produccién escrita de textos narrativos, a traves de una secuencia didactica,
teniendo como base la suplencia de necesidades como la relacion, la autonomia y la
competencia, aspectos que al ser favorecidos segin Ryan y Deci (2000) promueven la
motivacion intrinseca.

El momento tiempo para leer se desarrolla en dos sesiones. La Tabla 7 muestra la estructura
que promueve la lectura de cuentos y en la Tabla 8 se plantea las categorias expuestas por Stein y

Glenn y aspectos formales de la lengua.



Tabla 7. Segundo momento. Secuencia didactica
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Mamente. Tiempe para leer

Grupo experimental

Grupo de control

Objetivo: leer textos narrativos.

» Seleccion y lectura de cuentos escritos por “expertos”
que funcionen como modelo.

» Explicacion de las caracteristicas del texto narrativo.
Observar las marcas para textuales: para quién lo escribid,
cudl fue el proposito o intencion comunicativa del autor,
coémo empez0 y terming el texto, qué partes tiene el texto,
recursos utilizados por el autor, segun el titulo de qué puede
tratar, qué clase de cuento es (comico, dramatico,

tenebroso).

Autonomia Competencia Relacion
Cada estudiante Lectura de Lectura de los
selecciona los cuentos del cuentos
cuentos que desea concurso seleccionados
leer en la casay el nacional RCN | entre compafieros e
aula de clase. y el MEN integrantes de la

escritos por casa.
nifios de edad
similar.

» Lectura del cuento -El valle de
los ciegos de H Wells-.

» Explicacion de las
caracteristicas del texto narrativo.
Observar las marcas para textuales:
para quién lo escribio, cual fue el
propdsito o intencion comunicativa
del autor, cbmo empez0 y termind
el texto, qué partes tiene el texto,
recursos utilizados por el autor,
segun el titulo de qué puede tratar,
qué clase de cuento es (comico,
dramatico, tenebroso).

En este momento se promueve en las estudiantes la lectura de cuentos escritos por “expertos”

que segun Castelld (2002) funcionan como modelo que los nifios deberian imitar porque son

historias interesantes que cumplen con reglas gramaticales, son coherentes y estan bien escritos.

Autores como Teberosky (1993) Castellé (2002) consideran que para escribir, primero hay que

tener informacion acerca de lo que se va a escribir, tanto del tema como del tipo de texto. Leer

para escribir es una de las actividades mas interesantes para ayudar a los estudiantes a interpretar

correctamente las exigencias de la tarea.

El grupo experimental lee cuentos que han sido ganadores en el concurso nacional RCN vy el

MEN y producidos por estudiantes de grado quinto, con el objetivo de fortalecer la competencia
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en las estudiantes, ya que pueden observar, que nifias de edad similar presentan la capacidad de

producir textos de excelente calidad. EI grupo control lee el cuento “el valle de los ciegos”

escrito por H, Wells y adaptado por Carlos Valles.
Tabla 8. Momento para leer

Mamente. Tiempe para leer

Objetivo: leer textos narrativos.

Grupo experimental

Grupo de control

elegir la forma de
exponer las

selecciona la
estrategia que

los trabajos ante
todas las

categorias considere mas compafieras de
propuestas por pertinente para clase.
Stein y Glenn. exponer el tema.

» Tema: categorias del indice de complejidad narrativo. | »  Tema: categorias del indice de

» Personaje principal complejidad narrativo.

» Personaje secundario » Personaje principal

» Localizacion » Personaje secundario

» Suceso inicial. » Localizacion

» Respuesta interna. » Suceso inicial.

» Plan. » Respuesta interna.

» Ejecucion. » Plan.

» Consecuencia. » Ejecucion.

» Reaccion. » Consecuencia.

» Marcadores. » Reaccion.

» Palabras con errores de ortografia. » Marcadores.

» Total de palabras escritas en el texto. » Palabras con errores de ortografia.
Autonomia Competencia Relacion Total de palabras escritas en el texto.

Libertad para Cada estudiante | Exposicion de Presentacion de trabajo escrito.

»  Aspectos formales de la lengua escrita.
» Temael punto y la coma.
» Signos de interrogacion y admiracion
Usodelab,v,s,c, z I Y.

Autonomia

Competencia

Relacion

Aspectos formales de la

lengua

escrita.

»

»
4
4

Tema el punto y la coma.
Signos de interrogacion y
admiracion.
Usodelab,v,s,c,z, I,
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Cada estudiante | Construir ideas Compartir con
selecciona la acerca del las compafieras
forma para contenido del texto | el trabajo
exponer los temas | y su relacion con realizado.
planteados. los conocimientos s

previos.

Uso de los recursos
que cada integrante
considere mas
apropiado.

Hacer y entregar al docente un
plegable sobre los diferentes usos de
las letras b, v, s, ¢, z, |, y.

En este momento se promueve la lectura de las categorias del indice de complejidad narrativa

y los aspectos formales de la lengua. Las actividades son desarrolladas en el grupo experimental

siguiendo la propuesta de suplir las necesidades basicas de competencia, autonomia y relacion y

en el grupo control se desarrolla el trabajo de manera individual.

En la Tabla 9 se presenta la estructura del momento tiempo para planear con las actividades

para el grupo control y experimental.

Moemento. Tiempo para planear

Objetivo: definir sobre qué se escribe.

Grupo experimental

Grupo de control

» Para el momento de la planificacion se usa la estrategia
de Mason y Graham (2002), los cuales sugieren que los
nifios deben pensar, discutir, y responder a los siguientes
interrogantes:

¢Quién es el personaje principal? ;Donde ocurre la historia?
¢ Qué hace el personaje principal y los otros personajes?

¢ Como son los espacios donde ocurre la historia? ¢Coémo
se siente el personaje principal? ;Como se sienten los otros
personajes? ¢ Cudl es el final de la historia? ;Qué
circunstancias facilitan que el personaje principal solucione
los problemas? ¢ Qué le gustaria que los nifios sientan
cuando lean su cuento?

Cada estudiante realiza una lluvia
de ideas sobre el texto que desea
escribir. Piensa en los personajes,
lugares, el problema y el tema que
escribira utilizando el grupo de
palabras que recibieron como
insumo.

Autonomia | Competencia | Relacién
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Cada estudiante
decide sobre el tipo
de cuento que va a
escribir, los
personajes, el
escenario, etc.
Determina como
seré el texto
(Extension,
presentacion)

Se escribe las
respuestas a
cada una de las
preguntas
abordadas.

Consultar
diversas
fuentes de
informacion
Enciclopedias,
internet, etc.

Las estudiantes
pueden trabajar de
forma individual o
colectiva en la
planeacion del
texto.

Analizar los
elementos de la
situacion de
comunicacion
(emisor, receptor,
proposito, tema,
etc.)

Tabla 9. Tercer momento. Secuencia didactica

La planificaciéon de la produccion de textos escritos involucra varios procesos que plantean

diferentes demandas cognitivas que supone poner las ideas en lenguaje y la transformacion del

lenguaje oral en escrito, esta fase implica tres procesos: 1) Generacion del contenido: define

sobre qué se escribe. 2) Organizacion del contenido: significa ordenarlo jerarquicamente de tal

manera que el lector entienda la estructura del texto. 3) Establecimiento de objetivos. Qué se ha

dicho y como se ha expresado.

Para el momento de la planificacién se usa la estrategia de Mason y Graham (2002), los

cuales sugieren que los nifios deben pensar, discutir, y responder los siguientes interrogantes:

¢ Quién es el personaje principal?

¢ Cuando ocurre la historia?

¢Donde ocurre la historia?

¢ Qué hace el personaje principal y que hacen los otros personajes?

¢ Como se siente el personaje principal? ;Como se sienten los otros personajes?

¢Cual es el final de la historia?

¢ Como son los espacios donde ocurre la historia?

¢ Qué circunstancias facilitan que el personaje principal solucione los problemas?
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¢ Qué circunstancias dificultan que el personaje principal alcance los objetivos?
¢ Qué le gustaria que los lectores sientan cuando lean su cuento?
El momento tiempo para escribir se presenta en la Tabla 10 con las respectivas actividades

para el grupo control y experimental.
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Tabla 10. Cuarto momento. Secuencia didactica

—Ag
» 'y /X i
Momento. Tiempa para escribiy 57
Objetivo: Escribir un texto narrativo teniendo en cuenta las caracteristicas de cada grupo.
Grupo experimental Grupo de control
e Escribir todas las ideas que se generan en torno al cuento | Escribir un cuento que tenga como
teniendo como base los insumos producidos en la sesiones | insumo las siguientes palabras.
anteriores % rosa
e Las estudiantes escribir tanto como puedan y dedican el < alegria
tiempo que ellos consideren necesario. % felicidad
s+ dolor
Autonomia Competencia Relacion < espinas
Posibilidad de | Manejo Elegir a un % redondo
utilizar las | autbnomo familiar para % computador
preguntas en la fase | sobre el uso de | entregarle el texto % maquina
anterior como | palabrasy leido. Recibir % esperar
insumo para | recursos sugerencias e ideas % lapiz
escribir. literarios en la | por parte de las % papel
produccién del | compafieras y % renglones
texto. familiares. % novedad

Leer y escribir es una relacion mégica en que las estudiantes dejan volar la imaginacion para
crear nuevos mundos vistos de la singularidad y la estructura de cada ser; por eso en este
momento del proceso escritural las estudiantes hacen uso de los apuntes y preguntas abordadas
anteriormente como insumo para el texto narrativo, recordando lo expuesto por Vygotsky que
puso énfasis en que la escritura tendria que tener significado para los nifios y ser incorporada a
actividades significativas, con sentido para ellos, que parta de las necesidades que se originan
desde la vida cultural misma, teniendo en cuenta que las creencias que los estudiantes tienen

sobre la escritura genera una huella original en la composicion de textos.

El quinto momento tiempo para revisar se presenta en la Tabla 11 con las respectivas

actividades para el grupo control y experimental.
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Maomento. Jiempo. para revisar

Objetivo: revisar el texto en aspectos morfoldgicos, sintacticos, lexicales y ortograficos.

Grupo experimental

Grupo de control

» Implica revisiones parciales y globales.
Se concentra en posibles errores ortogréaficos, gramaticales

y sobre la estructura del texto.

Relacion

Autonomia Competencia
Cada estudiante Utiliza todos
modifica las partes | los recursos
que considera disponibles y

pertinentes y utiliza
las estrategias que

sugerencias
hechas por las

crean mas adecuada, | comparieras
para la correccion para modificar
del texto. los textos
(Diccionario, editor | producidos.
de texto,

colaboracion de un

par)

Compara el texto
producido con los
planes previos.

Leer cada uno de
los escritos para
que las
comparieras
sefialen los
aspectos que les
gustaron y los que
consideran que
deben ser
modificados.

Corregir aspectos morfoldgicos,
sintacticos, lexicales y
ortograficos.

Revisar la organizacion y
presentacion del contenido:
estructura del texto y las unidades
que lo componen.

Analizar la calidad del contenido.
Cohesion, coherencia, precision de
ideas.

Confirmar o rechazar el estilo de la
escritura, adecuacioén a la audiencia
y a la finalidad.

Al tener el primer borrador se debe animar al estudiante para revisarlo; este proceso se conoce

como monitoreo que implica revisiones parciales y globales del contenido, la estructura y el

contexto en el cual se escribid.

estructura del texto.

Se centra en aspectos de errores de ortografia, gramatica y

El tiempo para corregir los textos se desarrolla en el sexto momento. La Tabla 12 presenta las

actividades para los dos grupos.
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Objetivo: corregir el texto escrito en aspectos encontrados en el momento de la revision.

Grupo experimental

Grupo de control

Posibles problemas detectados
durante el procesos de revision

Posibles  maneras de
corregir los problemas en
el escrito

Desarticulacion (en palabras,
ideas, sentencias, espacio, tiempo,
personajes, eventos, etc.)

Redundancia (en palabras, ideas,
sentencias, espacio, tiempo,
personajes, eventos, etc.)

Incoherencia (entre palabras,
ideas, sentencias, espacio, tiempo,
personajes, eventos, etc.)

Reorganizar, cambiar de
lugar, ampliar, usar
conectores.

Borrar, dejar por fuera,
ampliar, usar conectores.

Establecer conexiones,
relaciones, mover palabras,
parrafos, de un lado a otro

Om|S|0_n (entre pa_labras, _ ideas, en el texto.

sentencias, espacio, tiempo,

personajes, eventos, etc.) Adicionar, incorporar,

Ortografia afadir, ejemplifigar,
completar, agregar, ampliar,
juntar.
Cambiar o afadir palabras o
letras.

Autonomia | Competencia Relacion

Plena Utiliza los Comparte con sus pares los

libertad presaberes avances obtenidos en el

para abordados en su campo de la correccion.

revisar, proceso formativo y

incorporar, | los insumos Pueden acceder a una

adicionar, producidos en las interaccion social con sus

cambiar, atapas anteriores. pares para que los procesos

borrar, Analizar la calidad de planificacion, redaccion

reorganizar | del contenido, y revision sean de forma

el texto amplitud, riqueza, reciproca.

producido. | profundidad y

precision.

Cada estudiante de manera
individual se enfoca en
corregir el texto que esta
produciendo. La atencion se
centra en encontrar posibles
errores de desarticulacion,
redundancia, incoherencia.
omision y ortografia.
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Es un tiempo para repensar la coherencia de las ideas expresadas en los textos. Implica que
los estudiantes empleen estrategias que les permita solucionar los problemas encontrados en el
momento de la revision. Se tiene en cuenta todos los errores encontrados. Lleva a que los
estudiantes empleen estrategias que les permita solucionar los errores encontrados en el
momento de la revision y puedan incorporar, adicionar, cambiar, borrar o reorganizar el texto
producido. Los estudiantes deben aprender estrategias que le permita constituirse en escritores
autorregulados y modifiquen posibles creencias que presentan en la parte escritural. En esta fase
se utiliza los planteamientos de la relacion entre los momentos de revision y correccion segun.

Ochoa Angrino, Correa Restrepo, Aragon Espinosa y Mosquera Roa (2009).

El tiempo de compartir se desarrolla en el séptimo momento. La actividades se presentan en

la Tabla 13.
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Tabla 13. Séptimo momento. Secuencia didactica

Objetivo: leer el texto escrito a los compafieros para el grupo experimental y de forma personal
el grupo control.

Grupo experimental Grupo de control

Esta sesion de la secuencia didactica brinda la posibilidad | Cada estudiante lee y relee por
de presentar el «producto final». Se lee el texto y se | ultima vez el texto de forma
comparte con los integrantes del salén y se reciben las | personal para encontrar posibles
diferentes sugerencias que se suscitaron en las estudiantes y | errores de ortografia y de
que pueden ser tenidas en cuenta como insumo para | estructura del texto. (cohesion y

modificar el texto. coherencia)
Autonomia Competencia Relacion
Comparte con sus Se aplica una Producir un
pares el producto autoevaluacion | periddico o revista
para recibir las y reflexion con cada una de las
Gltimas sugerencias | sobre el producciones de
al texto producido. | proceso las estudiantes.
escritural.

Implica la revisién y correccion conjunta de los cuentos convirtiéndose en un espacio para
visualizar fortalezas del texto escrito y para detectar posibles errores que no fueron encontrados
en la revision personal. Los cuentos en el grupo experimental pueden ser leidos en voz alta, para
que sus pares puedan dar aportes acerca de los aspectos positivos y de los que deben ser
mejorados. Es de recordar que el grupo control trabaja con la estrategia individualista durante

todo el proceso.

En esta fase se tiene en cuenta planteamientos como los de Ochoa (2008) que sugiere en una
de sus investigaciones que cuando los nifios realzan revisiones en forma individual, las
correcciones se enfocaron en aspectos gramaticales, ortograficos, y de puntuacion; sin embargo
después de la correccion del grupo, los estudiantes descubrieron errores relacionados con la

estructura de las producciones y trataron de corregirlos.
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Finalmente llega la hora para entregar el producto final. El texto que ha pasado por varios
momentos cobra vida en las manos de las estudiantes que utilizan como insumo cada uno de los

aportes que se generaron. Las actividades a desarrollar se presentan en la Tabla 14.

Tabla 14. Octavo momento. Secuencia didactica

Maomente. Fiempe para volver a escribin

Objetivo: reescribir el texto utilizando las sugerencias o aspectos encontrados en el momento de
compartir.

Grupo experimental Grupo de control

Tiempo para volver a escribir Se  hacen las  respectivas
Los estudiantes utilizardn como insumo las diferentes | correcciones encontradas en el
impresiones que compartieron los compafieros en el | texto y se escribe el producto final.
momento anterior para modificar o cambiar las partes del
texto que presentan algun tipo de incoherencia.

Autonomia Competencia Relacion
El estudiante decide | Uso del Hacer una revista
sobre la publicacion | lenguaje y institucional con
del texto producido | estrategias que | los diferentes
en el periddico tienen las escritos producidos
mural, carteleras o | estudiantes en | por las estudiantes.
pagina web su medio.
institucional.

Quiza es en este momento donde las estudiantes concluyen que la escritura es un proceso
gradual, progresivo y sistematico que demanda tiempo para leer, escribir, revisar, corregir,
compartir y volver a escribir. En esta fase las estudiantes utilizan como insumo las diferentes
impresiones y sugerencias que compartieron las compafieras en el momento de tiempo para
compartir y modificar o cambiar el texto que serd como “producto final” de la secuencia

didactica.

Efecto de la secuencia didactica en la tarea escritural.
La Tabla 15 muestra los resultados del andlisis de covarianza en donde se ha tomado como

variable dependiente la aparicion de expresiones estandarizadas al principio y al final del texto y
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como variables independientes la secuencia didactica (grupo) y el estilo cognitivo (EFT_rango) y
covariable es la misma variable dependiente en el pretest (marcadores). Los resultados predicen
un modelo con una capacidad predictiva significativa (F=9,46, p<0,001) que alcanza a explicar
el 42,4% de la varianza total.

Los resultados muestran que la secuencia didactica tiene un efecto muy significativo en la
prediccion de las expresiones estandarizadas (F=43,99, p<.001). Los sujetos del grupo
experimental utilizan en menor medida expresiones estandarizadas, lo cual se considera deseable
para el estilo de escritura que aparece en los textos escritos en el Concurso Nacional RCN vy el
Ministerio de Educacion (ver Figura 6). No hay un efecto significativo de la covariable
(F=1,027, p=.315), del estilo cognitivo (F=1,53, p=.22) ni de su interaccion (F=1.53, p=.22).

Pruebas de los efectos inter-sujetos

Variable dependiente: Marcadores. Expresiones estandarizadas al principio y al final del texto.

Tabla 15. Expresiones estandarizadas

Fuente Suma de Gl Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 19,943(a) 6 3,324 9,463 ,000
Interseccion 3,823 1 3,823 10,884 ,002
Marcadores ,361 1 ,361 1,027 ,315
EFT_rango 1,081 2 ,540 1,538 ,223
Grupo 15,453 1 15,453 43,994 ,000
EFT_rango * Grupo 1,076 2 ,538 1,532 ,224
Error 22,129 63 ,351
Total 71,000 70
Total corregida 42,071 69

a R cuadrado =,474 (R cuadrado corregida = ,424)
Gréficos de perfil
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Medias marginales estimadas de Expresiones estandarizadas al principioy
al final del texto.
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Las covariables que aparecen en el modelo se evalian en los siguiente valores: Expresiones
estandarizadas al principio v al final del texto. = 1,03

Figura 6. Marcadores segun la dimension estilistica.

Las estudiantes del grupo experimental leyeron cuentos ganadores del Concurso Nacional
RCN y el MEN que en su mayoria se salen del formato expuesto en muchos cuentos
tradicionales que utilizan marcadores de entrada y salida como: habia una vez..., colorin
colorado este cuento se ha terminado y vivieron felices por siempre. Estas frases estandarizadas
de comienzo y final el grupo experimental las emple6 43 veces en la primera prueba y solo 5 en
la prueba final. Ver Figura 7. En este grupo se favorecio la autonomia que llevé a las
estudiantes a escribir nuevas frases en los inicios y finales de los cuentos. Autores como Deci y
Ryan (1985) manifiesta que todo individuo tiene la necesidad innata de sentirse autbnomo y de

controlar su propia vida. Esta necesidad de autodeterminacién se satisface cuando el individuo
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se siente libre de actuar, de comprometerse en actividades porque asi lo desea y no porque debe

hacerlo.

En el apéndice 3 se presenta un cuento escrito por una estudiante del grupo experimental y en
el apéndice 4, uno escrito por un integrante del grupo control en los que se puede observar el uso

u omision de marcadores de entrada y salida.

Las estudiantes del grupo control leyeron cuentos tradicionales que emplean el uso de
marcadores de entrada y salida, utilizaron en la primera prueba 29 marcadores de entrada y salida
y en la prueba final escribieron 40 marcadores en los textos escritos.

Esta variable presenta una diferencia estadisticamente significativa que se da como resultado
de la implementacién de la secuencia didactica que promueve el desarrollo de las necesidades de

competencia, relacion y autonomia en el grupo experimental.

Marcadores de entrada y salida por
grupo

M Prueba de entrada M Prueba final

Grupo experimental Grupo control

Figura 7. Uso de marcadores de entrada y salida

Autores como Vygotsky, (1964) y Wilkinson (1982) citados por Camargo y Hederich (2011)
dejan pocas dudas sobre el hecho de que aprender algo tiene mucho que ver con desarrollar la
capacidad para hablar y escribir sobre ese algo, sin embargo la relacion entre el lenguaje y la

cognicion no es simple. De otro lado Maturana (1997) menciona que no tenemos ninguna
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posibilidad de referirnos a nosotros mismos o a cualquier cosa fuera del lenguaje; es en el
lenguaje donde acontecemos y agrega que es a travées de las palabras que se gatillan cambios
estructurales en nosotros. Escribir es una actividad que requiere una gran demanda cognitiva,
sobre todo en las primeras etapas de formacion que los procesos aun no estdn automatizados.
Desarrollar estrategias y programas que realmente impacte significativamente es una tarea que
debe ser asumida en el dia a dia para seguir descartando caminos y encontrar propuestas que
realmente impacten de forma significativa en la tarea escritural.

Segun Cassany (2003) la escritura es una actividad muy compleja y aprender a escribir es una
tarea que asusta y agrega Klassen (2002) que la falta de confianza en uno mismo para llevarla a
acabo puede detener el éxito académico. Los estudiantes requieren desarrollar fuertes creencias
motivacionales y este aspecto no nace por inercia o arte de magia, se necesita de procesos que
doten a los estudiantes de herramientas que los lleven a ser reflexivos y persistentes en la tarea
escritural para que pasemos de la reproduccion a la produccién de textos con sellos originales

desde cada una de las singularidades de los sujetos.

Aspectos que no fueron estadisticamente significativos en la tarea escritural

A continuacion se presenta el impacto que se generd en cada una de las diferentes variables a
través de un analisis de covarianza que no fueron estadisticamente significativas. Es de resaltar
que la tarea de escribir es una actividad muy compleja y que la secuencia didactica buscaba
mejorar todos los aspectos que componen el tejido de un texto narrativo segin el indice de
complejidad narrativo en 21 sesiones.

Desde el punto de vista estilistico autores como Hederich y Camargo (1999) mencionan que
el género femenino presenta tendencia hacia la sensibilidad al medio y agregan que existen

diferencias estadisticamente significativas entre los sexos al interior de cada uno de los grupos
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culturales en Colombia. EI promedio de los puntajes de los varones es significativamente
superior al promedio obtenido por las mujeres, quienes muestran una tendencia més acentuada
hacia la sensibilidad al medio. Ademés citan a Berry (1966) que defendid la idea que las
diferencias cognitivas entre los sexos son méas pronunciadas en culturas en donde los papeles
sexuales son marcadamente diferentes y se enfatiza la socializacion de los estereotipos ligados al
papel sexual. Los resultados de este trabajo investigativo coincide con estos estudios previos y
corroboran una vez mas que el género femenino presenta mayor tendencia a la sensibilidad al
medio, lo cual se convierte en un aspecto que se debe tener cuenta para el disefio de programas

que busquen fortalecer los procesos escriturales de las estudiantes.

En los cuentos como en la vida misma, los problemas son el pan de cada dia; pero 70
estudiantes sofiadoras encontraron el camino para empezar a dibujar otros senderos que
conducen a ver otros horizontes y a entender que el mundo también esté lleno de soluciones. No
solo se quedaron en la compleja tarea de escribir, que requiera una gran demanda cognitiva,
sobre todo en las primeras etapas en que los procesos aln no estan automatizados, sino que
utilizaron esta actividad como una gran oportunidad para empezar a formular, reflexionar y

compartir planes estratégicos que cobraron vida en cada uno de los personajes de las historias.

Personaje principal.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de inclusidn del personaje principal, como se
puede evidenciar en la Tabla 16.

Para que esta categoria del indice de complejidad narrativa pueda alcanzar mejores niveles de
significancia, se recomienda desarrollar actividades que le permitan al estudiante identificar la

importancia de las etiquetas en los personajes principales. Se pueden sugerir ejercicios que
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activen los presaberes. Ej. Caperucita roja. EIl patito feo. EIl soldadito de plomo. La bella
durmiente. El lobo feroz. El burro con gafas. El perro sarnoso. La bruja malvada. El gato con
botas. En el momento tiempo para planear se puede hacer énfasis en la creacion del personaje
principal y en el momento tiempo para leer se puede encaminar al estudiante para que identifique
el personaje principal y el rol que juega el personaje en el desarrollo de la historia.

Variable dependiente: Personaje principal. Referencia a un sujeto principal en la narracion.

Tabla 16. Inclusién del personaje principal

Fuente Sumade Gl Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 2,340(a) 6 ,390 ,879 ,515
Interseccion 23,365 1 23,365 52,675 ,000
Personaje principal ,928 1 ,928 2,092 ,153
Grupo 445 1 445 1,003 ,320
EFT rango 811 2 ,405 ,914 ,406
Grupo * EFT rango ,244 2 ,122 275 , 761
Error 27,946 63 444
Total 396,000 70
Total corregida 30,286 69

a R cuadrado =,077 (R cuadrado corregida = -,011)
Segln Bruner (1988) las narraciones se despliegan sobre las vicisitudes humanas por lo que

los nifios cuentan con el conocimiento sobre el mundo que les permite crear sus propias
narraciones. Los sujetos con tendencia a la sensibilidad al medio segin Saracho (2003) y
Hederich (2001) estan muy interesados en las personas, socialmente son informales y se acercan
a las personas con quien estan interactuando, mientras que los de tendencia a la independencia,
les falta habilidades sociales y en la relacion con las personas parecen frios y distantes. Los
sujetos con tendencia intermedia fueron los que presentaron un menor porcentaje en la referencia

del personaje principal.
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Personaje secundario.

La secuencia didactica no presenta diferencias significativas en la variable del personaje
secundario. Ver Tabla 17. Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion.

Para muchos el deseo de escribir nace facilmente y se transforma en una fuerza creadora que
impulsa y arrastra la imaginacion y las manos a plasmar renglén tras renglén miles de ideas que
redundan en la transformacion de la humanidad, pero para otros resulta mas complejo emprender esta
tarea. Se recomienda en la etapa de la planeacion visualizar la importancia o papel que juega los
personajes secundarios en las creaciones literarias.

Variable dependiente. Personaje secundario. Referencia personajes secundarios.

Tabla 17. Inclusidn de personajes secundarios

Fuente Suma de al Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 11,158(a) 6 1,860 2,315 ,044
Interseccion 48,161 1 48,161 59,948 ,000
Personaje_secundario 1,310 1 1,310 1,631 ,206
EFT_rango ,751 2 375 ,467 ,629
Grupo 1,190 1 1,190 1,481 ,228
EFT_rango * Grupo 5,635 2 2,817 3,507 ,036
Error 50,613 63 ,803
Total 446,000 70
Total corregida 61,771 69

a R cuadrado =,181 (R cuadrado corregida = ,103)

Lugar.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de inclusién del lugar, como se puede evidenciar
en la Tabla 18.

Se sugiere involucrar una estrategia que repase las categorias del indice de complejidad
narrativo en cada momento de la secuencia didactica o hacer un momento especifico para

identificar los lugares dentro de las narraciones literarias.



60

Variable dependiente: Localizacion lugar. Alusion a un lugar en la historia.

Tabla 18. Localizacion del lugar.

Fuente Suma de al Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 7,610(a) 6 1,268 1,671 ,143
Interseccion 37,805 1 37,805 49,792 ,000
Localizacion_lugar ,378 1 ,378 ,498 ,483
EFT_rango ,202 2 ,101 ,133 ,875
Grupo 4,943 1 4,943 6,511 ,013
EFT_rango * Grupo 1,691 2 ,846 1,114 ,335
Error 47,833 63 , 7159
Total 483,000 70
Total corregida 55,443 69

a R cuadrado =,137 (R cuadrado corregida = ,055)
Segln Saracho (2003) y Hederich (2001) los sujetos con tendecnia a la sensibilidad se
focalizan en el uso de referencias externas para procesar la informacion y se basan en el campo

visual que les rodea.

Tiempo.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de inclusion del tiempo. Ver Tabla 19.

La narrativa en nuestra cultura contribuye a fortalecer las habilidades cognoscitivas, los sistemas
de memoria y la representacién del tiempo. En ninguno de los 210 cuentos aparece el manejo de las
estaciones. Primavera, otofio, verano o invierno. Estos aspectos no son experimentados por las
autoras de las creaciones. Se sugiere realizar actividades que visualicen y abran el abanico de
posibilidades sobre el manejo del tiempo, dentro de las narraciones.

Variable dependiente: Localizacion tiempo. Alusién al tiempo cronoldgico o atmosférico

dentro de la historia.
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Tabla 19. Alusion al tiempo atmosférico.

Fuente Suma de al Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 5,261(a) 6 877 1,546 ,178
Interseccion 32,619 1 32,619 57,524 ,000
Localizacién_lugar 1,775 1 1,775 3,130 ,082
EFT_rango ,590 2 ,295 521 ,597
Grupo 2,286 1 2,286 4,031 ,049
EFT_rango * ,518 2 ,259 ,457 ,635
Grupo
Error 35,725 63 ,567
Total 509,000 70
Total corregida 40,986 69

a R cuadrado =,128 (R cuadrado corregida = ,045)
La pluralidad en el aula de clase es inminente, tanto que se convierte en el reino de la

diversidad. Autores como Hederich, C. Camargo, A. y Gravini, M. (2011), proponen que el
alumno sea informado acerca de la dimensidn estilistica o de aprendizaje, las ventajas y
desventajas que presenta cada sujeto. En la escritura de textos narrativos los integrantes del
grupo control no presentan cambios significativos, pero se evidencia una leve modificacion de
inclusién del tiempo cronoldgico en los textos de forma ascendente cuando se brinda la
posibilidad de suplir las necesidades de autonomia, competencia y relacién, que favorece en
mayor porcentaje a los sujetos con dimension estilistica de independencia. La alusién del tiempo

cronoldgico es un aspecto abstracto y es incluido en menor nivel por los sensibles al medio.

Suceso inicial.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable del evento o problema, como se puede
evidenciar en la Tabla 20.

El problema o nudo es un aspecto relevante en la construccion de los textos. Aunque es una

de las categorias mas nombrados en las creaciones literarias, no presenta un resultado
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significativo entre el grupo control y experimental. Se recomienda dedicarle un tiempo maés
largo para que las estudiantes identifiquen de forma mas significativa e incorporen esta categoria
dentro de la creacion narrativa.

Variable dependiente: Suceso inicial. Referencia a un evento o problema que provoca una

respuesta.

Tabla 20. Referencia de problema en los textos.

Fuente Suma de al Media F Significacion
cuadrados cuadratica
tipo 111
Modelo corregido 3,538(a) 6 ,590 ,880 ,515
Interseccion 52,113 1 52,113 77,737 ,000
Suceso_inicial ,182 1 ,182 272 ,604
EFT_rango 2,801 2 1,400 2,089 ,132
Grupo ,098 1 ,098 ,146 ,703
EFT_rango * Grupo ,430 2 ,215 321 A27
Error 42,234 63 ,670
Total 310,000 70
Total corregida 45,771 69

a R cuadrado =,077 (R cuadrado corregida = -,011)
Autores como Saracho (2003) y Hederich (2001) manifiestan que los sujetos con tendencia a

la independencia tienden a la abstraccion y a la busqueda de nuevas formas de organizar la
informacion. Pueden abstraer un elemento del campo circundante y resolver los problemas que
son presentados y organizados en diferentes contextos, asignando para ello una estructura propia.
Son capaces de estructurar una tarea analitica, mientras los sensibles procesan la informacion

teniendo en cuenta aspectos del contexto exterior.

Respuesta interna.
Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de respuesta interna, como se puede observar en

la Tabla 21.
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El estado psicoldgico permite tejer el texto, a través de unas acciones intencionadas por parte del
protagonista que llena de emociones los cuentos. La rabia, el odio, la felicidad, el miedo, el dolor o
la alegria, acompafian a los protagonistas en cada una de las lineas de los textos escritos. Es la
categoria con mayor puntuacion en la prueba de salida, lo que nos lleva a pensar que las estudiantes
tanto del grupo control como experimental dejan la huella de los sentimientos y emociones que viven
en esta etapa particular de la vida. Se recomienda que las estudiantes plasmen justamente sus
emociones y sentimientos. Podria pensarse que la etapa de la planeacion jugo un papel importante en
la inclusién de esta categoria. Preguntas como ¢Qué le gustaria que sintiera el lector cuando lea su
cuento? Pudo ser uno de los insumos que generd la mayor inclusion de esta categoria por parte de
los dos grupos.

Variable dependiente: Respuesta interna. Informacion sobre el estado psicoldgico de los

personajes.
Tabla 21. Estado Psicolégico de los personajes.
Fuente Suma de al Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 3,415(a) 6 ,569 1,381 ,236
Interseccion 95,823 1 95,823 232,576 ,000
Respuesta_interna ,018 1 ,018 ,043 ,836
EFT_rango 1,270 2 ,635 1,541 ,222
Grupo ,818 1 ,818 1,986 ,164
EFT_rango * Grupo ,954 2 AT7 1,158 321
Error 25,956 63 412
Total 556,000 70
Total corregida 29,371 69

a R cuadrado =,116 (R cuadrado corregida =,032)
El estado psicologico del protagonista en los textos narrativos llena de emociones los
cuentos, la risa, el dolor, la esperanza, la tristeza, los nervios, las preocupaciones, la melancolia y

la felicidad acomparfian a los protagonistas en cada una de las lineas de los textos escritos.
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Plan

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de inclusion del plan, como se puede evidenciar
en la Tabla 22.

Las historias son creadas o tejidas a partir de las singularidades de cada sujeto que dejan ver la
vida desde la historia que perciben dia a dia. En 210 textos creados aparece solo en 39 narraciones
con un nivel de 16 2 segun el indice de complejidad narrativo. Las estudiantes en la metodologia
tradicional que se implementa en la institucion no involucran una planeacion diaria de las
actividades, que es reflejado en los textos producidos. Metodologias como la pedagogia relacional
proponen una planeacion permanente de las metas y actividades de clase, lo que podria llevar a
automatizar estas practicas en la vida misma.

Variable dependiente: Plan. Expone un plan estratégico de actuacion del protagonista.

Tabla 22. Expone un plan estratégico

Origen Suma de Gl Media F Sig.
cuadrados cuadratica
tipo 111
Modelo corregido 9,750% 6 1,625 2,014 077
Interseccion 27,421 1 27,421 33,993 ,000
Plan ,080 1 ,080 ,099 154
Grupo 3,417 1 3,417 4,236 ,044
EFT_rango 1,248 2 ,624 773 ,466
Grupo * 5,232 2 2,616 3,243 ,046
EFT_rango
Error 50,821 63 ,807
Total 112,000 70
Total corregida 60,571 69

a. R cuadrado =.161 (R cuadrado corregida = .081)

Ejecucion.
Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no

presenta diferencias significativas en la variable de ejecucion. Ver Tabla 23.
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Variable dependiente: Ejecucion. Describe la actuacion concreta del protagonista de unas

acciones intencionadas y desarrolladas para alcanzar el objetivo propuesto.

Tabla 23. Inclusidn del plan en el texto narrativo.

Fuente Suma de al Media F Significacion
cuadrados cuadratica
tipo 111
Modelo corregido 2,598(a) 6 433 1,778 ,118
Interseccion 81,989 1 81,989 336,616 ,000
Ejecucion 312 1 ,312 1,282 262
EFT rango 1,383 2 ,691 2,838 ,066
Grupo ,020 1 ,020 ,082 776
EFT_rango * ,908 2 454 1,865 ,163
Grupo
Error 15,345 63 244
Total 578,000 70
Total corregida 17,943 69

a R cuadrado =,145 (R cuadrado corregida = ,063)

Reaccion.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de reaccién. Ver Tabla 24.

Escribir es un proceso complejo, que genera una gran demanda cognitiva, sobre todo en las
primeras etapas en que los procesos aun no estan automatizados. Se puede deducir que las
estudiantes no incluyen de manera significativa este aspecto en los cuentos, por la poca
experiencia escritural de las estudiantes. Se sugiere realizar actividades que lleve al escritor a
reconocer esta categoria en los textos que se encuentran en la literatura actual.

Variable dependiente: Reaccion. Respuestas de tipo afectivo, cognitivo o comportamental

sobre el éxito o fracaso de la accién.

Tabla 24. Respuestas sobre el éxito o fracaso de la accion

Fuente Suma de Gl Media F Significacion
cuadrados cuadratica
tipo 111

Modelo corregido 3,259(a) 6 ,543 1,555 ,175

Interseccion 7,954 1 7,954 22,765 ,000
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Reaccion 1,461 1 1,461 4,180 ,045
EFT_rango ,306 2 ,153 438 ,648
Grupo ,655 1 ,655 1,874 ,176
EFT_rango * ,194 2 ,097 278 ,758
Grupo

Error 22,012 63 ,349

Total 47,000 70

Total corregida 25,271 69

a R cuadrado =,129 (R cuadrado corregida = ,046)

Consecuencia

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de consecuencia. Ver Tabla 25.

Es la segunda categoria menos mencionada en la prueba de salida, lo que nos lleva a pensar
que es parte del estilo de vida por la que atraviesan las estudiantes. Suele pasar que esta etapa
aun no estd marcada por unos procesos reflexivos sobre las consecuencias de muchos actos.
Observan en la television y en las peliculas que las acciones realizadas por los personajes, en la
mayoria de los casos no asumen las consecuencias. Por ejemplo hay explosiones, se dafian
casas, carros y nadie paga los dafios. Se sugiere disefiar una estrategia clara, dentro de la
secuencia didactica, que lleve a las estudiantes a identificar e incorporar esta categoria dentro de
las narraciones.

Variable dependiente: Consecuencia. Referencia a una consecuencia que resuelve el

problema.

Tabla 25. Inclusion de la consecuencia.

Fuente Suma de Gl Media F Significacion
cuadrados cuadratica
tipo 111
Modelo corregido 8,735(a) 6 1,456 1,649 ,148
Interseccion 19,396 1 19,396 21,974 ,000
Consecuencia 114 1 114 ,809 372
EFT_rango 1,463 2 ,731 ,829 441
Grupo 411 1 411 ,466 ,497
EFT_rango * Grupo 5,488 2 2,744 3,109 ,052
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Error 55,608 63 ,883
Total 106,000 70
Total corregida 64,343 69

a R cuadrado =,136 (R cuadrado corregida = ,053)
La consecuencia expresa el éxito o fracaso en la solucion del problema, derivada de la accién

o cambios conductuales del protagonista o alteraciones en el contexto ambiental. La
consecuencia es una de las categorias menos nombradas en los textos, por lo que se sugiere

buscar estrategias que promuevan de forma mas significativa esta categoria.

Numero de palabras con errores ortograficos.

Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de cantidad de palabras que presentan errores de
ortografia. Ver Tabla 26.

Variable dependiente: Namero errores. Numero de palabras con errores de ortografia.

Tabla 26. Cantidad de errores de ortografia.

Fuente Suma de Gl Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo 111

Modelo corregido 7076,140(a) 6 1179,357 2,230 ,052
Interseccion 5405,122 1 5405,122 10,222 ,002
NUmero_errores 4868,032 1 4868,032 9,206 ,004
EFT_rango 636,297 2 318,148 ,602 ,551
Grupo 38,928 1 38,928 ,074 , 787
EFT_rango * Grupo 665,223 2 332,611 ,629 ,536
Error 33313,060 63 528,779
Total 112968,000 70
Total corregida 40389,200 69

a R cuadrado =,175 (R cuadrado corregida = ,097)
Estos planteamientos nos llevan asumir la tarea de la revision ortografica con gran interés,

pues la escritura es una actividad social que requiere textos con el menor nimero posible de
errores. Los escritos producidos en los dos grupos presentaron disminucién de errores segln se

puede evidenciar en la Figura 8.



68

Promedio de errores de ortografia

M Prueba de entrada @ Prueba de salida

44,7
41,8

Grupo experimental Grupo control

Figura 8. Promedio de errores de ortografia
El grupo experimental presentd 41,8 errores en promedio por texto producido en la prueba de

entrada que equivale al 15.20% y en la de salida 31,45 errores por texto que equivale al 9,31, es
decir que se redujo la cantidad de errores por texto en un 5,89%. EI grupo control present6 en
promedio 44,7 que equivale al 16,12 % en la prueba de entrada y bajo a 32, 9 errores
ortograficos en promedio por texto escrito que equivale 8,75; es decir después de la intervencién
se redujo un 7,37% en promedio de cada texto. Es de resaltar que esta relacionado que a mayor
cantidad de palabras, mayor nimero de errores, sin embargo, los dos grupos presentaron menor
namero de errores en las pruebas finales lo que lleva a deducir que la fase de la revision que
implica chequeos parciales y globales del contenido llevo a las estudiantes a detectar y disminuir
problemas de redundancia, desarticulacion, incoherencia y omision en los textos escritos.
Cassany (1997) menciona que las habilidades y limitaciones que tenemos los adultos al
componer derivan de nuestra experiencia escritora personal, que en buena parte se ha
desarrollado en el entorno escolar y se percibe a traves del desarrollo de la implementacion de la
secuencia didactica que las estudiantes que escriben letra cursiva, cometen menos errores de

ortografia en la produccion de textos, comparados con las que utilizan letra de imprenta.
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Total de palabras escritas en el texto
Este modelo no alcanza a ser significativo en la prediccion. La secuencia didactica no
presenta diferencias significativas en la variable de total de palabras escritas en el texto.

Variable dependiente: Cantidad palabras. Total de palabras escritas en el texto.

Fuente Suma de Gl Media F Significacion

cuadrados cuadrética

tipo 111

Modelo corregido 591471,040 6 98578,507 1,722 ,130
Interseccion 733246,149 1 733246,149 12,810 ,001
Cantidad_palabras 301568,519 1 301568,519 5,268 ,025
EFT rango 103832,076 2 51916,038 ,907 409
Grupo 28936,168 1 28936,168 ,506 ,480
EFT _rango * Grupo  17658,132 2 8829,066 ,154 ,857
Error 3606248,803 63 57242,044
Total 13105589,00 70
Total corregida 4197719,843 69

a R cuadrado =,141 (R cuadrado corregida = ,059)
Planteamientos de Ferreiro (1983) menciona que leer y escribir son construcciones sociales,

pues los nifios cuentan con el conocimiento sobre el mundo que les permite crear sus propias
narraciones y agrega Bruner (1988) que las narraciones se despliegan sobre las vicisitudes
humanas.

En el proceso escritural desarrollado en el presente proyecto encontramos una gran variedad
de producciones escritas que plasman visiones diferentes del mundo que las rodea, aun en el
grupo control que se les ofrecid6 como insumo una lista de palabras. Los cuentos producidos
contaron con un sello Unico y original que nace de la singularidad de cada sujeto. EIl promedio
de palabras escritas por estudiante en el grupo control en el primer test fue de 277,22 y en la
prueba final ascendié a 375,68 y el grupo experimental en la prueba de entrada en promedio cada
estudiante utiliz6 274,88 y pasé a 337,77 palabras por texto. En esta variable encontramos una
relacion significativa entre los dos grupos, ya que la diferencia en la prueba de entrada el

promedio fue de 3 palabras por estudiante y en la prueba de salida las estudiantes del grupo
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control escribieron 38 palabras més en promedio que las estudiantes del grupo experimental,

segun lo muestra la Figura 9

Promedio de palabras por estudiante

M Prueba de entrada M Prueba final

375,68

337,77

277,22

Grupo experimental Grupo control

Figura 9. Promedio de palabras por estudiante
Segun Camargo y Hederich (2001) la naturaleza y la funcién del lenguaje es un fendmeno de

innegable importancia para la definicién de lo que nos construye como humanos y para efectos
de llevar a cabo la tarea escritural en esta investigacién y con el animo de favorecer la
motivacion intrinseca -que se ve favorecida cuando se suplen las necesidades de competencia,
autonomia y relacion- en el grupo experimental se implementd una secuencia didactica que
plantea en una de las fases la revision del texto que segin Cassany (1996) es el proceso mas
importante dentro de la naturaleza de la escritura.

Las integrantes del grupo experimental leyeron los textos en voz alta para recibir aciertos y
sugerencias de sus pares sobre el cuento y que ellas posteriormente podian utilizar los
comentarios como insumo para modificar y transformar los textos que estaban produciendo. El
grupo experimental utilizd un menor nimero de palabras por texto, pues las estudiantes
modificaban no solo la parte ortogréfica, sino también la estructura del texto. El grupo control

realizo la tarea de la revision de forma personal, lo que permite inferir que la atencion se focalizo
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mas en errores ortogréaficos, lo cual coincide con investigaciones realizadas por Ochoa y Aragon
(2008) que estudiaron el desempefio de 90 estudiantes de tercero a quinto en tareas escriturales y
comprobaron que cuando los sujetos corrigen los textos de manera individual se enfocan en
aspectos gramaticales, ortograficos y de puntuacion y cuando la correccién del texto se hace en
forma grupal los estudiantes descubren errores relacionados con la estructura, la cohesion y

coherencia de las producciones y tratan de corregirlos.

Nivel de motivacién en los grupos

Lepper y Hodell (1989) citados por Jiménez y Macotela (2008) mostraron que nifios de
preescolar rara vez presentaban falta de motivacidn para aprender; sin embargo, afios después el
nivel de motivacion en los nifios empezaba a descender y los docentes se veian obligados a
utilizar incentivos extrinsecos y sanciones. Hoy se sabe que el nivel de motivacion que se
presenta en un sujeto puede variar de un contexto a otro y de una actividad a otra. Pintrich
(2002) menciona que la motivacion es dinamica y por tanto, los estudiantes pueden ser
motivados de multiples maneras, pero lo importante es entender como y por qué los estudiantes
estan motivados para el rendimiento escolar.

En este proyecto las nifias escribieron 210 cuentos que se convierten en el primer indicador
que permite establecer que las estudiantes si quieren asumir el reto de producir textos, ademas
desarrollaron la escala de orientacion intrinseca versus extrinseca en el aula que consta de 30
preguntas que oscilan en una puntuacion de 1 y 4 puntos. 1 indica tendencia a la motivacion
extrinseca y 4 orientacion a la motivacion intrinseca- Se aplic6 a los dos grupos al inicio y al
final del proyecto. Los resultados obtenidos se presentan a continuacion en los que se establece
que los dos grupos elevaron el nivel de motivacion intrinseca al finalizar la tarea escritural, pero

se ve favorecida mas en el grupo experimental.
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En la Figura 10 se presenta los resultados obtenidos en el pretest de motivacién de entrada del
grupo control, en la cual presenta una media de 2, 69 y en la prueba de salida de 2,62 como se
puede observar en la figura 11.
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Los resultados del pretest y postest del grupo experimental en lo referente a motivacion se

presenta en la Figura 12 y Figura 13. La media en la prueba de entrada es de 2, 74 y en la de

salida de 2,85.
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En la tarea escritural se genera una gran demanda cognitiva, ya que involucra la memoria, la
planificacion, la generacion del texto y la revision. Aspectos que requieren una gran dosis de
motivacion que lleve al escritor a producir textos e ir cambiando las creencias que se han ido

generando a traves de la experiencia personal que cada sujeto construye.

La escritura juega un papel trascendental en cada una de las etapas formativas del ser humano
y la motivacién puede ser uno de los principales insumos que encienda y mantenga la Ilama en
los sujetos para que utilicen en su practica diaria la escritura como una herramienta de
crecimiento. Lo complejo resulta poner en practica experiencias que realmente afecten

positivamente la motivacion intrinseca hacia la escritura.

Estudios realizados por Saracho (2003) y Hederich (2001) manifiestan que los sujetos que
presentan tendencia en la dimension estilistica de independencia, presentan mayores niveles de
motivacion intrinseca. Se observa en los resultados obtenidos en la implementacion de la
secuencia didactica, que los sujetos con tendencia a la sensibilidad al medio, mejoran sus niveles
de motivacidn intrinseca, cuando se suple las necesidades de competencia, autonomia y relacién
en la tarea escritural, comparados con otros a los que no se les suple dichas necesidades.

Los resultados muestran que la secuencia didactica tiene un efecto significativo en la
prediccion de la motivacion intrinseca. En la coovariable (F=24,546, p<.001) y en su
interseccion (F=13,242, p<.001). Los sujetos del grupo experimental al suplir las necesidades de
competencia, autonomia y relacion en la tarea escritural, terminan mas motivados, lo cual se

considera deseable. Ver Tabla 27 y Figura 14.

Pruebas de los efectos inter-sujetos

Variable dependiente: Motivacion2 Postest Motivacion



Tabla 27. Post test de motivacién

Fuente Suma de Gl Media F Significacion

cuadrados cuadratica

tipo Il

Modelo corregido 3,5617(a) 6 ,586 5,951 ,000
Interseccion 1,304 1 1,304 13,242 ,001
Motivacionl 2,418 1 2,418 24,546 ,000
EFT_rango ,030 2 ,015 ,150 ,861
Grupo , 735 1 ,735 7,461 ,008
EFT_rango * ,031 2 ,016 ,159 ,854
Grupo
Error 6,205 63 ,098
Total 534,341 70
Total corregida 9,722 69

a R cuadrado =,362 (R cuadrado corregida = ,301)

Medias marginales estimadas de Postest Motivacion
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Figura 14. Postest de motivacion.
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En la Tabla 28 y la Figura 15 se presenta los resultados que se obtuvieron tras la aplicacion

de la secuencia didactica teniendo en cuenta la tendencia estilistica de sensibilidad al medio,

intermedia e independencia de campo, en lo referente al nivel de motivacion.

Variable dependiente: Motivacion2. Postest Motivacion

Pruebas de los efectos inter-sujetos

Tabla 28. Motivacion de acuerdo a la tendencia estilistica.

EFT_rango Rango Fuente Suma de Media F Significacion
EFT cuadrados cuadratica
tipo 111
Tendencia a la Modelo corregido 1,256(a) 2 ,628 5,743 ,011
sensibilidad
Interseccion ,906 1 ,906 8,280 ,009
Motivacionl ,801 1 ,801 7,323 ,014
EFT_rango ,000 0 . . .
Grupo ,364 1 ,364 3,331 ,083
EFT_rango * Grupo ,000 0 .
Error 2,188 20 ,109
Total 179,866 23
Total corregida 3,444 22
Tendencia Modelo corregido 1,309(b) 2 ,654 4,536 ,021
intermedia
Interseccion ,297 1 ,297 2,060 ,164
Motivacionl ,957 1 ,957 6,635 ,017
EFT_rango ,000 0 . . .
Grupo ,132 1 ,132 ,913 ,349
EFT_rango * Grupo ,000 0 .
Error 3,463 24 ,144
Total 209,601 27
Total corregida 4,771 26
Tendencia a la Modelo corregido ,907(c) 2 ,454 15,489 ,000
independencia
Interseccion ,155 1 ,155 5,294 ,034
Motivacionl ,716 1 ,716 24,465 ,000
EFT_rango ,000 0 . . .
Grupo ,255 1 ,255 8,724 ,009
EFT_rango * Grupo ,000 0 .
Error ,498 17 ,029
Total 144,874 20
Total corregida 1,405 19

a R cuadrado =,365 (R cuadrado corregida = ,301)
b R cuadrado =,274 (R cuadrado corregida = ,214)
¢ R cuadrado =,646 (R cuadrado corregida = ,604)
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Relacion entre competencia, autonomia y relacion en la tarea escritural

Investigaciones realizadas por Pintrich y Anderman (2004) demuestran que una variable que
distingue a los estudiantes con dificultades de aprendizaje de sus compafieros son las creencias y

expectativas sobre la tarea y las capacidades.

Este aspecto se indaga a traves de algunas

preguntas que se aplicaron a los participantes en una prueba de entrada y en una de salida.

En el grupo experimental se suple las necesidades basicas como la autonomia, la competencia
y la relacion al realizar la tarea escritural que segun planteamientos de Deci y Ryan (2000)
contribuyen a la motivacién intrinseca. En el grupo control la implementacién de la propuesta

impide que se satisfaga esas necesidades. Los resultados que se obtuvieron en el desarrollo del

proyecto se presentan a continuacion en la Tabla 29.

Tabla 29. Preguntas sobre autonomia, competencia y relacién

Algunas estudiantes consideran que tienen la capacidad de escribir textos. -Otras creen que no tienen la

capacidad para escribir textos narrativos.

Grupo experimental Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Prueba Prueba  Prueba Prueba Prueba  Prueba
entrada salida entrada salida entrada  salida

Validos 1 Creencias de incapacidad 3 1 8,6 2,9 8,6 2,9

para escribir

2 Sensacion de 5 4 14,3 11,4 14,3 11,4
incompetencia

3 Tendencia hacia la 13 19 37,1 54,3 37,1 54,3
competencia

4 competencia para escribir 14 11 40,0 314 40,0 31,4
Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

Algunas nifias les gustan que el maestro les dé la posibilidad de elegir los personajes del cuento. -Otros
prefieren que el maestro les dé los personajes del cuento.

Grupo experimental Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Prueba Prueba Prueba Prueba Prueba  Prueba
entrada salida entrada salida entrada  salida

Vélidos 1 Dependencia 6 1 171 29 17,1 2,9
2 Tendenciaala 2 3 57 8,6 57 8,6
dependencia
3 Tendenciaa la 8 11 22,9 31,4 22,9 314
autonomia
4 Autonomia 19 20 54,3 57,1 54,3 57,1




Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

Algunas nifias les gustan que otras personas lean sus textos escritos. Otras prefieren que nadie lea sus
textos escritos.

Grupo experimental Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Prueba Prueba  Prueba Prueba Prueba  Prueba
entrada  salida entrada salida entrada  salida

Validos 1 Preferenciaano 6 2 17,1 5,7 17,1 57
compartir sus textos
2 Tendencia a no 4 4 11,4 11,4 114 11,4
compartir textos
3 Tendencia a compartir 13 15 37,1 42,9 37,1 42,9
textos
4 Gusto por compartir 12 14 34,3 40,0 34,3 40,0
textos
Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

Algunas estudiantes consideran que tienen la capacidad de escribir textos. -Otras creen que no tienen la
capacidad para escribir textos narrativos.

Grupo control Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Prueba Prueba  Prueba Prueba Prueba  Prueba
entrada salida entrada salida entrada  salida

Vélidos 1 Creencias de incapacidad 5 4 4,3 114 14,3 114
para escribir
2 Sensacion de incompetencia 3 2 8,6 5,7 8,6 5,7
3 Tendencia hacia la 14 14 40,0 40,0 40,0 40,0
competencia
4 competencia para escribir 13 15 37,1 429 37,1 429
Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

Algunas nifias les gustan que el maestro les dé la posibilidad de elegir los personajes del cuento. -Otros
prefieren que el maestro les dé los personajes del cuento.

Grupo control Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
Prueba Prueba  Prueba Prueba Prueba  Prueba
entrada salida entrada salida entrada  salida

Validos 1 Dependencia 9 9 25,7 25,7 25,7 25,7
2 Tendencia a la dependencia 5 1 14,3 2,9 14,3 2,9
3 Tendencia a la autonomia 6 9 17,1 25,7 17,1 25,7
4 Autonomia 15 16 42,9 457 42,9 457
Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

Algunas nifias les gustan que otras personas lean sus textos escritos. Otras prefieren que nadie lea
sus textos escritos.

Grupo control Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido
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Prueba Prueba  Prueba Prueba Prueba  Prueba

entrada salida entrada salida entrada  salida

Vélidos 1 Preferencia a no compartir 7 6 20,0 17,1 20,0 17,1

sus textos

2 Tendencia a no compartir 4 2 11,4 5,7 114 5,7

textos

3 Tendencia a compartir 10 12 28,6 34,3 28,6 34,3

textos

4 Gusto por compartir textos 14 15 40,0 429 40,0 429

Total 35 35 100,0 100,0 100,0 100,0

White (1963) citado por Deci (2000) afirmé que todos los seres humanos tienen la necesidad
innata de sentirse capaces, sin embargo encontramos que en la tarea de escribir textos al inicio
del proyecto el 8,6% de los sujetos presentan creencias de incapacidad para escribir, que bajo a
un 2,9% después de la aplicacion de la secuencia didactica. Es de resaltar que autores como
Cortés (2001) menciona que la escritura es una de las actividades escolares en que los alumnos
presentan frecuentes dificultades. Escribir no es una tarea facil y representa una gran demanda
cognitiva. De otro lado se evidencia que las estudiantes que tenian creencias de competencia
para la escritura pasé de un 40% a 31,4%, es decir, después de participar en una secuencia
didactica observaron que la escritura es mas compleja que lo que ellas mismas pensaban.

Rincén y Hederich (2012) mencionan que el estilo cognitivo representa significativas
implicaciones educativas, por cuanto permite diferenciar las formas de pensar y de dar respuestas
a eventos, situaciones e informaciones que circulan en el ambito escolar y acerca de las
preferencias para compartir los textos producidos a las comparieras encontramos en la prueba de
salida que solo el 5,7% prefiere no leerlos a sus comparieras los textos producidos y 11,4 % se
inclina a la tendencia de no compartirlos. A diferencia del 82,9 % de la muestra que si quiere y

se inclinan a la tendencia de compartir los textos.
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White en 1959 citado por Deci (2000) asume la competencia como asunto de la motivacién
para manejar el entorno y al desarrollar la tarea de la escritura de forma tradicional se percibe
que los integrantes de la muestra presentan cambios minimos en las creencias sobre la tarea
escritural.

En el grupo control que no fue favorecida la necesidad de autonomia en la tarea escritural la
tendencia al cambio fue minima, como se puede evidenciar en la Tabla 29. Es de resaltar que las
integrantes que participaron presentan tendencia a la sensibilidad al medio y estos sujetos
dependen de la autoridad, se basan en el campo visual que los rodea y estan acostumbrados a que
les digan qué hacer, es decir, se sintieron comodas en la tarea escritural, ya que se les daba
algunos insumos para realizar la tarea asignada.

Los resultados muestran que la secuencia didactica tiene un efecto estadisticamente
significativo en la prediccion de autonomia, competencia y relacion en la tarea escritural. Los
sujetos que presentan tendencia a la sensibilidad al medio en la interseccion se observa que
(F=10,405 p=,004). Los sujetos que se ubican en la tendencia intermedia aparece que la
interseccion (F=21,022 p=,001). Y en la tendencia a la independencia la interseccion (F=13,217

p=,002). Ver Tabla 30 y Figura 16, Figura 17 yFigura 18.

Pruebas de los efectos inter-sujetos
Variable dependiente: Auto2 Postest Autonomia
Tabla 30. Resultados en el postest sobre autonomia, competencia y relacién.

EFT rango Rango EFT  Fuente Suma de Gl Media F Significacion
cuadrados cuadrética
tipo 111
Tendencia a la Modelo corregido 4,255(a) 2 2,127 7,081 ,005
sensibilidad Interseccion 3,126 1 3,126 10,405 ,004
Autol 2,497 1 2,497 8,310 ,009
Grupo ,455 1 ,455 1,514 ,233
EFT_rango ,000 0
Grupo * EFT _rango ,000 0
Error 6,009 20 ,300
Total 208,361 23

Total corregida 10,263 22
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Tendencia intermedia Modelo corregido 2,588(b) 2 1,294 13,392 ,000
Interseccion 2,031 1 2,031 21,022 ,000
Autol 2,580 1 2,580 26,695 ,000
Grupo ,036 1 ,036 372 ,548
EFT_rango ,000 0
Grupo * EFT_rango ,000 0
Error 2,319 24 ,097
Total 278,833 27
Total corregida 4,907 26
Tendencia a la Modelo corregido ,937(c) 2 ,469 3,144 ,069
independencia Interseccion 1,970 1 1,970 13,217 ,002
Autol ,924 1 ,924 6,198 ,023
Grupo ,068 1 ,068 ,459 ,507
EFT_rango ,000 0
Grupo * EFT _rango ,000 0
Error 2,534 17 ,149
Total 202,972 20
Total corregida 3471 19

a R cuadrado = ,415 (R cuadrado corregida = ,356)
b R cuadrado =,527 (R cuadrado corregida = ,488)
¢ R cuadrado =,270 (R cuadrado corregida =,184)

Medias marginales estimadas de Postest Autonomia

competencia y relacion

Kango EF1: lendencia a la sensibilndad

w
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o
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Figura 16. Postest de autonomia. Tendencia a la sensibilidad.
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Figura 17. Post test de autonomia. Tendencia intermedia

Medias marginales estimadas de Postest Autonomia
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Figura 18. Postest de autonomia. Tendencia a la independencia.
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Discusion y conclusiones generales

Teniendo en cuenta las bases tedricas presentadas y la discusion de los resultados se puede
concluir que la escritura es una actividad compleja y una de las herramientas més significativas
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Su cardcter transversal conlleva efectos colaterales
positivos 0 negativos en todas las areas del conocimiento; por eso es pertinente promover
estudios que permitan analizar el efecto de la motivacion y el estilo cognitivo desde edades

tempranas en los procesos de produccion escrita.

Se supli6 las necesidades de autonomia, competencia y relacién en la tarea escritural en el
grupo experimental, a través de la implementacion de una secuencia didactica compuesta de
momentos denominados: tiempo para leer, tiempo para planear, tiempo para escribir, tiempo para

revisar, tiempo para corregir, tiempo para compartir y tiempo para volver a escribir.

La implementacion de la secuencia didactica muestra que al finalizar el proceso, los niveles
de motivacién intrinseca presentaron cambios estadisticamente significativos que favorecen al
grupo experimental, en el cual se favorecid la implementacion de las necesidades de autonomia,
competencia y relacion.

La secuencia didactica muestra un efecto estadisticamente significativo en la utilizacion de las
expresiones estandarizadas. El grupo control aumenta el uso de estas expresiones, mientras que

el grupo experimental disminuye el uso al finalizar la secuencia didactica.

La secuencia didactica llevo a las estudiantes del grupo experimental a producir textos con
menor numero de palabras y mayor nivel en la inclusion de cada una de las categorias expuestas
en el indice de complejidad narrativa que se disefid para este proyecto, aunque los resultados no

son estadisticamente significativos.
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Durante la implementacion de la secuencia didactica se percibe que las estudiantes del grupo
control muestran mayor deseo o interés por compartir los textos con sus comparieras. Esto
podria inferirse de la necesidad de relacion que no se suplio en este grupo.

Las estudiantes que participaron en la muestra presentaron tendencia a la sensibilidad al
medio, lo que podria justificar la similitud de los textos de acuerdo al indice de complejidad
narrativa segun la dimension estilistica de los sujetos.

Las actividades desarrolladas en la secuencia didactica, en especial las ejecutadas en el
momento, tiempo para la revision y tiempo para compartir contribuyeron a disminuir los errores
ortogréaficos en la produccion de textos narrativos escritos por las estudiantes.

Las participantes que utilizaron letra cursiva presentaron menor numero de errores
ortogréaficos en los textos escritos, comparado con las que utilizaron letra script.

Se sugiere crear un momento especifico para cada categoria del indice de complejidad narrativa.

La escritura es una actividad que lleva méas de seis mil afios realizada por el ser humano y
cada dia sigue posesionada como una de las variables que mas aporta al crecimiento de la
humanidad, pues incide en todas las areas del conocimiento. Por eso los estudiantes requieren
espacios para ser escuchados, su pensamiento y sus palabras tienen un valor extraordinario que
puede ser utilizado en los diferentes procesos académicos que se adelantan en las aulas de clase.
La escritura es una actividad llena de significado que es transversalizada con la singularidad e
historia de vida, que cada sujeto ha construido a lo largo de la vida. Se convierte como en una
huella digital, en un estilo propio y como dice Ferreiro (2000) entre el pasado imperfecto y el
futuro simple esta el germen de un presente continuo que puede gestar un futuro complejo, en el

cual la escritura puede aportar un papel importante.
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Recomendaciones

Finalmente, en aras de continuar explorando sobre el tema en futuras investigaciones, se
realizan las siguientes recomendaciones.

Seguir estudiando el efecto de la secuencia didactica que suple las necesidades de
competencia, autonomia y relacion, en los procesos escriturales que se adelantan en cada una de
las etapas de formacion académica de los sujetos.

Implementar la secuencia didactica para producir textos narrativos en periodos de tiempo méas
largos y priorizar el desarrollo de dos o tres categorias expuestas en el indice de complejidad
narrativa.

Facilitar y promover procesos escriturales de textos narrativos en las aulas de clase desde
edades tempranas, que tengan en cuenta cada uno de los momentos que propone la secuencia
didactica.

Al finalizar la produccidn escrita de un texto, dar a conocer a cada estudiante las fortalezas y
aspectos por mejorar en la tarea escritural de los textos narrativos, segin el indice de
complejidad narrativo.

Realizar esta clase de estudios con muestras que incluya hombres y mujeres que presenten
mayores niveles de diferenciacion estilistica, que permita explorar semejanzas y diferencias en
los textos, segun la dimensién de independencia o sensibilidad al medio.

Promover estrategias y programas en las instituciones que promuevan la lectura y la escritura
en las practicas diarias de aula.

Para las categorias del indice de complejidad narrativa que no fueron estadisticamente

significativos como el personaje principal, los personajes secundarios, el lugar, el tiempo, el
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suceso inicial, la respuesta interna, el plan, la ejecucion, la reaccion y la consecuencia se sugiere
disefiar un momento especifico para cada uno.

Disefiar y validar otros instrumentos que permitan identificar el efecto de la motivacion
intrinseca y la dimension estilistica en la produccion escrita de textos narrativos adelantados por

estudiantes que cursan las primeras etapas formacion académica.



88

Referencias

Alonso, C. Gallego, Honey P. (1997). Los estilos de aprendizaje. Bilbao. Ediciones Mensajero.

Alvarez, T. (2004). Las ciencias del lenguaje y la comunicacion y la didactica de la lectura y
escritura en la educacién primaria. Leer y escribir desde la educacion infantil y primaria,
Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia, Aulas de verano. Instituto Superior de
Formacion del Profesorado.

Aragén, E. (2009). La ensefianza de estrategias meta cognitivas para el mejoramiento de la
comprension lectora. Pensamiento Psicoldgico, vol. 5, nim. 12, enero-junio, 2009, pp.

125-138 Pontificia Universidad Javeriana.

Bandura, A. Barbaranelli, C., Caprara, G. (2001). Self — efficacy beliefs as shapers of children’s
aspirations and career trajectories. Child Development. (Estados Unidos) nim 72, pp.
187-206.

Bialystok , E. (1992). Attencional control in children’s metalinguistic performance and measures
of field independence. Development psychology, 4 pp. 654-664.

Bruner, J (1988) Realidad mental y mundos posibles. Los actos de la imaginacion que dan
sentido a la experiencia. Barcelona: Gedisa.

Camargo A y Hederich, (2010). La relacion lenguaje y conocimiento y su aplicacién al

aprendizaje escolar.
Cassany, D. (1997). Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona Paidos.

Castello, M (2002). De la investigacion sobre el proceso de composicion a la ensefianza de la

escritura. Signos, Vol. 35, nim. 52, pp145-163.



89

Correa, M., Mosquera, S., Ochoa, S., y Aragon L. (2007). La transformacién de textos
narrativos escritos por nifios de 3° a 5° grado. Informe final de investigacion.
Universidad del Valle. Pontificia Universidad Javeriana. Cali, Colombia.

Davis. G. (1989). Estrategias para la creatividad. Prefacio. México. Paidos

De Caso, A y Garcia J. 2006. Revista Latinoamericana de psicologia 2006, volumen 38, N3,
A77-492.

De Zubiria, J (2015). La calidad de la educacién. Educacion bajo la lupa.

Deci, E, Koestner, R., & Ryan, R. (2000). The “what” and “why” of goal pursuits: human needs
and the self determination of behavior.

Deci, E, Koestner, R., y Ryan, R. (1999). A meta - analytic review of experiments exiting the
effects of extrinsic rewards on intrinsic.

Deci, E, y Ryan, R. (2000). El “qué” y “por qué” de actividades meta: su mensaje las
necesidades humanas y la libre determinacion de la conducta psicoldgica.

Deci, E, y Ryan. (1985). La motivacion intrinseca y la autodeterminacion en el comportamiento

humano. Nueva York.

Deci, E. L., y Ryan, R. M. (Eds.), (2002). Handbook of self-determination research. Rochester,

NY: University of Rochester Press.
Diaz, C. (2012) ;Cdémo los nifios perciben el proceso de la escritura en la etapa inicial?

Eccles, J. Wigfield, A., & Shiefele, U. (1998). Motivation en Eisenbert. Handbook Of child
Psichology, Vol 3, 5™ ed.

Eisntein, (2000). Como estudiar en la U.N.E.D y redactar trabajos universitarios.

Ferreiro, E. (1983). Proceso de adquisicion de la lengua escrita dentro del contexto escolar.

Lectura y vida., num. 2., pp.11-18.



90

Ferreiro, E. (2000). Leer y escribir en un mundo cambiante. Conferencia expuesta en las
sesiones plenarias del 26 congreso de la union internacional de editores. CINVESTAV. —

México.
Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1999). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.

Foote, L, Smith J y Ellis F, (2004). The impact of teacher’s beliefs on the literacy experiences
with young children. Early years, vol, 24. N, 2. 135-147.

Fuller, E. (1998). The relationship of field dependent/independent cognitive style to Spanish
language achievement and proficiency: a preliminary report. The modern language
Journal, 72, pp. 21-30.

Gonzélez, M y Delgado, M (2009). Rendimiento académico y ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura en educacion infantil y primaria: un estudio longitudinal. Infancia y
aprendizaje, Vol. 32, n. 3, 26-276.

Gonzélez, M. y Diaz, C. (2004) Conocimiento sobre lenguaje escrito de los nifios: Un
instrumento para su observacion en Kinder y primero basico. Boletin de investigacién
educacional. Vol: 19, 107-117.

Gottfried, A (1985). Academic intrinsic motivation in elementary and junior high school student.
Journal of educational Psychology, 71, 355-362.

Harter, S. (1998). “Developmental perspectives on the self-system”, en Eisenberg, Handbook of
child psychology, vol. 3, Social, emotional, and personality development, Nueva York:
Wiley, pp. 553-618.

Hederich, C y Camargo A. (1999). Estilos cognitivos en Colombia.

Hederich, C, (2007). Estilo cognitivo en la dimension de dependencia independencia de campo.

Influencias culturales e implicaciones para la educacion. Tesis doctoral de la Universidad



91

autonoma de Barcelona. Coleccion tesis doctorales, 4. Universidad Pedagdgica Nacional.
Bogota, Colombia.

Hederich, C. Camargo, A. y Gravini, M. (2011). El estilo y la ensefianza: Un debate sobre como
enfrentar las diferencias individuales en el aula de clase.

Hederich, C. y Camargo, A. (2001). Estilo cognitivo y logro educativo en la ciudad de Bogota.
Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, -IDEP.

Herter, S. (1981). A new self- report scale of intrinsic versus extrinsic orientation in the
classroom: Motivational and informational components Development psychology
(EE.UU) nim. 17, pp. 300-312.

Jackson, P (1990). La vida en las aulas. Segunda Edicién, by teachers Collage, Culumbia
University, Nueva York.

Jiménez, M y Macotela, S. (2008) Una escala para evaluar la motivacion de los nifios hacia el
aprendizaje de primaria. Rmie, abril-junio 2008, vol. 13, nim. 37, pp. 599-623

Kaufman, A. Gallo, A. (2009). ;Cémo evaluar aprendizajes en lectura y escritura?

Klassen, R. (2002a). Writing in early adolescence: A review of the role of self-efficacy beliefs.
Educational Psychology Review, 14 (2), 173-203.

Lepper, M & Hodell, M (1989). Intrinsec motivation in the classroom. Research on motivation |
education (Vol. 3) San Diego: Academic press.

Lépez, Ay Guevara, Y (2008). Programa para prevencion de problemas en la adquisicion de la
lectura y la escritura. Diaz, C. (2006). EIl lenguaje escrito en la educacion inicial: Una

comunicacion lingtistica, social y contextual. Pensamiento Educativo, n. 39, 59-68.

Lozano, R. (2008). Estilos de aprendizaje y ensefianza. Un panorama a la estilistica educativa.



92

Macotela, S y Soria, L (1999). Efectos del modelamiento y la retroalimentacion sobre la
comprension de textos en nifios de primaria.

Marulanda, C. Efectos de un programa en el aprendizaje cooperativo sobre el desarrollo de la
escritura y la asertividad en nifios de diferente estilo cognitivo. Tesis de maestria.
Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota, Colombia.

Maturana, H. 1997. La objetividad un argumento para obligar.

Memorias del tercer congreso Iberoamericano de estilos de aprendizaje. Cartagena 2015.

Midgley, C.; Anderman, E. M. y Hicks, L. (1995). "Differences between elementary and middle
school teachers and students: A goal theory approach”, Journal of Early
Adolescence (Estados Unidos), nim.15, pp. 90-113.

Miller, P. (2002). Theories of development psychology. New York: Work Publishers.

Miras, M. (2000). La escritura reflexiva. Aprender a escribir y aprender acerca de lo que se
escribe. Infancia y aprendizaje, num. 89., pp. 65-80.

Moreno, J. (2008). Necesidades psicoldgicas basicas, motivacién intrinseca y propension a la
experiencia autotélica en el ejercicio fisico. Revista Mexicana de Psicologia, 25 (2), 305-

312.

Moreno, J. A., y Martinez, A. (2006). Importancia de la Teoria de la Autodeterminacién en la
practica fisico-deportiva: Fundamentos e implicaciones précticas. Cuadernos de

Psicologia del Deporte, 6(2), 39-54.

Ochoa, S Aragon, L. Correa, M. Mosquera. (2008). Funcionamiento metacognitivo en nifios
escolares en la escritura de un texto narrativo antes y después de una pauta de correccion

conjunta. Acta Colombiana de Psicologia. 11(2), pp. 77-88.



93

Ochoa, S., y Aragon, L. (2008). Funcionamiento metacognitivo en nifios escolares en la
escritura de un texto narrativo antes y después de una pauta de correccidn conjunta. Acta
Colombiana de psicologia.

Pelletier, L. (1995). Toward a new measure of intrinsic motivation, extrinsic motivation, and
amotivation in sports: The Sport Motivation Scale (SMS). Journal of Sport & Exercise
Psychology, 17, 35-53.

Pérez- Abril. M. (2003). Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagdgicos y
didacticos para la reflexién. Bogoté instituto colombiano para la evaluacion de la

educacion, ICFES. Ministerio de Educacién Nacional, MEN.

Pintrich, (2004) a conceptual framework for assessing motivation and self — regulated learning in

college students.

Pintrich, P. & Groot, E. (1990). “Motivational and self-regulated learning components of
classroom academic performance”, Journal of educational Psychology.

Pinzdn, J. (2010). Efecto de una estrategia de aprendizaje basada en el estilo cognitivo del
estudiante sobre el logro de aprendizaje en diferentes modalidades educativas.
Documento de trabajo. (Doctorado en Educacion). Universidad Pedag6gica Nacional.

Quiroga, L (2010). Estilos de aprendizaje y motivacion. Revista actualidades pedagdgicas.

Raffini. J P. (1998). 100 maneras de incrementar la motivacion en clase.

Ramirez, M & Castafieda. A. (1974) Cultural Democracy, bio cognitive development and
education. New York Academic.

Reina, C. (2006). Proposiciones tedricas para la ensefianza- aprendizaje de la escritura en
educacion basica. Agora, n, 17, pp.45-83.

Revista Psicologia Online. http://www.psicologia-online.com/pir/la-motivacion-intrinseca.html



94

Revista psicologica. http://www.psicologia-online.com/pir/la-motivacion-intrinseca.html. Clinica
Psicoldgica V. Mars - Sueca (Valencia, Espafia).

Rincén C., (2013). Los estilos cognitivos: una aproximaciéon al estudio de las diferencias

individuales en la composicion escrita. Revista Colombiana de educacion, N 64. Bogota

Colombia.

Rincén y Hederich. (2012). Escritura inicial y estilo.

Rincén, L (2008). “Relaciones entre aprendizaje de la lengua escrita, métodos de ensefianza y
estilo cognitivo” Tesis de maestria. Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota, Colombia.
Rojas, C. Yenifer y Sanchez S, (2011). Desarrollo de la motivacion intrinseca para el
mejoramiento de la competencia comunicativa (lectoescritura) en el cuento como texto.
Tesis de pregrado. Universidad Libre Bogota.
Ryan, R, y Deci, E. (2000). Teoria de la autodeterminacion y la facilitacion de la motivacion
intrinseca, el desarrollo social y el bienestar. American Psychologist, 55; 68-78.
Ryan, R. & Deci E. (2000) “Intrinsic and extrinsic motivations: classic definitions and new

directions”. Contemporary Educational psychology.

Ryan, R. M. (1995). Psychological needs and the facilitation of integrative processes. Journal of

Personality, 63, 397-427.

Cognitive Styles. Early Child

Saracho, O. (2003). Matching teacher’s and students’.

Development and care.
Sexton, M., Harris, K, & Graham. (1998). Self-regulated strategy development and the writing

process; effects on essay writing and attributions.

Silberman, Ch. (1971) Crisis in the classroom, New York.

Stein; N.L & Glenn (11979.) An analysis Of Story comprehension in elementary school children


http://www.psicologia-online.com/pir/la-motivacion-intrinseca.html

95

Teberosky, A (1993). Leer para ensefiar a escribir. Cuadernos de pedagogia, 216, 22-24
Valle, A. y Gomez. (1997). Motivacion y estrategias de aprendizaje significativo.

Velasquez, M. (1999). Nifios que leen letras, nifios que leen textos. Linguistica en el aula, n. 3,

59-70.

Wiggfield, A., Eccles, J. (1992). The development of achievement task values: a theoretical
analysis. Development review., num. 12, pp. 265-310.

Zapata, P (2010). Estilos cognitivos, de aprendizaje y de ensefianza.



Apéndice 1. indice de complejidad narrativa.

Personajes primarios.

indice de complejidad narrativa para analizar Cédigo
los textos producidos por las estudiantes del grado 5°. Grado
Personajes 0 puntos 1 puntos 2 puntos 3 puntos
Referencia a un sujeto en la No incluye Incluye personajes Incluye un personaje | Incluye dos o mas
narracion. personajes principales sin principal con personajes principales
principales. etiqueta. etiqueta especifica. con etiqueta

especifica.

Personajes secundarios.

No incluye
personajes
secundarios.

Menciona personajes
secundarios sin
etiqueta.

Menciona un
personaje secundario
con etiqueta
especifica.

Menciona dos o mas
personajes
secundarios con
etiqueta_especifica.

Localizacién

Alusién a un lugar y al tiempo
cronolégico o atmosférico de la
historia.

No menciona ningun
lugar.

Hace referencia de
un lugar.

Hace referencia de
dos lugares
diferentes.

Hace referencia de
tres o mads lugares
diferentes.

No hace mencién del
tiempo.

Hace mencién de
una clase de tiempo.

Hace mencién de dos
clases de tiempo.

Hace mencién de tres
o mas clases tiempo.

Suceso inicial

eferencia a un evento o problema
Ref t bl
que provoca una respuesta del
personaje de la narracién.

No se menciona.

Incluye uno, pero no
existe una respuesta.

Incluye un evento o
problema que
PI'OIIllleVe una
respuesta del
personaje.

Incluye dos o mas
eventos o problemas
distintos que
promueve respuestas
del personaje.

Respuesta interna

Informacién sobre el estado
psicolégico de los personajes
incluyendo emociones, deseos
sentimientos o pensamientos.

No se da cuenta de
los estados
psicolégicos del
personaje.

Se menciona una vez
el estado psicolégico
del personaje
relacionado con un
evento o problema.

Se menciona dos
veces el estado
psicoldgico del
personaje
relacionado a un
evento o problema.

Se relaciona tres veces
o mas el estado
psicolégico del
personaje relacionado
a un evento o
problema.

Plan
Expone la elaboracién de un plan
estratégico de actuacién, motivado
por una reaccién psicolégica frente
a una situacién inicial. Describe la
intencién de actuar que tiene el
protagonista.

No se menciona
ninguna afirmacién
sobre el plan del
personaje para
resolver el conflicto o
problema.

Menciona una accién
sobre c6mo el
personaje va a
resolver el conflicto o
problema.

Menciona dos
acciones sobre c6mo
el personaje
principal va a actuar
o resolver el evento o
problema.

Menciona tres o mas
acciones sobre c6mo
los personajes pueden
resolver el conflicto o
problema.

Ejecucién
Describe la actuacién concreta del

No hay acciones
realizadas por los

Las acciones
ejecutadas no estan

Una accién o intento
estd realizado

Dos 0 mas acciones
estdn realizados por

Referencia a una consecuencia que
resuelve el problema, relacionado
con el y expresado como una
afirmacién explicita.

consecuencias de las
acciones realizadas
por los personajes.

consecuencia de las
acciones realizadas
por los personajes.

consecuencias de las
afirmaciones
realizadas por los
personajes.

protagonista de unas acciones personajes. relacionadas directamente por los | los personajes.
intencionadas y desarrolladas para directamente con los | personajes.
alcanzar el objetivo propuesto. personajes.

Consecuencias No hay Menciona una Menciona dos Menciona tres o mas

consecuencias de las
afirmaciones
realizadas por los
personajes.

Reaccién
Respuestas de tipo afectivo,
cognitivo o comportamental sobre
el éxito o fracaso de la accién del
protagonista ante situaciones
conflictivas, con el objetivo de
conseguir la meta propuesta.

No hay respuestas
sobre el éxito o
fracaso de las
acciones del
protagonista.

Existe una respuesta
sobre el éxito o
fracaso de las
acciones del
protagonista.

Existen dos
respuestas sobre el
éxito o fracaso de las
acciones del
protagonista.

Ex
respuestas o mas
sobre el éxito o

en tres

fracaso de las
acciones del
protagonista.

Marcadores
Mencién de expresiones
estandarizadas para marcar el inicio
o el fin de la narracién.

No hay marcadores
temporales.

Hace uso de un
marcador temporal.

Hace uso de dos
marcadores
temporales.

Hace uso de tres o
méas marcadores
temporales.

Numero de palabras que presentan
errores de ortografia.

Total de palabras escritas en el texto.

Figura 19. indice de complejidad narrativo
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Apéndice 2. Test de figuras enmascaradas.

Esta

@ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PRUEBA DE FIGURAS ENMASCARADAS

Colegio: Grad
o:

Nombre:
Edad: anos Sexo:M D FD
Instrucciones

Esta prueba consiste en encontrar e api
r y trazar, lo mas rapidamente posible, figuras simpl i
complejas. Observe el siguiente ejemplo: i Pies en fouras

Figura Simple

Figuras Complejas

L

Note que la figura simple ya esta trazada dentro de la fi j i i
f : § ; a figura compleja. Esta figu
igual y esta en la misma direccién que cuando aparece sola. P i Simplaies exdciaments

Ahora encuentre y trace con rapidez la figura sim i j
ple dentro de las otras figuras compl L !
TODAS LAS CARAS DE LA FIGURA. NO LA RELLENE, SOLO TRACE SS CONTOF\PNe(,Da.S FLRIMAREEE

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE

GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CIUP

es la solucion con la figura simple trazada en todas las figuras complejas:

Figura Simple Figuras Complejas

—

En las paginas siguientes apareceran problemas parecidos al anterior. En cada pagina usted encontrara una
figura simple a la izquierda y una serie de diez (10) figuras complejas a la derecha.

EN CADA UNA DE LAS FIGURAS COMPLEJAS USTED DEBE ENCONTRAR Y TRAZAR LA FIGURA
SIMPLE DE LA IZQUIERDA.

Recuerde lo siguiente:

1

2.

Puede haber mas de una respuesta correcta. Trace solamente UNA forma simple sobre cada figura
compleja.

La figura simple SIEMPRE esta presente en la compleja; es del mismo tamafio, tiene las mismas
proporciones y sus caras estan en la misma direccion.

3. Trate de hacer cada ejercicio siguiendo el orden de las figuras complejas.
4.
5. Trabaje lo mas rapidamente posible, tiene un tiempo limitado para cada ejercicio.

Recuerde que debe trazar TODAS las lineas de la figura simple. NO LA RELLENE.

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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Apéndice 3. Texto escrito por una estudiante del grupo experimental.
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Apéndice 4. Texto escrito por una integrando del grupo control.
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intrinseca.

7

Ivacion

Apéndice 5. Formato de mot

NOMDIE.. .ottt bbb b bbb bbb bbbttt bbb bbbt et et et et e bt eb et b et et et et st st statnas Edad................ Grado.......... Teléfono.......cccoveeeeeeccciiice

Preguntas de ejemplo:

QUE LES GUSTA A LOS NINOS Y NINAS EN EL SALON DE CLASES

cuando se han equivocado.

MUY aldo algo MUY
PARECIDOS 9 parecidos PARECIDOS
AMI parecidos . . . . ~ :

A algunos nifios les gustan mucho las matematicas. Otros nifios prefieren la materia de espafiol. AMI
MUY algo algo MUY
n>ﬂm_m_“8m parecidos A algunos nifios les gusta trabajar en equipos. Otros nifios prefieren trabajar individualmente. parecidos n>m,m_m__8m
MUY algo algo MUY
PARECIDOS parecidos A algunos nifios les gusta el trabajo dificil, Otros nifios prefieren el trabajo facil, porque asi parecidos PARECIDOS
AMI porque es mas interesante. no tienen que esforzarse mucho. AM
MUY algo . . o ) , algo MUY
PARECIDOS parecidos oc.mao algunos nifios no oa_m:am.: algo, o.:om nifios prefieren tratar de entenderlo por si arecidos PARECIDOS
A Mi quieren que el maestro se los explique. mismos. A Mi
MUY algo . : . . algo MUY
PARECIDOS parecidos Algunos nifios les gusta trabajar con problemas, Otros nifios trabajan con ua.c_mamw parecidos PARECIDOS
A Mi para aprender a resolverlos. para sacar buenas calificaciones. A MI
MUY algo i ; ; P ; algo MUY
PARECIDOS g Algunos nifios creen que siempre es mejor Otros nifios creen que pueden hacer bien su 9 PARECIDOS
A M parecidos . . . L . B} parecidos ;
que el maestro les diga como hacer su trabajo. trabajo, sin que el maestro les diga cémo hacerlo. AM
MUY algo . , . . . algo MUY
n>ﬂm_m“8m parecidos Algunos nifios saben que se :m:.mgczoom%. Otros nifios necesitan que el maestro les diga parecidos PARECIDOS
antes de que el maestro se los diga. A MI




