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Acerca del grupo

Trayectos y aconteceres es un grupo de investigacion
constituido por maestras y maestros de Biologia,
que tienen un interés principal por contribuir,
desde la pedagogia, a la configuracién del campo
de la ensefianza de esta ciencia. Dicho proposito se
ha realizado a través de proyectos de investigacién
y trabajos de grado, en los que el objeto central esta
relacionado con la historia de la Biologia como
saber escolar, la formaciéon de maestros, el cuerpo
y la sexualidad, la creacion de apuestas estéticas
y artisticas a propodsito de lo vivo y la vida, y la
problematizacion contempordnea de la Biologia.
En esa medida, se han desplegado acciones desde
la escritura, la imagen, el cine y lo audiovisual en
general, como posibilidades para la constitucién
de experiencias pedagdgicas que aporten, desde las
practicas investigativas, a la problematizacion de la
ensenanza y a la experimentacion de nuevos modos

de vida y subjetividades.



Investigacion, maestro e historia: la biologia como saber escolar

Raiz. Javier Avila, 2016

*  Las imdgenes presentadas en el texto son elaboradas por Javier Avila, quien ha

acompafiado algunos procesos investigativos de la linea. A través de ellas, él presenta
una de las lecturas posibles sobre algunas de las categorfas encontradas en la historia
de la biologfa como saber escolar: Al respecto, Avila menciona:
"“Origen: La cdpula que lleva implicito el erotismo y el placer desde lo vegetal, ya que
para mf la amapola es un simbolo de la experiencia extrema y el encuentro con uno
mismo, el tdnatos, la ruptura y el nacimiento. Gineccién: Mds esquemdtica y carnal
desde la intervencion al cuerpo y la deformidad cuyo producto termina siendo la
mutilacién o la deformacién. Brefia: Las ramificaciones de pensar la sexualidad de
diversas formas (la mariposa) y obviamente el ojo con el lente como creador de
imagenes y posibilidades de abordar el cuerpo y lo que emerge de éI”, Javier Avila
Sanchez, disefiador gréfico. Correo electrénico: jasthrash@gmail.com.



Grupo de investigacion Trayectos y aconteceres:
estudios del ser y el quehacer del maestro desde la pedagogfa

[...] sila biologia era desconocida, lo era por una razén muy sencilla: la vida
misma no existia, lo inico que existian eran los seres vivientes que aparecian a través
de la reja del saber constituida por la historia natural.

MicHEL Foucaulr, 2007, p. 128

R

s

Gineccién. Javier Avila, 2016
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De la educacidn sexual a la biologia como
saber escolar: una introducciéon

La linea de investigacion Trayectos y aconteceres: estudios del ser y el
quehacer del maestro desde la pedagogia, adscrita al Departamento
de Biologia de la Universidad Pedagogica Nacional, emerge en el afio
2005 a partir del movimiento teérico-metodoldgico de la linea de
investigacion “Violencia y escuela”. Esto es asi porque el encuentro
con la historia desde la mirada arqueolédgica-genealdgica' y la posibi-
lidad de creacién que esta conlleva permite proponer la investigacion
como practica fundamental en la configuraciéon de maestros y la
pedagogia como saber propio de estos. Asi, se transita de los estudios
de corte etnografico a trabajos que problematizan el ser y el quehacer
del maestro, para el caso de Biologia, desde las relaciones entre formas
de saber, fuerzas de poder y sujetos.

De este modo, la pregunta por la sexualidad se moviliza hacia
la inquietud por las précticas? relacionadas con esta, asi los proyectos
de investigaciéon (apoyados por el Centro de Investigaciones de la
Universidad Pedagdgica, ciup) se formulan proponiendo la escuela
como espacio de practicas. Desde esa perspectiva ha sido posible sefia-
lar las relaciones y distancias entre la sexualidad y la educacién sexual,
cémo esta ultima se hace necesaria en la escuela y a propésito de qué
condiciones se da su emergencia, los juegos de verdad frente a su “per-

manente fracaso” y el cuerpo como categoria nodal en la comprension

| Es una mirada, pues no pretende sefialar una ruta Unica de investigacion, pero sf
ofrece elementos para visibilizar las relaciones saber; poder y sujeto a través de las
précticas discursivas, las cuales son rastreadas en el hallazgo de enunciados en el
archivo, conformado por los documentos, que son asumidos como monumentos
en una historia no lineal, no sujeta a las relaciones causa-efecto y tampoco a los
expertos.

2 Las prdcticas son entendidas como las relaciones entre saberes, acciones y sujetos,
desde esa perspectiva no es considerado mds importante el concepto del experto,
sino todo saber que circule que dé lugar a acciones y que estas a su vez a conceptos,
instituciones y sujetos.

[14]



de la historia de la escuela. Esto ha permitido la propuesta de cursos
electivos, la realizaciéon de programas de formacién de maestros, el
desarrollo de trabajos de grado y practica pedagogica, la participacion
en eventos y la realizacion de encuentros y publicaciones, entre otros.

Interrogar la historia de la educacién sexual en la escuela desde
las practicas ha posibilitado preguntarse por “el cuerpo” y encontrar
nuevamente la biologia, pues la pregunta por la sexualidad fue for-
mulada porque en la escuela lo relacionado con esta le es asignado al
profesor de Biologia, dados sus conocimientos sobre reproduccion,
enfermedades y anticonceptivos. Asi, se propone “encontrar” porque
se constituye en mirar la biologia con extraileza, es decir, tomar dis-
tancia de lo naturalizado para ella desde la formacién de maestros y
problematizar, cuestionar y poner en duda lo que se ha dicho para ella.

Es asi que la investigacion se ha constituido en el modo de inte-
rrogar no solo los objetos, sino también las practicas de quienes inves-
tigan, por eso se constituye en practicas de movilizacién de saberes,
acciones y sujetos, pues la problematizacion posibilita comprender
que son multiples las relaciones que conforman acontecimientos y
que estos no son solo hechos, sino redes de relaciones que son condi-
ciones de emergencia de otras relaciones, de sujetos, de conceptos, de
instituciones. Asi, la verdad y el estatus de cientificidad de la biologia
es visto de forma distinta, no como sustrato de partida, sino como
visibilidad susceptible de ser investigada.

De esa manera, la historia, asumida como acontecimientos no
lineales, no atados a la causacidn, a las leyes, a los antecedentes y
tampoco a los expertos, sino como practicas que pueden rastrearse en
documentos y estos como la visibilidad de tales précticas, ha sido la
condicién de posibilidad en la fascinacién por quitar capas y visibili-
zar practicas que hacen posible el pensamiento en la via de la creacion
y no solamente la validaciéon. De ese modo, se han transformado no
solo los modos de investigar, sino de ser y pensar el “ser maestro y
la biologia”, pues favorece empoderarse del ser y el quehacer en una

[15]
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historia que deja ver que la ciencia no es la verdad, ni el génesis de las
practicas educativas y mucho menos pedagdgicas.

La biologia, entonces, se ha movilizado del laboratorio, los
bidlogos y los libros, hacia un saber que tiene su propia historia en
la escuela, que no es el remedo de las practicas de los cientificos, ni
la repeticion de los “primer” de Biologia, tampoco la historia de los
experimentos, ni la invencion de aparatos. Asi, se constituye en prac-
ticas que cambian permanentemente en la confluencia de los sujetos,
los saberes y las acciones que hacen posible visibilizar que no siempre
ha sido ensefiada en la escuela, que emerge a propdsito de condiciones
relacionadas con la mortalidad de los nifios, la alimentacidn, el desa-
rrollo, entre otras; que no es el reemplazo de la historia natural, ni la
suma de la botanica, la zoologia y la higiene, que permanentemente ha
estado en tensién con otros saberes como la ciencia de la naturaleza
y las ciencias naturales, que su historia no es progresiva, ni ascen-
dente, solo ha cambiado de acuerdo a los propdsitos de la escuela, las
necesidades del pais y las practicas singulares de los maestros. De ese
modo, no se pueden universalizar sus practicas, ni mostrar su historia
como una sucesion de hechos; al contrario, se visibilizan los entre-
cruzamientos, los solapamientos, los enunciados que la han hecho
posible y necesaria en la escuela, pero también su desplazamiento en
la actualidad.

En ese sentido, las investigaciones realizadas en los ultimos
cinco afos no han sido pensadas en pro de rescatar la biologia, ni de
construir una defensa pasional de la misma. El propésito central ha
sido visibilizar las practicas con el fin de sefialar como se configura
en la contemporaneidad la biologia como saber escolar junto con los
maestros de Biologia. Para ello se propone la categoria configuracion
porque permite mostrar los cambios, las permanencias, los desplaza-
mientos, los limites, las posibilidades, las tensiones, las singularidades,
la universalizacién y los juegos de verdad, entre otros. Por ende, la

historia no se remite a sefialar un relato, sino es la forma en la que
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se cuestiona lo que se pretende mostrar como verdad y hegemonico
alrededor de la ensefianza de la biologia.

Asi, Trayectos y aconteceres se constituye en un equipo que
propone la investigacion y la historia como modo de formar maestros
y de contribuir a la creacién de politicas relacionadas con la ensefianza
de la biologia, entendiendo esta como un saber que aporta a la for-
macion ética, estética y politica de los sujetos que, como lo sefala su
historia, tiene una preocupacion permanente por las relaciones entre
lo vivo y la vida, y que afirma que en tales relaciones se pueden cons-
tituir formas de subjetivacion. Esto sefiala que el saber de la biologia
en la escuela explicita la preocupacion, el gobierno, pero también
la creacion alrededor del cuerpo y el ambiente, como se vera en los
proximos apartados. Desde esta perspectiva, el maestro de Biologia no
es el sujeto del conocimiento cientifico, es un intelectual que a través
de la enseflanza y la investigacién es condicion de posibilidad de
pensamiento y creacion, donde las relaciones vida y vivo le permiten
proponer saberes y acciones sobre si mismo, lo otro y los otros.

A continuacion, se presentan los principales desplazamientos
que se han hecho visibles en la historia de la biologia en la escuela,
entendiendo desplazamiento como movimiento e invisibilizacion,
pero en ningun caso desaparicion, porque las practicas se mantienen
y son solapadas por otras con mayor fuerza de accidn, lo cual pone de
manifiesto como en ciertos momentos historicos se hacen pertinentes
0 necesarios unos saberes y otros no, asi como también se visibiliza lo
que ha permanecido y ha configurado la biologia como saber escolar.

A partir de una mirada histdrica de la biologia en la escuela,
fruto de las investigaciones en este campo de estudio, se reconoce la
coexistencia entre la ciencia de la naturaleza y las ciencias naturales,
relaciones que principalmente contribuyen a la discusion de la ense-
nanza de las disciplinas, no solo en atencidn a las exigencias actuales
de productividad e interdisciplinariedad, sino también en la mirada a
lo que han constituido la biologia, la quimica, la fisica como saberes

[17]
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objeto de enseianza y que, por ende, han desplegado las relaciones
entre ciencia y saber en la escuela.

A laluz de los hallazgos, también se encuentra la discontinuidad
entre la historia natural y la biologia, reconociendo que a pesar de
su coexistencia en los inicios del siglo xx emergen objetos distintos
en la escuela; el primero, en relaciéon con la contemplacién de lo
natural, la disposicién de los cuerpos y su purificacion; el segundo,
en relacion con la preocupacion por la vida y, de ahi, el conocimiento
del organismo, la herencia a propdsito de la degeneracion de la raza,
las relaciones entre herencia y evoluciéon en tanto progreso, asi como
la higiene y alimentacién como efecto de la preocupacién por las
enfermedades y la mortalidad infantil.

En esa via han emergido relaciones a propdsito de lo vivo y la
vida que han configurado la biologia como saber escolar, de modo
que han permanecido los intereses alrededor de la salud y el ambiente,
intereses que se manifiestan en diferentes saberes como la anatomia,
la fisiologia, la higiene, el comportamiento y salud, e incluso la edu-
cacion sexual; de la misma manera que se visibilizan saberes como la
botanica y la zoologfa, que se hacen necesarios en cierto momento
histérico por la condicién rural y agricola de Colombia. Se encuentra,
ademas, la ecologia y la educacién ambiental, esta tlltima se posiciona
fuertemente por la preocupacion sobre la gestion de los recursos
naturales a favor de las necesidades actuales de la poblacién humanay
su sostenibilidad para las generaciones futuras.

Es claro que la biologia en la escuela no ha permanecido inmuta-
ble en el tiempo y, asimismo, en la actualidad esta aconteciendo su des-
plazamiento, a propdsito de las relaciones con las Ciencias Naturales,
la Educacién Ambiental, la Educacién Sexual, la Biotecnologia, entre
otros que, pese a que no tienen un objeto de enseflanza constituido,
desplazan la mirada de lo vivo y la vida hacia la atencion inmediata
a problemas relevantes, generalmente relacionados con la salud y el

ambiente.
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De acuerdo con lo anterior, en los intersticios que emergen
de las investigaciones realizadas, se encuentra un punto de relacién
que tiene que ver con la permanencia de la biologia en la escuela a
proposito de la preocupacion por el cuerpo y la vida. Es asi como se
plantea el biopoder como una forma posible de leer estas practicas en
la escuela y de desplegar las relaciones entre lo vivo y la vida, pues se
trata de la entrada de los procesos vitales en el juego de las estrategias
politicas que gobiernan y gestionan la vida de los sujetos.

Origen. Javier Avila, 2016
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En consecuencia, Trayectos y aconteceres se configura con un
fuerte interés por la Biologia como saber escolar, que desde la historia
de las practicas ha logrado movilizar el pensamiento hacia multiples
maneras de relacionarse con lo vivo y la vida y, a su vez, con el cuerpo,
la sexualidad, la salud y el ambiente, permitiendo en los maestros
apuestas pedagdgicas que recrean posibilidades en las formas de saber,
asi como en los distintos modos de ser y vivir en la escuela hoy.

Historia y pedagogia. Aproximaciones a la
constitucion de la Biologia como saber escolar

La historia se consolida como el espacio en donde se hace posible la pre-
gunta por la ensefianza y la pedagogia a través de la constitucién de sabe-
res escolares; en este caso, de la Biologia como saber escolar, pero no con
el propdsito de establecer un deber ser en relacion a esta, sino con el fin
de mostrar y cuestionar el funcionamiento de sus practicas constitutivas
que se han ido materializando en multiplicidad de movimientos de saber
o desplazamientos que conllevan a enunciar que lo vivo y la vida no tienen
una unica forma de comprension pues se encuentra condicionada por
elementos y dindmicas propias de cada formaci6n historica en particular.

Es desde esa perspectiva que el interés investigativo ha girado en
torno a lo que en sus inicios y timidamente se denominé Biologfa en
la escuela, esto porque cuando se dio comienzo a estas investigaciones
eran muy pocos los estudios sobre la misma, y los que se encontraron
se remiten a sefialar el saber bioldgico desde un enfoque cientifico o a
evidenciar la ruta didactica para el aprendizaje de uno u otro concepto.

No obstante, esto se constituye en la motivaciéon para plantear
una ruta investigativa que permite reconocer que, aunque la biologia
en la escuela se relaciona con la biologia cientifica, no son lo mismo,
mucho menos su historia y practicas. Asi, en el desarrollo de las inves-
tigaciones ha sido posible afirmar que la Biologia es un saber escolar,
es decir que en las précticas escolares emergen saberes particulares
alrededor de las relaciones vivo-vida y esto ha dado lugar a libros de
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texto, programas de formacion, profesores de Biologia, con el fin de
configurar la “ensefianza de la Biologia”.

Lo anterior también sefiala que en la escuela se dan précticas
de creacion, para el caso sobre Biologia, las cuales cambian continua-
mente en la confluencia de saberes, acciones y sujetos provenientes
de distintos lugares, no solo el de la ciencia. De ese modo, la biologia
cientifica no es declarada como preexistente a la biologia escolar, ni
tampoco representa su origen, afirmacién que se constituye en un
abanico de caminos investigativos que permiten visibilizar distintas
relaciones que la cientificidad, como juego de verdad, ha invisibili-
zado pero que contemporaneamente representa el reconocimiento de
la intelectualidad del maestro y también la ensefianza como précticas
de creacion que superan la repeticién.

De ese modo, enunciar la Biologia como saber escolar posibilita
visibilizar que sus practicas no se reducen a la reproduccion de concep-
tos, sino que los saberes que los constituyen se encuentran relacionados
con formas de pensar, hacer y decir sobre la vida y lo vivo.

A continuacion, se presentan algunos de los desplazamientos
que emergen desde las practicas investigativas, en clave de la pregunta
por la Biologia como saber escolar desde la historia.

Historia natural y biologfa: de lo visible y lo enunciable,
la cuestion del cuerpo y el organismo

La historia natural es la ciencia que nos ensefia a conocer y a ordenar
sistemdticamente los cuerpos naturales segin sus caracteres comunes
y diferenciales, tanto internos como externos, de suerte que se
perciba claramente su mayor o menor conexion y la serie natural

de los mismos, desde el més tosco mineral hasta el hombre.

FEL1x SANCHEZ Y CASADO, 1901, p. 2

La historia natural, en la primera mitad del siglo xx, es considerada
como la ciencia que tiene como propésito conocer y ordenar los
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cuerpos naturales segiin sus caracteristicas comunes, de tal forma que
se evidencie la serie natural de los mismos. Dichos cuerpos pueden
ser organicos e inorganicos; los primeros son animales y plantas y los
segundos son considerados en su gran mayoria como minerales. En lo
que se refiere al cuerpo del hombre, emergen elementos interesantes
pues este esta hecho a la imagen y semejanza de Dios y posee el don
de la racionalidad que le confiere cierto cardcter de superioridad
en comparacion a los otros cuerpos. Por tal razon, el hombre tiene
la capacidad de disponer de la naturaleza, ademas de contar con un
mayor posicionamiento dentro de la escala natural, en comparacién
con cuerpos inferiores como el vegetal y el mineral. Es asi que la escala
natural permite conocer la creacién de Dios ademas de garantizar
la necesaria continuidad de la historia natural. De acuerdo con lo
anterior, el objeto de la historia natural es el cuerpo como espacio
de visibilidad a través del cual es posible llegar al conocimiento de la
naturaleza, obra del creador. Desde esta perspectiva, Foucault (2007)
sefiala que la historia natural “es la posibilidad de ver lo que se podra
decir [...]. No es otra cosa que la denominacion de lo visible” (p. 133).
De ahi que el trabajo descriptivo que ha caracterizado a la historia
natural a través del tiempo y de las practicas asociadas a los naturalis-
tas consiste en observar, describir y clasificar.

En el mismo sentido, Foucault (2007) comenta que se pretenden
realizar historias de la biologia en el siglo xv11, pero se instala una
imposibilidad para ello debido a que la vida misma no existia, lo tnico
que existia eran lo seres vivientes cuyo conocimiento era posibilitado
a través de la rejilla del saber de la historia natural. Sin embargo, esta
situacién cambia con la nocidn de organismo, que permite pensar en
otro tipo de relaciones, en términos de funciones y de procesos no
visibles y presentes en el cuerpo. De esta manera, el “organismo” y el
pensamiento con relacién a este pueden considerarse una condiciéon
de posibilidad que permite el desplazamiento de la historia natural,
pues amplia la mirada sobre lo vivo, asumiendo este desde los proce-
sos fisiologicos y desde las relaciones de las funciones presentes en el
cuerpo y dejando de lado algunas practicas propias de los naturalistas.
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Sin embargo, lo anterior no implica la total desaparicion del discurso
de la historia natural; por el contrario, indica un movimiento del
saber, es asi que “el desplazamiento de la historia natural no indica su
desaparicion o una relacion lineal con la biologia; el desplazamiento
estd relacionado con el movimiento que sufre a propésito de practicas
y discursos que reconocen su necesidad en la escuela en la paulatina
disminucién en la intensidad horaria y frecuencia en los planes de
estudio” (Roa y Herrera, 2010, p. 122).

Vale la pena aclarar entonces que la historia natural no es una
biologia primitiva o una ciencia precedente de la biologia. Cada una
de ellas, tanto la historia natural como la biologia, se han constituido
a partir de practicas diferentes y la emergencia de una no propicia la
desaparicion de la otra; por el contrario, como el archivo lo muestra,
es posible la coexistencia de ambos discursos.

De la higiene vy la educacion sexual: miradas hacia el
cuerpo, la salud y la vida

La higiene, que es la ciencia de la salud, al estudiar las relaciones que presenta

el hombre con el medio exterior, para poder dar buenos resultados en lo que a esto
respecta, se impone a aquel o a la colectividad humana, de una manera ineludible.
El conocimiento de ella, pues, atin en sus generalidades, es para el hombre una
necesidad, una obligacién moral. Exageradas no son estas palabras de Cruveihier:
‘Todo hombre es responsable, en cierto modo, de su salud y de su vida consigo
mismo y ante la sociedad de la cual es miembro’.

J. BEJARANO, 1914, p. 87

El cuerpo, la salud y la vida son lineas de fuerza permanentes en la
configuracién de la Biologia como saber escolar. No obstante, sus
practicas y discursos cambian constantemente de acuerdo con las
relaciones que les dan lugar. Asi, es necesario mencionar que la edu-
cacion sexual no ha sido siempre objeto de ensenianza de la escuela y
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que la higiene en algin momento lo fue. La inquietud investigativa
por la higiene y la educacién sexual emerge dado que en la historia
de las practicas de enseflanza de la Biologia se encuentran atribui-
das a esta, incluso en la actualidad, donde se habla de sexualidades
integradas,’ puesto que el abordaje de la sexualidad se ha encontrado
relacionado principalmente con la reproduccion, la anticoncepcion,
las enfermedades, el comportamiento, la fisiologifa, entre otros, desde
una perspectiva cientifica que en la escuela es otorgada por el saber
bioldgico, saber que se presume exclusivamente cientifico.

De ese modo, es posible senalar que la sexualidad y la educacion
sexual, a pesar de estar relacionadas, no son lo mismo pues las condi-
ciones de posibilidad que les dan lugar provienen de diferentes ambi-
tos. Asimismo, es necesario mencionar que la educacién sexual no es
exclusiva de la escuela, pero que para efectos de las investigaciones
realizadas el archivo conformado estd constituido por documentos
que emergen en ella o que la atraviesan y permiten afirmar que su
tratamiento ha estado asociado a la informacién y la capacitacion.

El acercamiento a la historia de la educacién sexual en la
escuela colombiana, ademas de afirmar que no siempre ha existido,
posibilita visibilizar que su necesidad se encuentra relacionada con
resolver asuntos econémicos asociados con la salud publica y que sus
condiciones de emergencia estdn enlazadas con la higiene, la salud y
el cuerpo. Desde principios del siglo pasado se puede observar que
la salud es una necesidad permanente que se refiere a la prevencion
de la enfermedad y a alcanzar la perfeccion del espiritu a través de la
higiene, que favorece la profilaxis y la educacién:

Higiene viene del vocablo griego hygieia, que significa
salud. Se la ha definido diciendo que es “el arte de vivir en
completa salud”; y como se refiere al complejo hombre en

3 Esla propuesta realizada por la Unesco (2014), en la que se afirma que la educacion
sobre sexualidad es integral, dada su importancia en el desarrollo de competencias
para la vida.
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su totalidad de cuerpo y espiritu con todas sus manifes-
taciones, se divide en dos grandes capitulos: el primero,
llamado Profilaxia, enseiia la manera de evitar la enfer-
medad; y el segundo, que podemos definir con la palabra
Educacion, da los métodos de cultura para alcanzar del
cuerpo como del espiritu el maximum de rendimiento y
la suma de perfeccion en las funciones. (Martinez, 1923,
p-5).

Para finales de la década de los setenta, la salud se presenta como
necesaria en la disminucién de enfermedades, como garante en el
equilibrio cuerpo, mente y ambiente. “Se define por salud al equilibrio
dindmico entre el cuerpo y la mente del hombre y entre este y su
ambiente” (Sanabria, 1982, p. 2).

La salud entendida como equilibrio, se constituye en un
derecho de todo ser humano, dado que el estado de salud
condiciona la capacidad de los individuos y el desarrollo,
donde se ubica la relevancia de establecer mecanismos
frente a las conductas de riesgo que puedan generar peli-
gro o inhabilidad, tal vez uno de estos mecanismos sean las
practicas docentes. [...] Asi, en aras del desarrollo se hace
necesaria la educacién para la salud, donde el desarrollo
como estrategia posibilita la redefinicion de la educacién
“la educacion fue redefinida desde la estrategia del desa-
rrollo [...] esta redefinicion instalé una logica que cubria
diversos aspectos que convergian en un mismo punto: la
funcién educativa concebida como formacion del recurso
humano asimilable a las leyes del capital, concepcién que
hizo de la educacién una inversiéon y de los individuos
recursos”. (Martinez, 2003, p. 89).

A través de la nocién de desarrollo se le otorga relevancia
a la salud, dado que esta posibilita la produccién y, en
esa perspectiva, el bienestar y la calidad de vida de todos
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durante los afios 80 y 90. Vale la pena anotar que la pers-
pectiva de derecho ligada a la salud incluye la forma del
deber, lo que podria sugerir que los sujetos en términos
del mencionado equilibrio tienen el deber de mantenerlo,
dado el papel que desempenan en el colectivo como agen-
tes de produccién. (Roa, 2009, p. 95).

A propoésito de la preocupacion por el cuerpo y su funciona-
miento, como ya se ha visto, se encuentran unos movimientos de
saber que transitan entre la higiene, el comportamiento y la salud,
asi como entre las practicas de educacion sexual en la actualidad, las
cuales han permitido asegurar la vida ante los riesgos que recaen sobre
los cuerpos y la poblacién, como enfermedades, contagios, problemas
de salud publica, entre otros. En consecuencia, se han dispuesto nue-
vos mecanismos de control de la vida que pasan por la regulacion de
los procesos vitales a nivel global como la natalidad, la longevidad, la
mortalidad y que, en efecto, generan unos modos de relacién de los
sujetos consigo mismos a favor del cuidado del cuerpo.

Ante las multiples condiciones o factores de riesgo a los que
estan expuestos los sujetos en ciertos momentos histoéricos, asi como
en ciertos momentos de su vida, se reconocen las conductas de riesgo
relacionadas con la sexualidad, que producen embarazos, enfermeda-
des, dificultades que se presentan en la vida sexual. Por ello, habria que
preguntarse qué otras manifestaciones de la sexualidad se posibilitan,
mas alla de los problemas, los riesgos, las dificultades, entre otros, con
los cuales se asocia.

Los discursos y practicas relacionados con la sexualidad no
han sido siempre los mismos, dado que las fuerzas y formas
que los visibilizan les otorgan permanencia o ausencia, son
dindmicas, y varfan a través del tiempo intensificindose
o haciéndose invisibles; es asi que en los 80 se habla de
educacion para la salud con el animo de mantener el bien-
estar y el desarrollo; a finales de esta década el discurso
del desarrollo se traslada al sujeto, lo que posibilita hablar
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de desarrollo humano y ante el supuesto incremento de
enfermedades trasmisibles y el embarazo adolescente, los
comportamientos sexuales antes involucrados en educa-
cién para la salud se consolidan en la llamada educacion
sexual. Es asi que a mediados de los 90 se hace necesaria
la educabilidad de la sexualidad, que ante su inminente
fracaso debido al incremento de enfermedades, violencia,
carencia de valores- a principios de los 2000 desde la
nocién de prevencion y promocion se integra a la forma-
cién ciudadana, solapada con el discurso de derecho y la
linea de fuerza mantenida durante los tltimos 30 afos la
salud escolar, que en la actualidad, se justifica desde los
discursos de calidad de vida, seguridad, entre otros. (Roa,
2008, p. 99).

De acuerdo con lo anterior, desde una mirada historica a estas
practicas de salud y sexualidad es posible plantear apuestas pedago-
gicas que permitan problematizar la sexualidad, deslocalizdndola de
los lugares comunes en que se ha situado en la escuela a partir de
discursos y practicas relacionadas con los problemas de salud publica,
las relaciones coito-genitales, las infecciones de transmision sexual,
el embarazo adolescente, el aborto, los métodos de anticoncepcion,
el género, el sexo, las identidades y las orientaciones sexuales, entre
otros, que se constituyen en tan solo una mirada de la sexualidad en
tanto problema, riesgo, tabu, o asunto que hay que prevenir o solucio-
nar. Asi es como se propone ampliar la mirada de la sexualidad que
permita no solo atender estos asuntos, sino también preguntarse por
la experiencia singular de los sujetos y las multiples posibilidades de
relacion consigo mismos, con los otros y con lo otro.

Estas discusiones han permitido a los maestros pensarse como
sujetos de sexualidad y reconocer a los otros como parte de su expe-
riencia y practica pedagdgica. Es a través de las reflexiones, intereses
y problematizaciones de sus propias practicas que se despliega un
campo de posibilidades de trabajo consigo mismos y con los otros,
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reconociendo que es a través de los sujetos como se movilizan los
modos de pensamiento alrededor de la sexualidad y la educacién
sexual.

La investigacion alrededor de este campo de estudio ha logrado
configurar apuestas pedagogicas y estéticas de abordaje de la sexua-
lidad, en tanto posibilidad de acercarse a las propias practicas de
vida a partir del cine, la pintura, la poesia, la musica, la escritura, la
tecnologia, las redes sociales, entre otras dindmicas que hacen parte de
la sociedad contemporanea y que dan lugar a los maestros para hacer
lecturas distintas de lo que pasa en la escuela y para, en efecto, generar
posibilidades de relacién en las practicas y experiencias de los sujetos.

De la botdnica a la biologia y las ciencias naturales: lo
vivo Y la vida en movimiento

[...] la botdnica es un inapreciable medio de cultura, la mejor introduccién a la
naturaleza viva, que siempre tiene algo que decirle a cada cual respecto a su propio ser
y de donde cada dia se saca algtin provecho.

RaouL HEINRICH FRANCE, 1964, p. 400

Al pensar la botanica como un saber escolar para la primera mitad
del siglo xx se hallan varios elementos que la configuran y posibilitan:
la existencia de libros de textos escolares, la presencia de cursos de
botdnica en planes de estudios de escuelas y universidades, reflexiones
en diversos documentos realizadas por maestros y para maestros
a propdsito de la ensefianza de la botdnica y el hecho de que esta
atraviese todo el entramado social, politico, econémico y cultural
de Colombia en la década de 1950 y aflos anteriores, pues debido al
cardcter agricola, y en su mayor parte rural, la boténica se consolida
como un saber relevante para la poblacién y, por lo tanto, ensefiable.
Sin embargo, se hace importante decir que pensar la botanica
como un saber escolar implica, en primer lugar, romper con la idea
de que es la ciencia la que determina qué ensefar en la escuela y que

[28]



es esta entonces una institucién meramente reproductora. Por el
contrario, es posible pensar la escuela como un espacio de creacién
donde el maestro, a través de la enseflanza, genera otras cosas y da la
posibilidad de configurar toda una serie de saberes a proposito de la
botdnica que son igualmente de validos. De esta manera, la pedagogia
no se instrumentaliza, ni reduce a los métodos de ensenanza; al con-
trario, se consolida como el espacio de encuentro y desencuentro de
diversos saberes, donde la ensefianza se asume como el espacio propio
de creacion, libertad y resistencia del maestro.

En esa medida, la pregunta por la botdnica como saber escolar
permite visibilizar sus formas de funcionamiento en la escuela, encon-
trando asi{ un acercamiento a las plantas desde diversas perspectivas.
De esa forma es posible hablar de botanica general, boténica taxo-
ndémica y sistematica y botdnica aplicada, destacando los beneficios
que proporcionan las plantas y las multiples utilidades que ellas
brindan desde la cotidianidad. Asimismo, se hallan relaciones entre
la ensenianza de la botanica y las ciencias naturales puesto que se hace
importante recurrir a elementos propuestos desde el método cienti-
fico, especificamente desde la observacion, practica que se consolida
en la escuela y que aparece en relacion a la realizacion de trabajos
practicos. No obstante, a pesar de que la ensefianza es pensada desde
el método cientifico, es importante decir que esta no adquiere una
orientacion meramente positivista, ni se reduce a los conceptos que
desde la ciencia constituyen la botanica, pues para 1950 el maestro, a
través de la enseflanza, teje relaciones de amor, respeto y admiracion
por la naturaleza y las plantas, las cuales responden igualmente a un
reconocimiento de la creacion de Dios y de él como el ser supremo y
creador.

Asi, un aspecto para resaltar son los encuentros que se establecen
entre la ensefianza de las ciencias y la religion a mediados de la década
de 1950, y en décadas anteriores, pues muchos de los propdsitos de
la ensefianza estan ligados al reconocimiento de Dios, de su obra
creadora, del respeto y la admiraciéon que la escuela debia promover
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frente a la naturaleza. Precisamente es desde estos encuentros que un
elemento importante que atraviesa la ensefianza de la botdnica para
la primera mitad del siglo xx es la apuesta por la formacién estética y
artistica especificamente en los ninos, dado que era condicién de crea-
cién y expresion, que para este caso se materializaba en composiciones
liricas y practicas de dibujo natural, que elevaban el pensamiento y
reconfortan el espiritu.

Esta dinamica de enseflanza de la botdnica, y su lugar en la
escuela, comienza a presentar una serie de movimientos que conllevan
a su desplazamiento de curriculo escolar colombiano aproximada-
mente entre 1955 y 1965, y existen multiplicidad de relaciones que se
sitlan como condicién de posibilidad de dicho acontecimiento. En
esa via, en primer lugar, las relaciones entre el avance de la ciencia y
la tecnologia en la segunda mitad del siglo xx posibilitan otras formas
mas eficaces y rapidas para superar las necesidades que emergen
como consecuencia del aumento de la poblacién, especificamente lo
que refiere a la alimentacién. Esto da lugar a la emergencia de saberes
relacionados con la técnica que se hacen pertinentes en Colombia a
finales de 1960 y a principios de 1970 para los agricultores, ingenieros
y agréonomos, con lo cual se desplazan otros saberes, como ocurre en
el caso de la boténica pensada para la época.

Igualmente, otra de las posibles condiciones que han contribuido
al desplazamiento de la botanica del curriculo escolar colombiano
es la estrategia del desarrollo, la cual comienza a propiciar cambios
en la manera de entender la formacién y la educacion colombiana a
mediados de 1950, pues esta pasé de ser un asunto nacional a uno
internacional. Asi, el auge de la economia y la modernizacién de los
procesos de produccion a nivel mundial propician la intervencién de
organismos de cooperacién internacional en el campo educativo con
el fin de hacer de este un medio que contribuya a la consolidacién del
desarrollo de las naciones. Por lo tanto, se inicia un proceso de homo-
geneizacion, planeacién y programacién de la educacion que lleva por
primera vez en Colombia, a finales de 1940, a pensar en el curriculo
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y en aquellos saberes, contenidos y metodologias que permiten que la
poblacién adquiera habilidades y destrezas para lograr responder a las
nuevas exigencias que les plantea el mundo del trabajo.

Estas apuestas alrededor de la formacion y la organizacion de cier-
tos contenidos en el marco del curriculo, dan lugar a la integracion de
saberes a proposito de lo vivo y la vida, encontrando que los correspon-
dientes a las plantas se enmarcan dentro de la nominacién de biologia
o de ciencias naturales. Es a principios de la década de 1970 cuando
el discurso bioldgico y el de las ciencias naturales en la escuela deja
entrever que, si bien la botdnica no se enseiia, circulan algunos saberes a
propdsito de las plantas, saberes que son puestos en relacion con otros.

Finalmente, vale la pena enunciar que hablar del desplazamiento
de la botanica del curriculo escolar no implica la desaparicién com-
pleta de ésta, pues en la escuela circulan ciertos saberes sobre plantas.
Sin embargo, la formas de funcionamiento son otras, dado que desde
la actualidad estdn pensadas desde las nociones de formacion de ciu-
dadania, competencias y habilidades cientificas, interdisciplinariedad,
entre otros elementos propios de la ensefianza de las ciencias naturales
desde lo contemporaneo.

La ciencia de la naturaleza y las ciencias naturales: el
cuerpo, la naturaleza y el desarrollo

[...] aun es mas primordial especificar para qué es relevante la ciencia
escolar. Por ejemplo, para la vida cotidiana, ejercer la ciudadania, proseguir
estudios posteriores, conseguir un empleo, ser cientifico o ingeniero, etc. La

respuesta que demos a esta pregunta es también muy importante para establecer
los fundamentos y el diseio del curriculo escolar de ciencias y se relaciona con
otra pregunta clave: ;quién decide lo que es relevante en la ciencia escolar?

JosE ANTONIO ACEVEDO, 2004, p. 5

En la actualidad quiza este sea uno de los desplazamientos mas polé-
micos, dado que ha implicado la pretension de desaparecer la biologia,
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la fisica y la quimica en la escuela. Esta situacion se ha visibilizado en
la disminucién de su intensidad horaria y en la presunta eliminacién
de programas de formacion de maestros, entre otros. No obstante,
desde una mirada histdrica que favorezca una problematizaciéon con-
temporanea, es necesario seflalar que no es la primera vez que en la
escuela aparecen la ciencia de la naturaleza y las ciencias naturales. Por
ejemplo, desde principios del siglo pasado la ciencia de la naturaleza
se encuentra relacionada con el cuerpo y la naturaleza, asi integra las
disciplinas que para la época en mencioén se ocupan de estos, como la
fisiologia, la quimica, la historia natural, la medicina, etc.:

Ciencia de la naturaleza es el conjunto sistematico de las
observaciones hechas acerca de los cuerpos y fenémenos
naturales. Esta ciencia puede estudiar su objeto de dos
modos: o filoséficamente, procurando indagar la esencia
intima de la Naturaleza, las causas supremas de los feno-
menos naturales y por tanto las leyes, fuerzas y fin de la
naturaleza; o cientificamente, exponiendo los fendmenos
y leyes de la naturaleza y refiriéndolos a sus causas inme-
diatas. En este ultimo sentido, las principales ramas de
la ciencia de la naturaleza son: la astronomia, la fisica, la
quimica, la anatomia, la fisiologia y la historia natural.
(Sanchez, 1901, p. 2).

La preocupacién principal de tal época era el cuerpo y su cura-
cién, y aunque la biologia no era nombrada, si existia el interés por la
vida, el cual era objeto de la medicina:

En aquella época se consideraba que el estudio de la vida
le correspondia al campo de la medicina, y efectivamente
asi ocurria con la anatomia y la fisiologia e incluso con la
botanica, que consistia en la identificacién de plantas con
propiedades medicinales. (Mayr, 2005, p. 44).

Sin embargo, con la aparicion de los trabajos de Pasteur, ademas
de otros acontecimientos, la medicina es desplazada de este lugar,
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dando paso a la biologia como la ciencia de la vida y restringiendo
la medicina al arte de curar. No obstante, la ciencia de la naturaleza
aunque tiene un objeto definido “cuerpo y naturaleza”, aparece como
la reunién de ramas que estudian dichos objetos, pero su importancia
radica en el estatuto de verdad que adquiere por ser entendida como
“ciencia”.

Un acontecimiento relevante es el movimiento de la nocién de
“cuerpo” hacia la de “organismo” que, ademas de ser fundamental en
la emergencia de la biologia en la escuela, muestra el transito de la
ciencia de la naturaleza a las ciencias naturales.

Las ciencias de la naturaleza se constituyen en practicas
de saber porque a través de su validacion desde la nocion
de ciencia centran su objeto en el cuerpo, pero las prac-
ticas y discursos cambian, lo que se evidencia a partir de
la diferenciacion entre las ciencias de la naturaleza y las
ciencias naturales, diferenciacion sutil que se encuentra
relacionada con el movimiento cuerpo-organismo-vida.
(Roay Herrera, 2010, p. 134).

Tal movimiento también se da por la importancia que adquiere
el desarrollo agricola, lo que sefiala que ya no solo es relevante el
cuerpo, sino las relaciones entre los cuerpos y su medio:

Es necesario que en nuestras escuelas y colegios se dedi-
que mas tiempo al estudio de las Ciencias Naturales; que
en nuestras universidades se establezcan facultades de
Ciencias Naturales, a fin de formar profesionales aptos
para explotar las inmensas riquezas acumuladas en nues-
tro suelo, para no estar a merced del avaro extranjero
que pretende aduenarse de nuestras mayores fuentes de
produccion. Es necesario que en nuestras escuelas se ense-
fien los rudimentos de todas estas ciencias, no solo para
preparar los alumnos a la vida y al trabajo, sino para una
cultura cientifica y superior. (Barona, 1920, p. 10).
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Asi, es necesario sefialar que el desplazamiento no implica la
desaparicidn, pero si la emergencia de otras relaciones. Para el caso
de las ciencias naturales estas ya no se ocupan solamente del estudio
del cuerpo y la contemplacién de la naturaleza como lo nombran la
ciencia de la naturaleza, sino que se visibilizan la preocupacién por el
trabajo, la vida y el progreso de la nacion:

Aunque es evidente que las ciencias naturales contintian
incluyendo los conceptos naturaleza, cuerpo, zoologia,
botanica, asi como lo hacfan las ciencias de la naturaleza,
no es posible desconocer que éstas ya no incluyen la
medicina y la historia natural, como lo muestran los pro-
gramas que integran la biologia a finales de la década de
1920 y principios de la década del 30. En algunos textos
se encuentra que esta exclusion estd relacionada con la
interrogacion por el estatus de ciencia de la historia natu-
ral dada su fuerte inclinacién hacia la fuerza vital. De esta
manera, a través de la mirada a la emergencia de la biologia
escolar se hace visible el desplazamiento de los saberes, el
cambio en su distribucion y relaciones, asi como también
las acciones que los incitan y los sujetos que producen.
(Roay Herrera, 2010, p. 135).

En otros periodos también se observa la aparicion de las ciencias
naturales como en la década de los noventa y ahora como la integra-
ci6n de la fisica, la quimica y la biologia en torno a un objeto que es
el ambiente desde una perspectiva de desarrollo y sostenibilidad. Asi
las cosas, el ambiente se constituye en el objeto a administrar, pues se
entiende como una fuente de recursos cuya explotacién y “uso” nece-
sariamente implica acciones para su cuidado y conservacién. En ese
sentido, se sientan las condiciones para el despliegue de un sinnimero
de estrategias y propuestas cuya finalidad es aportar al logro de dicho
objetivo y con ello garantizar el desarrollo de las naciones. Toda esta
serie de aspectos alrededor del ambiente se movilizan desde el discurso
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de la educacién ambiental, el cual se instala como solucién frente a
esa necesidad de gestionar y administrar el ambiente no solo como
recurso, sino desde las relaciones con lo vivo y la vida de los sujetos en
la actualidad. Estas y otras relaciones, desde lo contemporéneo, son
parte constitutiva del cuerpo de las ciencias naturales. Asi las cosas, no
es extraio encontrar, al menos a nivel curricular, “ciencias naturales
y educacion ambiental” como el discurso que permite pensar hoy lo
vivo, la vida, lo humano y la escuela, entre otros aspectos, como se
muestra en el siguiente apartado.

B P
Corpus. Javier Avila, 2016
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;Es pertinente la ensefianza de la biologia
actualmente?: el desplazamiento de la biologia
en la escuela

[...] el mayor aporte de la ensenanza de las ciencias naturales es desarrollar en

los estudiantes competencias basicas a través de los procesos formativos: investigacion
cientifica basica, formacion de conciencia ética sobre el papel de estas ciencias en
relacién con el ambiente y la calidad de vida y formacidn para el trabajo [...]. Su mayor
aporte es familiarizar a los estudiantes con los distintos procesos bioldgicos, quimicos
y fisicos, con los materiales que hacen parte de su entorno fisico, establecer posibles
usos de éstos de acuerdo con sus caracteristicas y comprender algunos cambios que se
presentan en dichos materiales cuando varian las condiciones del medio.

SALAMANCA, 2005, p. 3

En el campo de investigaciones realizadas acerca del saber de la
biologia en la escuela desde una perspectiva historica se ha logrado
considerar la pregunta por su emergencia, permanencia e incluso
su desplazamiento en la escuela, esto dadas las condiciones que han
hecho posible el funcionamiento de este saber en diferentes momentos
histdricos. Desde alli se puede decir que las practicas de enseiianza de
la biologia establecen relacion con la vida y esto, a pesar de funcionar
con diferentes enunciados, ha permanecido en el tiempo por una
preocupacion v, a su vez, por produccion e intervencién de la vida en
la escuela.

La sospecha por el desplazamiento ha permitido movilizacio-
nes de pensamiento sobre lo que constituye un saber escolar y su
funcionamiento en las practicas contempordaneas, pero sobre todo ha
desplegado un tejido en las relaciones entre lo vivo y la vida, dado que
es alli donde la biologia ocupa un lugar en la escuela, a proposito de
saberes en relacion con lo vivo, como los procesos vitales, nutricion,
respiracion, reproduccion, las dindmicas a nivel del organismo, el

cuerpo, la salud y la enfermedad, las dinamicas poblacionales como
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la natalidad, mortalidad, supervivencia, las dindmicas ambientales, las
relaciones ecoldgicas, la gestion de los recursos, entre otros.

[...] visibilizar las formas de saber que toma la Biologia en
la escuela hoy en relacidon con las practicas de los sujetos,
de modo que se producen y se ponen a circular unos
saberes sobre la vida de los sujetos que constituyen unos
modos de ser, asi es como los saberes sobre el ambiente,
los ecosistemas, la biodiversidad, los recursos naturales,
la biotecnologia, el organismo humano como sistema, los
procesos biologicos, la salud, entre otros, funcionan y se
involucran con unos discursos y practicas sobre la vida y el
modo de ser de los sujetos. (Sanchez, 2012, p. 116).

En ese sentido, la biologia tiene mucho que decir respecto a la
forma como deben vivir los sujetos de acuerdo a sus procesos bio-
légicos y el control de la poblacién, pero también, y aun mads, sobre
las formas de vida que se asumen en este momento histérico con
discursos incuestionables como el de la “calidad de vida” y los “estilos
de vida saludable”. Es alli donde surge el interrogante por cémo la
escuela contemporanea colombiana permite, incita o mantiene unos
modos de ser y de vivir desde el saber de la biologia y, desde luego,
desde las relaciones entre lo vivo y la vida.

Ahora bien, es claro que los modos contempdraneos de orga-
nizacién social, politica y econémica exigen unos estados deseables
de ser y vivir que, lejos de las enfermedades, problemas y riesgos que
recaen sobre lo vivo, garanticen la optimizacion de ciertos modos de
vida. Es en estos deseos sobre los cuales estan puestos los intereses
y preocupaciones actuales, que los sujetos se movilizan instaurando
sobre si mismos unas decisiones e intervenciones, lo cual permite
pensar que las relaciones entre lo vivo y la vida no solo se manifiestan
a la luz de la base o necesidad cientifica, sino de sus efectos en las
condiciones de vida actual.
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Rose (2012) manifiesta que se trata de unos modos de pensar
y desear la vida contemporanea, que por voluntad de los mismos
individuos legitiman nuevas formas de vitalidad, tecnologias de opti-
mizacidn, inversion de capital sobre si mismos y, por lo tanto, nuevas
formas de economia, en términos de “bioeconomia”. Alli es donde
la maximizacion del estilo de vida, su potencial, el mejoramiento de
la calidad de vida, se vuelven asuntos incuestionables en los sujetos,
permitiendo asi la capitalizacion de muchos de los procesos vitales.

A proposito de lo que se configura en la escuela alrededor del
saber de la biologia, y de lo que estos trayectos investigativos han
permitido dilucidar desde una mirada histdrica, es posible considerar
la pregunta acerca de como es posible conducirse hoy de otros modos
en las relaciones entre lo vivo y la vida, dando lugar a espacios que
estan afuera de lo que ya estd capturado o instituido; por ejemplo,
de lo vivo como capital natural, de la vida en términos de calidad de
vida y de estilos de vida saludable, asi como de la salud, sexualidad y
ambiente como problemas por resolver en la escuela. Entonces, en la
investigacion se pueden encontrar posibilidades de configuracion de
una estética de la existencia distinta, que transite por estos lugares de
verdad o formas de saber en relacién con lo vivo y la vida, pero que
movilice el pensamiento a otros modos de creacién de la propia vida.

De ahi que en el cruce de relaciones entre lo vivo y la vida en
la actualidad sea importante abrir espacios de discusion en términos
de la consideracion de lo vivo o los recursos bioldgicos como forma
de capital, o incluso de la capitalizacién de las formas de vitalidad
actuales, pues esto sugiere ampliar las posibilidades de intervencion,
regulacion y gobierno de la vida de los sujetos. Habrd que pensar a su
vez cdmo en el asunto del biocapital se pueden potenciar otros valores
que no se reduzcan a los bienes y servicios que prestan a la poblacion,
sino que permitan otros modos de relacionarse con lo vivo y, por lo
tanto, con el ambiente, asi como unas formas de pensamiento sobre
la propia vida.
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Si se valora nuestra diversidad bioldgica como uno de los
productos de clase mundial con que cuenta el pais, tendre-
mos una doble oportunidad: abrir multiples posibilidades
para un crecimiento econémico y una competitividad
basado en lo propio, y dar un gran paso en la proteccién y
uso sostenible de nuestros recursos naturales, de los cua-
les también depende la prosperidad colectiva del pueblo
colombiano. (Céardenas, 2009, p. 135).

De esta manera, una de las condiciones que han hecho posible el
desplazamiento de la biologia en la escuela tiene que ver con el lugar
que han tomado las competencias cientificas en la formacion de los
sujetos en la escuela, pues remite a los saberes pertinentes de acuerdo
con los intereses politicos y econdmicos en la actualidad, en términos
de la productividad, sostenibilidad y el desarrollo del pais. Asi, se hace
necesario formar en ciencia, tecnologia e innovacién de manera que
su aplicabilidad responda a las necesidades de la sociedad.

Entre los intereses en los que estd puesta la formacién de las
ciencias naturales se encuentran algunas “problematicas” relacionadas
con la salud de la poblacion y su ambiente. Asi, los saberes pertinentes
que se enseflan en la escuela deben permitir resolver estas situaciones
generando en los sujetos las competencias necesarias para ello. Es por
esto que, como parte de la aplicabilidad de las ciencias, en la actualidad
se encuentra la formacion de ciudadanos que mejoren sus condiciones
de vida, asi como generar aprendizajes para desarrollar habilidades y
actitudes cientificas para resolver dichos problemas.

Entonces rastrear las relaciones que hacen posible el desplaza-
miento de la ensefianza de la biologia por las ciencias naturales en
la actualidad permite establecer como punto estratégico de discusion
el ambiente como enunciado emergente del cruce entre lo cientifico,
bioldgico, ecoldgico, productivo, econdmico, politico y ético, que
desplazan a su vez el objeto de ensefianza de lo vivo a lo ambiental,
generando efectos en los modos en que los sujetos se relacionan con
estos objetos, tanto en la ensefianza como en sus practicas de vida.
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Por ello, surge la educacién ambiental como un proceso de
aprendizaje que contribuye a la toma de conciencia sobre
la conservaciéon del entorno. Esta es una nueva rama de
la ecologia, la ciencia que nos ayuda a reflexionar sobre
nuestra responsabilidad individual y social en relacién con
el cuidado y la preservacion de la naturaleza. (Mondragon,
2006, p. 5).

Asi las cosas, se encuentran movimientos de saber y practicas
relacionadas con el ambiente y lo vivo, relaciones contingentes y
tensionantes pues cada uno es condicién de posibilidad para el otro.
Sin embargo, en la actualidad de las practicas el acento esta situado en
el ambiente, pues esta nocién pone en relacion elementos que hacen
posible la vida, generando tensiones entre lo viviente, lo natural, lo
humano, elementos que superan el abordaje bioldgico para darle lugar
a otros campos de saber y de accién. Entonces, se abordan estos asun-
tos desde una mirada problematizadora de los objetos de estudio de
las ciencias, asi como de su ensefianza, de manera que los encuentros
y desencuentros que plantea la biologia con las ciencias naturales y la
educacion ambiental, asi como de lo vivo con el ambiente, han per-
mitido generar apuestas en su enseflanza y su abordaje en la escuela.

Una de las formas bajo las cuales se manifiesta el funcionamiento
del discurso ambiental en la escuela es en la organizacion curricular de
las ciencias naturales y educaciéon ambiental, que acoge los desarrollos
de las disciplinas de la biologia, la fisica, la quimica para explicar los
fendmenos de la naturaleza. Pero, al mismo tiempo, resolver proble-
mas que se acercan a esta forma de explicar el mundo desde la ciencia
plantea una cuestion fundamental susceptible de problematizar en
términos de la ensefianza de los objetos que alli se convocan, ademas
de establecer encuentros y posibilidades que tendria la biologia
como saber en la escuela, que se implica en este campo de practicas
educativas.

La problematizacién de este marco de relaciones que han hecho
posible el desplazamiento de la biologia por las ciencias naturales
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no consiste en generar un lenguaje justificativo o un valor educativo
para la aceptacion publica de este saber en la escuela defendiéndolo
como disciplina tradicional, o como disciplina pragmatica, o desde
su funcidn social dentro de la cultura escolar. Se trata de interrogar
su constitucién y su reconfiguracién a partir de las practicas de
ensefianza, de ahi que se propongan apuestas politicas y pedagdgicas
a modo de derroteros que contribuyan a la discusion politica de su
desplazamiento que, mds alld de atender a las necesidades inmediatas
de formacion, entre otros procesos educativos, cuestionan los movi-
mientos del saber y los efectos de ello en la escuela y en los sujetos, aun
mas cuando el objeto propio de este saber es la vida misma.

Asi pues, estas apuestas han permitido hacer una mirada a
las practicas de los maestros y su posicionamiento en la escuela, de
manera que se consideren la escritura, la investigacion, el cine y el
audiovisual como formas posibles en que los maestros pueden llevar a
cabo sus actos de creacion. Los encuentros consigo mismos y con los
otros, asi como la configuracién de multiples experiencias pedagégi-
cas, son apuestas que permiten tomar distancia de la comodidad de
aceptar verdades para generar lecturas a propdsito de las relaciones
que aparecen y que se constituyen, a su vez, en opciones de pensarse a
si mismo y de generar otras relaciones con el presente, de desujetarse,
de generar otras maneras de escribir la historia, de pensar la biologia
de otro modo y de crear una biologia otra.*

4 Se plantea la nocidn de biologfa otra retomando las palabras de Silvio Gallo a pro-
pdsito de una "vida otra”, que menciond en su ponencia “Pensar la educacién vy la
escuela de otros modos”, presentada en el panel “Andlisis social y cultural de las
practicas educativas contempordneas’, en el marco del 2.° Seminario Internacional
Pensar de Otro Modo. Resonancias de Foucault en la educacién (octubre | de
2014).
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Brefia. Javier Avila, 2016

La formacién como experiencia: una apuesta
contemporanea por pensar la ensefianza de la
biologia de otros modos

Bios, de donde viene biologia, se refiere a la vida de alguien,

aaquella que es susceptible de convertirse en biografia, a la vida
propiamente humana, individual, tnica e insustituible, en tanto que esta
tramada en una red de sentido o de sinsentido, esa vida que es de cada
uno y de cada uno distinta, de cada uno la suya, esa vida para la cual las
experiencias tienen un sentido propio, singular, subjetivo, de alguien.
JORGE LARROSA, 2009

En la actualidad, la formacién de maestros de biologia se atribuye a
sujetos autonomos y polivalentes en el campo de las ciencias naturales,
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donde no solo confluye la biologia, la fisica y la quimica sino, ademis,
la educacién ambiental y la ecologia, entre otras disciplinas suscepti-
bles de conjugarse con la tecnologia, la informatica y la comunicacion,
en aras de su aplicacion en la educacion en ciencias y la conservacion
del medio ambiente. Estas premisas aluden a una formacién que se
corresponde con las demandas y urgencias del momento en aras
del aprendizaje y del cumplimiento de objetivos que se instalan en
las responsabilidades atribuidas al desarrollo sostenible, y ligado a
ello aparece la vida en relacion con la calidad. Para su mejoramiento
es clave solucionar las problemadticas que nos rodean, por esto la
investigacion se consolida y posiciona como una practica que brinda
respuestas flexibles pero contundentes para legitimar el compromiso
que tenemos frente al ambiente y sus variadas relaciones.

En efecto, la formacién asumida como capacitacion, entre-
namiento, instruccién o, en pocas palabras, como acontecimiento
“permanente” a lo largo de la vida, nos remite, segun Larrosa (2003),
a dar forma a través del desarrollo de un conjunto de disposiciones
preexistentes, asi como a dirigir la conducta de los hombres hacia un
modelo ideal de conformidad con lo estipulado. La formacién integral
y permanente estriba en un conjunto de estrategias y procedimientos
que conducen a gestionar y optimizar la constituciéon de los maestros
cuyas practicas relacionadas con las competencias, la evaluacion, la
investigacion y las ciencias naturales ponen el acento en el hacerse
cargo de si mismos, a través de la responsabilidad y el compromiso
que se adquiere para transformar las practicas por unas mas acordes
con el deber ser y vivir, propdsitos signados por el desarrollo humano
sostenible que nos convierte a los maestros en el principal motor y
agente del presente y del futuro.

Pero ;cudl seria nuestro campo posible de experiencias? ; Cémo
de-formar lo establecido para dar apertura a otras maneras de rela-
cionarnos con lo vivo y la vida? Aunque no es nuestro interés dejar
por sentada alguna respuesta, podriamos sugerir que si bien la forma-
cién pasa por los universales que la cimientan como una necesidad
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permanente, no se agota en ello, pues alli también podria pensarse
que emergen nuevas maneras de relacionarnos con el mundo, de
configurar otras experiencias con lo vivo y la vida.

Es por esto que se ha tomado distancia de labrar una forma
susceptible de reproducir y replicar para todos del mismo modo, una
forma que ademds de responder a las demandas del capital humano
y los preceptos de la calidad, la eficacia y la eficiencia, se concentra
en fomentar pautas comportamentales ejemplares en clave de la
preocupacion alarmante por el cuidado del ambiente, pues alli se hace
indispensable informar, concientizar y formular alternativas tanto
innovadoras como reparadoras. ;Acaso es el maestro un sujeto sin
rostro y sin rastro?, ;como deformar-nos en lugar de formar-nos?

Justamente estas son las inquietudes que en Trayectos y aconte-
ceres se han abordado de una manera imprevista, dado que los transi-
tos de los maestros se han convertido en condicion de posibilidad de
su experiencia, lo que nos pasa y como nos pasa, en la medida en que
afecta, confronta y conmueve o, en otras palabras, toca a los sujetos.
De acuerdo con Larrosa (2008), siendo la experiencia “eso que me
pasa”, no se hace, no se fabrica, no surge de la accién o la técnica,
sino mas bien de una intensa pasion que supone apertura, atencion,
disponibilidad, sensibilidad y exposicion.

La formacién como experiencia tiene lugar con el desprendi-
miento de la inquietud por aquel entramado de relaciones en el que
nos disponemos, en medio de las preocupaciones, urgencias incesantes
y demandas contractuales en la cuales conocerse es indispensable para
impulsar experiencias significativas y exitosas capaces de demostrar
que los maestros forjan nacion bajo la constitucion de proyectos de
vida fundamentados en el desarrollo integral de los sujetos. Es asi
que el movimiento que experimenta el pensamiento desajusta las
certezas y provoca la pregunta por uno mismo: ;como deviene nuestra
transformacion?
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Proponer la formacién como experiencia implica pensarla desde
la singularidad de los maestros, sus modos de constituirse y de rein-
ventarse a la luz de sus apuestas, reflexiones y confrontaciones.

De ahi que la investigacion sea una fuerza que permite desple-
gar el pensamiento de los maestros a propésito de su experiencia,
provocando incluso preguntarse por lo que uno mismo viene siendo
y como viene siendo, al interrogar las imagenes de lo vivo y la vida
que se han posicionado como universales, aceptadas y validadas con
nuestras practicas cotidianas pero que, pocas veces, se interrogan y
discuten con los otros. Entonces, més alla de vislumbrarse la investi-
gacion como un proceso que genera resultados 6ptimos para sortear
los problemas que imperan en el mundo, se trata de comprender que
esta emerge desde las inquietudes, afectos y pasiones de los maestros
al dar via libre a una apuesta ética, politica y estética que se teje en los
derroteros de la vida, la de si mismo y también la de los otros. Con
ello se alude quizd a una eleccién personal, o0 mas bien a un modo
de gobernarse a si mismo, inmerso en las tensiones incesantes que
oscilan entre lo instituido y lo posible, justamente como eleccion.
La investigacion tiene que ver con la formacion y esta, a su vez, con
habitar un lugar en el mundo, a propdsito de los escenarios por los que
transitamos, los gustos, las pasiones, los rituales y las particularidades.
Dichas tensiones se relacionan con distintos modos de visibilizar las
practicas de formacion de los maestros, los afectos y las afecciones que
las atraviesan; es precisamente alli, en el lugar de la formacién, donde
se tiende a impactar el presente, su modo de mirada, de lectura y de
pensamiento, a través de las preguntas que no se nos han ocurrido, de
la duda y la sospecha.

La investigacion se asume como una experiencia que enturbia
los modos de ver, oir y hablar habituales, pues al interrogar y confron-
tar las verdades que nos han constituido emprendemos un viaje hacia
lo desconocido, un paso y pasaje que en su transitar nos permite dejar
de ser mientras habitamos el presente. A propodsito de una serie de
conexiones que comportamos con el pasado se trata de tejer otro tipo
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de relaciones con los problemas, pues, mds alld de dictaminar solu-
ciones inmediatas, ponernos en situaciéon con estos implica reconocer
que habitamos un terreno contemporaneo cambiante susceptible de
seguir indagdndose y poniéndose en cuestion. En este sentido, las con-
clusiones se desplazan por nuevas inquietudes, sospechas y campos de
intervencién que convocan la pedagogia como posibilidad de atender
con mirada profunda nuestra formacién y la de otros.

Es preciso decir que la linea de investigacion no pretende ins-
taurar una verdad, ni legitimar la forma mas indicada de investigar,
de ensenar o de aprender a pensar, en tanto los sujetos, los saberes
y las practicas han derivado en un amplio abanico de posibilidades
con el que los maestros han plegado su inquietud hacia un doblez
intempestivo que ha implicado desestabilizar sus certezas, romperse
a si mismo, pero también reinventarse a la luz de sus apuestas por
repensar la ensefianza, el maestro, la pedagogia, la escuela, la biologia,
etc., inspiradas en el paso por el Departamento de Biologia.

Asi, por ejemplo, las salidas de campo que se realizan en el
marco del Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia se convierten
en posibilidad de mirar con otros ojos las relaciones entre diversidad
biolégica y diversidad cultural. El cuaderno de campo como eje de la
pregunta, la reflexion y la escritura, asi como la practica pedagogica y
la investigacién como centro de lo anterior, propician acercamientos a
la escuela desde sus diversos escenarios, donde se experimentan todo
el tiempo sensaciones, olores, colores, sabores y gustos que se van
acentuando en los proyectos de semestre, los trabajos de practica y de
grado. Todos estos elementos en su conjunto, mas alla de convertirse
en plataforma de abordaje de la ensefianza de la biologia, incitan su
reconfiguracién a proposito de un encuentro en el que tienen lugar
las relaciones que entablan consigo mismos, los otros y lo otro. No
se trata de afianzarlas como practicas ideales que definen el quehacer
del maestro de Biologia, sino de visibilizarlas como una regularidad
que surge a proposito de la experiencia para todos de distinto modo,
pues a proposito de la inquietud es que emergen lugares de pasion y
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conmocion singulares, lugares que hablan del maestro de una manera
particular.

Pero ;como escribir acerca de ello? Otra de las apuestas de
Trayectos y aconteceres ha sido considerar el audiovisual como
modo alterno a la escritura, como posibilidad de poner a circular las
problematizaciones que emergen de la investigacion. En ese sentido,
el audiovisual no se reduce a una herramienta o medio, se ubica
estratégicamente como una posibilidad de creaciéon y pensamiento
que permite la interrogacion constante a propdsito de las précticas
que circulan en la escuela y que ponen la mirada sobre los maestros,
la ensefianza y su formacidn. Asi, a partir de la lectura de la imagen-
movimiento es posible recrear las experiencias de los maestros susci-
tando la inquietud por llevar a cabo su practica de otros modos y, de
esa forma, generar otras relaciones posibles con el saber que se ensefia
en la escuela. Por ello, se consideran las posibilidades pedagdgicas del
audiovisual no solo en su creacidn, sino en los efectos que provoca
en los maestros por pensar de otros modos. En sintonia con el audio-
visual, el trabajo de la linea de investigaciéon también le apuesta a la
fotografia y a la ilustracion, practicas estéticas donde lo vivo y la vida
toman un matiz artistico y dejan entrever mdas que mecanismos para
abordar la ensefianza de la Biologia, posibilidades de leer diferentes
aristas, ponerlas en didlogo y discusion.

El arte no se vislumbra como un aditamento lddico, una estra-
tegia didactica, un medio o una finalidad para desplegar aprendizajes
en torno a la biologia, se trata mas bien de una manera particular de
pensar, mirar, problematizar y escribir sobre el afecto y la afecciéon
que nos genera el mundo. Es por esto que las relaciones con el arte
y la estética se hallan transversales al ser y quehacer del maestro de
biologia, a la biologia misma y, desde luego, a lo vivo y la vida, no
porque estén prefijadas de antemano, sino porque mas bien suscitan
experiencias de formacién que ponen en suspenso las dindmicas
contemporaneas que nos permean, para dar apertura a la creacion de
otros mundos posibles.
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Entonces, pensar la ensefianza de la Biologia de otros modos no
alude a una organizacion prioritaria sobre como comprenderla y cémo
abordarla; por el contrario, vislumbrar distintos modos tiene que ver
con reconocer que se transforma constantemente, en tanto se produ-
cen emergencias y rupturas. En este sentido, la contemporaneidad nos
invita a crear modos alternos de asumir la biologia y su ensefanza,
involucrando sus condiciones de posibilidad con la investigacion vy,
desde luego, con nuestra practica pedagogica, pues mas alla de sefialar
las maneras mas indicadas de reforzar el aprendizaje de contenidos
oportunos y provechosos para inculcar actitudes y comportamientos
responsables, se trata de problematizar lo que se asume como evidente.
Es por esto que la historia en clave del presente insta a problematizar
lo que hoy parece evidente y natural, pero no precisamente para
emitir juicios de valor o criticas, sino para comprender nuestra propia
constitucién, aquello que venimos siendo y como lo venimos siendo,
puesto que las huellas y heridas que portamos del pasado, més que un
lastre, son condiciones que posibilitan repensarnos y reinventarnos
de otros modos, diferente quiza de lo instituido en las politicas, en
la escuela y en la vida misma. Se trata, desde luego, de visibilizar la
ensefianza de la Biologia reconociendo su cualidad de apertura con
otros saberes, practicas y sujetos, con los cambios que experimentan
las maneras de comprender, apropiar, sentir y afectar lo vivo y la vida.

No todo esta dicho sobre biologia y su ensefianza; sin embargo,
es preciso poner de manifiesto que la formacién de maestros es
una arista concomitante a ella, de ahi que la pedagogia nos permita
situarnos en aquello que acontece en la escuela, pero que también la
trasciende, a propdsito de comprender que lo vivo y la vida configuran
un terreno en movimiento que se despliega con los sujetos, esos que
se congregan en la escuela no para replicar y reproducir actitudes o
comportamientos ejemplares, sino mds bien para crear posibilidades
vitales de existencia que devienen con la discusién y problematizacién
de aquello que viene siendo la biologia y sus modos de implicarse con
la experiencia, la de siy la de otros.
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Entonces, mds alld de constituir premisas sobre como debe ser
la formacion de maestros en la actualidad, le apostamos a vislumbrar
otras posibilidades de formacién, quiza no las mejores ni las mas
indicadas, pero si que se hallen en relacién con las experiencias de
los maestros, las cuales nutren su practica pedagdgica mas que dia a
dfa, a manera de acontecimiento que refresca la posibilidad de crear
alternancias con la ensefianza y la pedagogia. Reconocemos que, si
bien sobre la formacién recae una carga histdrica preponderante, es
en ella donde habitan las posibilidades de interrogar las verdades que
nos han constituido, no para establecer juicios de valor, sino mas bien
para tomar distancia y atender a lo que nos pasa y como nos pasa; en
este caso, lo que pasa con nuestro objeto de ensefianza: la biologia.

Larvas. Javier Avila, 2016
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A manera de conclusion: la biologia como
saber escolar en la contemporaneidad

En su devenir histdrico, Trayectos y aconteceres ha planteado los
intersticios como puntos de luz que dan apertura a otras rutas investi-
gativas. Asi, de las violencias se transita a la educacion sexual y de esta
a la biologia escolar, donde los puntos de interseccidon, como lineas
que atraviesan tales objetos, son el maestro, la pedagogia, la escuela y
por supuesto la biologia, la cual en estos diecisiete ailos de existencia
se ha transformado no solo como saber, sino también como pasion de
los maestros que la han hecho posibilidad en su vida y en la de otros.

De ese modo, pensar los intersticios de la biologia escolar hoy
implica inquietarse por los espacios emergentes que se sitiian a modo
de posibles rutas investigativas que implican retos, disputas y encuen-
tros que no se corresponden con la ciencia exclusivamente, sino con
lo que Foucault (2000) denomina como saberes sometidos, es decir,
aquellos saberes que son invisibilizados por relaciones de fuerza aso-
ciadas con el estatuto de verdad conferido por la ciencia, el desarrollo,
la productividad, la gestidn, la calidad de vida, entre otros aspectos.

Es asi como la investigacion es condicién de posibilidad para
visibilizar esos otros saberes y la formacién de maestros —para el caso
de Biologia—, dado que se entienden como intelectuales, creadores de
otras relaciones, de otras formas de pensar, hacer y decir sobre la vida
y lo vivo. La investigacion entonces permite al sujeto entrar en dialogo
consigo mismo, con las verdades que ha consolidado en sus transitos
de formacion, confrontarse con las verdades instauradas a través de
la desarticulacion de las fuentes primarias, encontrarse a si mismo; es
decir, hacer de la investigacion una experiencia que toque su propia
existencia.

Es en ese sentido que la investigacion en Trayectos y aconteceres
ha posibilitado que los maestros de Biologia se inquieten por su cons-
titucion en clave de las relaciones que tejen con el saber que ensefian.
Esa inquietud es precisamente la que ha sido condicién para que desde
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las relaciones pedagogia e historia se instale la pregunta por la biologia
como saber escolar. Un interrogante que lejos de pretender reivindi-
car la ensefianza de la biologia en la actualidad ha permitido visibilizar
y problematizar los movimientos de saber en relacién con lo vivo y
la vida de cada formacidn histdrica en particular. No obstante, no se
trata de fijar una historia lineal alrededor de dichas relaciones, sino de
abrir un campo de discusién que le permita a los maestros hacer de su
practica pedagdgica un ejercicio de pensamiento y creacion.

Desde esa perspectiva, hablar de biologia escolar conlleva la pre-
gunta por las relaciones vida-vivo, lo cual abre el espacio para situar
saberes que remiten a discursos de distintos niveles. Asi, se deslocaliza
la ciencia como verdad, en ese caso, la biologia cuyo objeto de conoci-
miento es lo vivo, otorgandole ciertas especificidades y restricciones.
Por ejemplo, no pretende establecer juicios de valor, ni seialar la ver-
dad entre otras. Sin embargo, sus apropiaciones® en la escuela remiten,
como se mostro en los apartados anteriores, a la pregunta por la vida,
su gestion y gobierno.

De este modo, posicionar la biologia como saber escolar implica
reconocer que tiene su propia historia en la escuela, que no es el
remedo de las practicas de los cientificos, ni la repeticion de lo que
establece la biologia como ciencia. Por el contrario, se trata de un
saber que desde la pedagogia pone en funcionamiento enunciados
como cuerpo, naturaleza, ambiente, salud, sexualidad, biotecnologia,
formacién, maestro, entre otros aqui expuestos, que dejan entrever
que lo vivo y la vida no tienen un marco de relaciones definidas, de alli

5  La apropiacién no puede ser considerada como una transposicién diddctica o una
traduccidon de conocimientos, sino como las condiciones que hacen posible hablar
y decir de un cierto modo. Asf, los sujetos no son solo reproductores de discursos,
sino son creadores de los mismos, de los procedimientos que los ponen a circular;
asf, las apropiaciones se caracterizan por ser singulares y dindmicas en el tiempo, es
decir son evidencia de las formas de permanencia, transformacién y desplazamiento
de los saberes, donde el contexto es una “imagen instantdnea” en el cruce de rela-
ciones que configuran tales condiciones de posibilidad; por ende, las apropiaciones
no son generalizables, ni inmutables.
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su complejidad pero también la multiplicidad de posibilidades que se
tejen desde su enseflanza.

Asi las cosas, la pregunta por la biologia como saber escolar es
la oportunidad para interrogarse por lo que ha circulado en la escuela
colombiana, donde se visibiliza la coexistencia entre la ciencia de la
naturaleza y las ciencias naturales, la discontinuidad entre la historia
natural, desde la preocupacion por los cuerpos y la biologia desde la
emergencia del conocimiento del organismo, el posicionamiento de
la higiene para el mejoramiento de la raza en tanto progreso de la
nacion, el desplazamiento de la botanica y la zoologia hasta el posicio-
namiento de las ciencias naturales, la educacion sexual y la educacién
ambiental, entre otros aspectos, desde la contemporaneidad.

La investigacion sobre la biologia escolar, mas que sefialar un
unico camino, se ha constituido en un desafio, ha incitado al encuen-
tro entre grupos de investigacion y experiencias de formacion (escuela
y universidad) que no pretenden asumir una postura contestataria o
en defensa de la tradicion; desde la investigacion pretende de modo
riguroso, pedagogico, ético y politico problematizar el lugar de la
ensefianza de la biologia, la fisica y la quimica en el curriculo del area
de Ciencias Naturales a partir de la sistematizacion de las practicas
pedagogicas de los maestros y las politicas nacionales e internacio-
nales en educacion en ciencias, con miras a construir un curriculo
alternativo, contextualizado y contemporaneo de la ensefianza de la
biologia, la fisica y la quimica como ejes estructurantes de las ciencias
de la naturaleza.

De esta manera, problematizar indica desnaturalizar las practi-
cas cotidianas con el proposito de interrogarlas, de generar sospechas
que se constituyan en condiciones que posibiliten la creacion desde
el reconocimiento de las practicas de los maestros. No se pretende
partir de cero, dado que hay una diversidad de saberes pedagogicos
y didécticos que los maestros construyen a diario en sus practicas
pedagogicas. De este modo, la sistematizaciéon permite visibilizarlos y
ponerlos en didlogo con las actuales demandas de la politica educativa
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relacionada con la ensefianza de las ciencias, que dé lugar al plantea-
miento de un curriculo alternativo, lo cual sefiala que no pretende caer
en los actuales lugares comunes, como asumir las ciencias naturales
como la suma de la biologia, la fisica o la quimica, o la ensefianza de las
ciencias naturales sin objeto epistemoldgico, pedagdgico y didactico o
hablar de interdisciplinariedad desconociendo las trayectorias de las
disciplinas y sus apuestas pedagogicas y didacticas, que superan los
saberes cientificos de los cuales se supone se derivan.

Por tanto, lo alternativo no designa lo nuevo. Segin Deleuze
(1987), designa la creacion, es decir, la propuesta de otros modos de
relaciéon donde se reconozca que la ensenanza de la fisica, la quimica
y la biologia no se reduce a la reproduccion de los saberes cientificos,
sino que en la ensefianza hay una préctica de creacién, de pensa-
miento, de produccién, que no solo se reduce a los conocimientos
utiles del “capitalismo cognitivo”, sino también que en las practicas
de ensefianza de estas disciplinas se contribuye a la construccién de
sociedad, en el sentido de que estas configuran saberes propios sobre
sus objetos de conocimiento y sus relaciones con la vida. Lo anterior
permite generar puentes entre estas, como el movimiento, la energfa,
la regulacién, que permiten comprender la vida de modos distintos y
contribuir al desarrollo de habilidades cientificas, pero sobre todo que
se encuentran relacionados con la formacién de subjetividades.

De acuerdo con lo anterior, Trayectos y aconteceres configura
apuestas de formacion relacionadas con la formulacion de programas
de estudios, proyectos de investigacién, publicaciones, participacion
en eventos, entre otros espacios, que permiten poner a circular y
amplian los saberes que emergen desde las investigaciones realizadas.

Igualmente, se tejen otras relaciones que llevan a interrogarse
por cémo el saber de lo vivo y la vida se convierte en condicién de
posibilidad para pensar la formacion estética entre los sujetos. En esa
medida, emergen cuestionamientos como: ;qué practicas la configu-
raron? y ;qué posibilidades trae a la escuela? Y hay que decir que el
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cine, el audiovisual y la escritura se han conjugado para la realizaciéon
de propuestas al respecto.

Finalmente, en estos intersticios que se entrevén a la luz de las
investigaciones se encuentra un punto de relacién que tiene que ver
con la permanencia de la biologia en la escuela a propdsito de la pre-
ocupacion por el cuerpo y la vida. Es asi como se plantea el biopoder
y el gobierno de los sujetos, como préximos objetos de investigacion,
desde una problematizaciéon contemporanea,® la cual ofrece otros
puntos de luz, en otros transitos que se pretenden configurar y que
permiten pensar de otro modo las relaciones entre lo vivo y la vida; es
decir, la biologia en la escuela como posibilidad.

6 Lo contempordneo se sitla en una discusion de las tradiciones y campos de cono-
cimiento de la ensefianza de las disciplinas y en la posibilidad de transformacién de
sus practicas; no como ejercicio de desconocimiento, sino de retomar los aciertos,
trabajar en las dificultades y proponer otros modos que permitan visibilizar su perti-
nencia, alejarlas del lugar comun de la reproduccidn v situarlas como saber pedagd-
gico que contribuye a la configuracién de sujetos y sociedad.
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Mas de cuarenta afnos de investigaciéon educa-
tiva del pais se expresan hoy en los aportes que
la Universidad Pedagodgica Nacional ha hecho a
través del ciup. En este proceso, la trayectoria de
los grupos de investigacion, algunos de los cuales
registran su existencia desde 1978, ha evidenciado
la amplia y prolifica producciéon académica de los
profesores, la cual ha sido difundida a través de
diferentes medios (digitales e impresos) y variados
escenarios de discusion.

Con el propodsito de hacer un balance de esta pro-
duccion intelectual y de visibilizar la trayectoria
investigativa de los grupos de la Universidad, el
Centro de Investigaciones-ciup, el Grupo Interno
de Trabajo Editorial y el Comité de Publicaciones
invitaron a los grupos de investigacién a formar
parte de la Coleccidn ciup 41 afos y finalmente
quince grupos de la Universidad atendieron esta
iniciativa, que responde a los propdsitos estableci-
dos en el Plan de Desarrollo Institucional 2014-2019:
Una universidad comprometida con la formacion de
maestros para una Colombia en paz.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

ISBN:

NACIONAL |up “H
dora de educadores

all7s

|

“%958“1“

958514168

8?“
71



	Página en blanco



