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1 Introduccion

La ensefianza del espacio geografico ha estado tradicionalmente desvinculada
de las experiencias cotidianas de los estudiantes, lo que ha favorecido una
comprensién fragmentada del territorio y una limitada apropiacion de este en
contextos reales. En este sentido, la geografia escolar se ha reducido, en muchos
casos, a la transmisidon de contenidos abstractos, alejados de las dindmicas sociales,

culturales y espaciales que configuran la vida diaria de los sujetos.

En el contexto del municipio de Funza, esta problematica se manifiesta en la
dificultad de los estudiantes para articular los conocimientos geograficos adquiridos en
la escuela con sus practicas cotidianas, sus recorridos territoriales y los espacios que
habitan. De este modo, se evidencia una brecha entre el conocimiento escolar y la
experiencia vivida, lo que restringe la consolidacion de aprendizajes significativos y el

desarrollo de una comprension critica del espacio.

En este marco, el presente trabajo de grado tiene como propdsito relacionar la
ensefanza del espacio geografico con la vida cotidiana y los escenarios educativos del
municipio de Funza, a partir de la experiencia de los estudiantes de ciclo Il al VI del
INCADE. Para ello, se parte del reconocimiento de la vida cotidiana como un escenario
educativo fundamental, en el que se configuran saberes, prdcticas y significados

susceptibles de ser articulados con los procesos de ensefianza escolar.

Desde una perspectiva tedrica, el estudio se fundamenta en el constructivismo
social, que concibe el aprendizaje como un proceso situado y mediado por la
interaccion con el entorno, asi como en los aportes de la geografia de la vida cotidiana,
gue entiende el espacio como una configuracién socioespacial construida a partir de la
experiencia de los sujetos. En esta linea, se asume que el espacio geografico no
constituye Unicamente un objeto de estudio, sino una realidad vivida que emerge de la

articulacién entre practicas, territorios y significados.

Metodoldgicamente, la investigacion se desarrolla desde un enfoque
cualitativo de caracter interpretativo, orientado a comprender las experiencias de los

estudiantes en relacidn con su entorno. A través de estrategias como la observacion, el



analisis de producciones y la implementacion de una unidad didactica, se busca
analizar como los sujetos habitan, interpretan y resignifican el espacio en su vida

diaria.

En este sentido, la propuesta didactica “Mi rutina también es geogrdfica” se
configura como una mediacién pedagdgica orientada a articular la ensefianza del
espacio geografico con la experiencia cotidiana de los estudiantes, favoreciendo la
construccion de aprendizajes contextualizados. De esta manera, el estudio no solo
aporta a la didactica de la geografia, sino que propone una forma de comprender el
espacio desde la experiencia, fortaleciendo la relacion entre escuela, territorio y vida

cotidiana.



2 Formulacion y planteamiento del problema

En el campo de la ensefianza de la geografia, particularmente en el contexto
escolar, persiste una tendencia a abordar el espacio geografico desde enfoques
centrados en la transmisién de contenidos conceptuales, muchas veces desarticulados
de las experiencias concretas de los estudiantes. Esta situacion ha contribuido a la
consolidacién de practicas pedagdgicas en las que el espacio es presentado como un
objeto abstracto, distante de las dindmicas sociales, culturales y territoriales que

configuran la vida cotidiana.

En este escenario, mdas que una simple desconexion, se configura una tension
estructural entre el curriculo formal de la geografia escolar y las practicas
socioespaciales de los estudiantes, en la medida en que los saberes ensefiados en el
aula no logran dialogar de manera efectiva con las formas en que los sujetos habitan,
recorren y significan el territorio en su vida diaria. Esta tension limita no solo la
apropiacién del conocimiento geografico, sino también la posibilidad de desarrollar

una comprension critica del espacio como una construccién social.

En el contexto especifico del municipio de Funza, esta problematica adquiere
particular relevancia, dado que los estudiantes se desenvuelven en un entorno
marcado por dinamicas territoriales complejas, como la expansidn urbana, la
movilidad cotidiana entre municipios y las transformaciones socioecondmicas propias
de la Sabana de Occidente. Sin embargo, dichas dindmicas suelen estar ausentes o
poco problematizadas en los procesos de ensefianza, lo que genera una fragmentacién

entre el conocimiento escolar y la experiencia territorial de los estudiantes.

Desde una perspectiva tedrica, esta situacion puede ser comprendida a partir
de la distancia existente entre las concepciones tradicionales del espacio —entendido
como soporte fisico— y las perspectivas criticas que lo reconocen como una
configuracion socioespacial producida en la interaccién entre sujetos, practicas y

relaciones sociales (Santos, 1986; Massey, 2005). En este sentido, la falta de



articulacién entre ensenanza y vida cotidiana implica desconocer el potencial
formativo de las experiencias espaciales de los estudiantes como punto de partida

para el aprendizaje.

Asimismo, desde el enfoque del constructivismo social, el aprendizaje se
concibe como un proceso situado, mediado por la interaccidn con el entorno y las
experiencias previas de los sujetos. No obstante, cuando los contenidos escolares no
logran vincularse con dichas experiencias, se genera una ruptura en los procesos de
construccion de significado, afectando la pertinencia y profundidad de los

aprendizajes.

En este documento, los escenarios educativos se entienden como aquellos
espacios fisicos, sociales y culturales en los que los estudiantes construyen
aprendizajes y significados sobre el espacio geografico, tanto dentro como fuera de la
escuela. Estos incluyen no solo el aula, sino también lugares cotidianos del municipio
de Funza, como espacios publicos, culturales, comerciales y comunitarios que forman
parte de las experiencias territoriales de los estudiantes. De esta manera, el territorio
se reconoce como un espacio pedagdgico que posibilita procesos de observacion,

interpretacion y resignificacién de la realidad espacial.

En consecuencia, el problema de investigacion no se limita a evidenciar una
desconexidn entre escuela y realidad, sino que se centra en comprender cdmo esta
tension entre el saber escolar y la experiencia cotidiana incide en la manera en que los

estudiantes construyen, interpretan y resignifican el espacio geografico.

A partir de lo anterior, surge la necesidad de plantear propuestas pedagogicas
gue permitan articular la ensefianza del espacio geografico con la vida cotidiana de los
estudiantes, reconociendo los escenarios educativos mas alla del aula y potenciando el
territorio como un espacio de aprendizaje. En este marco, la presente investigacion

busca responder a la siguiente pregunta:
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2.1Pregunta Problema

¢Como se puede relacionar la ensenanza del espacio geografico con la vida
cotidiana de los estudiantes de los ciclos Il al VI del INCADE, considerando los

escenarios educativos del municipio de Funza?

2.2 Objetivos

2.2.1 General

- Relacionar la ensefianza del espacio geografico con la vida cotidiana
y los escenarios educativos del municipio de Funza en los

estudiantes de ciclo Il al VI del INCADE (Funza, Cundinamarca).

2.2.2 Especificos

- Establecer caracteristicas de los escenarios educativos que se

vinculan con la vida cotidiana en el municipio de Funza.

- Identificar relaciones entre practicas cotidianas y escenarios
educativos en el municipio de Funza a partir de la experiencia de

los estudiantes.

- Realizar una propuesta didactica (Unidad Didactica) para la
ensefianza del espacio geogrdfico dirigida a estudiantes del

INCADE.
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3 Justificacion

La ensefianza del espacio geografico es un componente esencial dentro de las
Ciencias Sociales, ya que permite comprender la relacién dindmica entre los sujetos y
su entorno, asi como los procesos sociales, histdricos y territoriales que configuran la
vida cotidiana. Tradicionalmente, la geografia se ha ensefiado de manera abstracta,
centrada en la memorizacién de conceptos y mapas, lo que limita la comprensién
profunda de los fendmenos espaciales y reduce la significatividad de los aprendizajes
(Tuan, 1977; Lefebvre, 1991). Este proyecto surge de la necesidad de superar esa
brecha, articulando la ensefianza con experiencias concretas y escenarios educativos
reales, para que los estudiantes puedan apropiarse de su entorno y comprenderlo

criticamente.

La pertinencia del proyecto en la ensefianza del espacio geografico dentro de
las Ciencias Sociales, en tanto permite comprender no solo la distribucién espacial de
los fendmenos, sino también la manera en que los sujetos se apropian del territorio y
construyen relaciones sociales en él (Sack, 1986). En este sentido, integrar las practicas
cotidianas de los estudiantes en los procesos de ensefianza favorece la construccion de
aprendizajes significativos, al tiempo que promueve el desarrollo de habilidades de

analisis critico, pensamiento espacial y conciencia social (Novak, 1998; Castells, 2000).

Esta perspectiva cobra especial importancia en contextos como el municipio de
Funza, donde las transformaciones urbanas, la diversidad de espacios publicos y las
dindmicas intermunicipales configuran un escenario complejo de interaccién social.
Analizar cémo los estudiantes se relacionan con estos espacios permite comprender
procesos de territorializacidén y apropiacion del espacio, evidenciando cémo sus
practicas cotidianas no solo reflejan, sino que también transforman la dinamica urbana
(Harvey, 2008). De este modo, el espacio publico deja de ser Unicamente un elemento
fisico para consolidarse como un escenario educativo en el que se construyen

significados, relaciones y experiencias que inciden en la formacién de los sujetos.

En coherencia con lo anterior, incorporar los escenarios educativos y la vida

cotidiana en la ensefianza de la geografia posibilita el disefo de estrategias didacticas
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basadas en la observacién, el analisis y la reflexién contextualizada, favoreciendo la
participacion de los estudiantes y la articulacion entre el conocimiento escolar y su
experiencia (Dewey, 1916). Asi, la propuesta no solo fortalece la practica educativa en
el INCADE, sino que también aporta a la construccidn de una educacién mas
contextualizada, critica y transformadora, en la que los estudiantes se reconocen como

sujetos capaces de interpretar y actuar sobre su entorno.
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4 Contextualizacion y caracterizacion

El municipio de Funza, ubicado al occidente de la ciudad de Bogota y parte del
Area Metropolitana segin el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica —
DANE (2020), presenta una configuracidn espacial y social que influye de manera
directa en las practicas cotidianas de sus habitantes y, en particular, en las experiencias

educativas de los estudiantes del INCADE.

llustracion 1 Sabana de Bogotd - Division Municipal
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El municipio, no solo se caracteriza por su proximidad geografica a la capital,
sino también por una dindmica urbana intermunicipal que condiciona las relaciones
espaciales y temporales de sus residentes, marcando las formas en que los jévenes se

apropian y perciben el espacio que habitan.

Las condiciones territoriales de Funza —su ubicacion estratégica entre Bogota,

Mosquera, Madrid y Faca— facilitan que el desplazamiento entre municipios sea una
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practica cotidiana para muchos estudiantes. La Sabana de Occidente funciona como un
continuo urbano donde los limites administrativos son fluidos y las rutinas diarias se
extienden mas alla de la residencia habitual (DANE, 2020). Este fendmeno configura un
espacio vivido donde los jévenes recorren diversos sectores para acceder a actividades
sociales, educativas y de ocio, resignificando lugares como canchas, lotes o trayectos
gue, a pesar de ser catalogados como peligrosos por la comunidad, terminan por ser

incorporados a sus practicas espaciales.

Para Lefebvre (1991), el espacio no es Unicamente una extension fisica, sino
una produccion social construida a través de las practicas y representaciones de
quienes lo habitan. En este sentido, los jovenes de Funza transforman y resignifican su
entorno a partir de experiencias que no siempre coinciden con las normas

institucionales del espacio escolar.

Esta situacion espacial compleja contrasta con la percepcion limitada que
algunos estudiantes tienen de su propio municipio como escenario educativo. Para
muchos, Funza se asocia principalmente con la practica educativa dentro del INCADE, y
no con un territorio mas amplio donde se desarrollan multiples formas de vida y
relaciones sociales. Esta percepcién se refuerza cuando los estudiantes viven en
barrios alejados del centro urbano o incluso fuera de Funza, lo que fragmenta su
sentido de pertenencia territorial. Este fendmeno de territorializacion parcial —en el
gue los jévenes legitiman ciertos espacios y evitan otros, como cementerios o
estaciones policiales— puede interpretarse desde las nociones de Tuan (1977), quien
explica que los lugares se convierten en “espacios significativos” cuando estan

cargados de experiencias personales, afectos y memorias.

Esta construccién de significados sobre el espacio se evidencia, por ejemplo, en
la practica recurrente de utilizar la plazoleta principal de Funza como punto de
encuentro para socializar y realizar tareas. Aunque, desde una perspectiva urbanistica,
la plaza cumple funciones relacionadas con la circulacidn, el comercio y la integracién
del espacio publico, los estudiantes desarrollan en ella practicas cotidianas que
amplian sus posibilidades de uso. De esta manera, la plaza no es experimentada
Unicamente como un espacio funcional dentro de la estructura urbana, sino también

como un lugar de encuentro, interaccidn y aprendizaje. En este sentido, los sentidos y
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formas de apropiacion que los sujetos construyen sobre los lugares que habitan se
transforman a partir de sus experiencias y prdcticas cotidianas. Este comportamiento
evidencia la importancia de incorporar la percepcidn y experiencia de los actores
sociales en los procesos educativos, tal como lo recomiendan las politicas

contemporaneas de educacién contextualizada (UNESCO, 2015).

Sin embargo, La realidad institucional del INCADE revela tensiones entre el
curriculo formal y las dindmicas vividas por los estudiantes. En este sentido, a partir de
conversaciones sostenidas con docentes de la institucidn, se identifica que el colegio
es percibido en algunos casos como un mecanismo instrumental para “terminar ciclos
escolares”, mas que como un espacio de formacién integral y de apropiacion del

entorno.

Esta percepcidn, segun lo manifestado por los docentes, puede estar asociada
a trayectorias educativas discontinuas, experiencias previas de fracaso escolar, asi
como a contextos personales y sociales complejos, entre los que se incluyen
problematicas familiares y el consumo de sustancias psicoactivas. Estas condiciones
resaltan la necesidad de enfoques pedagdgicos que valoren las vivencias estudiantiles

y su capacidad de interpretacién critica del espacio urbano (Bruner, 1996).
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llustracion 2 Zona Urbana Funza
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Las practicas espaciales de los estudiantes dentro de la institucidn también
reflejan esta complejidad. A partir de la observacion participante realizada durante los
espacios de recreo, se evidencia que las interacciones no se limitan al espacio fisico del
pasillo o de la cafeteria del colegio, sino que reproducen formas de socializacién que
los jévenes experimentan en sus barrios y plazas publicas. Por ejemplo, se identificé
gue algunos estudiantes se reinen para “cuadrar vueltas” o planear actividades fuera
de la institucién, lo cual permite interpretar que el espacio escolar se hibrida con la
vida social cotidiana, generando redes de interacciéon que no estan estrictamente

determinadas por el curriculo oficial.

De igual manera, otros estudiantes prefieren permanecer en los salones
conversando con sus pares o con los docentes, lo que pone de manifiesto que la

escuela no es Unicamente un escenario académico, sino también un espacio de



17

construccion de experiencias culturales, emocionales y sociales diversas. Estas
dinamicas evidencian que el espacio educativo trasciende su funcién formal y se
configura como un lugar vivido, en el que confluyen practicas, significados y relaciones
gue aportan a la comprensién del espacio geografico desde la cotidianidad de los

estudiantes.

Ademas, la ubicacidn fisica del INCADE —en un edificio con planta reducida,
falta de zonas verdes o espacios de esparcimiento propio, y sin acceso directo a
recursos de aprendizaje como una biblioteca activa— limita las posibilidades de que el
espacio escolar se convierta en un lugar de apropiacion significativa del conocimiento
geografico. Segun la teoria ecoldgica del desarrollo humano, el entorno fisico y social
influye en las experiencias de aprendizaje y en la construccién de significado personal
(Bronfenbrenner, 1979). Es decir, la falta de ambientes enriquecidos dentro del centro
educativo puede contribuir a que los estudiantes perciban la escuela como un sitio

instrumental y desconectado de sus practicas cotidianas.

Finalmente, las caracteristicas ambientales del municipio —como los
humedales y su diversidad bioldgica, las terrazas aluviales o la estructura
geomorfolégica planar— constituyen recursos potenciales de aprendizaje para
comprender la relacion entre sociedad y ambiente. La inclusion de estos elementos en
experiencias educativas puede fortalecer el sentido de pertenencia y la capacidad de
analisis critico de los estudiantes sobre su propio territorio. Sin embargo, esta
potencialidad se ve subutilizada cuando las practicas educativas no articulan
explicitamente el espacio local con los contenidos curriculares y con las experiencias

vividas de los jovenes en su vida cotidiana.

En sintesis, el contexto local de Funza —su dinamica metropolitana, las
practicas espaciales de sus habitantes y las condiciones institucionales del INCADE —
exige una comprension interconectada entre espacio, sociedad y educacién. Superar la
percepcion fragmentada del municipio como mero escenario de prdctica educativa
implica reconocer las multiples formas en que los estudiantes habitan, significan y
resignifican su territorio, y construir propuestas pedagdgicas que valoren estas

dimensiones como parte esencial de la ensenanza del espacio geografico.
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4.1Contexto institucional.

El analisis del contexto institucional del Instituto de Capacitacién y Desarrollo
Empresarial INCADE trasciende la descripcidon formal de su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y sus lineamientos organizativos, para situarse en la comprensién de
como estos se viven, interpretan y materializan en las practicas cotidianas de docentes
y estudiantes. En este sentido, mas que asumir el discurso institucional como una
estructura acabada, resulta necesario problematizar la relacién entre lo que la

institucion plantea y lo que efectivamente ocurre en el espacio escolar.

Desde los documentos institucionales, INCADE se define como una institucion
orientada a la formacidn para el trabajo y el desarrollo humano, articulando la
educacion basica secundaria por ciclos con programas técnicos por competencias
laborales. Esta propuesta sugiere una fuerte vinculacidn con las dinamicas productivas
del municipio y con las trayectorias de vida de los estudiantes, quienes en su mayoria
buscan en la educacién una oportunidad de insercién laboral. Sin embargo, al
contrastar esta intencidn con las percepciones docentes, se evidencia que dicha
articulacién con el contexto local es limitada y, en muchos casos, mas declarativa que

efectiva.

En la practica pedagdgica, los docentes reconocen que el modelo integrador
propuesto por la institucion —basado en el aprendizaje significativo, auténomo y por
proyectos— se ve debilitado por condiciones estructurales como la baja intensidad
horaria, la fragmentacién curricular y la falta de espacios para el desarrollo de
procesos investigativos. En este sentido, una docente entrevistada sefiala: “Profe, en
un semestre solo vemos a los chicos una hora los sdbados, y ademds estdn todos los
ciclos, entonces no se puede avanzar como se espera” (Docente Nidia Caicedo,

entrevista semiestructurada, 2026).

Estas limitaciones inciden directamente en la posibilidad de relacionar los
contenidos escolares con las experiencias cotidianas de los estudiantes,

particularmente en el area de ciencias sociales, donde el tiempo asignado no permite
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profundizar en el analisis del territorio ni en la comprensién del municipio como un

espacio vivido.

Esta situacion se hace mas evidente cuando se analiza la ensefianza del espacio
geografico. A partir de la practica pedagdgica desarrollada en el INCADE, se identificé
gue, aungue los planes de estudio abordan contenidos histéricos y politicos de manera
secuencial, la relacién con el entorno inmediato —el barrio, el municipio y los espacios
de interaccion cotidiana— es limitada. Desde la observacion participantey la
interaccion directa con los estudiantes, se evidencié que, en muchas ocasiones, estos
logran identificar procesos globales o nacionales; sin embargo, presentan dificultades
para interpretar su propio contexto, lo que refleja una desconexion entre el

conocimiento escolar y la vida cotidiana

A ello se suma una dindmica institucional que, a partir de conversaciones
sostenidas con docentes de la institucion, tiende a reproducir practicas tradicionales
de ensefanza. Segun lo manifestado por los docentes, a pesar del discurso innovador
del Proyecto Educativo Institucional (PEl), en el aula predominan estrategias centradas
en la transmisidon de contenidos y en la preparacién para evaluaciones estandarizadas.
Esta situacion limita la posibilidad de generar experiencias pedagdgicas que partan de
las vivencias de los estudiantes, sus recorridos diarios, sus practicas sociales y

culturales, y su relacién con el espacio que habitan.

En términos de las practicas en el aula, también se identifican restricciones en
el uso y apropiacion del espacio institucional. A partir de la observacién participante y
de las conversaciones sostenidas con docentes, se evidencia que las normas de
comportamiento, el control del tiempo y la limitada disponibilidad de recursos —como
la biblioteca o la sala de sistemas— configuran un entorno en el que el estudiante
tiene pocas oportunidades para explorar, interactuar o construir conocimiento de
manera autonoma. Estas condiciones no solo afectan los procesos de aprendizaje, sino
también la forma en que los estudiantes se relacionan con el espacio escolar, el cual
tiende a percibirse mas como un lugar de cumplimiento de normas que como un

escenario de construccion social y pedagogica.
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No obstante, existen algunos espacios que permiten una aproximacion al
contexto local, como el servicio social obligatorio y ciertos convenios con instituciones
del municipio. En estos escenarios, los estudiantes entran en contacto con dindmicas
culturales, sociales y econdmicas del entorno. Sin embargo, desde la percepcion
docente, estas experiencias no siempre son integradas al proceso formativo, sino que
se asumen como actividades aisladas, lo que limita su potencial para fortalecer la

comprensién del espacio geografico desde la vida cotidiana.

En este marco, el contexto institucional de INCADE evidencia una tensién entre
el discurso de formacion integral y contextualizada, y unas practicas educativas que no
logran consolidar una relacidn significativa con el entorno del estudiante. Esta
situacion resulta especialmente relevante para el presente documento, ya que pone
de manifiesto la necesidad de repensar la ensefianza del espacio geografico desde una
perspectiva que reconozca el municipio como un espacio vivido, construido a partir de

las practicas cotidianas, las relaciones sociales y las experiencias de quienes lo habitan.

De esta manera, el analisis institucional no solo permite comprender las
condiciones en las que se desarrolla el proceso educativo, sino también identificar las
posibilidades y limitaciones para integrar la vida cotidiana como eje articulador de la
ensefanza, aspecto fundamental para el desarrollo de una educaciéon geografica mas

significativa y contextualizada.

4.2 Caracterizacion de los sujetos de investigacion
Los sujetos de investigacion corresponden a estudiantes de los ciclos lll y IV del
Colegio Instituto de Capacitacidn y Desarrollo Empresarial (INCADE), quienes asisten a
la jornada de fines de semana en el horario de la mafiana. Esta modalidad educativa se
configura como una alternativa de acceso y permanencia en el sistema escolar para
jévenes que, debido a sus condiciones socioeconémicas, no pueden participar en

jornadas convencionales.

La siguiente figura presenta un analisis de los estudiantes participantes,
teniendo en cuenta variables como municipio, edad, ciclo, género y condicién laboral.
A partir de los datos recolectados, se identifican tendencias y caracteristicas relevantes

gue permiten contextualizar la poblacidn estudiada.
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llustracion 3Visualizacion analitica de las variables sociodemogrdficas de la poblacion participante
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Desde una perspectiva territorial, la mayoria de los estudiantes reside en el
municipio de Funza, mientras que otros provienen de municipios cercanos como
Mosquera y Madrid. Esta distribucién espacial da cuenta de dindamicas de movilidad
cotidiana que configuran relaciones especificas con el territorio, en tanto los
desplazamientos hacia la institucion implican tiempos, recorridos y experiencias que

inciden en la forma en que los estudiantes perciben y habitan el espacio.

En este sentido, la caracterizacion de los estudiantes no puede limitarse a
variables demogréficas o académicas, sino que debe comprenderse desde la categoria
de espacio geografico, entendido como una construccién social resultado de la
interaccion entre practicas, relaciones y significados. Asi, los estudiantes no solo
ocupan un espacio, sino que lo producen y lo resignifican a partir de sus trayectorias

diarias entre el hogar, el trabajo y la institucion educativa.

Esta perspectiva se articula con el denominado giro espacial en las ciencias
sociales, el cual propone reconocer el espacio como un elemento activo en la
configuracion de la vida social. En el caso de los estudiantes de INCADE, sus
experiencias educativas estan profundamente influenciadas por su localizacién, sus
desplazamientos y las condiciones materiales de su entorno, lo que evidencia que el

aprendizaje no ocurre en un vacio, sino en contextos espacialmente situados.

Desde el punto de vista socioecondmico, se identifica que la mayoria de los
estudiantes trabaja durante la semana con el fin de costear sus estudios. Esta
condicién de estudiantes-trabajadores configura unas practicas particulares de vida
cotidiana, en las que el tiempo, el esfuerzo fisico y las responsabilidades laborales
inciden directamente en sus procesos educativos. La jornada sabatina, en este
contexto, se convierte en un espacio de articulacién entre estas dimensiones,

permitiendo la continuidad de sus trayectorias escolares.

A partir de lo anterior, resulta pertinente abordar la categoria de geografias de la vida
cotidiana, en tanto permite comprender cémo los estudiantes construyen sentido
sobre el espacio a partir de sus experiencias diarias. En esta linea, De Castro Aguirre

(1997) plantea que la geografia en la vida cotidiana se configura a partir de los mapas
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cognitivos, entendidos como representaciones mentales que los sujetos elaboran

sobre los lugares que habitan y transitan.

Como sefiala el autor, estos mapas “tienen poco que ver con los esquemas
trazados” desde una légica técnica del territorio, lo que evidencia su caracter subjetivo
y experiencial (De Castro Aguirre, 1997). De esta manera, dichas representaciones no
son neutras, sino que estdn mediadas por experiencias, practicas sociales e incluso
prejuicios regionales, lo que permite comprender que el espacio geografico no solo se
habita, sino que también se interpreta y se resignifica desde la experiencia de los

individuos.

En el caso de los estudiantes analizados, sus mapas cognitivos estan marcados
por la experiencia del trabajo, la movilidad intermunicipal y la educacién flexible, lo
que influye en la manera en que interpretan su entorno y se relacionan con otros
espacios y sujetos. De esta forma, el aula no es un espacio aislado, sino un punto de
encuentro de multiples trayectorias espaciales que convergen y se reconfiguran en la

interaccion pedagdgica.

De igual manera, se mantiene la condicion de estudiantes-trabajadores,
vinculados principalmente a actividades del sector informal, tales como la venta de
teléfonos, el trabajo en “Fruver”, panaderias y otros espacios relacionados con la
compra y venta de productos. Esta caracterizacion se sustenta en la informacion
recolectada durante la practica pedagdgica, a partir de la observacién participante y el
didlogo con los estudiantes, lo que permitié identificar la articulacién constante entre

sus dinamicas laborales y educativas.

En este sentido, la permanencia de estas condiciones entre la experiencia
previa desarrollada durante los aflos 2018 y 2019 y la retomada de la investigacion en
2026 permite afirmar que no se evidencian cambios sustanciales en las caracteristicas
del grupo, lo que refuerza la idea de una estructura social y educativa relativamente
estable en este contexto. Cabe sefialar que el proceso investigativo inicié durante los
anos 2018-2019, en el marco de la intervencién pedagdgica desarrollada por el

investigador en la institucidn y su vinculacidn universitaria; posteriormente, por
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motivos personales, el proceso académico fue suspendido temporalmente y retomado

en el afio 2026.

Esta situacion pone de manifiesto la incidencia de factores socioeconémicos en
las trayectorias educativas de los estudiantes, evidenciando que sus practicas
cotidianas —particularmente el trabajo— configuran su relacién con la escuela y con el
espacio geografico. En este marco, la investigacion se posiciona en el analisis de unas
dindmicas educativas que, pese al paso del tiempo, contindan desarrollandose en
condiciones similares, donde la enseflanza enfrenta limitaciones estructurales,
especialmente en relacién con la disponibilidad de herramientas pedagdgicas que
permitan fortalecer procesos de pensamiento critico y comprension del espacio

geografico.

En conjunto, esta caracterizacion permite comprender a los sujetos de
investigacion como actores situados en un entramado de relaciones espaciales,
sociales y econdmicas, donde la educacidn se inscribe en la vida cotidiana y se ve

condicionada por ella.

4.3Caracterizacion marco normativo

La ensefianza del espacio geografico en las instituciones educativas de
Colombia encuentra su fundamento en un marco legal y normativo que garantiza tanto
la calidad educativa como la formacion integral de los estudiantes. La Constitucién
Politica de 1991, en su Articulo 79, establece el derecho a gozar de un ambiente sano,
lo cual implica la necesidad de organizar y utilizar de manera responsable los espacios
educativos y comunitarios. Este principio constitucional sirve de base para integrar la
ensefanza del espacio geografico con la vida cotidiana de los estudiantes,
promoviendo la conciencia ambiental y la responsabilidad territorial desde edades

tempranas.

A nivel internacional, organismos como la UNESCO vy la red de Ciudades
Educadoras destacan la importancia de la educacion contextualizada en entornos
urbanos y comunitarios. Recomiendan que los estudiantes desarrollen habilidades

para interactuar con su entorno, comprender la organizacion del espacio urbanoy
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apropiarse de los espacios publicos de manera responsable. La integracion de estas
orientaciones con la normativa nacional y regional permite fortalecer proyectos

educativos que conecten la teoria geografica con la experiencia

La Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién) refuerza este enfoque al
establecer la educacién formal como un proceso integral, orientado al desarrollo de
competencias cognitivas, artisticas, cientificas y sociales. De manera complementaria,
el Decreto 1860 de 1994 organiza la estructura pedagogica de los colegios mediante
ciclos, niveles y grados, permitiendo que los contenidos de geografia se impartan de
forma progresiva, contextualizada y coherente con la experiencia cotidiana de los
estudiantes. Estas normas nacionales respaldan la inclusién de metodologias activas y
participativas, que conecten el conocimiento geografico con escenarios educativos

reales, fomentando la apropiacidn critica del entorno.

La Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién) refuerza este enfoque al
establecer la educacidén como un proceso integral orientado al desarrollo de
competencias cognitivas, sociales, cientificas y ciudadanas. De manera
complementaria, el Decreto 1860 de 1994 organiza la estructura pedagdgica mediante
niveles, ciclos y grados, permitiendo que los contenidos de geografia se desarrollen de

forma progresiva, contextualizada y articulada con la experiencia de los estudiantes.

En este marco, cobran especial relevancia las orientaciones curriculares
definidas por el Ministerio de Educacion Nacional, particularmente los Estandares
Basicos de Competencias (EBC) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en el area
de Ciencias Sociales. Estos referentes establecen los aprendizajes fundamentales que
los estudiantes deben alcanzar en cada grado, organizando el proceso educativo en
torno a la construccion de conocimientos, habilidades y actitudes. En este sentido, los
DBA (2016) se constituyen como “aprendizajes estructurantes que permiten organizar
los procesos necesarios para el logro de nuevos aprendizajes”, orientando la practica

pedagdgica hacia el desarrollo progresivo del pensamiento social y geografico.

Particularmente, en los primeros ciclos de formacién, los DBA proponen
aprendizajes relacionados con la ubicacidn espacial, la comprensién del entorno y la

interpretacion del paisaje, promoviendo que los estudiantes reconozcan el espacio que



26

habitan a partir de sus propias experiencias cotidianas. Por ejemplo, se plantea que el
estudiante “se ubica en el espacio que habita teniendo como referencia su propio
cuerpo y los puntos cardinales” DBA (2016)) y describe las caracteristicas del paisaje de
su entorno inmediato. Estas orientaciones evidencian la importancia de partir de la
vida cotidiana como base para la construccion del conocimiento geografico, en

coherencia con el enfoque de la presente investigacion.

Asimismo, los DBA enfatizan que los aprendizajes deben desarrollarse en
articulacién con los contextos institucionales y territoriales, reconociendo que no
constituyen un curriculo en si mismos, sino una guia flexible que debe adaptarse a las
caracteristicas de los estudiantes y sus entornos. Esto respalda la implementacién de
metodologias activas y contextualizadas que vinculen los escenarios educativos con la

realidad social de los estudiantes.

Desde el analisis del contexto municipal constituye un elemento fundamental
para comprender las condiciones en las que se configura la relacidn entre la ensefianza
del espacio geografico, la vida cotidiana y los escenarios educativos. En este sentido, el
municipio de Funza se presenta como un territorio en transformacién, caracterizado
por dindmicas urbanas, sociales y educativas que inciden directamente en las practicas

cotidianas de sus habitantes.

Desde el punto de vista institucional, el Plan de Desarrollo Municipal 2024—
2027 “Funza Evoluciona” establece lineamientos orientados al desarrollo integral del
territorio. En este marco, se plantea que el municipio “se consolidard como un
referente de innovacién agroindustrial, logistica avanzada e interconexiéon econdmica,
potencializando sus capacidades estratégicas” (Alcaldia Municipal de Funza, 2024, p.
4). Esta afirmacién evidencia que la planificacién municipal no se limita a lo
administrativo, sino que busca incidir en la configuracién del territorio como un

espacio dindmico de interaccién social.

En relacién con la educacidn, el plan incorpora estrategias orientadas a
fortalecer la calidad y pertinencia de los procesos formativos. En particular, se propone
“vincular actividades y proyectos que conecten a los estudiantes con la realidad de

Funza” (Alcaldia Municipal de Funza, 2024, p. 43). Esta orientacién evidencia una
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intencidn institucional de articular la ensefianza con el contexto vivido por los
estudiantes, lo cual resulta coherente con enfoques pedagdgicos que reconocen el

aprendizaje como un proceso situado.

Asimismo, el documento reconoce la existencia de diversas politicas publicas
locales, entre las que se encuentran el Proyecto Educativo Municipal (PEM), la politica
de participacién social y otras politicas sectoriales, como parte de las estrategias
orientadas al desarrollo integral del municipio (Alcaldia Municipal de Funza, 2024, p.
22). Estas politicas reflejan una visién en la cual la educacién, la participacion y el

territorio se configuran como dimensiones interrelacionadas.

En este sentido, la participacidn ciudadana se posiciona como un eje clave en la
construccion del municipio, en tanto el proceso de formulacidn del plan incluyé
mecanismos como encuestas, encuentros ciudadanos y mesas tematicas, orientadas a
recoger las necesidades y percepciones de la comunidad (Alcaldia Municipal de Funza,
2024, pp. 6-7). Este enfoque reconoce a los habitantes como actores activos en la
construccion del territorio, lo cual resulta pertinente para comprender cémo los

estudiantes interpretan y resignifican los espacios que habitan.

Por otra parte, en relacion con el espacio publico y la organizacién territorial, el
plan incorpora lineamientos asociados a la consolidacién de areas verdes, espacios
publicos y ordenamiento del territorio (Alcaldia Municipal de Funza, 2024,). De manera
especifica, se plantea que “la implementacion de espacios publicos efectivos
representa igualdad, oportunidad y bienestar” (Alcaldia Municipal de Funza, 2024, p.
36). Esta afirmacién permite comprender el espacio publico no solo como
infraestructura, sino como un escenario de interaccion social y construccion de

comunidad.

De manera complementaria, el plan propone proyectos concretos como la
consolidacidn de la ciudad universitaria, la creacidn y mejoramiento de parques vy el
fortalecimiento de equipamientos educativos (Alcaldia Municipal de Funza, 2024).
Estas acciones evidencian una apuesta institucional por generar escenarios que
trascienden el aula tradicional y que pueden ser comprendidos como espacios de

aprendizaje situados.
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Desde una perspectiva analitica, estos elementos permiten comprender que el
territorio de Funza se configura como un espacio vivido, en el que convergen practicas,
relaciones sociales y significados. En esta linea, las politicas publicas, los escenarios
educativos y el espacio publico se articulan con la vida cotidiana de los estudiantes,

influyendo en sus trayectorias y en sus formas de comprender el espacio geogréfico.

En este sentido, el marco normativo analizado no solo establece lineamientos
generales para la educacién en Colombia, sino que orienta de manera explicita la
necesidad de articular los procesos de ensefianza con los contextos reales de los
estudiantes. Normas como la Constitucién Politica de 1991, la Ley 115 de 1994 y el
Decreto 1860 de 1994, junto con los Estandares Basicos de Competencias y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), configuran un entramado que respalda una
educacion integral, contextualizada y progresiva. Estos referentes no conciben el
aprendizaje geografico como un ejercicio memoristico, sino como un proceso que
debe partir de la experiencia, la interpretacidén del entorno y la construccién de sentido

en relacion con el territorio.

De manera particular, en el contexto de Funza, las orientaciones del Plan de
Desarrollo Municipal 2024-2027 refuerzan esta perspectiva al promover la conexion
entre educacién y realidad territorial, asi como el uso y apropiacién del espacio publico
como escenario educativo. En consecuencia, el marco normativo no solo legitima, sino
gue exige el desarrollo de propuestas pedagdgicas que integren la vida cotidiana con la
ensefanza del espacio geografico, consolidando una educacién situada que favorezca
la comprension critica del territorio y la participacion de los estudiantes en su

transformacion.
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5 Marco teodrico

En este capitulo se presentan los referentes tedricos que orientan el trabajo de
grado, con el propdsito de comprender la relacién entre la ensefianza del espacio
geografico y la vida cotidiana de los estudiantes. A partir de estos aportes, se
construye una base conceptual que permite interpretar el problema de estudio y

orientar el andlisis de los resultados.

5.1 Enfoque pedagogico: constructivismo social.

Enfoque pedagdgico que orienta la presente investigacion se sustenta en el
constructivismo, particularmente en su vertiente social, al concebir el aprendizaje
como un proceso activo de construccion del conocimiento mediado por la experiencia,
la interaccidn social y el contexto cultural. Desde esta perspectiva, el conocimiento no
se transmite de manera directa ni se reproduce de forma mecanica, sino que es
elaborado por el sujeto a partir de los esquemas que ha construido en su relacién con
el entorno. En este sentido, se reconoce que “el conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccidn del ser humano... con los esquemas que ya posee”
(Carretero, 2001, p. 22), lo cual implica que el estudiante interpreta la realidad desde

estructuras previamente configuradas en su vida cotidiana.

En coherencia con lo anterior, el constructivismo plantea que el individuo no
puede entenderse como un sujeto pasivo dentro del proceso de aprendizaje, sino
como un agente activo que construye conocimiento en la interaccién constante entre
sus disposiciones internas y el medio que lo rodea. Asi, se afirma que “el individuo... no
es un mero reproductor del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado
de la interaccién entre esos dos factores” (Carretero, 2001, p. 23). Esta postura

permite comprender que los procesos de ensefianza deben partir de la experiencia del
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estudiante, ya que es alli donde se configuran los esquemas que orientan la

comprensién de nuevos conocimientos.

No obstante, uno de los principales problemas de la educacién tradicional
radica en la desconexidn entre los contenidos escolares y la vida cotidiana del
estudiante, lo que limita la construccidn de aprendizajes significativos. En este sentido,
se advierte que “existe una enorme distancia entre lo que los alumnos pueden y tienen
interés por aprender, y lo que les presenta la institucion escolar” (Carretero, 2001, p.
19), evidenciando la necesidad de replantear las practicas pedagdgicas hacia modelos

gue articulen los saberes escolares con la experiencia vivida.

En consecuencia, el aprendizaje significativo se convierte en un principio
fundamental, en tanto implica “establecer relaciones entre el nuevo conocimiento y
los esquemas ya existentes” (Carretero, 2001, p. 20), lo cual se articula con los
planteamientos de David Ausubel (1983), quien sostiene que aprender es comprender

e integrar la nueva informacién en la estructura cognitiva del sujeto.

Desde una perspectiva complementaria, los aportes de Jean Piaget permiten
profundizar en el cardcter activo del aprendizaje, al plantear que conocer no implica
simplemente percibir la realidad, sino actuar sobre ella. En este sentido, el autor
sefiala que conocer un objeto implica “operar sobre él y transformarlo... asimilar lo real
a estructuras de transformacion” (Piaget, 1970, p. 17-18), lo cual refuerza la idea de
gue el conocimiento se construye a partir de la interaccidon con el entorno. En el campo
de la ensefianza de la geografia, este planteamiento resulta especialmente relevante,
ya que permite superar practicas centradas en la memorizacidon de contenidos para dar
paso a procesos de aprendizaje basados en la exploracidn, la experiencia y la reflexion

sobre el territorio.

A su vez, el constructivismo social amplia esta comprension al incorporar el
papel fundamental de la interaccion social en la construccién del conocimiento. Desde
los planteamientos de Lev Vygotsky, el aprendizaje se configura inicialmente en el
plano social para posteriormente interiorizarse en el plano individual. En este sentido,

se plantea que “toda funcidén en el desarrollo aparece primero en la interaccidn con
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otros y luego en el interior del sujeto” (Vygotsky, 1978, p. 94), lo que implica que los

procesos cognitivos tienen un origen social y cultural.

Esta postura se refuerza al reconocer que “el conocimiento es un producto de
la interaccidn social y de la cultura” (Carretero, 2001, p. 27), asi como que el
aprendizaje se potencia en contextos de colaboracién, dado que “el alumno aprende
de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de intercambio con sus
companferos” (Carretero, 2001, p. 30)).En este marco, la presente investigacion se
orienta principalmente desde el constructivismo social, al reconocer que el aprendizaje
del espacio geografico se construye a partir de la interaccion social, la experiencia
cotidiana y el contexto cultural de los estudiantes. Aunque se retoman aportes de
Piaget relacionados con el papel activo del sujeto en la construccién del conocimiento
y de Ausubel frente al aprendizaje significativo y los saberes previos, la investigacién se
fundamenta especialmente en los planteamientos socioculturales de Vygotsky y en la
interpretacion pedagdgica desarrollada por Carretero. Lo anterior permite comprender
gue el aprendizaje no se produce de manera aislada ni exclusivamente individual, sino
en relacidn con las experiencias, practicas y dindmicas sociales que configuran la vida

cotidiana de los estudiantes.

En el campo de la ensefianza de las ciencias sociales y, particularmente, del
espacio geografico, este enfoque permite comprender el espacio no como un
contenido abstracto, sino como una construccién social vinculada a la experiencia
cotidiana de los sujetos. En contextos como el del Colegio Instituto de Capacitacion y
Desarrollo Empresarial (INCADE), donde los estudiantes habitan municipios como
Funza, Mosquera y Madrid, y participan en dindmicas laborales durante la semana, la
ensefanza del espacio geografico no puede desvincularse de la vida cotidiana. Por el
contrario, debe integrar estas experiencias como punto de partida para la construccion

del conocimiento, favoreciendo un aprendizaje significativo y contextualizado.

De esta manera, la relacién entre constructivismo y vida cotidiana se convierte
en un eje central de la presente investigacion, en tanto permite comprender que los
estudiantes interpretan y resignifican el espacio a partir de sus vivencias. En este
sentido, el conocimiento no se construye como una reproduccion de la realidad, sino

como una elaboracién mediada por los esquemas previos del sujeto, los cuales se
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configuran en su interaccion con el entorno (Carretero, 2001). Asi, las practicas
cotidianas —como los recorridos, los espacios habitados y las dindmicas laborales— no
solo constituyen experiencias, sino también formas de conocimiento que orientan la

comprensién del espacio geografico.

En este marco, el aula se configura como un espacio de encuentro donde
convergen multiples experiencias territoriales que, al ser puestas en didlogo, permiten
la construccidn colectiva de significados. Desde la perspectiva sociocultural, este
proceso se comprende en la medida en que el aprendizaje se origina en la interaccidn
social y posteriormente se interioriza (Vygotsky, 1978), lo que implica que las

experiencias individuales adquieren sentido en relacidén con otros.

En consecuencia, la ensefianza del espacio geografico no debe partir de
contenidos abstractos, sino de la experiencia vivida por los estudiantes, permitiendo
gue estos no solo comprendan el territorio, sino que lo interpreten criticamente y lo

resignifiguen desde su propia realidad.

En este sentido, el constructivismo social no solo permite comprender cémo
aprenden los estudiantes, sino que redefine el sentido mismo de la ensefianza, al
situarla en la experiencia, la interaccién y el contexto. Asi, la ensefianza del espacio
geografico deja de centrarse en la transmisidon de contenidos para orientarse hacia la
comprension critica del territorio desde la vida cotidiana. En consecuencia, aprender
geografia implica no solo conocer el espacio, sino interpretarlo y resignificarlo a partir
de la experiencia, lo que convierte al estudiante en un sujeto activo en la construccién

de su realidad territorial.

5.2 Enfoque investigativo: Cualitativo — interpretativo

La presente investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo—interpretativo,
el cual permite comprender la realidad social como una construccion de significados
elaborados por los sujetos a partir de sus experiencias, interacciones y contextos.
Desde esta perspectiva, el conocimiento no se concibe como una verdad objetiva ni
como una representacion fiel de la realidad, sino como una construccién situada que

adquiere sentido en la relacion entre los individuos y su entorno.
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En este sentido, el interés investigativo no radica en medir variables ni en
establecer relaciones causales, sino en interpretar las experiencias y significados que

los estudiantes construyen en torno al espacio geografico a partir de su vida cotidiana.

Esta postura resulta coherente con la comprension del aprendizaje como un
proceso socialmente mediado, en el cual los sujetos no son receptores pasivos de
informacidn, sino actores que construyen conocimiento desde sus vivencias. En
consecuencia, la investigacion se orienta hacia la interpretacion de las practicas y
discursos que emergen en el aula, entendida no solo como un espacio fisico, sino como
un escenario en el que convergen multiples trayectorias, experiencias y formas de
comprender el territorio. Asi, el enfoque cualitativo—interpretativo no solo define |a
manera en que se recolecta y analiza la informacidn, sino que establece laforma en
gue se comprende el fendmeno educativo, al situarlo en la experiencia, la interaccion y

el contexto.

En coherencia con este enfoque, la investigacion adopta la etnografia educativa
como estrategia metodoldgica, en tanto permite analizar las practicas, interacciones y
significados que se construyen en el contexto escolar. Desde una perspectiva
antropoldgica, la etnografia no se limita a la descripcidn de la realidad, sino que busca

interpretar los sistemas simbdlicos que estructuran la vida social.

En este sentido, los aportes de Clifford Geertz resultan fundamentales, al
plantear que la etnografia implica la construccion de una “descripcién densa” (Geertz,
1973, p. 6), orientada a comprender los significados que subyacen a las practicas
sociales. De igual manera, el autor seiala que “la cultura es un sistema de
concepciones heredadas expresadas en formas simbdlicas...” (Geertz, 1973, p. 89), lo
gue permite reconocer que las acciones de los sujetos solo adquieren sentido en

relacion con el contexto cultural en el que se desarrollan.

En el campo educativo, esta perspectiva adquiere una relevancia particular al
concebir la escuela como un espacio cultural en el que se construyen y transmiten
significados. En esta linea, los aportes de George Spindler permiten comprender que
“la educacién constituye un proceso de transmision cultural” (Spindler, 1987, p. 3), en

el cual no solo se reproducen conocimientos, sino también valores, normas y formas
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de interpretar la realidad. Desde esta perspectiva, la etnografia educativa no se limita
a observar lo que ocurre en el aula, sino que busca comprender cdmo los sujetos
interpretan y resignifican la cultura escolar en su vida cotidiana, reconociendo que los

procesos educativos estan atravesados por dinamicas sociales mas amplias.

En este marco, la eleccidn de la etnografia educativa resulta pertinente para
analizar la ensefianza del espacio geografico en contextos como el del INCADE, donde
los estudiantes no solo habitan territorios especificos como Funza, Mosquera y
Madrid, sino que ademas participan en dindmicas laborales que configuran su relacién
con el espacio. Asi, el aprendizaje geografico no puede entenderse como la simple
adquisicidn de contenidos, sino como un proceso de construccién de significados a
partir de la experiencia, lo que exige un acercamiento metodolégico que permita

interpretar dichas experiencias en su contexto.

En coherencia con lo anterior, las técnicas de recoleccion de informacién se
orientan hacia la comprension de las practicas, discursos y representaciones de los
estudiantes, mas que hacia la obtencion de datos cuantificables. En este sentido, la
observacion participante se constituye como la técnica central, en tanto permite al
investigador integrarse en el contexto educativo y comprender las dindmicas de

interaccion desde una perspectiva situada.

Esta técnica posibilita analizar las practicas cotidianas del aula, asi como los
significados que los estudiantes atribuyen a dichas practicas, en linea con la propuesta
de Geertz (1973), quien plantea que el andlisis cultural debe orientarse hacia la

interpretacion de los sistemas simbdlicos que estructuran la vida social.

Como instrumento se emplea el diario de campo, el cual permite registrar de
manera sistematica las observaciones realizadas, incluyendo tanto la descripcién de las
situaciones como las interpretaciones del investigador. Este instrumento resulta clave
en la investigacion etnografica, ya que permite construir una narrativa analitica que

articula la experiencia observada con los marcos teéricos de referencia.

De manera complementaria, se recurre a la entrevista semiestructurada, la cual
permite profundizar en las percepciones y experiencias de los estudiantes en relacion

con el espacio geografico. Esta técnica posibilita acceder a la dimensidn subjetiva del
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conocimiento, en la medida en que recoge las voces de los participantes y sus
interpretaciones de la realidad. En este sentido, las entrevistas se orientan a explorar
la relacion entre la vida cotidiana, la experiencia territorial y los procesos de
aprendizaje, permitiendo comprender cémo los estudiantes construyen significados a

partir de sus practicas.

Asimismo, se incorpora el analisis de producciones de los estudiantes, tales
como mapas cognitivos, dibujos y escritos, los cuales permiten evidenciar las
representaciones del espacio construidas desde la experiencia. Estas producciones se
entienden como expresiones simbdlicas que reflejan la manera en que los sujetos
organizan y comprenden el territorio, lo que resulta coherente con la perspectiva
interpretativa de la etnografia. En este sentido, dichas producciones no se analizan
como productos aislados, sino como textos culturales que deben ser interpretados en

su contexto.

El andlisis de la informacidn se realiza a partir de una matriz categorial que
permite organizar los datos en funcién de las categorias de estudio, asi como
identificar patrones, tendencias y elementos emergentes. Este proceso no se orienta
Unicamente a clasificar la informacidn, sino a interpretarla, reconociendo que los datos
adquieren sentido en relacidon con los significados que los sujetos construyen en su

experiencia cotidiana.

En consecuencia, el enfoque metodoldgico adoptado, sustentado en el
paradigma cualitativo—interpretativo y la etnografia educativa, permite comprender la
ensefianza del espacio geografico como un proceso situado, en el cual el aprendizaje
se construye en la interaccién entre la vida cotidiana, la cultura y el entorno. De este
modo, la investigacidn no se limita a describir lo que ocurre en el aula, sino que busca
interpretar las experiencias de los estudiantes, reconociéndolos como sujetos activos
en la construccidon de conocimiento. Asi, el analisis no se centra en los datos en si
mismos, sino en los significados que estos representan, lo que permite comprender el

aprendizaje como un proceso socialmente mediado y culturalmente construido.
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5.3 Vida cotidiana y cotidianidad

El enfoque geografico de la presente investigacion se sustenta en las
geografias de la vida cotidiana, perspectiva que permite comprender el espacio
geografico como una realidad socialmente construida a partir de las practicas y
experiencias de los sujetos en su vida diaria. Este enfoque se inscribe en las
transformaciones de la geografia contemporanea, las cuales han cuestionado las
visiones tradicionales del espacio como una entidad estdtica y objetiva, proponiendo

en su lugar una comprensidn dindmica, relacional y situada del territorio.

Desde esta perspectiva, la cotidianidad deja de entenderse como una simple
repeticidon de rutinas para configurarse como un proceso socioespacial complejo, en el
gue convergen acciones, temporalidades, relaciones sociales y significados. En este
sentido, la vida cotidiana se consolida como una categoria analitica fundamental, en
tanto permite interpretar las formas en que los sujetos habitan, produceny
resignifican el espacio en contextos especificos. Asi, el analisis geografico se orienta
hacia una lectura situada del territorio, en la que las trayectorias y experiencias

adquieren centralidad.

En esta linea, los aportes de Torsten Hagerstrand resultan fundamentales para
comprender la articulacidn entre espacio, tiempo y accion humana. A través de la
geografia del tiempo, el autor propone analizar la vida cotidiana mediante las
trayectorias espaciotemporales de los individuos, entendidas como los recorridos que
realizan en funcidn de sus actividades diarias. Estas trayectorias se encuentran
condicionadas por un sistema de restricciones que incluyen capacidades bioldgicas,
exigencias sociales y regulaciones institucionales (Hagerstrand, 1970), lo que evidencia
gue la experiencia espacial se configura dentro de un entramado de posibilidades y

limitaciones.

De manera complementaria, Kerstin Ellegard (2019) amplia esta perspectiva al
incorporar la dimensién social de las practicas espaciotemporales. A partir de las
nociones de “series” y “grupos”, la autora distingue entre interacciones efimeras y

estructuras sociales mas estables, lo que permite comprender como las practicas
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individuales se articulan con dindmicas colectivas, configurando el espacio como un

fendmeno relacional.

En este marco, los aportes de Henri Lefebvre permiten comprender la
centralidad de la vida cotidiana en la configuracién de lo social. Para el autor, la
cotidianidad no constituye un ambito secundario, sino el espacio donde se desarrolla
la existencia humana y se reproducen las relaciones sociales. En este sentido,
cuestiona las visiones que privilegian lo extraordinario sobre lo cotidiano, afirmando
gue “éno es en la vida cotidiana donde el hombre debe vivir su vida plena? La teoria de
los momentos sobrehumanos es inhumana... el hombre sera cotidiano, o no serad”
(Lefebvre, 1947, p. 47, como se citd en Marquez Pulido, 2021). Esta perspectiva
permite reconocer que es en las practicas diarias donde se construyen y transforman

las dinamicas sociales.

En esta misma linea, Sallie Marston (2000) plantea que las escalas geograficas
son socialmente construidas y estan atravesadas por relaciones de poder, lo que
permite comprender que la vida cotidiana no es neutra. Factores como el género, la
divisidon del trabajo y las tensiones entre lo publico y lo privado evidencian que las
formas de habitar el espacio responden a estructuras sociales que condicionan la

experiencia de los sujetos.

Desde la geografia latinoamericana, los aportes de Cely Rodriguez y Moreno
Lache (2018) permiten profundizar en la relacidn entre cotidianidad y construccion del
conocimiento geografico. Los autores destacan que la ensefianza de la geografia debe
reconocer “las vivencias y experiencias de los estudiantes, la cotidianidad de la escuela
y los espacios de vida [...] asociados con la casa, la calle, el barrio” (p. 23), lo que
implica asumir el conocimiento geografico como una construccién situada, vinculada

directamente con la experiencia.

En coherencia con lo anterior, Alicia Linddn (2002) plantea que el territorio no
es una realidad dada, sino una construccién social vinculada a los modos de vida,
sefialando que “el espacio de vida articula practicas, representaciones y experiencias”

(p. 32). Este planteamiento consolida una perspectiva centrada en la experiencia, en la
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gue las rutinas, los desplazamientos y las interacciones configuran formas concretas de

apropiacién del espacio.

De manera complementaria, Constancio de Castro Aguirre (2004) aporta al
analisis de la dimensidn subjetiva del espacio a través del concepto de mapas
cognitivos, los cuales se originan en “experiencias vividas... que se amontonan de
forma sedimentada en la memoria de la gente” (p. 262). Este enfoque permite
comprender que el conocimiento geografico no proviene Unicamente de
representaciones formales, sino también de la experiencia acumulada, incorporando

dimensiones simbdlicas, afectivas y culturales.

En conjunto, estos enfoques permiten comprender la vida cotidiana como una
interfaz entre estructura y experiencia, en la que se articulan condiciones sociales,
practicas y significados que configuran el espacio geografico. No obstante, estas
experiencias no se desarrollan de manera homogénea, sino que estan atravesadas por
desigualdades que inciden en las posibilidades de apropiacién del espacio. Factores
como las dindmicas laborales, las responsabilidades familiares y las condiciones
socioecondmicas delimitan los margenes de accién de los sujetos, evidenciando que la
relacidn con el territorio esta mediada tanto por la experiencia como por las

estructuras sociales que influyen en ella.

Esta articulacidn entre estructura, experiencia y poder no solo redefine la
comprensién del espacio geografico, sino que plantea un desafio directo a su
ensefianza, al exigir enfoques pedagdgicos que partan de la vida cotidiana de los
estudiantes. En el marco de esta investigacion, este enfoque adquiere un valor central,
en tanto permite comprender cdmo los estudiantes del INCADE, en el municipio de
Funza, construyen sus experiencias espaciales desde practicas cotidianas vinculadas

con sus recorridos, dinamicas diarias y espacios de interaccion.
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6 Marco conceptual

En este apartado se presentan los principales conceptos que orientan la
investigacion, los cuales permiten precisar las categorias de andlisis y facilitar la
comprensién del estudio. Estos conceptos se constituyen como una base para
interpretar la relacién entre la ensefianza del espacio geografico, la vida cotidiana y los

escenarios educativos.

6.1Espacio geografico

El concepto de espacio geografico constituye una categoria central en la
geografia contemporanea y en su ensefanza, en tanto permite comprender las
multiples relaciones que se establecen entre la sociedad vy el territorio. Su desarrollo
tedrico ha transitado desde enfoques tradicionales que lo concebian como un soporte
fisico o escenario natural, hacia perspectivas criticas que lo entienden como una
configuracion socioespacial compleja, resultado de procesos histéricos y relacionales.
Asi, el espacio geografico no se presenta como una realidad dada, sino como un
producto que emerge de la interaccién entre actores, practicas, objetos, significados y

relaciones de poder.

Desde la perspectiva de Milton Santos (1986), el espacio geografico se concibe
como un conjunto inseparable de sistemas de objetos y sistemas de acciones. Esto
implica reconocer que esta constituido simultdneamente por elementos materiales —
como infraestructuras, tecnologias y formas de organizacion territorial— y por las
acciones sociales que les otorgan sentido y funcionalidad. En palabras del autor, el
espacio debe entenderse como una instancia social, en tanto “contiene y esta
contenido por las demas instancias”, de modo que “la economia estd en el espacio, asi
como el espacio esta en la economia” (Santos, 1986, p. 3). Tal afirmacién permite
comprender que el espacio participa activamente en la organizacién social, econémica

y politica, superando su interpretacién como simple escenario.

De manera complementaria, el propio Santos sefiala que “el espacio es todo

eso mas la sociedad: cada fraccion de la naturaleza abriga una fraccion de la sociedad
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actual” (1986, p. 4), lo que refuerza su caracter histérico y social. El espacio, por tanto,
no se limita a la materialidad visible, sino que expresa la articulacién entre formas,

funciones y procesos sociales situados en contextos especificos.

Esta lectura estructural se amplia al incorporar enfoques que enfatizan la
dimensidn vivida del territorio. En este marco, los aportes de Alicia Lindén (2007)
resultan fundamentales, al sefalar que “los lugares son construidos socialmente por la
convergencia de la subjetividad y la intersubjetividad con la materialidad de los
lugares” (p. 33). El espacio se configura, entonces, como un entramado socio-territorial
donde confluyen percepciones, relaciones e imaginarios que orientan las formas de

habitar.

En la misma linea, la autora plantea que los imaginarios urbanos constituyen
“redes o tramas de significados especificos, reconocidas socialmente” (Linddn, 2007, p.
37), lo que evidencia que el espacio también se construye simbdlicamente. Los lugares
dejan de ser entidades estaticas para entenderse como procesos en permanente

reconfiguracién, mediados por practicas sociales e interacciones cotidianas.

Por su parte, Constancio de Castro Aguirre (2004) aporta al andlisis de la
dimensidn subjetiva mediante el concepto de mapas cognitivos, al afirmar que el
conocimiento espacial se nutre de “experiencias vividas que se amontonan de forma
sedimentada en la memoria de la gente” (p. 262). Esto permite reconocer que cada

sujeto construye representaciones del territorio a partir de sus trayectorias y vivencias.

A su vez, Henri Lefebvre (1974) propone entender el espacio como una
produccién social que articula tres dimensiones: el espacio percibido, el concebido y el
vivido. Esta triada evidencia que el espacio no puede reducirse a una dimension fisica,
sino que debe analizarse como una relacidn entre practicas, representaciones y

experiencias.

De igual forma, Doreen Massey (2012) concibe el espacio como una
multiplicidad de relaciones en constante construccion, sefialando que “se constituye a
través de interacciones, desde lo global hasta lo intimo” (p. 157). Esta perspectiva
refuerza su caracter abierto, heterogéneo e inacabado, donde confluyen diversas

trayectorias y formas de habitar.
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La articulacién de estos enfoques permite comprender que el espacio
geografico responde a una doble condicidn: por un lado, es el resultado de dindmicas
estructurales vinculadas a la economia, la politica y la organizacidn territorial; por otro,
se configura desde las experiencias cotidianas de los sujetos. Bajo esta premisa, la
presente investigacion asume que el espacio geografico no puede ser comprendido
Unicamente desde su dimensidn estructural ni exclusivamente desde la experiencia
subjetiva, sino como una articulacidon dindmica entre ambas, donde la vida cotidiana
opera como mediacion fundamental entre las estructuras sociales y las practicas de los

sujetos.

En consecuencia, el espacio geografico puede definirse como un proceso
histdrico-relacional que integra distintos aspectos de la experiencia espacial y
reconoce la influencia de las condiciones estructurales y de la vida cotidiana en la
configuracion del espacio geografico. Esta comprension resulta clave para su
ensefanza, en la medida en que permite vincular los contenidos geograficos con la

experiencia concreta de los estudiantes.

6.2 Vida cotidiana y cotidianidad

En ese documento se asume la vida cotidiana y la cotidianidad como una
categoria analitica central para comprender la relacidn entre los sujetos y el espacio
geografico en contextos educativos. Bajo este enfoque, la cotidianidad trasciende la
idea de rutina para entenderse como una experiencia socioespacial compleja, en la
gue se articulan dindmicas de la vida diaria, entramados de relaciones y procesos de
significacion.

Desde esta perspectiva, la cotidianidad se define como el conjunto de practicas
e interacciones que los sujetos desarrollan en su vida diaria, a través de las cuales
habitan, producen y resignifican el espacio. Esta aproximacion implica reconocer que el
espacio geografico no constituye un escenario externo o dado, sino una realidad
socioespacial que emerge de la experiencia situada de los sujetos, en funcidén de sus

trayectorias, condiciones de vida y contextos sociales.
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En esta linea, Henri Lefebvre (1991) plantea que la vida cotidiana constituye el
ambito donde se reproducen y transforman las relaciones sociales, consolidandose
como un espacio privilegiado de la experiencia humana. En esta misma perspectiva, el
autor advierte que la cotidianidad no debe asumirse como un concepto aislado, sino
como una via de acceso para comprender la sociedad en su conjunto, al sefialar que “la
cotidianidad no solamente es un concepto, sino que puede tomarse como hilo
conductor para conocer la sociedad” (Lefebvre, 1947/1972, p. 41), en tanto permite
articular la vida diaria con dimensiones mas amplias como el Estado, la técnicay la
cultura. De este modo, la vida cotidiana se configura como una mediacion fundamental
entre las estructuras sociales y las practicas de los sujetos, en la que dichas estructuras
no solo se reproducen, sino que también se negocian y, en determinados contextos, se

transforman.

En términos analiticos, la categoria de vida cotidiana se operacionaliza en tres

dimensiones fundamentales:

a) Dimension espaciotemporal: hace referencia a las trayectorias cotidianas de
los sujetos, entendidas como los recorridos, desplazamientos y usos del tiempo que
estructuran su experiencia espacial. Esta dimensién permite analizar como las
practicas diarias se encuentran condicionadas por restricciones bioldgicas, sociales e
institucionales, configurando un campo de posibilidades y limitaciones en la relacién

con el territorio (Hagerstrand, 1970).

b) Dimensidn social y relacional: comprende las interacciones, vinculos y
formas de organizacién que emergen en la vida cotidiana. Desde esta perspectiva, las
practicas individuales se inscriben en dinamicas colectivas, evidenciando que la
cotidianidad esta atravesada por relaciones de poder, divisiones del trabajo y

tensiones entre lo publico y lo privado (Marston, 2000).

c) Dimensidn simbdlica y experiencial: alude a los significados, percepciones y
representaciones que los sujetos construyen sobre el espacio a partir de su
experiencia. En este sentido, el espacio es vivido, sentido y recordado, configurandose
a través de mapas cognitivos, emociones y memorias que otorgan sentido a los lugares

(Linddn, 2002; Castro Aguirre, 2004).
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En conjunto, estas dimensiones permiten comprender la cotidianidad como un
nivel de articulacidon entre estructura y experiencia, en el que confluyen condiciones
sociales, practicas y significados que dan forma al espacio geografico. No obstante,
dichas experiencias no se producen de manera homogénea, sino que estdn
atravesadas por condiciones de desigualdad que inciden en las posibilidades de
apropiacion del espacio, evidenciando que la relacién con el territorio se encuentra

mediada tanto por la experiencia vivida como por las estructuras que la condicionan.

En el marco de esta investigacion, la categoria de vida cotidiana adquiere un
valor central, en tanto permite analizar cdmo los estudiantes del INCADE, en el
municipio de Funza, construyen sus experiencias espaciales a partir de practicas y
dinamicas desarrolladas en su contexto diario. De este modo, la vida cotidiana se
configura no solo como objeto de analisis, sino como una via para comprender cémo el
espacio geografico se produce, se habita y se resignifica en contextos educativos

concretos, a partir de las experiencias situadas de los sujetos.

6.3Escenarios Educativos

El concepto de escenarios educativos en la ensefianza de la geografia se
configura como una categoria tedrico-metodolégica que permite comprender el
proceso educativo como una practica situada, contextualizada y socialmente
construida. En este sentido, los escenarios educativos no se reducen al aula como
espacio fisico, sino que abarcan un entramado de relaciones entre sujetos, saberes,
territorios y experiencias, en los que se produce el aprendizaje significativo del

conocimiento geografico.

Desde la didactica de la geografia, Raquel Gurevich (2005) plantea que la
ensefianza debe orientarse a la comprension de las dinamicas sociales
contempordneas, promoviendo el analisis de problematicas territoriales concretas.
Esta perspectiva se sustenta en el reconocimiento de la complejidad del contexto
actual, en el cual “las sociedades contemporaneas son sociedades complejas,

estalladas, desiguales, integradas y desintegradas en simultaneo, constituidas por
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relaciones e hilos sueltos” (Gurevich, 2005, pp. 5-6). En este marco, la escuela se
enfrenta a una multiplicidad de cédigos y realidades que desbordan los modelos
tradicionales de ensefanza, lo que exige repensar los escenarios educativos como
espacios capaces de interpretar criticamente dicha complejidad y de vincular el

conocimiento escolar con la realidad social.

En la misma linea, Manuel Souto Gonzalez (2011) propone una didactica
basada en problemas sociales relevantes, en la cual el espacio geografico se presenta
como una realidad compleja que debe ser analizada desde multiples dimensiones. Al
respecto, el autor sefiala que los cambios sociales y culturales contemporaneos han
transformado el papel institucional de la escuela, evidenciando que “el aumento en el
uso de recursos y la llegada de nuevos profesionales parece que no son suficientes
para dar respuesta a la heterogeneidad de situaciones personales que presentan los
adolescentes en la actualidad” (Souto Gonzalez, 2011, p. 577). Esto refuerza la
necesidad de concebir los escenarios educativos como espacios problematizados,
donde el aprendizaje se articule con las condiciones concretas de vida de los
estudiantes y contribuya al desarrollo del pensamiento critico y la formacién

ciudadana.

Por su parte, Silvia Alderoqui (2006) aporta una dimensidn experiencial al
enfatizar que el aprendizaje del espacio se construye a partir de la vivencia, la
exploracion y la interaccidn del sujeto con su entorno. En este sentido, la autora define
la experiencia como un proceso integrado y significativo, senalando que “una
experiencia esta formada por partes organizadas en un flujo que va de un punto al otro
en forma integrada [...] es una transaccién consciente, viva y reflexiva” (Alderoqui,
2006, p. 8). Desde esta perspectiva, los escenarios educativos se vinculan directamente
con la vida cotidiana de los estudiantes —sus recorridos, practicas y percepciones—,

favoreciendo procesos de apropiacion significativa del conocimiento geografico.

Esta articulacidn entre experiencia y conocimiento encuentra un sustento
fundamental en los aportes de Alicia Linddn (2007), quien plantea que el espacio
geografico es una construccién social cargada de significados, emociones y practicas.
En palabras de la autora, “la construccion social de los distintos lugares que integran la

ciudad es un proceso constante de manufacturacion del espacio que realizan las
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personas en interaccidn unas con otras, orientando sus practicas espaciales a través de
una trama de sentido que denominamos imaginarios urbanos” (Lindén, 2007, p. 32).
Esta perspectiva refuerza la idea de que el espacio es vivido, interpretado y
resignificado constantemente por los sujetos, lo que implica que los escenarios
educativos deben partir de estas experiencias para lograr aprendizajes

contextualizados y relevantes.

En coherencia con lo anterior, desde el campo pedagdgico contemporaneo,
Estrella Ferrin Delgado y José Leonardo Centeno Martinez (2023) definen los
escenarios educativos como espacios reales y contextualizados que contribuyen al
desarrollo de capacidades, destrezas y actitudes en los estudiantes, sin descartar la
dimensidn afectiva del aprendizaje. En palabras de los autores, “los escenarios
educativos son espacios reales y contextualizados que ayudan a desarrollar las
capacidades, destrezas y actitudes de los estudiantes, sin descartar el descubrimiento
de los valores y las emociones que afloran sensiblemente al estar en ambientes de
aprendizaje diferentes al aula de clases” (Ferrin Delgado & Centeno Martinez, 2023, p.

318).

Asimismo, los autores destacan la importancia de estos escenarios en la
formacion del sujeto, sefialando que “se debe reflexionar sobre la importancia de los
escenarios educativos, que sin lugar a duda se confabulan en el constante transitar del
individuo por los diversos senderos, conduciendo inevitablemente hacia la
construccion del conocimiento” (Ferrin Delgado & Centeno Martinez, 2023, p. 319). En
esta perspectiva, los escenarios educativos no constituyen espacios estaticos, sino
configuraciones dinamicas que acompafian los procesos formativos a lo largo de la

experiencia del estudiante.

De igual manera, advierten que los escenarios de aprendizaje estan
evolucionando rdpidamente en el contexto contemporaneo, afirmando que “los
escenarios de aprendizaje son espacios en los cuales se desarrollan los procesos de
ensefanza, estan evolucionando de forma répida y efectiva [...] donde lo informal
supera lo formal y la incertidumbre a la certidumbre” (Ferrin Delgado & Centeno
Martinez, 2023, p. 319). Esta lectura permite comprender que los escenarios

educativos se configuran en un contexto de transformacion constante, en el que
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emergen nuevas formas de aprender, enseiiar e interactuar, desbordando las

estructuras tradicionales del sistema educativo.

De manera complementaria, Henri Lefebvre (1974) propone que el espacio es
un producto social resultado de relaciones histdricas, econdmicas y culturales. Su
triada conceptual —espacio percibido, concebido y vivido— permite comprender que
los escenarios educativos no son neutros, sino espacios donde se articulan practicas,

representaciones y experiencias.

A esta perspectiva se suman los aportes de Michel de Certeau (1980), quien
analiza las practicas cotidianas como formas de apropiacién del espacio, asi como Yi-Fu
Tuan (1977), quien destaca la dimension afectiva del lugar, y Doreen Massey (2005),

guien entiende el espacio como una construccidon dindmica y relacional.

Finalmente, Milton Santos (2000) aporta una perspectiva critica al concebir el
espacio como un conjunto inseparable de sistemas de objetos y acciones, en el que se
manifiestan las desigualdades sociales, permitiendo reconocer los escenarios
educativos como espacios atravesados por tensiones, relaciones de podery

condiciones estructurales.

En sintesis, los escenarios educativos se comprenden como configuraciones
complejas donde confluyen territorio, experiencia y accién pedagégica,
consolidandose como espacios fundamentales para la construccién de un
conocimiento geografico critico, situado y orientado a la comprensiény

transformacion de la realidad social.

En el marco de esta investigacion, estos escenarios se entienden como
espacios fisicos y sociales en los que los estudiantes construyen aprendizajes y
experiencias relacionadas con el espacio geografico, incluyendo tanto escenarios
institucionales —como el aula, el INCADE y el Centro Cultural Bacatd— como espacios
cotidianos del municipio de Funza, entre ellos calles, parques, plazas, zonas
comerciales y lugares de encuentro frecuentados por los estudiantes. De esta manera,
los escenarios educativos desbordan el ambito escolar formal y se configuran como
espacios de interaccién, desplazamiento, vivencia y construccion de significados sobre

el territorio desde la experiencia cotidiana de los sujetos.
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constructivista para la ensefianza del espacio geografico

La unidad didactica “Mi rutina también es geogrdfica” se fundamenta en el

enfoque del constructivismo social, el cual entiende el aprendizaje como un proceso

activo, situado y mediado por la interaccion social. Bajo este enfoque, el conocimiento

se construye a partir del didlogo entre los saberes previos de los estudiantes, sus

experiencias cotidianas y las dinamicas del entorno en el que se desenvuelven. Asi, la

ensefanza de la geografia trasciende la transmisién de contenidos para convertirse en

una experiencia significativa que permite a los estudiantes comprender el espacio

geografico como una construccidn social, resultado de las relaciones entre la sociedad

y el territorio.

llustracion 4 Estructura de la unidad diddctica “Mi rutina también es geogrdfica”

Unidad didactica:

Mi rutina también es geografica

Se fundament 1 en el enfoque del constructivismo social, el cual entiende el
aprendizaje como un proceso activo, situado y mediado por la interaccién social.
Bajo este enfoque, el conocimiento se construye a partir del didlogo entre los
saberes previos de los estudiantes, sus experiencias cotidianas y las dinamicas del

entorno en el que se desenvuelven.

PILARES DEL ENFOQUE @'

Interaccion social

El didlogo y el trabajo
colaborativo permiten
compartir ideas, comparar
experiencias y construir
nuevos conocimientos.

Saberes previos

Se parte de lo que los
estudiantes ya saben y
han vivido para conectar
con nuevos aprendizajes.

Contexto y experiencia
El aprendizaje se sitia en
la vida cotidiana y en el
entorno cercano, dandole
sentido y relevancia.

CONSTRUCTIVISMO SOCIAL

Asi, la ensen de la geog
contenidos para convertirse en una experiencia significativa que

fia trasciende la tr ision de

permite a los estudiantes compi
una construccién social, resultado de las relaciones entre la

El aprendizaje se construye
con otros, desde la experiencia
y en un contexto real.

der el espacio geografico como "
i ¢QUE BUSCA ESTA UNIDAD?

sociedad y el territorio.

Construccién colectiva

El conocimiento se

©e0 o

reconociendo diversas

miradas y realidades. g &

Partimos de sus
rutinas y expenenclas

Fuente: Elaboracién propia.

Gonstiuye enfre fodos, :COMO FUNCIONA EN EL AULA?

>/ 8?9
9 Q\

Campreﬂdemos el espaao
afico como I

su espacno cercano.

y construimos significados. de nuestras relaciones

con los demis y el territorio.

Que los estudiantes comprendan
su rutina diaria desde una mirada
geogréfica.

Que reconozcan como sus
acciones y decisiones se
relacionan con el espacio
que habitan.

Que se reconozcan como
sujetos que transforman y
construyen su territorio.

Que desarrollen pensamiento
espacial critico, reflexivo y
comprometido con su entorno.

n\

En sintesis, “Mi rutina \B
también es geografica”
busca formar estudiantes
que entienden su mundo,
participanenélylo -
transforman. C Y)
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La propuesta se desarrolla con estudiantes de los ciclos Ill, IV, Vy VI de |a
Institucion Educativa INCADE, en el municipio de Funza, Cundinamarca, y se articula
con los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), particularmente aquellos relacionados
con la comprensién del espacio geografico, la relacion sociedad—territorio, la
interpretacion de las dindmicas territoriales y el uso de herramientas geograficas como

mapas, croquis y representaciones espaciales.

llustracién 5 Matriz de articulacion entre los DBA, niveles de formacion, contenidos y objetivos de la propuesta

diddctica.
NIVEL DE T T IECTA!
ENUNCIADO DBA FORMACION ’ONTENIDOS (PROPUE! OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

* Reconocer el lugar que habitan

Se ubica en el espacio * Espacio geografico :
los estudiantes

que habita teniendo como Ciclos -1V « Orientacién espacial
referencia su cuerpo y Recorridos cotidianos
puntos cardinales Lugar y territorio

* Identificar sus recorridos diarios
» Comprender la relacion
cuerpo-espacio

* Identificar caracteristicas del
entorno cercano

* Analizar el espacio como
construccién social

Describe las caracteristicas Paisaje geografico
del paisaje geografico de Ciclos -1V * Entorno local (Funza)
su entorno * Elementos naturales y sociales

 Desarrollar habilidades de

ubicacion y representacion del espacio
« Aplicar conceptos geograficos

en la vida cotidiana

Reconoce los puntos
cardinales y los usa Ciclos llI-IV
para orientarse

Orientacion espacial
Croquis y mapas
Representacion espacial

Comprende que el espacio + Dinamicas territoriales * Interpretar las dinamicas del territorio
geografico cambia por la Ciclos IV-V « Transformaciones del espacio « Reconocer el papel de los sujetos
accién humana * Actores sociales en la construccién del espacio
5 § & i idi Representar | rridos cotidianos
9 )2 Describe recorridos y Cicas lII-V . :'nray‘erc;o:as cotidianas . cep esel 5 ols recol .I :s Z tidiano:
/ 5 = . .
4 ‘..9 trayectorias en su entorno ovilic Qprenceneuespacio casce
« Cartografia social la experiencia vivida
5 . + Vida cotidiana * Relacionar experiencias personales
) Reconoce su pertenencia " % % S
ial Ciclos llI-IV * Escenarios educativos con el territorio
agroposisociales « |dentidad territorial « Fortalecer la identidad y pertenencia
£ e RN . . + Espacio geografico como « Interpretar el territorio desde la
= Analiza actividades y Ciclos V-VI construccién social observacién directa
.ﬁ dindmicas del entorno « Précticas sociales » Comprender relaciones
* Uso del espacio piblico sociedad-espacio
g .. a2 + Trabajo colaborativo Fomentar el respeto por el entorno
o Participa en la construccién ; g b Y peropor e
s 3 Ciclos IlI-VI * Respeto por el territorio * Promover el trabajo colectivo en la
de acuerdos y convivencia 2 R - i
« Construccion colectiva construccion del conocimiento

Fuente: Elaboracion propia a partir de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)y la

propuesta pedagdgica “Mi rutina también es geografica”.

Como se evidencia en la Figura 6, la propuesta didactica se articula de manera
intencionada con los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), estableciendo una
relacion coherente entre los niveles de formacidn, los contenidos abordados y los
objetivos planteados. Esta matriz permite visualizar como el desarrollo del
pensamiento geografico se estructura de forma progresiva, partiendo del
reconocimiento del espacio vivido y los recorridos cotidianos, hasta la comprensién de
las dinamicas territoriales y la construccién social del espacio. En este sentido, la

propuesta no solo responde a lineamientos curriculares, sino que los contextualiza en



49

la experiencia de los estudiantes, fortaleciendo la relacién entre escuela, territorio y

vida cotidiana.

En coherencia con lo anterior, la unidad integra tres tipos de saberes que

orientan el proceso formativo.

llustracion 6 Infografia: los tres saberes en la ensefianza de la Geografia.

= LOS 3 TIPOS DE SABERES ~
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Forman estudiantes criticos, conscientes y activos en la £
construccion del espacio que habitan.

€ snseres concepruaLes ¢

Incluyen nociones como espacio geogréfico,
territorio y cotidianidad, las cuales permiten
comprender el entorno desde una perspectiva
critica y reflexiva.

3

ESPACIO GEOGRAFICO TERRITORIO COTIDIANIDAD
)t ivestitadnde Es el espacio apropiado, Son las practicas
P i it elitre transformado y valorado | diarias que se
{a sociedad y la por las personas, que desarrollan en el
natialeza, genera identidad y espacio y lo
pertenencia. transforman.

\&

:
@) snseres procepivenTaLEs £

Se desarrollan mediante actividades que favorecen el
desarrollo de habilidades propias de la disciplina geografica.

| — i ) |
ELABORACIONDE | | OBSERVACION | | CONSTRUCCION DE " REPRESENTACION
MAPAS Y CROQUIS ! DEL ENTORNO | COLECTIVAS ! DE RECORRIDOS
Permite representar | Fomenta la atencién | Promueve el trabajo ! COTIDIANOS
el espacio y comprender = | a los detalles y la i colaborativo y la d Ayuda a identificar ‘
sus elementos. i comprensién del ! interpretacion del lugares, distancias,
I entorno. ! espacio desde ] trayectos y relaciones

diferentes miradas. en el espacio vivido.

€) sseres AcTiTuDINALES @

Promueven el respeto por el entorno, la valoracién del territorio y el
desarrollo de un pensamiento critico frente a las dindmicas espaciales,
reconociendo a los estudiantes como sujetos activos en la construccion
del espacio que habitan.

y 1 p '
/ RESPETO POR ! VALORACION i V. PENSAMIENTO
( EL ENTORNO | DEL TERRITORIO | | CRITICO
\x/ _/ Cuidamos y protegemos | Reconocemos suvalor | Analizamos, cuestionamos
los lugares que cultural, natural, social | y proponemos soluciones
habitamos. y econémico. H a los problemas del
espacio.

Juntos comprendemos, representamos y transformamos
el espacio para construir un futuro mas justo y sostenible.

Fuente: Elaboracion propia.
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La Figura 6, sintetiza la articulacién de los saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales en la ensefianza de la geografia, evidenciando que el proceso formativo
trasciende la transmisidon de contenidos para situarse en la experiencia del estudiante.
Esta integracidon resulta fundamental para la presente investigacién, en tanto permite
comprender cémo la construccién del conocimiento geografico se vincula con la vida
cotidiana, los recorridos y las practicas espaciales, consolidando a los estudiantes

como sujetos activos en la interpretacién y transformacién del territorio.

La unidad didactica se estructura en cinco momentos pedagédgicos que
articulan la teoria con la practica, permitiendo un desarrollo progresivo del
aprendizaje. En este sentido, cada encuentro responde a un momento especifico del
proceso formativo, orientado a reconocer, interpretar y representar el espacio

geografico desde la experiencia de los estudiantes.

En un primer momento, se propone un ejercicio de reconocimiento del lugar que los
estudiantes ocupan en el territorio. A partir de preguntas orientadoras sobre su lugar
de residencia, sus recorridos diarios y los espacios que frecuentan, se promueve la
activacion de saberes previos y la construccién de un didlogo colectivo en el aula. Este
ejercicio no solo permite identificar las representaciones iniciales que los estudiantes
tienen sobre el espacio geografico, sino que también favorece el reconocimiento de si
mismos como sujetos que habitan el territorio. De esta manera, se sientan las bases
para la comprension del espacio como una realidad cercana y significativa, articulando
saberes conceptuales como espacio geografico y territorio, con una actitud de

reconocimiento y apropiacion del entorno.
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llustracion 7 Momento 1: Diagndstico territorial

MOMENTO 1: MI TERRITORIO EN UN MAPA VIVO

(Instrumento diagnéstico)

MOMENTO OBJETIVOS CONTENIDOS DESCRIPCION GENERAL

Diagndstico

territorial Identificar el territorio
donde viven los
estudiantes.

Q) Fase 1: Activacion territorial

Conversacion sobre lugares
cotidianos y significativos.

® Espacio geografico

@ Territorio
L Fase 2: Construccién del

Reconocer dinamicas mapa vivo

::g:(lees? TR o Recorridos cotidianos Dibujo del territorio con
elementos, simbolos y
recorridos.

Evaluar el nivel de ® Problemas del entorno

cariofimietiio sspaily RD\ Fase 3: Entrevista corta

pensamiento geografico. i

Preguntas sobre experiencias,
problemas y relacién con el

® Representacion espacial

Exploramos nuestro Analizar la relacién bisiea territorio.
entorno, identificamos afectiva con el lugar
nuestro territorio y los (topofilia). o Relaciones sujsto~ Fase 4: Lectura pedagégica
lugares que habitamos espacio Andlisis de los mapas y

cada dia. evaluacién mediante variables
e indicadores clave.

Fuente: Elaboracidn propia.

En un segundo momento, la unidad didactica se orienta hacia la construccién
colectiva del territorio mediante la elaboracién de una cartografia compartida. A través
de esta actividad, los estudiantes representan graficamente sus recorridos cotidianos y
los lugares significativos de su vida diaria, generando un espacio de didlogo en el que
se evidencian multiples formas de percibir el territorio. Este ejercicio permite
comprender que el espacio geografico no es una realidad homogénea, sino una
construccion social que varia segun las experiencias individuales y colectivas.
Asimismo, se fortalecen habilidades procedimentales relacionadas con el uso de
herramientas geograficas, al tiempo que se promueve el trabajo colaborativo y el

respeto por las diferentes perspectivas.
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llustracion 8 Momento 2: Representacion cartogrdfica del entorno local

MOMENTO 2: REPRESENTACION CARTOGRAFICA DEL ENTORNO LOCAL

MOMENTO OBJETIVOS ACTIVIDADES DEL MOMENTO

Representacion
cartografica del
entorno local

Reconocer y ubicar
elementos del entorno
en un mapa.

. Fase 1: Activacion

[/,Q‘ | | Cartografia basica i
W (20 min)

. Identificacion de puntos cardinales
¥ y localizacion del INCADE en el
3 ] E 4 N\ .
= {<+) | Puntos cardinales mapa de Funza.
SN b Representar recorridos -
# 8\ $ cotidianos. )
- '\‘ q )\ Fase 2: Actividad central
3 ;3 & (" r:] Croquis y mapas , (30 min)
a' 2
”'; ) . * Ubicar casa, recorrido al colegio
+ :n y S:rstzr r:éli?:aza::;::aaies = . y otros lugares importantes.
. ‘ » S T 9 ’ V Q Traye-ctonas e Crear leyenda y estimar
R, ' cotidianas distancias.
Representamos nuestro Analizar relaciones /c? Es.calas Pasmas
entorno en el mapa de espaciales y movilidad Vv (d'Stfmc'a corta, =1\ Fase 3: Cierre
Funza para entender cémo en el territorio. meglia, larga) /(10 min)

nos movemos y ubicamos
los lugares importantes
de nuestra vida diaria.

Reflexion escrita sobre lo
aprendido y la relacion con

Referencias espaciales 4 "
el espacio geogréfico.

-+

Fuente: Elaboracidn propia.

El tercer momento introduce un acercamiento directo al entorno mediante un
ejercicio de observacién en un espacio publico cercano a la institucién. En este
contexto, los estudiantes identifican los diferentes usos del espacio, los actores que lo
habitan y las dindmicas sociales que alli se desarrollan. Este ejercicio de lectura del
entorno permite comprender que los lugares no solo se definen por su localizacién,
sino también por los significados culturales y sociales que adquieren. Desde el
constructivismo social, esta experiencia cobra especial relevancia, ya que el
aprendizaje se construye a partir de la interaccién con el contexto y la reflexion

compartida, fortaleciendo a capacidad de interpretar las dindmicas territoriales.
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”

MOMENTO 3: DIBUJANDO VIVENCIAS DE LA CONCHA ACUSTICA DE FUNZA

(Representacion vivencial del espacio)

MOMENTO OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES DEL MOMENTO

Dibujando vivencias

de la Concha Actistica

de Funza

Representamos nuestras
vivencias en la Concha Actistica
de Funza, ubicandonos en el
espacio y contando nuestras
historias a través del dibujo.

Fortalecer el sentido de
pertenencia e identidad
cultural en relacién con
el municipio de Funza.

Desarrollar habilidades
de representacion gréfica
del espacio geografico.

Promover la expresion
artistica como medio para

narrar vivencias personales.

Reconocer la ubicacion
espacial (arriba, abajo,
derecha, izquierda, cerca,
lejos) dentro de un entorno
conocido como la Concha
Acustica.

Orientacion espacial \ .
(arriba, abajo, derecha,
izquierda, cerca, lejos)

Representacion
gréfica del espacio I

Espacio vivido

Memoria y experiencia
territorial

[ ]

Escenarios culturales
(Funza)

Fase 1: Motivacién y exploracién (20 min)

* Conversatorio sobre la importancia de la
Concha Actistica como espacio cultural
del municipio.

* Preguntas orientadoras:
~ ¢Qué eventos recuerdan haber vivido alli?
- ¢Con quién estuvieron?

- ¢Qué anécdotas recuerda de estos lugares?

Fase 2: Desarrollo (40 min)
1. Dibujo base de la Concha Actistica
(estructura general).
2. Ubicacién de elementos espaciales
(arboles, parque, personas, escenario).
3. Rep ion de vivencias
* Dibujar el momento vivido (festival,
acto cultural, encuentro familiar).
* Ubicarse dentro del dibujo segtin como
recuerdan el espacio.
o Escribir una frase corta describiendo
su experiencia.
Durante el proceso se refuerzan conceptos
espaciales: ubicacion relativa, orientacion,
proporcién y relacién entre el espacio fisico
y la experiencia personal.

Fase 3: Socializacién y reflexion (10 min)

 Cada estudiante comparte su dibujo explicando:

~ Qué momento representd.
~ Dénde se ubicé dentro del espacio.
— Por qué ese recuerdo es significativo.

 Reflexion grupal sobre como los espacios del

municipio forman parte de nuestra historia
personal y colectiva.

Fuente: Elaboracion propia.

En el cuarto momento, los estudiantes avanzan hacia la representacion
individual del espacio a través de la elaboracidn de un croquis de su recorrido diario
entre el hogar y la institucién educativa, asi como de la representacion de su rutina
cotidiana. Esta actividad permite articular la experiencia vivida con la construccidn de
conocimiento geografico, al integrar nociones de orientacion, ubicacién y
representacion espacial. Asimismo, posibilita que los estudiantes reconozcan la
presencia de la geografia en su vida diaria, comprendiendo que sus desplazamientos y
actividades configuran el espacio que habitan. En este punto, se fortalece la relacién

entre teoria y practica, al traducir conceptos abstractos en experiencias concretas.
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llustracion 10 Momento 4: Mi rutina también es geografia

MOMENTO 4: MI RUTINA TAMBIEN ES GEOGRAFIA

MOMENTO OBJETIVOS m DESCRIPCION GENERAL

Analisis de la Identificar relaciones entre \ \ Actividad de apertura -
vida cotidiana actividades diarias y el § @ | Vida cotidiana ( @ “Un dia en mi vida” (30 min)
espacio. e \_/

Cada estudiante escribe una lista

- . cronoldgica de sus actividades
( ° Trayectorias diarias e identifica los lugares
Reconocer escenarios | ) = donde ocurren.

educativos en la vida & y movilidad
cotidiana.
~ /) Actividad central -
( m \ Escenarios @ “Mi recorrido cotidiano” (30 min)
‘ L) Analizar cémo el espacio \ educativos Dibujan un croquis del recorrido
I a influye en nuestras casa-colegio, incluyendo lugares
rutinas. = de referencia y clasificandolos por
i 22 | Relacién espacio- tipo de espacio.
W% sociedad
Construir lectura
Exploramos cémo nuestras geog(éﬁc? desde la . y Y- .\ Actividad de cierre -
asthridafes diariat so experiencia personal. / e\ Clasificacion de espacios @ /) Socializacion guiada (30 min)
( ) 4 2 =
relacionan con los espacios il (educat.lvos, recreativos, ~ Responden preguntas orientadoras
que habitamos. comerciales) y reflexionan sobre como el espacio

influye en su rutina diaria.

Fuente: Elaboracidn propia.

Finalmente, en un quinto momento, la unidad culmina con una ampliacion de
la mirada sobre el territorio mediante una salida pedagdgica a un espacio cultural del
municipio. Esta experiencia permite reconocer que el aprendizaje trasciende el aula 'y
se construye también en escenarios comunitarios y culturales. A partir de esta
actividad, los estudiantes reflexionan sobre la diversidad de funciones del territorio y
sobre la importancia de los espacios culturales en la vida social. Como cierre, se
desarrolla un ejercicio de reflexion colectiva en el que se integran los aprendizajes

construidos, consolidando los conceptos de espacio geografico, territorioy lugar.
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llustracion 11 Momento 5: Asi vivo mi municipio — Centro Cultural Bacatd

MOMENTO 5: ASi VIVO MI MUNICIPIO
(Centro Cultural Bacata — Funza)

MOMENTO OBJETIVOS DESCRIPCION GENERAL

Interpretacién Reconocer el Centro Cultural Espacio geografico local Fase 1 Preparacién
2 i Q (30 min en aula)
del espacio local Bacata como un espacio %5 ) (Funza)

cultural y educativo del « Conversatorio sobre el Centro
municipio. Cultural Bacata.
* ;Qué actividades se realizan alli?

, g Escenarios culturales: 3 ’ :
ﬂ / * ;Por qué es un espacio educativo

Centro Cultural Bacata
Analizar la relacion entre el y ‘:_“l“"al?
: epaiogeogrifcs y * BN ks
CCUEL':'L: AL identidad comunitaria. 9e0 | Identidad territorial
| “BrcaTa e . i &8y cultural K
| Fase 2: Visita guiada
Interpretar dinamicas (1a2 horas)
sociales y culturales que & Précticas sociales  Observamos y registramos los
se desarrollan en el 4%/ ycomunitarias espacios y actividades.
territorio. « Dibujamos un croquis del lugar.
» Relacionamos el espacio con nuestras
m Uso y apropiacion i y
Conocemos y valoramos el @ Reflexionar s'obre el papel “55 )/ del espacio ey
Centro Cultural Bacata de los espacios culturales (30-40 min en aula)
como un espacio educativo, enla f?rm_acw" ylavida . Observacién directa o Reflexion escrita: ;Como aporta el
cultural y comunitario que comunitaria. ® del territorio Centro Cultural Bacata a la educacién
fortalece nuestra identidad y alaidentidad de Funza?

* Socializacién grupal y construccion

y el desarrollo de Funza. . g
colectiva de conclusiones.

_@, El espacio geografico no solo se compone de calles y edificios,
sino también de lugares que fortalecen la cultura, la educacién y la identidad de nuestra

Fuente: Elaboracion propia.

En conjunto, estos cinco momentos evidencian un proceso de aprendizaje que
transita desde la experiencia individual hacia la construccidn colectiva del
conocimiento, en coherencia con los principios del constructivismo social. A lo largo de
la unidad, se articulan saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales, al
tiempo que se desarrollan competencias relacionadas con la comprensién del espacio
geografico, la interpretacion de las dindmicas territoriales y el uso de herramientas
propias de la geografia. De esta manera, la propuesta pedagdgica no solo favorece el
aprendizaje significativo, sino que también promueve una comprension critica del

territorio, reconociendo a los estudiantes como sujetos activos en su construccion.
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llustracion 12 Articulacion de los cinco momentos de la unidad diddctica

Articulacion de los cinco momentos - A LO LARGO DE LA UNIDAD
de la un'dad dldactlca (@ Se articulan saberes conceptuales,

procedimentales y actitudinales.
id

En conjunto, estos cinco momentos un p de apr je que transita @ Se desarrollan competencias para
desde la experiencia individual hacia la construccién colectiva del conocimiento, en coherencia comprender el espacio geogréfico,
con los principios del constructivismo social. interpretar dinamicas territoriales
y usar herramientas propias
/_\ @ /‘ ™ de la geografia.
La propuesta pedagégnca !avorece
Q@ - & > &6 °d
& 3 / 4 Q & ¥ una comprensuén critica del territorio,
" o (@ Los estudiantes son reconocidos
EXPERIENCIA INTERACCION Y DIALOGO CONSTRUCCIONDEL  COMPRENSION COLECTIVA  SUJETOS ACTIVOS EN LA Gorosiijebios activos en'si
INDIVIDUAL SOCIAL CONOCIMIENTO Y CRITICA DEL TERRITORIO  CONSTRUCCION DEL ESPACIO construccién.
Los estudiantes parten de A través del trabajo Exploran, rep! Se igni Los
sus vivencias cotidianas, colaborativo, el didlogo e su entorno partidos que permiten su papel como agentes que
sus saberes previos y su y la reflexién, comparten mediante herramientas comprender de manera transforman, cuidan y dan
relacién con el espacio ideas, preguntas y geograficas y procesos critica y responsable el sentido al lugar donde
que habitan. puntos de vista. de analisis. territorio. viven.

DBA MOMENTOS DE CRITERIOS DE EVALUACION ENFOQUE DESDE EL
LA UNIDA DESCRIPCION DEL MOMENTO (indicadores de logro o competencias) CONSTRUCTIVISMO SOCIAL

- o Los estudiantes identifican y ubican lugares « Identifica lugares y elementos del entorno cercano.
Comprondo e st grogriico. @) 1 freotainda mdiihins cobaraiannrinon 1 | i U%ice ot it o of S S e tals i punon
ED es un producto social e histérico basico de Funza. o Rilconoca ik cié da los & — y los saberes previos.
en permanente construccion. %
Representacion Representan recorridos, puntos cardinales y © Representa espacios geogrificos con claridad. Se construye el conocimiento
+ Analiza relaciones entre los cartogrifica del elementos del entorno mediante croquis, mapas * Usa correctamente los puntos cardinales y convenciones. ‘ : mediante la interaccion y el trabajo
componentes naturales, sociales, entorno local y leyendas.  Interpreta relaciones espaciales. colaborativo.
culturales, econdmicos y politicos
de los espacios geogrificos. Dibujando vivencias  Expresan vivencias personales relacionadas * Expresa vivencias y emociones sobre el lugar. Se da sentido al aprendizaje a partir
) i de la Concha con la Concha Actstica de Funza a través « Reconoce el significado cultural del espacio. de vivencias significativas
+ Representa y analiza el espacio Acdation e Eure || vtk M b i 8 et
rifico a través de diversas ujo y la narracion. « Valora la diversidad de experiencias. emociones compartidas.
fuentes y herramientas. Explorando "’ 2
o ot con Exploran el entorno local utilizando herramientas * Utiliza herramientas digitales para explorar el territorio. Se relaciona el conocimiento con
+ Valora la importancia de los lugares it digitales para reconocer dindmicas territoriales. * Reconoce dindmicas y cambios en el espacio. problemas reales del contexto
y regiones en la vida de las personas digitales « Interpreta informacién geografica. para comprender el territorio.
¥ enla construccion de identidades.
Compartimos lo Socializan sus aprendizajes, reflexionan sobre « Comunica sus aprendizajes de manera oral y escrita. Se consolida el aprendizaje mediante
aprendido y su proceso y reconocen su papel como « Reflexiona sobre su proceso de aprendizaje. & larefiexién colectiva y la participacién
reflexionamos constructores del territorio. * Asume cOMPromiso con su entorno. activa.

Fuente: Elaboracién propia.
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8 Resultados:

En este apartado se presentan los resultados del proceso de investigacion, los
cuales se estructuran a partir de los objetivos especificos planteados, con el propdsito
de comprender la relacién entre la ensefianza del espacio geografico, la vida cotidiana
y los escenarios educativos en el municipio de Funza. El analisis se fundamenta en la
interpretacién de la informacién recolectada a partir de la experiencia de los
estudiantes, lo que permite reconocer el papel de sus practicas cotidianas en la

construccion del conocimiento geografico.

En este marco, los resultados no se limitan a la descripcién de la informacion,
sino que buscan establecer relaciones, identificar patrones y generar interpretaciones
gue den cuenta de cdmo los estudiantes comprenden, habitan y resignifican el espacio
desde su experiencia. De esta manera, el capitulo se organiza en funcidn de cada
objetivo especifico, permitiendo desarrollar un andlisis progresivo que articula la
caracterizacion de los escenarios educativos, la relacién con las practicas cotidianas y

la incidencia de la propuesta didactica en la ensefianza del espacio geografico.

8.1Escenarios educativos y vida cotidiana: Entre la funcionalidad, la

experiencia y la resignificacion del espacio en Funza.

El primer objetivo especifico de la investigacidn se orientd a establecer las
caracteristicas de los escenarios educativos que se vinculan con la vida cotidiana en el
municipio de Funza. A partir del trabajo de campo, la observacién participante y las
experiencias pedagdgicas desarrolladas con los estudiantes, se evidencié que dichos
escenarios no pueden comprenderse Unicamente como espacios fisicos o
institucionales, sino como espacios vividos, cuya condicidn educativa emerge en la

relacidon entre experiencia, practica cotidiana y mediacidon pedagdgica.
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llustracion 13 Escenarios educativos y vida cotidiana: entre la funcionalidad, la experiencia y la resignificacion del

espacio en Funza

Escenarios educativos y vida cotidiana:

entre la funcionalidad, la experiencia y la resignificacion del espacio en Funza

Los estudiantes reconocen y valoran los escenarios de su vida cotidiana en Funza, identificando
su funcionalidad, las experiencias que alli viven y las posibilidades de resignificarlos como
espacios educativos y de encuentro.

.0 1. FUNCIONALIDAD

HMB ¢Para qué sirve este espacio?
Los estudiantes identifican los usos
principales de los espacios que hacen
parte de su rutina diaria.

Institucién educativa
Aprender, compartir, relacionarse
con comparieros y docentes.

Transporte publico
Movilizarse, acceder a otros
’ lugares del municipio.

Comercio y servicios
Comprar, abastecerse, realizar

tramites y actividades cotidianas.

Espacios culturales

MAPA DE ESCENARIOS COTIDIANOS EN FUNZA
(Construido por los estudiantes)

° Institucién educativa

° Parques y plazas

N,
\
o .,
\
. ¢ . ..
\ w Comercio y servicios

3. RESIGNIFICACION
¢Coémo podemos darle
nuevos sentidos educativos?

Los estudiantes proponen ideas para transformar
estos espacios en escenarios de aprendizaje,
convivencia y cuidado del territorio.

e

Aulas abiertas
Usar parques y plazas para actividades
de observacion, lectura del entorno

A \, v @
& Nody y aprendizaje significativo.
- b 2 abli
~ Parques y plazas - O 4 o Transporte publico ) =
i X, 54 P Recorridos pedagégicos
( Recreacién, deporte, descanso v Y S T
%/ y encuentro con amigos ¥ o Espacios culturales é&% Explorar el municipio para comprender
y familiares. \\\ y religiosos su historia, su espacio y sus dinamicas
ot sociales.
R o

Proyectos de cuidado

del territorio

Promover acciones para mejorar
y proteger los espacios comunes.

Memoria y cultura local
Valorar los lugares histéricos y culturales
como fuentes de identidad y aprendizaje.

( ﬁ y religiosos - g 2 Participacién comunitaria
Pan!c!par SQScUviades, Institucién Parque principal ~ Paradero de bus Centro comercial Casa de la Cultura 88% Involucrar a la comunidad en el uso
tradiciones y eventos. educativa (La Casona) porte puiblico) y iolocal  (Espacio cultural) responsable y creativo de los espacios.

EN SINTESIS

Los estudiantes pasan de ver los espacios solo como lugares funcionales, a vivirlos desde la experiencia cotidiana y,

.
’ O: finalmente, a resignificarlos como escenarios educativos que fortalecen su aprendizaje, identidad y sentido de pertenencia con Funza.

e ® 0
Qe
' |
Este resultado evidencia que los escenarios educativos no se limitan al aula, sino que se construyen en la interaccién diaria
con el territorio y pueden transformarse en oportunidades para aprender y ensefar geografia.

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados de la investigacién (2026).

En un primer momento, se identificé una comprensiéon funcional del espacio por parte
de los estudiantes, quienes reconocian los escenarios principalmente por las
actividades que alli realizaban. Esto se evidencié en expresiones como “iral D1 a
comprar comida” (Santiago Palacios), “ir a la biblioteca a sacar libros” (Luisa Alvarado)
o “estudiar los sdbados” (Santiago Soler), donde el espacio se define desde su uso
practico inmediato. En este sentido, el lugar no es descrito por sus caracteristicas
espaciales, histdricas o sociales, sino por la accién que posibilita, configurandose como
un soporte de actividades mds que como un objeto de reflexidn. Esta lectura permite
comprender, en términos de Milton Santos (1986), que el espacio se constituye en la

relacion entre sistemas de objetos y sistemas de acciones.



59

llustracion 14 Representacion Concha Acustica Funza

ERE

Fuente: Luisa Alvarado

No obstante, esta comprensidn inicial comenzd a transformarse a partir de las
experiencias pedagdgicas desarrolladas fuera del aula, particularmente en tres
momentos diferenciados: la concha acustica, el Centro Cultural Bacatd y, de manera

emergente, el parque principal del municipio.

En el caso de la concha acustica, el traslado del aula a este espacio abierto
permitié observar un cambio significativo en la disposicion de los estudiantes. A
diferencia de lo que ocurre en el aula —donde en varias sesiones se evidencid
dispersidn y dificultades de concentracion—, en este escenario los estudiantes
mostraron mayor atencion, participacion y disposicién frente a la actividad. Anexo 1,

Dibujando Vivencias, 21-02-2026.

Durante la jornada, fue evidente cémo se organizaron espontdneamente en
grupos de afinidad, dialogaron entre ellos y respondieron activamente a las preguntas
planteadas al cierre de la actividad. Como investigador en campo, este momento

permitié evidenciar que el espacio no solo transforma el lugar de la ensefianza, sino
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también las dindmicas de aprendizaje. La interaccion social, el movimientoy la
apertura del entorno generaron condiciones distintas a las del aula tradicional, lo que
puede interpretarse desde el constructivismo social como un fortalecimiento del

aprendizaje mediado por la interaccidn y la experiencia (Vygotsky, 1978).

llustracidon 15 Actividad pedagdgica en la concha acustica de Funza

Fuente: Fotografia tomada por Alejandro Baron durante una actividad

pedagdgica realizada en la concha acustica del municipio de Funza, 2026.

Por su parte, en el Centro Cultural Bacatd, la experiencia adquirié un caracter
distinto. A diferencia de la concha acustica, donde predominé la interaccion, en este
escenario se evidencio inicialmente un desconocimiento significativo.
Aproximadamente el 90% de los estudiantes manifestd no haber ingresado nunca a

w2

este lugar, sefialando en algunos casos que “sabian que existia”, pero sin reconocerlo
COMOo un espacio cercano a su vida cotidiana. Durante el recorrido, guiado por el
coordinador académico Fredy Rolando Acosta Avila, los estudiantes conocieron las
instalaciones, los programas ofrecidos y las dindmicas culturales del lugar. Este

acompainamiento resulté fundamental, ya que permitié mediar la relacién entre el
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estudiante y el espacio, facilitando su comprensién no solo como infraestructura, sino

como escenario educativo.

llustracion 16 Recorrido Centro Cultural Bacatd

SR g e

L‘u»w» — ——

Fuente: Fotografia tomada por Alejandro Baron durante una actividad

pedagdgica realizada en el Centro cultural Bacatd del municipio de Funza, 2026.

Uno de los momentos mas significativos se desarrolld en la terraza del centro
cultural, donde se realizé un ejercicio de orientacion a partir de los puntos cardinales.
Desde alli, los estudiantes intentaron ubicar sus viviendas, identificar sectores del
municipio y reconocer sus recorridos cotidianos. Este ejercicio permitié evidenciar que,
aungue los estudiantes habitan el territorio, no siempre lo reconocen de manera
amplia. Incluso, se problematizé la dificultad para identificar limites entre Funza y
Mosquera, lo que permitié comprender la frontera como una construccién mas politica

gue visible en el paisaje.
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llustracién 17 Vista de Funza, Centro Cultural Bacatd

Fuente: Fotografia tomada por Alejandro Bardn durante una actividad

pedagdgica realizada en el Centro cultural Bacata del municipio de Funza, 2026.

En este punto, el espacio comenzé a resignificarse. Expresiones como “es
bonito” (Jesus David), “la gente comparte” o “la practica de musica es divertida” (Laura
Ramirez) evidencian un transito desde una percepcién funcional hacia una dimension
experiencial y simbdlica. Este proceso se puede interpretar desde Yi-Fu Tuan (1977), en
la medida en que el espacio se convierte en lugar cuando esta cargado de experiencia,
emocion y significado, asi como desde Lefebvre (1974), quien plantea que el espacio

vivido se configura a partir de las practicas y percepciones de los sujetos.

Por otra parte, emergié un tercer momento que no estaba contemplado en la
planeacion inicial: la parada en el parque principal del municipio. Este espacio no hacia
parte de la proyeccion inicial de la salida de campo; sin embargo, debido a su ubicacién
en el trayecto de regreso al colegio (a dos cuadras de desvio), se decidié incorporarlo
de manera espontdnea. Este momento resultd especialmente significativo, ya que
permitio ampliar el andlisis hacia el contexto histérico del municipio, abordando
elementos que explican la denominacién de Funza como la “Perla de la Sabana”, en
relacidn con su riqueza histdrica, cultural y agricola. De este modo, aunque no estaba
previsto, el parque se convirtié en un escenario educativo clave, evidenciando que el

territorio no es un guion cerrado, sino un espacio abierto a la emergencia de nuevas
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oportunidades pedagdgicas. Este hallazgo refuerza la importancia de la flexibilidad

pedagdgica en las salidas de campo.

Adicionalmente, otro elemento no previsto fue la capacidad de escucha de los
estudiantes. Mientras que en el aula suelen presentar dispersion, durante el recorrido
se mostraron atentos, participativos y dispuestos a responder las preguntas realizadas
al finalizar cada espacio. Este cambio en la actitud evidencia que los escenarios
educativos externos generan condiciones distintas para el aprendizaje, favoreciendo

procesos mas significativos.

Sin embargo, no todos los estudiantes lograron el mismo nivel de apropiacion.
Algunos manifestaron limitaciones asociadas a sus condiciones de vida,
particularmente la falta de tiempo, expresada en afirmaciones como “no tengo tiempo
para venir”. Este aspecto permite comprender, en coherencia con Milton Santos
(1986), que la relacidon con el espacio estd mediada por condiciones sociales,

econdmicas y temporales, lo que genera formas diferenciadas de acceso y apropiacion.

A partir del andlisis desarrollado, se establece que los escenarios educativos
vinculados con la vida cotidiana en Funza no se limitan a espacios fisicos o
institucionales, sino que se configuran como espacios vividos, cuyo caracter educativo
emerge en la relacién entre las practicas cotidianas de los estudiantes, su experiencia
directa y la mediacion pedagdgica. En este sentido, se evidencié que los estudiantes
presentan inicialmente una comprensién funcional del espacio, asociada a los usos
cotidianos que realizan en él; sin embargo, dicha comprension puede transformarse
hacia una dimension experiencial y simbdlica a partir de la implementacién de

experiencias pedagdgicas situadas.

Escenarios como la concha acustica, el Centro Cultural Bacata y el parque
principal permitieron observar este transito, evidenciando que el espacio adquiere
sentido educativo en la medida en que es recorrido, interpretado y resignificado.
Asimismo, se identificé que la apropiacion del espacio no es homogénea, ya que esta
mediada por condiciones sociales, econdmicas y temporales que inciden en las
posibilidades reales de acceso al territorio. Esto permite reconocer que la relacion de

los estudiantes con los escenarios educativos se encuentra atravesada por sus
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contextos de vida, lo que plantea la necesidad de una ensefanza de la geografia que

sea sensible a dichas realidades.

En consecuencia, el capitulo permite concluir que los escenarios educativos en
la ensefianza del espacio geografico se caracterizan por ser dinamicos, situados y
construidos desde la experiencia, lo que reafirma la importancia de integrar el

territorio como un componente central en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

8.2Escenarios educativos y practicas cotidianas: una relacién construida

desde la experiencia en el municipio de Funza

Como respuesta al objetivo especifico: “Identificar relaciones entre practicas
cotidianas y escenarios educativos en el municipio de Funza a partir de la experiencia
de los estudiantes.” En este sentido, el analisis se orienta a comprender cémo las
practicas cotidianas configuran, transforman y dan sentido a los escenarios educativos,
reconociendo que el aprendizaje no se limita al espacio escolar, sino que se construye

en multiples contextos de la vida diaria.

Desde una perspectiva interpretativa, los resultados evidencian que la relacion
entre practicas cotidianas y escenarios educativos es dindmica, situada y no
homogénea, en tanto depende de las experiencias, recorridos y condiciones de vida de
los estudiantes. En este marco, se identifica como tendencia principal que las practicas
cotidianas actuan como eje estructurador de los escenarios educativos, ya que es a

partir de ellas que los estudiantes reconocen, habitan y significan el espacio.

En este nivel, el trabajo, el hogar y el espacio publico emergen como escenarios
educativos centrales. Expresiones como “Llego a fabrica a fritar huevos... entrego
pedidos” Kevin Cardenas, “Trabajo en una peluqueria” Leidy Moncada o “Hago
conteos de plata y productos” Kevin Cardenas, evidencian que el espacio laboral se
configura como un escenario educativo en el que se desarrollan habilidades practicas,
organizativas y sociales. De igual manera, el hogar se posiciona como un espacio

formativo, donde actividades como “Hago aseo, cocino” o “Cuido a mi hermano”
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Santiago Sorelo permiten la construccidn de aprendizajes vinculados a la autonomia y

la responsabilidad (Anexo 3, MI RUTINA 07 -03-2026)

llustracion 18 Escenarios educativos y prdcticas cotidianas: una relacion construida desde la experiencia en el
municipio de Funza

Escenarios educativos y practicas cotidianas:
una relacion construida desde la experiencia en el municipio de Funza
Los estudiantes reconocen los escenarios educativos de su entorno y los relacionan con sus préacticas cotidianas.

A través de la experiencia diaria, construyen significados sobre el espacio y desarrollan aprendizajes
que les permiten comprender y transformar su territorio.
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A través de estas experiencias, construyen conocimientos, fortalecen su identidad y participan activamente en su territorio.

‘” El aprendizaje del espacio geografico nace de la vida cotidiana: comprender, vivir, valorar y transformar el territorio donde habitamos.

Fuente: Elaboracién propia a partir de resultados de la investigacion (2026).

En coherencia con lo anterior, durante el desarrollo de las actividades se
evidencié como los estudiantes compartian y contrastaban sus rutinas cotidianas,
generando espacios de reconocimiento colectivo. En estos intercambios, varios
coincidian en que gran parte de su tiempo estaba destinado al trabajo, lo que incluso
derivaba en dinamicas ludicas, como comparar quién se levantaba mas temprano,

evidenciando la naturalizacidn de jornadas extensas en su vida diaria.

Asimismo, se identificd que aquellos estudiantes que no trabajan entre semana
permanecen mayoritariamente en sus hogares, lo que incide en su percepcién del
espacio escolar, llegando a considerarlo mondétono o poco significativo, razén por la

cual optan por modalidades de estudio concentradas en los sdbados. A nivel individual,
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también fue posible reconocer narrativas que reflejan una reduccion de la cotidianidad

a rutinas funcionales y repetitivas.

Tal es el caso de Kevin, quien, al describir su dia, expreso: “Profe, yo no tengo
nada mas que eso”, refiriéndose a una jornada que inicia a las 8:00 de la mafiana 'y
finaliza a las 9:00 de la noche, centrada exclusivamente en el trabajo. Esta afirmacién
da cuenta no solo de la intensidad de sus dindmicas laborales, sino también de una
limitada identificacion de otros espacios, tiempos o experiencias que configuren su

vida cotidiana mas alla del ambito productivo.

llustracion 19 Rutina diaria

Fuente: Fotografia del Trabajo realizado por Kevin Esneider Leo, el dia 07-03-

2026, en la Actividad “Mi rutina”

Asimismo, los espacios publicos y de socializacidon, como parques y centros
comerciales, se consolidan como escenarios educativos relacionales, donde se
construyen aprendizajes colectivos a partir de la interaccidn. Expresiones verbales
como “Parque... juego futbol” o “Ecoplaza... voy con amigos y familia” evidencian que
estos espacios permiten el desarrollo de habilidades sociales y la construccién de

vinculos, lo que amplia la comprensién del escenario educativo mas alla de lo formal.

Se articula con los planteamientos de Alicia Lindén (2007, quien reconoce la
vida cotidiana como el eje desde el cual los sujetos construyen su relacion con el

espacio, asi como con Silvia Alderoqui (2006) y Raquel Gurevich (2005), quienes
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plantean la importancia de situar la ensefianza del espacio en contextos reales y

significativos.

No obstante, el analisis permite identificar hallazgos que amplian la
comprensién de esta relacién. En primer lugar, se evidencia que los trayectos y
recorridos cotidianos comienzan a ser reconocidos como escenarios educativos, en
tanto permiten a los estudiantes construir conocimiento del territorio a partir de Ia
experiencia. Expresiones como “Paso por el parque... voy al trabajo” o “Voy hasta el
Rosal... regreso” Duvan Andrés, muestran que el aprendizaje no solo ocurre en lugares
fijos, sino también en el movimiento, lo que implica una comprensién mas compleja

del espacio geografico.

En segundo lugar, emerge el estudiante trabajador como sujeto central en la
configuracion de esta relacién, evidenciando que el trabajo no solo organiza la vida
cotidiana, sino que redefine los escenarios educativos. Expresiones como “Me levanto
a las 3:40... trabajo todo el dia” Kevin Cardenas, dan cuenta de cémo las dindmicas
laborales estructuran el tiempo, los recorridos y las posibilidades de interaccidon con

otros espacios, lo que incide directamente en la construccién del conocimiento.

Asimismo, se identifican nuevos escenarios educativos asociados a lo digital y al
consumo cultural, evidenciados en expresiones como “Veo TikTok hasta dormirme” o
“videojuegos”, lo que permite reconocer que el aprendizaje también se configura en

entornos contempordneos que hacen parte de la vida cotidiana de los estudiantes.

Desde una perspectiva critica, también emergen reflexiones sobre el territorio,
donde los estudiantes no solo describen sus practicas, sino que comienzan a
problematizar su entorno. Expresiones como “Mejoraria la movilidad” o “lluminacion”
evidencian una construccidn inicial de pensamiento critico frente al espacio, lo que se

articula con los planteamientos de Milton Santos.

Sin embargo, se identifican hallazgos que evidencian tensiones en la relacidn
entre practicas cotidianas y escenarios educativos. En algunos casos, los estudiantes no
logran establecer vinculos claros entre sus practicas y los escenarios educativos, lo que

se refleja en expresiones como “no nos reunimos en ninguln lado”. Esta situacion
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evidencia una débil apropiacién del espacio y una limitada comprensién de este como

escenario de aprendizaje.

llustracion 20 Creacion Mapa vivo

it 2

{.

Fuente: Fotografia tomada por Alejandro Bardn, Colegio INCADE del municipio

de Funza, 2026.

Cabe sefialar que estas apreciaciones emergen especificamente del ejercicio
Mi territorio: mapa vivo, en el cual, a partir de la representacion y socializacion de sus
recorridos y lugares significativos, se hicieron visibles vacios en el reconocimiento de
espacios de encuentro y construccion colectiva, asi como una relacién fragmentada

con el territorio.

De igual manera, se identifica que la escuela pierde centralidad frente a otros
escenarios, apareciendo mas como un espacio de socializacion que de aprendizaje
significativo, como se expresa en “INCADE... hablar con amigos”. Este hallazgo plantea
una tensidon importante entre la educacion formal y la vida cotidiana de los

estudiantes.

A partir del analisis desarrollado, se identifican tres tipos de relaciones entre las

practicas cotidianas y los escenarios educativos: funcionales, relacionales y criticas. Por
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tanto, la relacidn entre practicas cotidianas y escenarios educativos puede
comprenderse a partir de tres elementos centrales. En primer lugar, se evidencian
relaciones funcionales, entendidas como una articulacién directa entre practica y
aprendizaje, en la cual los estudiantes construyen conocimiento a partir de sus

actividades diarias.

En segundo lugar, se identifican relaciones que expanden el escenario
educativo mas alla del espacio escolar, incorporando ambitos como el trabajo, el
hogar, los recorridos cotidianos y los entornos digitales. Finalmente, emergen
relaciones criticas atravesadas por las condiciones sociales de los estudiantes, lo que
evidencia que los vinculos con los escenarios educativos no se construyen de manera
homogénea, sino desde experiencias diferenciadas marcadas por las dindmicas y

desigualdades de sus contextos de vida.

En coherencia con estos hallazgos, resulta importante seialar que el concepto
de espacio publico no se proyectaba inicialmente como una categoria central dentro
de la investigacion. No obstante, durante el desarrollo de las actividades y el analisis de
las experiencias de los estudiantes, este emergié de manera significativa como un
escenario educativo relacionado con la vida cotidiana. Los recorridos, los lugares de
encuentro, las dindmicas laborales y las interacciones desarrolladas en calles, parques
y espacios comunes evidenciaron que el espacio publico también participa en la
construccion de aprendizajes, relaciones sociales y formas de apropiacién del
territorio. En esa linea, esta categoria emergente adquiere relevancia dentro de la
investigacion, al permitir comprender como los estudiantes construyen experiencias

educativas mas alla de los espacios escolares formales.

En sintesis, los resultados permiten afirmar que la relacion entre practicas
cotidianas y escenarios educativos en el municipio de Funza es compleja, dinamica y
situada, en tanto el aprendizaje se construye en la interaccién entre la experiencia
diaria, el territorio y las condiciones de vida de los estudiantes. Este hallazgo refuerza
la necesidad de replantear la ensefianza del espacio geografico desde enfoques que

reconozcan la vida cotidiana como un escenario educativo fundamental.



70

8.3La Unidad Didactica Como Mediacion Para La Enseiianza Del Espacio

Geografico

El presente apartado analiza los resultados de la implementacién de la unidad
diddctica “Mi rutina también es geogréfica”, en coherencia con el objetivo especifico
orientado a realizar una propuesta didactica para la ensefianza del espacio geogréfico

dirigida a estudiantes del INCADE.
llustracion 21 La Unidad Diddctica Como Mediacidon Para La Ensefianza Del Espacio Geogrdfico

La Unidad Didactica Como Mediacion Para
La Enseianza Del Espacio Geografico

La unidad didéctica “Mi rutina también es geografica” articula la vida cotidiana y los escenarios educativos
de Funza para promover aprendizajes significativos, criticos y contextualizados sobre el espacio geogréfico.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de resultados de la investigacion (2026).

La implementacién de la unidad didactica permitié evidenciar una ruptura con
los enfoques tradicionales de ensefianza de la geografia, caracterizados por la
transmision de contenidos abstractos y descontextualizados. En contraste, la
propuesta se fundamenta en la vida cotidiana como punto de partida del aprendizaje,
lo que posibilitd establecer una relacién mas significativa entre los contenidos
geograficos y la experiencia de los estudiantes. Este enfoque se articula con el

constructivismo social de Lev Vygotsky (1978), en tanto el conocimiento se construye a
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partir de la interaccidn con el entorno, asi como con los planteamientos de Alicia

Lindén, quien reconoce la vida cotidiana como eje en la construccién del espacio.

A partir de su implementacion, se evidencid un proceso de transformacion
progresiva en la comprension del espacio geografico. Inicialmente, los estudiantes lo
percibian desde una légica funcional, asociada a actividades concretas como trabajar,
desplazarse o estudiar. Sin embargo, mediante actividades como el reconocimiento de
la rutina, la identificacion de lugares significativos, los recorridos territoriales y la
cartografia social, los estudiantes comenzaron a resignificar el espacio, incorporando
dimensiones emocionales, sociales y simbdlicas en su interpretacién. Este transito
puede comprenderse como un paso desde el espacio percibido hacia el espacio vivido,
en términos de Henri Lefebvre (1974), donde el sujeto deja de limitarse a la
experiencia inmediata para construir significados mas complejos sobre el territorio. En
este sentido, el aprendizaje geografico se configura como un proceso situado, en el
cual la experiencia cotidiana se convierte en mediacion fundamental para la

comprensién del espacio.

llustracion 22 Mi territorio: mapa vivo

Fuente: Elaboracidn por los estudiantes de Ciclo IlI-VI INCADE 2026
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La representacion grafica elaborada por el estudiante evidencia una
comprensién del espacio geografico construida desde la experiencia cotidiana, en la
cual los recorridos, los lugares significativos y las practicas diarias configuran una
cartografia subjetiva del territorio. En este sentido, el mapa no responde a criterios
técnicos o de localizacidn precisa, sino a una organizacion basada en la vivencia, donde
las lineas trazadas representan trayectorias habituales y los espacios dibujados
corresponden a aquellos que tienen relevancia en su dia a dia, como la vivienda, el

colegio (INCADE), la cancha y otros puntos del entorno.

Asimismo, se observa que el espacio es estructurado a partir de la movilidad
del sujeto, lo que permite identificar una légica espacial centrada en los
desplazamientos. Los recorridos marcados conectan distintos escenarios que hacen
parte de su rutina, evidenciando que el territorio es comprendido como una red de
lugares articulados por la accidn. Esta forma de representacién da cuenta de una
nocion de espacio geografico entendida como construccion social, en la que las
practicas cotidianas —como estudiar, transitar o permanecer en ciertos lugares—
otorgan sentido y organizacion al entorno. Desde esta perspectiva, puede
interpretarse que los estudiantes estan configurando lo que Torsten Hagerstrand
(1970) denomina trayectorias espaciotemporales, en tanto sus desplazamientos
cotidianos estructuran su experiencia del territorio. A su vez, esta representacion se
articula con los planteamientos de Alicia Lindén (2007), quien seiiala que el espacio se
construye a partir de las préacticas y recorridos que los sujetos desarrollan en su vida

diaria, consolidando territorialidades vividas.

Por otra parte, la inclusion de frases como “el tiempo lo vale todo” o “El éxito
no es el final, el fracaso no es total” introduce una dimension reflexiva que trasciende
lo espacial e incorpora el tiempo como un elemento central en la experiencia del
estudiante. Esto permite reconocer que su vida cotidiana esta fuertemente mediada
por la relacion entre tiempo, trabajo y desplazamiento, configurando trayectorias
espaciotemporales que condicionan su forma de habitar el territorio. En este sentido,
el mapa no solo representa lugares, sino también ritmos de vida, prioridades y

tensiones propias de su contexto.
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Finalmente, esta representacion permite evidenciar cdmo los escenarios
educativos no se limitan al aula, sino que se articulan con otros espacios del territorio
gue forman parte de la vida del estudiante. Sin embargo, también se identifican
tensiones en la valoracién de dichos escenarios, particularmente cuando el trabajo y la
productividad econdmica adquieren mayor centralidad en su cotidianidad. De este
modo, el mapa refleja no solo una organizacién espacial, sino también una
jerarquizacion de experiencias, donde el tiempo, el esfuerzo y las condiciones de vida
influyen en la manera en que el estudiante percibe y da sentido a su entorno. Esta
situacion puede interpretarse a la luz de Milton Santos (2000), quien plantea que el
espacio geografico estd atravesado por relaciones de poder y dinamicas

socioecondmicas que condicionan la experiencia de los sujetos.

Este proceso puede comprenderse a partir de los planteamientos de Henri
Lefebvre (1974), en tanto se evidencia un transito del espacio percibido hacia el
espacio vivido, donde el territorio adquiere significado a partir de la experiencia. En
este sentido, la unidad didactica no solo permitié ensefiar contenidos geograficos, sino
gue posibilitéd una transformacién en la manera en que los estudiantes habitan,

interpretan y se relacionan con su entorno.

Uno de los principales aportes de la propuesta radica en que permitié visibilizar
gue los estudiantes ya habitan multiples escenarios educativos en su vida cotidiana,
aunque inicialmente no los reconocen como tales. Espacios como el trabajo, el hogar,
los trayectos y los lugares de encuentro emergen como escenarios donde se
construyen aprendizajes significativos. De este modo, la unidad didactica no crea
nuevos espacios de aprendizaje, sino que revela y resignifica los existentes,
permitiendo que los estudiantes reconozcan el valor educativo de su propia

experiencia.

Este hallazgo se articula con los planteamientos de Alderoqui, (2006) y
Gurevich (2005) quienes destacan la importancia de situar la ensefianza del espacio
geografico en contextos reales, donde el estudiante pueda problematizar su entorno.
En este sentido, la propuesta didactica se posiciona como una estrategia que favorece
la construccidn de aprendizajes significativos al vincular el conocimiento con la

realidad vivida.
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No obstante, un analisis critico de la implementacidon permite identificar que
los efectos de la unidad didactica no fueron homogéneos en todos los estudiantes.
Mientras algunos lograron establecer relaciones complejas entre sus practicas
cotidianas y los escenarios educativos —por ejemplo, al reconocer que sus recorridos
diarios hacia el trabajo o el colegio implican procesos de aprendizaje vinculados con la
orientacién espacial, la movilidad y la organizacién del tiempo—, otros mantuvieron
una comprension mas limitada del espacio, centrada Unicamente en la descripcidn de
actividades como “trabajar”, “estudiar” o “ir a la casa”, sin profundizar en su
significado ni en las relaciones que estas practicas establecen con el territorio. En los
casos en los que se evidencia una mayor complejidad, puede identificarse un transito
hacia lo que Henri Lefebvre (1974) denomina el espacio vivido, en el cual el sujeto no
solo percibe el espacio, sino que lo experimenta, lo resignifica y lo integra a su vida
cotidiana. De igual manera, estas relaciones pueden comprenderse desde la
perspectiva de Alicia Linddn (2007), quien plantea que la vida cotidiana constituye un
eje fundamental en la construccidn del espacio. Asimismo, los estudiantes que logran
articular estas dimensiones evidencian una comprensién implicita de las trayectorias
espaciotemporales, en coherencia con los planteamientos de Torsten Hagerstrand
(1970). En contraste, aquellos estudiantes que no alcanzan este nivel de analisis
permanecen en una lectura funcional del espacio, lo que evidencia que la
resignificacion del territorio no depende Unicamente de la propuesta pedagdgica, sino

también de las experiencias previas y de las condiciones de vida de los estudiantes.

En este marco, se identifican limitaciones asociadas a las dindmicas de la vida
cotidiana, particularmente la relacién con el trabajo, que incide en la disponibilidad de
tiempo y en la participacion en las actividades pedagdgicas. Expresiones como “No
tengo tiempo” evidencian que las condiciones sociales y econdmicas condicionan los
procesos de aprendizaje, lo que puede interpretarse desde una perspectiva critica en

coherencia con Milton Santos.

Asimismo, se observa que, aunque la unidad didactica permitié ampliar la
comprensién del espacio, no todos los estudiantes lograron desarrollar una lectura

critica del territorio de manera consolidada. Si bien emergen reflexiones sobre
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problematicas como la movilidad o las condiciones del entorno, este aspecto requiere

ser fortalecido mediante estrategias pedagdgicas mas prolongadas en el tiempo.

En este marco, la unidad didactica se caracteriza por tres elementos centrales.
En primer lugar, su capacidad para articular la ensefianza del espacio geografico con la
vida cotidiana, reconociendo la experiencia como punto de partida del aprendizaje. En
segundo lugar, su potencial para resignificar los escenarios educativos existentes,
permitiendo que los estudiantes reconozcan el valor formativo de sus practicas. Y,
finalmente, sus limitaciones asociadas a las condiciones sociales de los estudiantes, lo

gue evidencia la necesidad de propuestas pedagdgicas contextualizadas.

En sintesis, la unidad didactica “Mi rutina también es geografica” se configura
como una propuesta pedagogica que permite transformar la enseiianza del espacio
geografico desde una perspectiva situada, critica y contextualizada. Su implementacién
evidencia que el aprendizaje puede construirse a partir de la experiencia cotidiana,
pero también pone de manifiesto la necesidad de considerar las condiciones reales de

los estudiantes en el disefio de estrategias pedagdgicas.

En conjunto, los resultados obtenidos permiten comprender que la ensefanza
del espacio geografico, cuando se articula con la vida cotidiana de los estudiantes,
adquiere un cardcter significativo, situado y transformador. A partir del desarrollo de
los tres objetivos especificos, se evidencia que los escenarios educativos no se limitan
a espacios institucionales, sino que se configuran en la interaccién entre las practicas
cotidianas, el territorio y las experiencias de los estudiantes, lo que amplia la

comprensién del aprendizaje mas alla del aula.

En consecuencia, la caracterizacion de los escenarios educativos permitié
identificar que estos son inicialmente comprendidos desde una ldgica funcional, pero
susceptibles de ser resignificados a partir de la experiencia. Asimismo, el analisis de la
relacion entre practicas cotidianas y escenarios educativos evidencié que el
aprendizaje se construye en multiples espacios como el trabajo, el hogar, los
recorridos y los entornos de socializacién, lo que confirma el papel central de |a vida
cotidiana en la construccién del conocimiento geografico. Finalmente, la

implementacion de la unidad didactica permitié demostrar que es posible transformar
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esta relacion mediante mediaciones pedagdgicas que reconozcan la experiencia de los

estudiantes como punto de partida del aprendizaje.

De este modo, el capitulo de resultados no solo permite responder a los
objetivos planteados, sino que también evidencia que la comprensién del espacio
geografico se construye de manera progresiva, diferencial y mediada por las condiciones
de vida de los estudiantes. Esta perspectiva pone de manifiesto la necesidad de
replantear la ensefianza de la geografia desde enfoques mas contextualizados, que

reconozcan los escenarios educativos presentes.

8.4Conclusiones: Aportes de la investigacion a la ensenanza del espacio

geografico y a la formacion como licenciado en ciencias sociales

La presente investigacion permitié comprender que la ensefianza del espacio
geografico adquiere mayor sentido cuando se articula con la vida cotidiana de los
estudiantes, en tanto el aprendizaje no se limita a la transmisién de contenidos, sino
gue se construye a partir de la experiencia, la interaccién con el entorno y las practicas
sociales. Desde esta perspectiva, se evidencié que los escenarios educativos no se
restringen al aula, sino que se expanden hacia multiples espacios como el trabajo, el
hogar, los recorridos territoriales y los espacios de socializacién, los cuales configuran
aprendizajes significativos que tradicionalmente han sido poco reconocidos en la

escuela.

En relacién con el primer objetivo, se logrd establecer que los escenarios
educativos en el municipio de Funza se caracterizan por ser construcciones sociales
gue, aungue inicialmente son comprendidas desde una légica funcional, pueden ser
resignificadas a partir de la experiencia pedagdgica. Este hallazgo permitié evidenciar
gue el reconocimiento del espacio como escenario educativo no es inmediato, sino
gue se construye progresivamente a través de la interaccién con el territorio y la

mediacion del docente.

Respecto al segundo objetivo, se identificd que las practicas cotidianas
constituyen el eje central en la relacién con los escenarios educativos, en tanto

organizan la forma en que los estudiantes habitan, interpretan y aprenden del espacio.
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El trabajo, la vida familiar, los trayectos y los espacios de ocio emergen como
escenarios donde se construyen saberes, lo que permite afirmar que el aprendizaje
geografico se desarrolla en contextos no formales. No obstante, esta relacidn es
diferencial y se encuentra mediada por condiciones sociales, econdmicas y temporales

gue inciden en la apropiacidon del espacio.

En cuanto al tercer objetivo, laimplementacién de la unidad didactica “Mi
rutina también es geogrdfica” permitié evidenciar que es posible transformar la
ensefanza del espacio geografico mediante propuestas pedagdgicas que reconozcan la
experiencia de los estudiantes como punto de partida del aprendizaje. A través de esta
mediacidn, los estudiantes lograron ampliar su comprension del espacio, incorporando
dimensiones simbdlicas, sociales y criticas. Sin embargo, el andlisis también permitid
reconocer que estos procesos no se desarrollan de manera homogénea, lo que
evidencia la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas que respondan a las

condiciones reales de los estudiantes.

En este marco, se puede afirmar que el objetivo general de la investigacion fue
cumplido, en tanto se logré relacionar la ensefianza del espacio geografico con la vida
cotidiana y los escenarios educativos del municipio de Funza junto con los estudiantes
de ciclo lll al VI del INCADE, evidenciando que el aprendizaje geografico se construye
en la interaccion entre la experiencia cotidiana, los espacios habitados y la mediacion
pedagdgica. Esta relacidn no solo fue identificada, sino también resignificada a través
de la implementacién de la propuesta didactica, lo que permitié comprender el

espacio geografico como una realidad dinamica, vivida y socialmente construida.

Desde una perspectiva tedrica, los resultados se articulan con el
constructivismo social de Lev Vygotsky, al evidenciar que el conocimiento se construye
a partir de la interaccién con el entorno, asi como con los planteamientos de Alicia
Linddn y Henri Lefebvre, quienes permiten comprender el espacio como una
construccion social vinculada a la vida cotidiana. Asimismo, la perspectiva critica de
Milton Santos permitio reconocer las desigualdades que atraviesan la relacién de los

estudiantes con el territorio.
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En este sentido, el principal aporte de la investigacion radica en evidenciar que
la vida cotidiana constituye un escenario educativo central para la enseiianza del
espacio geografico, lo que implica replantear las practicas pedagdgicas desde enfoques
mas contextualizados, criticos y situados. Este enfoque no solo fortalece el aprendizaje
de los estudiantes, sino que también permite reconocerlos como sujetos activos en la

construccion de conocimiento.

Finalmente, este proceso investigativo tuvo una incidencia significativa en mi
formacidon como licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional,
en tanto permitié consolidar una postura pedagdgica critica, reflexiva y comprometida
con la realidad de los estudiantes. A través de esta experiencia, se comprendidé que
ensefar geografia no consiste Unicamente en transmitir contenidos, sino en generar
procesos que permitan a los estudiantes interpretar, habitar y transformar su
territorio. Desde esta perspectiva, la investigacidon no solo aporta al campo educativo,
sino que también fortalece una identidad docente orientada a la construccion de una

educacién mas significativa, inclusiva y transformadora.
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10 Anexo 1, Dibujando Vivencias , 21-02-2026.

Fuente: Santiago Soler: Ciclo V
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Fuente: Maicol Torres Ciclo Il

Fuente: Santiago Palacios: Ciclo V
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Anexo 2, Asi Vivo Mi Municipio 14 -03-2026.
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