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RESUMEN EJECUTIVO

El proyecto Creando escrituras: estrategia pedagdgica para fortalecer los procesos de
escritura, es una propuesta investigativa y pedagdgica que buscé fortalecer los proceso de
escritura en las estudiantes del grado 905 jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes IED; a
partir de la implementacion de una estrategia pedagdgica basada en la escritura creativa. Como
resultado, se encontrd que la implementacion de la estrategia fortalecio las fases de pre-escritura

y escritura, y ademas, logro un cambio de actitud de las estudiantes a la hora de escribir.

Palabras clave: Escritura creativa, fases de escritura, estrategia pedagogica, composicion y

redaccion.



ABSTRACT

The project Creating writings: pedagogical strategy to strengthen writing processes, is an
investigative and pedagogical proposal that strengthened the writing process in the students of
grade 905 of the Liceo Femenino Mercedes IED; from the implementation of a pedagogical
strategy based on creative writing. As a result, the strategy implementation strengthened the pre-

writing and writing phases, and also, it achieved a change of students’ attitude at the time of

writing.

Keywords: Creative writing, writing phases, pedagogical strategy, composition and redaction.
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2. Descripcion

El presente trabajo monogréafico Creando escrituras: estrategia pedagodgica para fortalecer los
procesos de escritura, es una propuesta investigativa y pedagdégica que propuso fortalecer los proceso de
escritura en las estudiantes del grado 905 jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes IED, a partir de la
implementacion de una estrategia pedagoégica basada en la escritura creativa. Para su desarrollo, se
realizé una articulacion con el proyecto de la clase “literatuya” y se aplicaron talleres de escritura creativa,
los cuales permitieron profundizar en las fases de escritura (pre-escritura, textualizacion y post-escritura) y
generar motivaciones frente al acto escritor. Este estudio fue realizado durante el 2018 y el primer
semestre del 2019.
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4. Contenidos

La monografia desarrolld los ciclos de la investigacién-accion (Latorre, 2003) a partir de seis secciones
divididas de la siguiente manera: el primer capitulo presenta la contextualizacién del problema, alli se
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describe la caracterizacion de la poblacion y el diagndstico de escritura del grado 905, donde partieron las
rutas de accién para el planteamiento de este proyecto; adicionalmente, se desarrolla el planteamiento del
problema junto con los objetivos generales, especificos y la justificacion. En el segundo capitulo expone
los antecedentes y marco conceptual que construyeron la teoria de la investigacién. El tercer capitulo
referencia la metodologia utilizada en la investigacion y describe la matriz categorial compuesta por
categorias y subcategorias de andlisis, ademas, se contextualiza la poblacién con la que se llevé a cabo el
proyecto y los instrumentos de recoleccion de informacion utilizados. El cuarto capitulo establece la
propuesta de intervencion en el aula desde la implementacion de tres fases del proyecto (sensibilizacion,
implementacion y evaluacion). En el quinto capitulo se presenta la forma en que se realiz6 el andlisis de la
informacion obtenido del desarrollo de las fases, las pruebas diagnosticas, los talleres de escritura
creativa y las observaciones de las estudiantes. Finalmente, en el sexto capitulo se desarrollan las
conclusiones del proyecto relacionadas con el proceso de escritura de las estudiantes, el impacto
generado en la poblacién y las recomendaciones de la investigacion. Adicionalmente, se referencia la
bibliografia y los anexos de la monografia.

5. Metodologia

El proyecto de investigacion en el aula Creando escrituras: estrategia pedagdgica para fortalecer los
procesos de escritura, acoge una metodologia de investigacion accion (IA) perteneciente al enfoque
cualitativo, dentro de un paradigma socio critico.

Los ciclos que esta investigacion tuvo en cuenta se basan en los postulados de Latorre (2003) quien
los establece como las etapas de problematizacion, diagnéstico, disefio de una propuesta de cambio,
aplicaciéon de la misma y evaluacion; para su seguimiento se aplicaron técnicas como la observacion no
participante, los diarios de campo, la ficha demogréfica y una prueba diagndstica con el fin de recolectar
informacion pertinente para definir el problema, los objetivos de investigacién, disefar la propuesta de
intervencién y elaborar una evaluacién del proceso investigativo.

6. Conclusiones

e El proyecto logré el cumplimiento de los objetivos de la investigacion, que apuntaban al
fortalecimiento de los procesos de escritura en las estudiantes del grado 905 mediante las
alternativas que la escritura creativa brinda. Partiendo de este indicio, en el analisis de la
informacién se pudo comprobar que las fases de pre-escritura y textualizacién, fueron los
procesos que mas sobresalieron durante la aplicacién de la propuesta gracias al trabajo con los
elementos de fluidez y flexibilidad de la escritura creativa; los cuales permitieron realizar una
exploracion del lenguaje desde un enfoque sociocultural donde confluyeron las resonancias
estéticas, sociales y culturales de las estudiantes.

e Encuanto a la practica pedagdégica, se puede concluir que el acompafiamiento del proceso de
aprendizaje de las estudiantes se hace significativo cuando se tienen en cuenta sus motivaciones
y actitudes desde la exploracion de las subjetividades y el trabajo en el interés personal. Segun
esto, se puede afirmar segun los postulados de Abbott y Ryan (1999), que el aprendizaje
constructivista (abordado en este proyecto) es “intensamente subjetivo, es un proceso personal y
estructural que cada persona modifica constantemente (...) a la luz de nuevas experiencias”.
(Abbott y Ryan, 1999, p.9). Desde esta mirada, fue posible evidenciar como los sujetos
construyeron una relacién cercana con las vivencias en el aula y los saberes previos que partian




de sus experiencias, para que asi se fomentara un desarrollo de la autonomia donde las
estudiantes fueron mas conscientes de sus capacidades y fortalezas.

El trabajo investigativo en escritura creativa permitié ahondar en las representaciones culturales
que poseen las estudiantes y sus visiones de mundo; de esta manera, las exploraciones del
lenguaje a través de la experiencia literaria y la produccion escrita lograron dimensionar el valor de
la escritura creativa en su articulacién en el aula. Abriendo la posibilidad de trabajar en ella en otra
areas del conocimiento, para hacer multidisciplinario su estudio e impacto.

Este trabajo de investigacion logré un impacto institucional en la clase de espafiol, desde la
articulacion de la presente propuesta con el proyecto de clase Literatuya, donde se implementaron
las fases de escritura y se pudo evidenciar el proceso individual de cada estudiante, desde el
trabajo con sus propios intereses y estilos estéticos. Cabe sefialar que éste proyecto de
investigacién no hubiese arrojado los resultados que obtuvo de no ser por la metodologia que
Literatuya promueve: vista como el espacio donde se reconoce la escritura propia como narradora
de la cotidianidad y el ambito cultural de quienes escriben. En este orden de ideas, las dos
propuestas funcionaron en su marcha y se alimentaron una de la otra; cumpliendo de esta manera
el objetivo de la investigacién accion: “mejorar la practica en vez de generar conocimientos. La
produccion y utilizacion del conocimiento se subordina ante este objetivo fundamental y esta
condicionado por él”. (Elliott, 1993, p.65)

Elaborado por: Forero Hincapie, Lorena

Revisado por: Salgado Acevedo, Sonia
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CAPITULO |

1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El trabajo de grado Creando escrituras: estrategia pedagdgica para fortalecer los procesos
de escritura, es una propuesta investigativa y pedagogica que busca fortalecer los proceso de
escritura en las estudiantes del grado 905 jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes IED; a
partir de la implementacion de una estrategia pedagdgica basada en la escritura creativa. Este

estudio fue realizado durante el 2018 y el primer semestre del 2019.

1.1 Institucién educativa

El proyecto de investigacion fue realizado en el Liceo Femenino Mercedes Narifio IED
ubicado en la localidad 18, Rafael Uribe Uribe, en la carrera 14 # 23-24 sur en el barrio San José
Sur de la ciudad de Bogota D.C. La localidad limita con las localidades de San Cristébal al
costado oriente, al occidente con la localidad de Tunjuelito, al sur con la via Usme y al norte con

la localidad Antonio Narifio.

La institucion educativa tiene como mision propiciar en las estudiantes una formacién
integral para la construccion del proyecto de vida que esté orientado hacia la transformacion de
los contextos y el disfrute de una vida plena y feliz; donde los valores de “respeto, honestidad,
identidad, solidaridad y autonomia” son el eje principal para la transformacion y reflexion de las
practicas culturales. De esta manera se busca que las estudiantes puedan “ser reflexivasy
autonomas, transformadoras de la sociedad con perspectivas cientificas y tecnoldgicas” (Colegio
Liceo Mercedes Narifio, 2016, p. 18)

A su vez, la vision del colegio se orienta a la excelencia del dominio de saberes para la

sociedad del conocimiento, el manejo de las lenguas extranjeras inglés y francés, las Tecnologias



de la informacién y comunicacion (TICS) y las ciencias de la salud. ( Colegio Liceo Mercedes
Narifio, 2016, p. 7). Lo que evidencia un interés institucional por la formacién de estudiantes que
logren enfrentarse a las necesidades del mundo actual, donde las experiencias pedagdgicas logren
ser inclusivas en la transformacion de los contextos.

La mision y la vision institucional direccionan la educacion integral de la mujer liceista
como sujeto que cuestiona, reflexiona y ejerce acciones en su cotidianidad “que le posibiliten el
ejercicio de sus derechos, dando sentido a la emancipacion” para que asi se formen lideresas que
reivindiquen a la mujer como actor a social, capaz de construir y transformar su entorno.
(Colegio Liceo Mercedes Narifio , 2016, p. 18)

Cabe sefalar que para el planteamiento de esta investigacion se tuvo en cuenta el proyecto
de aula literatuya promovido por la profesora Magnolia Ramirez en el area de humanidades, el
cual ha sido precursor de la escritura propia de las estudiantes a partir de la experiencia y lo
cotidiano, movilizando la literatura a un plano tangible donde la voz propia cobra vida. El
proyecto literatuya destina una hora semanal para la composicion escrita, y este trabajo de grado
utilizé esta propuesta como herramienta en la investigacion para la implementacién de la
estrategia pedagogica basada en la escritura creativa.

1.2 Caracterizacion de las estudiantes

Para la realizacion de la caracterizacion se emplearon ejercicios de observacion que
permitieron conocer el clima escolar, la actitud de las estudiantes frente a la clase y las
metodologias utilizadas por la docente titular. Segin Sampieri, Fernandez y Baptista (2010) la
observacion es Util para la recoleccion de datos acerca de fendmenos, temas o situaciones que se

desarrollan con los participantes de la investigacion. Esta actividad se registro en los diarios de



campo del observador que permitieron consolidar junto con la ficha demografica y la prueba de
lenguaje (explicadas més adelante) la descripcién del problema de investigacion.

Adicionalmente, se disefio y aplic6 una ficha demografica de 22 preguntas (ver anexol) en
la que se logrd caracterizar la poblacion estudiantil del grado 905 de la jornada de la tarde
compuesta por 30 estudiantes con un rango de edad entre los 13 y los 16 afios. Este instrumento
de recoleccion de informacion permitid indagar sobre los componentes sociales, familiares,
socio-afectivos, cognitivos y las preferencias lecto-escritoras de las estudiantes; los cuales seran
presentados a continuacion.

Para comenzar, el contexto social de las estudiantes se conoci¢ a partir de las preguntas 1y
6 de la ficha demografica y se logr6 determinar el porcentaje de estudiantes que viven en las
localidades de la ciudad como se muestra a continuacion: se evidencia que el 23% de las
estudiantes habitan en la localidad de San Cristébal, el 13% vive en Rafael Uribe Uribe y
Antonio Narifio, seguidas por las localidades de Ciudad Bolivar, Santa fe y el municipio de
Soacha con un 10% cada una. Las actividades econémicas de los padres de las estudiantes se

engloban en las modalidades de profesionales 33%, oficios varios 47% y amas de casa 20%.

En lo concerniente al componente familiar, se caracterizoé el tipo de familia nuclear,
monoparental y extensa a la que pertenecian las estudiantes a partir de la pregunta 2, encontrando
los siguientes datos: la familia nuclear conforma el 40% de la poblacion, la familia
monoparental se constituye en la mayoria de los casos por la madre y se ajusta al porcentaje de
13 % y finalmente, se encuentra la familia extensa que ocupa el mayor porcentaje 47%; lo que
quiere decir que este porcentaje de la poblacion hace parte de una familia extensa que en la

mayoria de casos esta compuesta por los abuelos, padres, padrastros, hermanos y tios.



Para continuar, la ficha sociodemografica tuvo en cuenta las caracteristicas culturales y
socio-afectivas en torno a las preferencias académicas y las actividades de tiempo libre realizadas
por las estudiantes mediante las preguntas 10, 11 y 12 de la ficha demogréfica. Se evidencio6 que
las materias que mas llamaban la atencion en las estudiantes son: biologia con un 30%, seguida
por matematicas y educacion fisica con un 17% cada una. Contrastando, las materias que menos
gustaban a las estudiantes son: inglés con un 37%, matemaéticas y fisica con un 23% cada una.
Otro aspecto a sefialar es el poco gusto por la clase de espafiol que cuenta con un 3%, lo cual es

un indicador de la actitud y las expectativas que poseian las estudiantes hacia la clase.

Adicionalmente, las actividades de tiempo libre que las estudiantes prefieren hacer son:
escuchar musica 87%, ver peliculas 67%, leer 63% y navegar en internet 47%. En oposicion, las
actividades que poco interesan a las estudiantes debido a su bajo porcentaje son: leer poesia 7%,
escribir 30% y visitar parques y museos 20%.

En cuanto al componente cognitivo, la poblacion de esta investigacion se encuentra en el
inicio de la adolescencia que se caracteriza por los fuertes cambios fisicos, intelectuales,
psicoafectivos y por el mayor desarrollo de la capacidad reflexiva y de introspeccién. Segun los
postulados de Jean Piaget referenciados por Adrian (2012), en esta edad los sujetos se enmarcan
en la etapa de las operaciones formales y se fortalece la capacidad para para razonar de forma
abstracta y l6gica. Ademas, se desarrollan las habilidades para pensar sobre el pensamiento, es
decir, los procesos de metacognicion permiten “reflexionar sobre los propios procesos cognitivos
y desplegar un control sobre su ejecucion” (p.7). Lo anterior permite a esta investigacion trabajar
sobre el proceso de las estudiantes en torno a una habilidad y a su vez establecer reflexiones

propias sobre ésta.



Como ultimo aspecto en la caracterizacion de la poblacion se identificaron las preferencias
lecto-escritoras a partir de las preguntas 13 hasta la 19. Se encontr6 que el 80% de las
estudiantes manifestaron su gusto por la lectura en temas como amor 47%, terror 37% y aventura
23,3%. Mientras que el 10% de las mismas comentaron no sentir atraccion por la lectura debido a
que la encuentran aburrida o no entienden lo que leen. Por otro lado, en lo que atafie a la
escritura, el 60% expreso el gusto hacia ésta debido a que es una fuente de expresion y su uso
mejora la ortografia y la redaccién. De igual manera, las estudiantes mostraron interés en la
produccion de escritos basados en la experiencia personal, lo que acontece en el mundo y cartas
destinadas a seres queridos. Vale la pena sefialar que el 40% de las estudiantes no se mostraron
atraidas hacia el acto de escribir debido a que lo ven como una actividad obligatoria y aburrida
con la cual no se identifican.

En lo concerniente a la oralidad expresada en las presentaciones orales, causé un rechazo de
la poblacion con un 53%, ya que se ve como una actividad que les produce nerviosismo y pena al
equivocarse. No obstante, las estudiantes manifestaron la importancia de la oralidad en la
expresion de sus opiniones.

Otro aspecto a sefialar fue el interés de las estudiantes en trabajar en la creacion de historias
a partir de la pregunta 17, donde el 73% de la poblacién le gustaria trabajar en la composicién de
textos creativos, mientras que el 27% no encontrd interés. Lo anterior refleja que la mayoria de
las estudiantes encontraron llamativo realizar una escritura personal enfocada a la creacion,
haciendo de esta preferencia una estrategia para abordar la investigacion.

En conclusion, la ficha demogréafica permite establecer que existe un interés por la lectura y
la escritura desde los gustos personales que presentan las estudiantes. No obstante, esto se

contrasta con la poca preferencia hacia la clase de espafiol a causa de no ser llamativa para las



estudiantes a pesar de que en ella se trabaje la lectura y la escritura. Estos aspectos, junto con las
actividades predilectas de las estudiantes ayudaron a construir la estrategia pedagdgica para este
proyecto de investigacion.

1.3 Diagnostico de lenguaje.

Durante el proceso de caracterizacion de la poblacion se utilizo la ficha demogréfica y se
cred una prueba diagndstica de lenguaje que abarcaba las habilidades de escritura, lectura'y
oralidad, ya que éstas son las manifestaciones de la actividad lingistica en torno a la produccion
y comprension. Segun los Estandares Bésicos del Ministerio de Educacion Nacional, “la
produccion hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera significado”, en
otras palabras, hace referencia a las formas de comunicar, interactuar y transmitir la
representacion del sujeto con el mundo. En complemento con la produccion, los procesos de
comprension tienen “que ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que

implica cualquier manifestacion lingiiistica” (MEN, 2006)

Teniendo como referencia estos aspectos de la actividad linguistica, se disefiaron y aplicaron
dos pruebas, una de escritura y otra de lectura las cuales identificaron la manera cémo las
estudiantes se desenvolvian en actividades cognitivas que implicaban abstracciones, analisis,
inferencias, deducciones, comparaciones y asociaciones; con el fin de encontrar fortalezas y
dificultades en los procesos de produccion y comprension establecidos para ciclo 1V.
Adicionalmente, el analisis de estos procesos tuvo un seguimiento a partir de las observaciones
realizadas durante el primer semestre de 2018, permitiendo a esta investigacion tener insumos
para desarrollar su problematica. A continuacion, se presentara el diagnéstico de las pruebas de
escritura y lectura aplicadas y las apreciaciones entorno a la oralidad de la poblacién, la cual esta

sustentada en los ejercicios de observacion y registro de los diarios de campo.



1.3.1 Prueba de escritura

Para el planteamiento de esta prueba de escritura se tuvo en cuenta lo estipulado por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2006) en lo referente con la produccion textual en el
ciclo 4 (de octavo a noveno) en donde se plantea como objetivo principal evidenciar “el
conocimiento que se ha alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion y el uso de las estrategias de produccion textual” mediante la planificacion textual,
la creacion de borradores y la reescritura del texto, empelando destrezas que garanticen la

coherencia y cohesion del texto (MEN, 2006, p.38).

Teniendo esto como referente, la prueba consistid en crear una historia a partir de cuatro
imagenes que indicaban acciones, personajes y lugares (ver anexo 2). Para este texto no existia
un numero determinado de lineas y tampoco se delimité el nimero de iméagenes que debian ser
utilizadas para la redaccion, no obstante, el texto debia cumplir con un inicio, un desarrollo de la
historia y un desenlace, con el &nimo de establecer criterios de superestructura textual. Durante la
aplicacion, se pidio a las estudiantes hacer uso de las estrategias que utilizaban para realizar un
texto (elaboracion de plan textual y/o borrador), llama la atencién que solamente una estudiante
realizo el borrador del escrito y para la revision de éste, las estudiantes hacian una lectura previa

antes de entregar.

Por otro lado, en el estudio de las historias llamo la atencion que el 53% (16 estudiantes)
realizd una construccion del personaje principal basada en descripciones fisicas y de contexto y
un 23% (7 estudiantes) planteo polifonias en los escritos; aspectos que Ilaman la atencién en lo
referente con los procesos de fluidez y flexibilidad del pensamiento creativo propuesto por Ellis

Paul Torrance (1962). Adicionalmente, en el analisis de los textos se tuvieron en cuenta siete



aspectos: redaccion, tema, claridad y cohesion, ortografia, coherencia en las ideas, puntuacion y
vocabulario. Estos elementos se dividieron en los componentes sobresaliente (5), avanzado (4),
aceptable (3) basico (2) y no aprobado (1), en donde cada uno de ellos contaba con ciertas

especificidades a la hora de evaluar la produccion textual (ver anexo 3).

A partir de la revision y tabulacion de los resultados (ver anexo 4), se hallaron en las

pruebas de escritura los siguientes resultados en cada aspecto de analisis:

1-Redaccion: se encontro que el 50% de las estudiantes se enmarco en el componente
avanzado y ninguna estudiante tuvo un nivel bajo; lo que quiere decir que las estudiantes
conocen la estructura del texto y los elementos que éstos llevan, como lo son: introduccion de

personajes y lugares, desarrollo del conflicto y solucién de éste.

2-Tema: éste partid de las instrucciones y las iméagenes dadas para la realizacion de la historia.
Se logro evidenciar que en el 60% pertenecid al componente avanzado, lo que indica que las
estudiantes mantuvieron el tema principal en el texto con algunas discordancias en los parrafos
que se debe a ideas sueltas, no obstante hubo una concordancia del tema con el texto en un 75%

en la relacién de la idea inicial con la idea final.

3-Claridad y coherencia: este es uno de los aspectos que mas llamd la atencion debido a que el
53% de la poblacion se enmarcé en el componente aceptable y el 33% en el componente bésico,
lo que quiere decir que las estudiantes redactaron mediante oraciones simples y redundantes sin
el uso de marcadores del discurso, en la mayoria de los casos. Tan solo el 13%, componente
avanzado, enlazd las ideas mediante el uso de los conectores temporales, aunque no siempre de
forma adecuada. Ademas, en este aspecto se evidencio que las estudiantes hicieron uso reiterado

de la conjuncion copulativa Y en funcion de reemplazar a los conectores discursivos.



4-Coherencia en relacion con las ideas: se encontré que el 50% pertenecid al componente
avanzado, es decir que 15 estudiantes tuvieron en cuenta la secuencia de las ideas secundarias al
rededor a la idea principal. Mientras que el otro 50 % hizo parte del componente aceptable, o en
otras palabras, este porcentaje de la poblacién divaga en la secuencialidad de las algunas ideas en
torno al tema principal. Esto lleva a concluir que las estudiantes mantuvieron un hilo conductor
en las ideas del texto y no se perdié la intencionalidad de éste frente ideas ambiguas que se

presentaron, las cuales son el resultado de la poca organizacion al momento de escribir.

5-Ortografia: en este aspecto todos los textos tuvieron errores ortograficos especialmente a lo
referente con la acentuacion y el uso gramatical de la h, ¢, las y la z. Se evidencio que un 50% se
enmarcé en el componente basico, es decir que la mitad de la poblacién tuvo entre 6 y 10 errores
mientras que el 40% se encasillé en el componente aceptable al tener entre 4 y 6 errores (ver

anexo 4).

6-Puntuacion: este item demostro que el 36% utilizd pocos signos de puntuacién a lo largo
del texto y se enmarcé en el componente basico, que otras palabras refiere al poco uso de los
signos de puntuacion en el texto. Por otro lado, el 30% de las estudiantes pertenecio al
componente aceptable, donde la coma es un elemento recurrente en los textos y muchas veces
mal utilizado. Llama la atencion que los signos son sustituidos por la ya mencionada conjuncion
copulativa Y, y tan solo el 13% de la poblacion hizo parte del componente avanzado, en donde se

utilizaron comas, puntos y dos puntos en los textos.

7-Vocabulario: se encontro que el 80% de la poblacion hizo parte del componente aceptable,

pues utilizo un vocabulario limitado a la hora de realizar el escrito. Ademas, se evidenciaron
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repeticiones y poco uso de sinonimia y antonimia. Cabe sefialar que estos elementos no son un

factor relevante para que el texto no perdiera su intencionalidad o finalidad.

A manera de conclusion se puede afirmar que las estudiantes poseen fortalezas en la
creacion de historias, en especial en la flexibilidad de las ideas, ya que plasman distintos
enfoques de los personajes y opiniones alrededor del texto. No obstante, se presentaron
dificultades a la hora de conectar y contrastar ideas debido a la poca costumbre de escribir
autonomamente, la falta de organizacion en las ideas y el desconocimiento del uso de los
conectores discursivos y los signos de puntuacién, que se debe a la no planificacion y revisién
detallada de los textos. Sumado a esto, en la observacion de la clase fue notorio que la mayoria
de estudiantes poseen poco gusto al acto de escribir ya que es visto como una tarea y actividad

que realizan por obligacion.

1.3.2 Prueba de lectura
A las estudiantes del grado 905 JT se les aplic6 una prueba de comprensién de lectura

compuesta por un articulo de la revista Semana titulado: Entender la toma al palacio de justicia
para no olvidar del afio 2015 (ver Anexo 5). Esta prueba cont6 con seis preguntas que median
los niveles de lectura literal, inferencial y critico mediante dos preguntas para cada nivel. Cabe
sefialar que esta investigacion tuvo en cuenta los postulados de Mendoza, V y Caicedo, L en su
tesis “Secuencia didéctica para el fortalecimiento de la comprension de lectura literal, inferencial
y critica de los estudiantes de quinto grado del colegio Tirso de Molina”, quienes referencian a
Mauricio Pérez Abril (2001) en su abordaje a los niveles de lectura, estableciendo que para el
nivel de lectura de tipo literal se trabaja la comprension localizada del texto, la cual es vista como
el “nivel de entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje, que permite

asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su “significado de diccionario” y su
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funcidn dentro de la estructura de una oracion o de un parrafo” (p.34). Por otro lado, el nivel de
lectura tipo inferencial abarca la comprensidn global del texto mediante la exploracién de
inferencias que desarrollan un reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de (y entre) las
partes del texto y los saberes del lector (p.35). Finalmente, el nivel de lectura critica- intertextual
también apunta a la comprension global del texto, pero desde la posibilidad en que el lector tome
distancia del contenido y pueda asumir una posicion al respecto. “Para realizar una lectura critica
es necesario identificar las intenciones de los textos, los autores o los narradores presentes (...) y
reconocer caracteristicas del contexto que estan implicitas en el contenido del mismo”(p.35).

Segun estas premisas se pudieron establecer los siguientes datos (ver anexo 6):

En las dos primeras preguntas pertenecientes al nivel literal se evidencié que 77% respondio
correctamente la primera pregunta y el 47% la segunda, lo que da un rango de 62% de acierto en
el primer nivel de lectura, es decir a la extraccion e identificacion de informacion especifica del
texto. Continuando, la tercera y cuarta pregunta pertenecen al nivel inferencial de lectura, para lo
cual los porcentajes correspondientes fueron: 57% para la tercera pregunta y 67% para la cuarta
pregunta; esto demuestra que el 62% de las estudiantes deducen lo que no esta explicito en el
texto. Finalmente, las dos Ultimas preguntas pertenecen al nivel critico de lectura, en donde el
porcentaje para la quinta pregunta arroja un resultado de 67% y para la sexta un 47%; lo que
indica que el 57% de las estudiantes logran llegar al nivel critico de la lectura, en el cual se
establecen juicios criticos que orientan a la formulacion de conclusiones en torno a las
caracteristicas e intenciones del texto, donde el lector adectia la manera de leer segin cada

contexto, para detallar la intencion del autor en el texto, su posicionamiento y elaborar contrastes.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores, se puede evidenciar que las estudiantes

presentan mayor dificultad en el nivel critico de lectura, en especial, en torno a los juicios de
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valor y posicionamientos que se generan alrededor de la lectura. No obstante, la socializacion del
texto permitio establecer conclusiones propias a partir del didlogo de saberes, haciendo de la

lectura una experiencia mas alla de la decodificacion del codigo escrito.

1.3.3 Oralidad
A partir de las observaciones, la valoracion de la oralidad fue revisada desde lo establecido
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) en lo correspondiente con la produccion
de textos orales de tipo argumentativo para exponer ideas y llegar a acuerdo con el interlocutor.
Por esto, mediante circulos de discusion y las actividades de participacion en clase, se
establecieron tres categorias para la valoracién de la oralidad: seguir instrucciones,

argumentacion de las ideas y respeto por los turnos de habla.

En la primera categoria, las estudiantes siguen instrucciones cortas o especificas, no
obstante, éstas deben ser dadas méas de tres veces debido a que las estudiantes no se escuchan
entre ellas cuando surgen preguntas frente a la clase. En la segunda categoria, argumentacion de
ideas, se evidencia entusiasmo a la hora de presentar puntos de vista y opiniones,
especificamente en las socializaciones de las tareas, sin embargo, no en todas las intervenciones
las estudiantes se escuchan entre ellas o dan una opinidén en relacion al tema solicitado.
Finalmente, en la tercera categoria, respeto por los turnos de habla, las estudiantes alzan la mano
cuando necesitan la atencion del docente o quieren dar sus puntos de vista frente alguna situacion
pero cuando la peticion no es atendida, las estudiantes alzan la voz en busca de ser escuchadas,

factor que dificulta la comunicacién en la clase.

Con estas categorias se pudo constatar que las estudiantes pueden expresar y argumentar las

ideas a la hora de establecer mesas redondas, opiniones frente algin tema o participaciones
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guiadas. Estos elementos son vistos como fortalezas que la poblacion presenta y que permiten la
comunicacion y la escucha dentro del aula, siempre y cuando se esté regulando y dinamizando

las intervenciones entre pares.

1.4 Descripcion del problema

Teniendo en cuenta las observaciones realizadas y los resultados en las pruebas diagnosticas
de las estudiantes del grado 905 JT del colegio Liceo Mercedes Narifio, se encontraron
dificultades en la produccion textual y en la poca disposicion al acto de escribir. Lo que lleva a
este proyecto de investigacion a proponer estrategias para el fortalecimiento de la produccion
escrita debido a que en ésta se desarrollan estructuras de pensamiento como la capacidad de
andlisis, la objetividad y la construccion de una conciencia critica; ademas, en el acto de escribir

se logran expresar los acuerdos y desacuerdos del sujeto en su relacion con el mundo.

Por esta razdn, es necesario que se fortalezcan los procesos de produccion escrita ya que por
medio de ellos las estudiantes se podran desenvolver con mayor facilidad a las demandas que el
mundo de hoy exige, pues es claro que el siglo XXI esta regido por el codigo escrito y necesita
de sujetos capaces de interpretarlo, analizarlo, cuestionarlo y producirlo. De igual manera, los
aportes que esta investigacion brinda son de sumo interés para las ciencias del lenguaje debido a
que la presente concibe la escritura como un proceso dinamico y complejo que es susceptible a

transformaciones por quien(es) la producen.

Esta investigacion propone trabajar en la escritura creativa como estrategia pedagogica en el
fortalecimiento de los procesos de escritura, debido a que en ella se realiza una exploracion de la
realidad a partir de la sensibilidad, maneras de pensar e intereses de las estudiantes. De esta

manera, la escritura se convierte en un espacio de comprensién textual que implica una
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disposicién del individuo desde su humanidad, pensar y sentir, donde se propician aprendizajes
autonomos y reflexivos. Ademas, esta estrategia busca hacer del acto de escribir una actividad de

goce y no una tarea de imposicion como se describié anteriormente.

1.5 Pregunta problema

La delimitacion del problema de este proyecto de investigacion se construyd a partir de la
informacion obtenida en la observacion, el registro de diarios de campo, la caracterizacion y la
prueba diagnostica; 1o que permitid establecer la siguiente pregunta problema que surge de la

dificultad en escritura hallada en la poblacion:

¢Cdémo se fortalecen los procesos de escritura en las estudiantes del grado 905 JT del Liceo
Femenino Mercedes Narifio mediante la aplicacion de una estrategia pedagogica basada en la

escritura creativa?

1.6 Objetivo General

Fortalecer los procesos de escritura de las estudiantes del grado 905 JT del Liceo Femenino

Mercedes Narifio a través de una estrategia pedagogica basada en la escritura creativa.

1.6.1 Objetivos especificos
% Implementar estrategias que fortalezcan los procesos de escritura en las estudiantes de
grado 905 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

% Analizar los principales aspectos que se fortalecen en la escritura de las estudiantes

mediante la estrategia pedagdgica basada en la escritura creativa.
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¢ ldentificar los impactos que tiene la construccion de la estrategia pedagdgica basada en la
escritura creativa en los procesos de escritura de las estudiantes de grado 905 del Liceo

Femenino Mercedes Narifio.
1.7 Justificacion

Este proyecto de investigacion se enmarca en la linea de espafiol como lengua propia e
incluye los Estandares basicos por competencias del lenguaje (2006) debido a que tienen en
cuenta el componente de produccidn textual y el eje de la doble significacion del lenguaje,
subjetivo y social; en los cuales, el ser humano se construye desde sus propias experiencias y
particularidades y a su vez, constituye instrumentos que lo ayudan acceder a los &mbitos de la

vida social y cultural.

Para esta investigacion es de suma importancia fortalecer las dificultades en la produccion
escrita porque esta presente en todas las areas del conocimiento de la escuela y realizar mejoras
en ella, incidirian de manera significativa en el rendimiento académico de las estudiantes y en la
disposicion que se tiene frente a la escritura. Este es uno de los factores que mas buscd promover
el presente proyecto, ya que la escritura es un acto dinamico susceptible a transformaciones por
quien(es) la producen que implica una disposicion del individuo desde su humanidad, pensar y

sentir, donde se propicien aprendizajes autobnomos y reflexivos.

El mejoramiento de las dificultades de la produccidn textual en las estudiantes del grado 905
se promueve mediante la aplicacion de una estrategia pedagogica basada en la escritura creativa,
la cual permite “la expresion personal, de exploracion de la realidad a través de una voz propia
que expresa los intereses estéticos del autor, el estilo personal de su escritura y la sensibilidad

que manifiesta en la eleccion de sus temas”. (MINISTERIO DE CULTURA, p15.) Ademas, en
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esta estrategia se realiza un seguimiento del proceso individual de cada estudiante desde las fases
de la escritura, funciona como recurso de autoevaluacion y permite hacer de la escritura una

practica cultural compleja.

El proyecto de investigacion es novedoso en tanto que propone fortalecer los procesos de
escritura desde las alternativas que la escritura creativa ofrece. Alli, la escritura personal y
colectiva de las estudiantes simbolizan las representaciones del mundo desde la experiencia y la
imaginacion, haciéndolas sujetos activos en el proceso de aprendizaje. Ademas, este estudio
busca ser insumo en la construccion de diferentes producciones textuales en distintos campos de

saber y un precursor en el aprendizaje autonomo y reflexivo de los sujetos.
CAPITULO 1I
MARCO TEORICO

Para la construccion de esta monografia se tuvieron en cuenta cuatro investigaciones que
trabajaron la escritura creativa y el fortalecimiento de la produccion textual en nifios y
adolescentes; las cuales constituyeron los antecedentes de este proyecto. Sumado a esto, se
presenta en la seccion del marco conceptual los planteamientos tedricos en torno a la escritura,
las propiedades textuales, las fases de escritura y la escritura creativa que este estudio aborda

para su planteamiento, ejecucion y analisis.
2.1 Antecedentes

En el marco de la construccion de esta propuesta se tuvieron en cuenta quince trabajos de
investigacion, de los cuales se tomaron cuatro, extraidos de los repositorios de la Universidad

Pedagogica Nacional, la Universidad del Norte, la Universidad del Tolima, la revista
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International Journal of Languages Education and Teaching y las bases de datos de Dialnet plus.
Los referentes de busqueda fueron la escritura creativa y el fortalecimiento de la produccion
textual en nifios y adolescentes en contexto de educacion formal.

Para comenzar, en la basqueda de investigaciones a nivel internacional se escogio el proyecto
de investigacion de Esma Senel (2018), profesor de la Universidad Beykent, The Integration of
Creative Writing into Academic Writing Skills in EFL Classes, que traducido corresponde a “La
integracion de la escritura creativa en las habilidades de escritura académica en las clases del
inglés como lengua extranjera”. Este estudio trabajo con una poblacion de 20 aprendices de la
lengua inglesa en el nivel B2 del Marco Comun Europeo y busco fortalecer la produccién de
escritos académicos mediante la escritura creativa mediante el método SCAMPER. Este método
promueve las habilidades de resolucién de problemas de los estudiantes en el momento de
escribir a partir de una serie de pasos: sustituir, combinar, adaptar, modificar, poner para otro
uso, eliminar, revertir; en especial para desarrollar ideas originales.

Senel (2018) plantea que la habilidad escritora es una de las mas complejas en el aprendizaje
de una lengua ya que no solo se encuentra la dificultad de adquirir el cddigo escrito, sino que los
estudiantes presentan baja motivacion, alto nivel de ansiedad, menos esfuerzo, bajo interés,
postergacion al momento de escribir. Por esta razén, se basa en los postulados de Teresa Amabile
(1988 y 1996), quien establece que el enfoque de escritura creativa es una alternativa para
promover la identidad y el autodescubrimiento de los estudiantes sin temor a la intimidacién, la
correccion gramatical, los comentarios criticos o las calificaciones.

Esta investigacion utilizé dos pruebas, una previa y una posterior, para recopilar los datos.
En el anélisis se encontrd que el enfoque de escritura creativa, utilizando el método

SCAMPER, incremento significativamente el éxito académico de los estudiantes, las habilidades



18

de pensamiento creativo y las habilidades de escritura creativa se desarrollaron gracias al
método. Adicionalmente, el estudio concluye que si los estudiantes estan motivados para escribir,
“el grado de satisfaccion entre los maestros sera mayor durante las clases de escritura y se podran
prevenir factores negativos como la ansiedad, el miedo al fracaso y la falta de voluntad para
escribir” (Senel, 2018, p.119).

Por otro lado, en lo correspondiente a las investigaciones a nivel nacional se tuvieron en
cuenta dos proyectos de investigacion que trabajaron la escritura como proceso a partir de
estrategias que la escritura creativa permite. Estos estudios fueron recopilados de los repositorios
de la Universidad del Tolima y la Universidad del Norte.

En primer lugar se encuentra la investigacion de Vargas y Lenis (2018) La escritura por
proceso a través de la estrategia de talleres de escritura para potenciar el pensamiento critico
en los estudiantes de aula multigrado, encontrada en el repositorio de la Universidad del Tolima.
Este estudio, de enfoque cualitativo, trabajé con una poblacién de veintiun estudiantes de aula
multigrado conformada por los grados tercero, cuarto y quinto de la Institucion Educativa
Técnica Minuto de Dios Fe y Alegria sede Padilla del municipio de Lérida, Tolima.

Alli se buscé analizar el impacto de la escritura por proceso a través de la estrategia de
talleres de escritura para potenciar el pensamiento critico en los estudiantes. El proyecto se baso6
en los postulados de escritura de Anna Camps (1997) y Charles Bazerman (2012), lo cual
permitié ver a la escritura como un proceso consciente y responsable, que le dio la oportunidad
tanto a la docente como a los estudiantes de tener una secuencialidad y organizacion para el
trabajo de la creacion a través de las fases del proceso escritor: planear, escribir, revisar y editar.

En segundo lugar, se tuvo en cuenta el estudio de Benavides y Vera (2012) El diario

personal: una posibilidad de trabajar literatura y la escritura en el didlogo de las



19

intersubjetividades. Este proyecto de aula se realiz6 en la Institucién Educativa Técnico Distrital
Helena de Chauvin, de la ciudad de Barranquilla, estuvo orientada por el colectivo de
investigacion del lenguaje de la institucion, adscrito a la Redes de la Transformacion de la
Formacion Docente en Lenguaje a nivel nacional y latinoamericano; razén por la cual tuvo en
cuenta a toda la institucion para la planeacién del proyecto, estableciendo muestras al azar para el
andlisis de los resultados. Esta investigacion parte con el objetivo de fortalecer la escritura en las
estudiantes a través de la lectura y el analisis del texto literario, como un proceso hacia la

produccidn de un diario personal creativo.

La herramienta investigativa que se propone es el diario personal creativo, el cual se
fundamenta en la nocién de subjetividad de Mijail Bajtin (1986 y 1999), donde se promueve el
dialogo del texto y el lector mediante las reflexiones y creaciones que realizan los estudiantes en
torno a las lecturas, ya que se realiza una exploracion hacia las experiencias personales y
culturales que emergen de la interaccion con los textos.

Dentro de los logros de esta investigacion se encontraron: los cambios de actitud de los
estudiantes evidenciado en la empatia e interés por la realizacion de las actividades propuestas en
la aplicacion de la investigacion; el mejoramiento en la escritura de otros tipos de texto mediante
la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas trabajadas en el aula; que facilité la
coherencia de las ideas, la construccion de parrafos con cohesion y el enriquecimiento semantico
y pragmatico. Finalmente, esta investigacion plantea reflexiones en torno a la responsabilidad de
los profesores de lenguaje a la hora de ensefiar a leer y escribir, ya que implica re-pensar e
incluso, transformar las practicas con el &nimo de hacer la experiencia literaria significativa para

los estudiantes.
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Para continuar, las investigaciones a nivel local que se estudiaron hacen parte del
repositorio de la Universidad Pedag6gica Nacional, las cuales ahondaron en el proceso de
composicion textual. Por un lado, se encuentra el proyecto de investigacion elaborado por Luz
Angela Arias Triana (2008) La escritura creativa en el desarrollo de la autonomia como
propuesta contextualizada en quinto grado del colegio Juan Francisco Barbero. Este estudio
parte de la necesidad de fortalecer los procesos de coherencia y cohesion en la escritura y la
creatividad en la produccion textual. A lo cual, se planted el objetivo de disefiar e implementar
una estrategia metodoldgica que permitiera hacer de la escritura un ejercicio creativo.

Dentro de sus planteamientos se hace énfasis en el proceso de redaccion y no en el texto
como producto, aspecto que implica un seguimiento riguroso de los pasos de la composicion:
lluvia de ideas, planificacidn, textualizacion y re-escritura, los cuales parten de los postulados de
Daniel Cassany (1988). Para la ejecucion del proyecto, se plante6 la pedagogia por proyectos
como “una socio-pedagogia que tiende hacia el aprendizaje de un comportamiento de
autonomia” (Arias, 2008, p.49), donde los estudiantes no dependen solamente de las elecciones
del adulto, son actores de su propio aprendizaje y producen algo que tiene significado y utilidad
para ellos. De esta manera, la autonomia en la escritura es uno de los logros de este proyecto de
investigacion que se refleja en la creacion del producto final del proceso: un libro con talleres y
producciones escritas, elaborado como muestra del proyecto que cada estudiante decidi6 seguir.
Finalmente, este estudio concluye que el acto de escribir también se trata de establecer una
relacion estimulante y enriquecedora con la escritura: escribir para aprender, pasarlo bieny
sentirse a gusto.

Finalmente, el proyecto de Diego Andrés Ruiz Soto (2016) Otra historia que contar:

Estrategias para motivar escritura y autoconocimiento, parte del interés por mejorar la
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produccidn escrita y la disposicion de las estudiantes frente a ésta. La poblacion de la
investigacion corresponde al grado 606 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio y el
objetivo principal apunto a generar estrategias que motivaran los procesos de escritura y
autoconocimiento de las estudiantes.

Para este proyecto se planed la elaboracion de una autobiografia ficticia, usando como
estrategia el diario personal de las estudiantes, el desarrollo de talleres de escrituray la
elaboracion de un blog. Ademas, la investigacion busco crear un amplio margen de motivacion,
que en otras palabras se entiende como: “el interés que tiene el alumno por su propio aprendizaje
o por las actividades que le conducen a é1” (Ruiz, 2016, p.21). Para esto, se desarrollaron talleres
de escritura creativa basados en los postulados de Gianni Rodari (1983) que ahondaron en el
autoconocimiento y creacion de historias ficticias, lo cual propicio el interés en la poblacion por
escribir.

A manera de conclusion, los antecedentes presentados dieron a esta investigacion
herramientas para el disefio y aplicacion de la propuesta desde los referentes tedricos en el
abordaje a la escritura por proceso y el desarrollo de la autonomia de los estudiantes desde los
intereses personales. Estos insumos permiten continuar generando reflexiones en torno a la
practica educativa en lo relacionado con el fortalecimiento de la produccién textual en nifios y

adolescentes en contexto de educacion formal.

MARCO CONCEPTUAL
En este apartado se presentan los planteamientos tedricos que enriquecen el presente
estudio, para lo cual se plantean los postulados en torno a las concepciones sobre la escritura 'y la
escritura creativa. Los autores trabajados en lo concerniente a la escritura fueron Cassany (1988,

1999), Ferreiro (1999), Garcia (2015), RENATA (2010) y Calsamiglia y Tusén (2001).En la
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escritura creativa se tuvieron en cuenta los postulados de Torrance (1962), Condemariny

Chadwick (1991), Saab y Guerra (2016) y Ministerio de Cultura (2006-2010).

2.2.1 La escritura

La escritura es el principal referente en esta investigacion ya que ha sido vista como la
causante de la reestructuracion del pensamiento del ser humano a lo largo de la historia a causa
de los valores sociales, culturales e ideologicos que ésta posee. Por ello, es vista como una
manifestacion de la actividad lingiiistica del ser humano que “transmite mucho mas de lo que
dice, clava sus raices en el contexto y deja que los usuarios proyecten todo tipo de significados”
(Cassany,1999, p. 41). Es por ello que trabajar en la escritura permite que se ahonde en la

expresion de quien la usa como mecanismo de analisis, reflexion, inspiracion o simple gusto.

Cabe sefalar que la escritura es un proceso de comprension social e individual donde segin
el MEN (1998) citado por Vargas y Lenis (2018) se “ponen en juego saberes, competencias,
intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determinan el acto de escribir: escribir es producir el mundo”. (MEN, 1998, citado por Vargas y
Lenis, 2018, p.38). Lo anterior implica una disposicion formal del individuo desde su
humanidad, pensar y sentir; permitiendo que la escritura sea mucho méas que un ejercicio de
codificacion, que necesita del proceso de lectura para el enriquecimiento de la comprension vy el

aprendizaje de la produccién escrita.

Esta relacion de lectura con la escritura se explica de la misma manera en que se adquiere el
habla; escuchado. Entonces, la escritura se adquiere leyendo y comprendiendo textos escritos.
Para esto el aprendiz tiene que estar motivado por la lectura, tiene que tener interés, o tiene que

leer por placer. (Krashen (1981) referenciado por Cassany (1988), p.82). Lo anterior demuestra
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que la lectura funciona como un input en el acercamiento a los textos, el reconocimiento de los
contextos, el uso de la lengua, la reflexion frente al ejercicio de comprension que puede
desarrollar una comprension textual del contenido de los textos, en la medida que el sujeto posea
una disposicion o interés. En otras palabras, la escritura viene de las practicas de lectura que los
sujetos realizan pero esta supeditada a las motivaciones y actitudes que éste tenga a la hora de

acercarse a los textos, este aspecto se trabajara mas adelante.

Desde las formulaciones de Noam Chosmky de competencia y actuacion en el campo de la
linguistica, el estudio alrededor de la escritura ha tenido en cuenta el conocimiento implicito de
la lengua, competencia, y el uso de ella en cada situacion real y concreta, actuacion
(Cassany,1988). Por ello, en esta investigacion se abordaran dos aspectos que sugieren la
relacion de teoria y uso, a partir de la diferencia y relacion entre codigo escrito y el proceso de
composicidn, los cuales son necesarios para comprender la produccion de textos creativos que

este proyecto trabaja.

2.2.1.1 Cdadigo escrito

El primer lugar, la adquisicion del cddigo escrito concibe la competencia de la lengua en la
produccion textual desde las normas de conformacion de oraciones como lo son las reglas
fonéticas, ortogréficas, morfosintacticas y léxicas; y desde los estipulado por coherencia y
cohesion en la elaboracion de textos. (Cassany, 1988, p.28). Por esta razon y atendiendo a las
necesidades especiales de la poblacion, se abordaran las reglas de elaboracion que Daniel
Cassany (1988) nombra como propiedades del texto, las cuales determinan la intencion
comunicativa de lo escrito. Estas propiedades son abordadas desde la coherencia y cohesion, las

cuales se trabajan en el presente proyecto debido a que en la caracterizacion de escritura de las
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estudiantes del grado 905 se observaron dificultades en estos componentes y es menester para

este proyecto trabajar en el fortalecimiento de la produccion escrita.

Propiedades del texto

Las propiedades del texto son aquellas que se encargan de darle una forma y sentido al texto
buscando la armonia en el significado. Como se mencionaba anteriormente, esta investigacion se
basa en los postulados de Cassany (1988), Garcia (2015) y Calsamiglia 'y Tuson (2001) en lo
referente a la coherencia y la cohesion. Vale la pena sefialar que estas propiedades han sido foco
de estudio en la linguistica del texto y el analisis del discurso, donde se han creado distintos
planteamientos y formas de abordar la constitucion del texto y la relacion de la experiencia
compartida entre el emisor y el receptor. Por esta razdn, esta investigacion tiene en cuenta los
aspectos de forma y contenido que son susceptibles de analizar y sugerir transformaciones en los

textos partiendo de las necesidades encontradas en las estudiantes del 905 JT.

Para comenzar, Calsamiglia y Tusén (2001) definen la coherencia como:

El significado del texto en su totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras
con el contexto como las relaciones entre las palabras en el interior del mismo texto.
Alude a la estabilidad y la consistencia tematica subyacente, asociada a la macroestuctura
(contenido), a la superestructura (esquema de organizacién) del texto, a su anclaje
enunciativo (protagonistas, tiempo y espacio) y la las inferencias que activan los

hablantes para interpelarlo a partir de conocimientos previos. (p. 221-222)

A partir de esta definicion, se puede afirmar que la coherencia aborda el contenido, la

organizacion del texto, los elementos temporales, espaciales y los conocimientos enciclopédicos



o también llamado experiencia compartida entre el emisor y receptor. Estos elementos son

explicados por Daniel Cassany (1988) y se plantearon en el siguiente cuadro.

Correlacion Contenido semantico y
con situacion comunicativa
proposito del (interlocutor, género
autor. discursivo, canal)
( . ) " Eleccién del contenido |
nstrucci "
Co ns dglcc © segln contexto y
L conocimiento
ignifi . A
Sd%| te)c(?go enciclopédico del
L "y interlocutor
\ J
COHERENCIA Progresion Ordenacién logica de los
de la datos segun el interlocutor
informacion. y el género.
" Uso de las | Adaptacion de la
superestructu progresion textual segln
-ras de cada tema y rema (embalaje
género. | informativo)

Organizacion
de parrafos

Organizacion jerarquica
de contenido y relacién
entre las oraciones al
interior del parrafo.

Figura 1. Adaptado de (Cassany, 1988, p.82)

Lo anterior lleva a concluir que la coherencia es una propiedad textual que amalgama
proposiciones con sentido dentro de una unidad mayor (macroproposicion y parrafos) alcanzando
continuidad tematica Garcia, F (2015). La coherencia se desarrolla teniendo en cuenta: la
cantidad de informacion, la estructura de informacion, la calidad de la informacion, la referencia
comun o hilo conductor de las ideas, las relaciones que enlazan las acciones en un plan textual y
la unidad tematica y de relacion en los enunciados. Los cuales estan supeditados a la intencién

comunicativa del autor, el plan global del texto y la expresion verbal.
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Por otro lado, se encuentra la cohesion como otra propiedad textual, la cual esta
estrechamente relacionada con la coherencia pero abarca otros ambitos como lo define

Calsamiglia y Tuson (2001).

La cohesion, refiere a uno de los fendmenos propios de la coherencia, el de las
relaciones particulares y locales que se dan entre elementos linguisticos, tanto los que
remite unos a otros como los que tienen la funcion de conectar y organizar. Asi, la
coherencia, que incluye la cohesion, se puede considerar tanto una propiedad fundamental
que da cobertura al conjunto de significados del texto como un principio necesario que un

texto sea definido como tal. (p.222)

Esta definicion se alimenta con los postulados de Cassany (1988) al establecer que la
cohesion “tiene la funcion de asegurar la interpretacion de cada frase en relacion con las demas vy,
en definitiva, asegurar la comprension del significado global”. (p. 31). Adicionalmente, segun
Garcia, F. (2015) las caracteristicas de la cohesion tienen en cuenta las secuencias oracionales del
texto que se relacionan por diversos medios gramaticales como se presentan a continuacion en el

gréafico:
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COHESION

Mecanismos Relacionar distintas menciones de un mismo
de elemento: anéforas, cataforas, elipsis, definicion de
repeticion sustantivos, etc.
; (Existen tres tipos de deixis: personal (pronombres),
Referencia : ; :
contextual o espacial (adverbios de lugar) y temporal (adverbios de
deixis tiempo) que se relacionan por el contexto o situacion
: cominicativa.
( Y
Mantener variados tipos de relaciones semanticas de
Cadenas d | imient iclonédico de |
nominativas _acuerdo con el conocimiento enciclopédico de los
interlocutores: sinénimos, anténimos o hip6nimos.
- v
R )
Se encuentran los conectores textuales: adverbios,
Uso de conjunciones, preposiciones, etc. Utilizados para la
conectores coordinacion o subordinacion de oraciones a nivel
parrafo.
\ S
La Tonema de cadencia o semicadencia, que marcan la
entonacion inflexion final o imparcial de la voz.

La

Uso de los signos de puntacion en relacion con las

puntuacion

inflexiones de voz para expresar significados.

Sucesion de

-
Coordinacion del tiempo, el modo vy el aspecto verbal

tiempos

verbales

de acuerdo con el tipo de texto (descripcion, narracion,
etc.), el propdsito y el contenido.

e

Figura 2. Adaptado de (Cassany, 1988, p.84) y (Garcia, 2015, p. 246)

Finalmente, segun Ralliday y Rasan (1976) y Mederos (1988) citados por Cassany (1988) la

cohesidn esta relacionada con la coherencia en tanto que refiere al conjunto de vinculos de

significados que se establecen en las palabras, oraciones o apartados del texto y que permite al

lector interpretarlo de una manera eficaz. De esta manera, se puede concluir que las propiedades

de coherencia y cohesidn son procesos que permiten distinguir elementos globales y locales en el

texto, los cuales constituyen el tejido de éste en su estructura profunda y su estructura superficial.

Facilitando la comunicacion del emisor (escritor) y el receptor (lector) desde la construccién del

mensaje (texto).
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Ahora bien, si se retoma la ilacién de este planteamiento de escritura, vale la pena recordar
que la comprension textual —escritura- tiene en cuenta el conocimiento de la lengua desde la
adquisicion del cadigo escrito, abordado en la seccidn anterior, pero también requiere de su uso o
actuacion donde el texto es pensado para una situacion real y concreta. Por esta razon, es
menester para esta investigacion ahondar en el proceso de composicion al que se enfrenta el
escritor, en el que hace uso de sus conocimientos del codigo escrito; en otras palabras, la teoria se

pone en practica.

2.2.1.2 Proceso de composicion

Como se menciond anteriormente, la composicion hace referencia a la actuacion de la
lengua en el acto de escribir; por ello, ésta se relaciona con el proceso de pensar, reflexionar y
crear la estructura del contenido que se escribe. Por esta razén, en la composicion confluyen la
clasificacion de las ideas y la organizacién de un esquema que tiene en cuenta las creencias y
conocimientos del escritor, donde segun Garcia (2015) cada tipologia textual esta condicionada
por los propdsitos del autor respecto a la informacidn que pretende transmitir, lo que permite que
se reconozcan los componentes del texto que ayudan a construir la macroestructura (Garcia,

2015, p.287)

Segun lo anterior, en el proceso de composicion se construye la estructura del texto que
comprende el plan textual, la situacién comunicativa, el desarrollo del tema y la respuesta a los
interrogantes del qué, como, para qué y para quien se escribe. Adicionalmente, segun Flower y
Hayes (1980 y 1981) citador por Cassany (1988), la composicion es un proceso de pensamiento

dirigido por una red de objetivos (globales y locales) que el mismo escritor crea y desarrolla,
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ademas, durante este proceso, se producen aprendizajes que implican regenerar objetivos y

planes del texto.

Bajo esta linea, la teoria de la composicion considera el problema retérico como un
principio de ésta; el cual estad formado por todos los elementos de la situacion de comunicacion:
la audiencia, la relacion con el autor, los roles del emisor y del receptor, el tema que se habla, el
canal, el cddigo, etc. (Cassany 1988, p.149). Este principio es de suma importancia debido a que
desde su planteamiento, el escritor analiza y decide sobre los distintos puntos de vista en que el
texto puede ser abordado, en otras palabras, en el problema retdrico se decide la expresion del

texto.

Cabe agregar que el proceso de composicion esta vinculado con las fases de escritura por
procesos: pre-escritura, escritura o también llamada textualizacion y post-escritura; que hacen
que la composicion sea dindmica y se re-invente mediante la produccidn textual. Teniendo esto a
consideracidn, se presentaran a continuacion las fases de la escritura en relacién con la
composicion, las cuales estaran en clave de la escritura creativa y las particularidades

(motivaciones e intereses) de los sujetos.

2.2.1.2.1 Fase Pre-escritura

En esta etapa se lleva a cabo la planeacion del texto que significa la decision del escritor por
querer expresar sus ideas mediante un plan de trabajo que supone la intencion comunicativa, el
tema a trabajar y la audiencia; estos elementos permiten establecer la tipologia textual y la
estructura global del texto. En este caso, la investigacion opta por la escritura creativa en la que
el deseo, el interés y la imaginacion del sujeto son quienes resuelven el problema retérico de la

expresion y contenido del texto. Metodoldgicamente se utiliza la lluvia de ideas en esta etapa; alli
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se “fija el topico como un nucleo central y se escribe alrededor las ideas-palabras que vengan a

su mente” (Garcia, 2015).

La lluvia de ideas considera la audiencia que leera el escrito, fija los objetivos del texto y
traza un plan para organizar el contenido. A causa de ser éste el primer ejercicio de escritura del
escritor, segun Garcia F (2015) existen diversos puntos de partida en el proceso de escritura;
puede iniciarse a “modo de recopilacion inconsciente, desde los hechos, el personaje o alguna
experiencia vivida. En todo caso, el orden establecido del inicio de un texto no es definitivo, pero

si una opcidn para iniciar el proceso de escritura” (Garcia, 2015, p. 285).

Durante esta fase el pensamiento creativo, segun Ellis Paul Torrance (1962), produce una
serie de factores que inciden en la escritura de los textos y las cataloga como sensibilidad (hacia
los problemas), fluidez (habilidad para generar ideas), flexibilidad (habilidad para definir y
cambiar enfoques) y originalidad (habilidad para definir y redefinir problemas, considerar
detalles y percibir soluciones de manera diferente), que estan determinados por las ideas y estilos
Unicos de los sujetos. Estos factores son tenidos en cuenta en el proceso de planeacion para la

elaboracion del texto.

2.2.1.2.2 Fase de escritura o textualizacion

En esta fase se tiene en cuenta la composicion; el plan de trabajo entorno a la estructura del
texto ideado en la planeacion, y la redaccion; ejercicio de organizacion de las ideas en los
parrafos manteniendo la intencion comunicativa y las propiedades textuales de coherencia y

cohesion.

Durante el ejercicio de redaccion, Cassany (1988) plantea que se debe hacer énfasis en el

proceso de redaccion y no en el texto como producto ya que la escritura es procesual y distinta
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en cada sujeto. A causa de esto, propone una serie de condiciones para fortalecer la produccion
textual como lo son: aprender a buscar informacion, pensar audiencia del texto, releer, evaluar y
revisar prosa.

Esta es una fase extensa debido a que implica un uso continuo de la memoria a largo plazo
para el uso adecuado del codigo escrito y en especial porque la escritura creativa en este caso, es
un proceso catartico que remueve las subjetividades de quien escribe, es decir, “evalla miedos,
aprendizajes, metas y fracasos, poniéndolos sobre el plano del dialogo, inicialmente entre quien
escribe y lo escrito y finalmente entre quien lee lo escrito y su percepcion de quien haya escrito”
(Ruiz, 2016).

Para agregar y no menos importante, en esta fase se realiza el primer borrador del texto el
cual debe tener un mayor trabajo en el contenido que en la forma; ya que en él debe estar
evidenciado lo propuesto en el plan de trabajo y ademas, permite al escritor cambiar, reformular
o eliminar ideas en el ejercicio de redaccion. Adicionalmente, el primer borrador significa el
primer boceto de la creacion escrita y deja al estudiante vivenciar la escritura como un proceso y
no un resultado, recordando que se escribe “para aprender, pasarlo bien y sentirse a gusto”
(Arias, 2008).

Finalmente, el ejercicio de redaccidn o textualizacion consiste en organizar y escribir el plan
establecido en la composicion. Segin Garcia (2015) la tarea de escribir conlleva; al conocimiento
de aspectos sintacticos, semanticos y fonoldgicos; al uso adecuado de elementos grafoldgicos; y
a tener en cuenta los factores pragmaticos y sociolinguisticos que se presentan a la hora de

elaborar un texto.
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2.2.1.2.3 Fase de Post-escritura

Esta fase actUa una vez hecho el primer borrador. Alli se realizan la revision y el
mejoramiento del texto teniendo en cuenta el plan de trabajo en la composicién y los elementos
de coherencia y cohesion en la redaccion. La post-escritura requiere de una disposicion especial
por parte del escritor, ya que en ella se modifican o cambian estructuras con el &nimo de hacer
una buena elaboracion del texto, lo que hace que se tengan que realizar varios borradores hasta

llegar a la Gltima version.

En el proceso de revision se tacha, descarta, borra y desecha; ademas en €l el escritor
aprende a “identificar lo que cada texto necesita para ser s6lido y contundente, de tal manera que
se tenga control del mismo para que los recursos empleados y los efectos logrados sean fruto de
decisiones consientes y no de meros accidentes” (RENATA, 2010, p. 39). Este aprendizaje
necesita del acompafiamiento del docente y las compafieras de clase, quienes guian el proceso de
revision y establecen cuestionamientos en torno al mismo a partir de estrategias metodoldgicas
como la lectura en voz alta, la creacion de esquemas alrededor del tema del texto, las
recomendaciones en el uso de los elementos cohesivos y el compartir los borradores con otros

para su enriquecimiento.

En resumen, las fases de escritura son los pasos que la escritura por proceso plantea en la
elaboracion de un texto, donde se evidencian las habilidades de los sujetos y el fortalecimiento de
competencias como la comprension de lectura y escritura. Estos pasos sirven como guia en el
proceso de produccidn textual y permiten que el sujeto vivencie su aprendizaje de una manera
directa y experiencial. Cabe sefialar que “toda movilizacion cognitiva que requiere el aprendizaje

ha de nacer de un interes, de una necesidad de saber, de un querer alcanzar determinadas metas”
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(Tapia y Caturla, 1998, p.59). Por ello, es de suma importancia para esta investigacion tener
presente las particularidades de los sujetos y a partir de éstas propiciar la actividad escritora

como un lugar de reconocimiento de si mismos y los contextos.

A partir de los estipulado anteriormente, este proyecto hace uso de la escritura creativa
como mecanismo para fortalecer la produccion textual, tanto en el &mbito del cddigo escrito
como en la composicion, y ademas propiciar el interés de las estudiantes por la creacion escrita
en donde se exploran las subjetividades y se trabaja desde el interés personal, permitiendo un
desarrollo de la autonomia y reconocimiento del aprendizaje. Este propdsito en la investigacion
surge a partir de una de las principales problematicas evidenciadas en el contexto del aula del
grado 905, donde se evidencio el poco gusto por el acto de escribir debido a que lo encuentran

como una actividad aburrida y poco llamativa.

Bajo esta mirada se propone a la escritura creativa como una alternativa para fortalecer las
habilidades de comprension escrita y “uno de los mejores medios para estimular los procesos de
pensamiento, imaginacion y divergencia” (Condemarin y Chadwick, 1991, p. 145). A
continuacion se presentaran los principales postulados en torno a la escritura creativa, con el
animo de concluir todo el abordaje teérico que propone a la escritura como un proceso
comprension social e individual donde los saberes, las competencias e intereses de los sujetos

producen alternativas de mundos posibles desde su humanidad, pensar y sentir.

2.2.2 ESCRITURA CREATIVA

La escritura creativa ha sido objeto de estudio de las disciplinas cognitivas y socioculturales

debido a los factores que en ella estan implicados, para esclarecer esto se plantean las



34

definiciones de estas dos vertientes y sus puntos en comun que construyen a la escritura creativa

en una composicion significativa de los sujetos.

Para comenzar, segun Boden referenciado por (Saab y Guerra, 2016), el concepto de
creatividad debe estudiarse bajo los procesos cognitivos, ya que en la solucion de problemas que
realiza la mente se transforman y exploran espacios conceptuales; los espacios conceptuales hace
parte de los procesos cognitivos ordinarios como: hacer analogias, observar, hablar, escuchar,
recordar y comprender el lenguaje. De esta manera, la escritura creativa consiste en explorar en

estos espacios conceptuales y transformarlos (p. 34)

Por otro lado y como se mencionaba anteriormente, la escritura creativa se alimenta de

factores socioculturales de cada sujeto ya que ésta plantea

La voluntad de expresar una realidad, una emocion, un mundo propio a partir del
lenguaje. El deseo y la voluntad aparecen como imprescindibles en esta busqueda de
expresion personal, de exploracion de la realidad a través de una voz propia que expresa
los intereses estéticos del autor, el estilo personal de su escritura y la sensibilidad que

manifiesta en la eleccién de sus temas. (MINISTERIO DE CULTURA, p.15)

A partir de estas dos nociones, esta investigacion hara un énfasis en los factores
socioculturales que hacen que quien escribe descubra su estilo personal y esa voz propia para dar
vida a sus creaciones literarias. En este sentido, la escritura creativa puede fortalecer la relacion
que tiene el sujeto con la produccién textual debido a la libertad para la creacién de historias
propias que pueden ser desarrolladas dentro y fuera del aula de clase. Es asi como la escritura se
convierte en una practica significativa donde existe una resonancia sociocultural y estética, pues

no solamente el sujeto puede mejorar sus procesos de redaccion en torno a la coherencia y
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cohesidn, sino que éste se sumerge en el mundo de la composicidn propia, explora en el lenguaje

a través de la experiencia literaria y es €l quien determina sus propios limites.

De esta manera la exploracion de los espacios conceptuales y su transformacion son
procesos que estan inmersos en la creacion escrita y que en este estudio sirven para orientar la
estrategia pedagogica la cual no deja de lado los estilos de aprendizaje en la autonomia de la

produccion textual.

Por otro lado, la escritura creativa propone una evaluacion que esta determinada por las
ideas de los estudiantes, la cual se basa en los aspectos de fluidez, flexibilidad, originalidad y
elaboracidn, que estan determinados por las ideas y estilos Unicos de los sujetos. Estos aspectos
fueron mencionados por Torrance (1962) quien los categorizé como factores del pensamiento

creativo y los clasifico de la siguiente manera:

a) sensibilidad hacia los problemas.

b) fluidez o habilidad para generar ideas.

c) flexibilidad o habilidad para definir y cambiar enfoques.

d) originalidad y elaboracion, consistentes en la habilidad para definir y redefinir problemas,
considerar detalles y percibir soluciones de manera diferente.

Como propuesta a la evaluacion de la escritura creativa, estos factores (fluidez, flexibilidad,
originalidad y elaboracién) serén tenidos en cuenta a la hora de la planeacion, escritura y
revision de los textos creados; en donde la fluidez serd vista como la lluvia de ideas a la hora de
abordar un escrito, la flexibilidad trabajara sobre los distintos enfoques en que las ideas pueden
ser plasmadas en el texto, la originalidad tendra en cuenta aquellas ideas novedosas apartadas de

lo convencional para los escritos, aqui la ficcion y la fantasia son protagénicos en el acto de
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creacion. Finalmente, la elaboracion tendra en cuenta la escritura y el perfeccionamiento de la
produccion textual donde se busque alcanzar niveles de complejidad y de detalle.

Para concluir, la escritura es un proceso de comprension que implica una disposicién del
individuo desde su humanidad, pensar y sentir, en donde confluyen los conocimientos de la
lengua y su uso en situaciones especificas (codigo escrito y composicion). Por esta razén, esta
investigacion se apoya en la escritura creativa debido a que en ella se realiza una exploracion de
la realidad desde la sensibilidad, el estilo personal y los intereses estéticos del autor; permitiendo
una motivacion frente al acto de escribir y un fortalecimiento en los pasos de la produccion

textual.

CAPITULO Il

DESENO METODOLOGICO

3.1 Investigacién-accion

El proyecto de investigacion en el aula Creando escrituras: estrategia pedagogica para
fortalecer los procesos de escritura, acoge una metodologia de investigacion accion (1A)
perteneciente al enfoque cualitativo, dentro de un paradigma socio critico. Esta investigacion es
definida por Elliott (1993) como “el estudio de una situacion social para tratar de mejorar la
calidad de la accion en la misma” y propone la consolidacion de la practica y la teoria mediante
la intervencidn del investigador, quien busca validar las teorias a través de la practica para asi

promover un cambio social y generar conocimiento.

La IA tiene un caracter ciclico debido a la interdisciplinariedad en que es pensada, por
tanto, los ciclos son “formas de disciplinar los procesos de investigacion que buscan representar

la investigacion, organizar el proceso y desarrollar explicaciones de la practica” (Latorre, 2003).
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Adicionalmente, este tipo de investigacion es autorreflexivo en tanto que elabora un didlogo
entre lo propuesto por “las teorias educativas en torno a los sistemas de valores, ideas y creencias
representadas” (Elliot, 1993) y el desarrollo de la préctica en aras de trabajar sobre la
problematica social, lo cual, se encuentran una reflexion simultanea sobre los medios y los fines

de ésta.

Los ciclos gque esta investigacion tuvo en cuenta, se basan en los postulados de Latorre
(2003) quien los establece como las etapas de problematizacion, diagnostico, disefio de una
propuesta de cambio, aplicacion de la misma y evaluacion; estos ciclos o etapas elaboran un
seguimiento en la investigacion. En primer lugar, la problematizacion sefiala que el foco de
estudio seleccionado tenga interés para el investigador e implique procesos de ensefianza y
aprendizaje para su trabajo. En segundo lugar, la etapa de diagndstico realiza una descripciony
explicacion comprensiva de la situacion, en donde se “obtienen evidencias que sirvan de punto
de partida y de comparacion con las evidencias que se observen de los cambios o efectos del plan

de accion” (Latorre, 2003).

Para continuar, la tercera etapa comprende el disefio de una propuesta de cambio que refiere
la creacion de la intervencion para llevar a cabo la practica el proyecto de investigacion que “se
apoya en la comprension obtenida del diagnostico de la situacion y de la revision documental”
(Eliot, 1993). El cuarto ciclo tiene que ver con la aplicacion de la propuesta que refiere la
implementacion del plan de accion, la cual es de caracter “meditada, controlada, fundamentada e
informada criticamente” y se apoya en la observacion que “registra informacion que mas tarde
aportara evidencias en las que se apoya la reflexion”. (Latorre, 2003, p. 47). Finalmente, la quinta

etapa comprende la evaluacion o reflexidn acerca de la accion y proceso ciclico de la
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investigacion, se vale de métodos y técnicas apropiados para su valoracion que pueden llevar a la

investigacion a la identificacion de un nuevo problema.

3.2 Unidad de analisis y matriz categorial

3.2.1 Unidad de analisis

A partir de la pregunta de investigacion y la descripcion del problema anteriormente
mencionados, se propone como unidad de andlisis a la escritura como eje central de esta
investigacion; la cual es vista como un espacio de comprension textual que implica una
disposicion del individuo desde su humanidad, pensar y sentir, donde se propicien aprendizajes
autonomos y reflexivos y se desarrolle la “capacidad de organizar y estructurar, de forma
conceptual y (...) elaborar complejas representaciones de la realidad” (MEN, 2006,p.22) . En
esta unidad de andlisis, se despliegan tres categorias con sus determinadas subcategorias e

indicadores de logro, los cuales se presentan a continuacion.

3.2.2 Categorias de andlisis

Las categorias de la investigacion estan estrechamente relacionadas con la unidad de
andlisis y estan compuestas por subcategorias e indicadores de logro que permitieron el
seguimiento y evaluacién de la implementacion del proyecto. Las categorias de la investigacion

fueron:

1-Las propiedades del texto, tiene como sub-categorias a los procesos de coherencia y
cohesion. Para el proceso de coherencia se plantea la relacion de las ideas del texto con el tema
principal y una organizacion jerarquica de contenido y relacion entre las oraciones al interior del

parrafo como indicadores de logro. En la subcategoria de cohesion se propone como indicadores
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de logro: utilizar la sinonimia, sustituciones y pronombres para enriquecer el vocabulario;
también, usar diversos conectores para darle cohesion al texto y finalmente, hacer uso de los

signos de puntacion en relacién con la significacion del texto.

2-Las fases de escritura, considera las sub-categorias de pre-escritura, escritura y post-
escritura. Como indicadores de logro se propone en la subcategoria de pre-escritura la
elaboracion de un plan del texto; en la subcategoria de escritura se tiene en cuenta la redaccion de
textos siguiendo el plan textual, los procesos de coherencia y cohesion; por dltimo, en la
subcategoria de post-escritura tiene como indicadores de logro abordar la revision y

mejoramiento de los textos producidos.

3-Escritura creativa, propone las subcategorias de fluidez, flexibilidad, originalidad y
elaboracion con sus respectivos indicadores. Para la subcategoria de flexibilidad el indicador de
logro es producir lluvia de ideas a la hora de abordar un escrito, en la flexibilidad se establecen
distintos enfoques de las ideas y planteamientos, la originalidad comprende la elaboracion de
ideas novedosas apartadas de lo convencional para los escritos y finalmente, en la elaboracion se

escribe y perfecciona una produccién textual alcanzando niveles complejos y de detalle.



3.2.3 Matriz categorial

Unidad Categorias | Subcategorias Indicadores Instrumentos
de
Andlisis
Propiedade Mantiene la relacién de las 3 escritos
s del texto Coherencia | ideas del texto con tema colectados por cada
principal. estudiante antes,
< durante y después de
0 Elabora una organizacion la aplicacién.
- jerarquica de contenido y
|: relacion entre las oraciones al
o interior del parrafo.
O
9p) 3 escritos
Ll Cohesion Utiliza la sinonimia, colectados por cada
sustituciones y pronombres estudiante antes,
para enriquecer el vocabulario. | durante y después de
la aplicacién.
Usa diversos conectores
para darle cohesion al texto.
Usa los signos de puntacion
en relacion con la significacion
del texto.
Fases de Pre- Elabora un plan del texto. Plan textual y
escritura escritura escritura de un texto.
Escritura Redacta textos siguiendo el Borrador de un
plan textual y los procesos de | texto construido a lo
coherencia y cohesion largo de la
intervencion, junto
con el plan textual.
Post- Realiza revision y Libro Literatuya y
escritura mejoramiento de los textos Chismografo
producidos literario.

3 escritos
colectados por cada
estudiante antes,
durante y después de
la aplicacion.

Escritura Fluidez Produce una lluvia de ideas Talleres de
creativa a la hora de abordar un escrito. | escritura creativa

Libro Literatuya
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Flexibilidad

Establece distintos
enfoques de las ideas y
planteamientos.

Talleres de
escritura creativa

Libro Literatuya

Originalidad

Elabora ideas novedosas
apartadas de lo convencional
para los escritos.

Talleres de
escritura creativa

Libro Literatuya

Elaboracion

Escribe y perfecciona una
produccién textual alcanzando

niveles complejos y de detalle.

Libro Literatuya
(personal y
colectivo)

3 escritos
colectados por cada
estudiante antes,
durante y después de
la aplicacion.

3.3 Poblacion

La poblacion estudiantil de este proyecto de investigacion correspondio al grado 905 de la
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jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes Narifio IED ubicado en la localidad 18, Rafael Uribe

Uribe. El cual tiene la mision de formar mujeres criticas, reflexivas, autobnomas y

transformadoras de contextos. El curso estuvo compuesto por 30 estudiantes con un rango de

edad entre los 13 y los 16 afios. La mayor parte de las estudiantes habitan en las localidades de

San Cristobal, Rafael Uribe Uribe y Antonio Narifio y, hacen parte de una familia extensa que

en la mayoria de casos esta compuesta por los abuelos, padres, padrastros, hermanos y tios.

3.4 Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion.

Para la recopilacion de informacion de la investigacion se utilizaron instrumentos que

permitieron precisar sobre el seguimiento de las fases de la investigacion, en especial, en lo



42

correspondiente con la intervencion, en aras de ver los efectos del presente estudio en la préctica
educativa. Los instrumentos que se tuvieron en cuenta fueron los diarios de campo que
registraron la observacion de la clase, la ficha demografica que permitid caracterizar a la
poblacion, una prueba de lenguaje que revisé las habilidades de lectura, escritura y oralidad y una

serie de talleres que fueron realizados durante toda la aplicacién de la investigacion.

En los ciclos de problematizacion, diagndstico y disefio de la propuesta, se utilizaron el
diario de campo para llevar un registro de la observacion hecha en el aula, la aplicacion de una
ficha demografica y una prueba diagnostica del lenguaje utilizadas con el fin de caracterizar la
poblacidn, encontrar las preferencias, necesidades y dificultades de las estudiantes . En el ciclo
de aplicacion de la propuesta, se tuvo en cuenta las producciones textuales creativas de las
estudiantes evidenciadas en la realizacidn de talleres que promovian la escritura creativa y
reflexion frente a los procesos de escritura. Finalmente en la fase de evaluacion, se realiz6 un
seguimiento del proceso que tuvieron las estudiantes mediante la valoracion de los talleres
mediante unas rubricas de evaluacion de la escritura. Los instrumentos de recoleccion de datos
son importantes en la elaboracién de resultados y conclusiones en esta investigacion, por ello su

finalidad seran explicadas a continuacion:
3.4.1 El diario de campo

Es un instrumento que recoge observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y
explicaciones de lo que ha ocurrido, segin Alvaro Lugue Amo (2016) es “un tipo particular de
discurso que tiene un origen privado, que se dirige paraddjicamente a la misma persona que lo
escribe y que, sin embargo, es susceptible de ser leido por un tercero” (Luque, 2016, p. 278). Lo

anterior puede ser explicado desde la técnica narrativa que utiliza el diario de campo, ademas,
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puede alertar al investigador sobre las practicas y valoraciones que éste realiza. El diario de
campo en esta investigacion se estructurd bajo los siguientes items: propdsito de la sesion,
descripcion de la observacion, tema o concepto trabajado en clase, anélisis y consecuencias de la

intervencion u observacion y finalmente, contribuciones al proyecto (preguntas o decisiones).

3.4.2 Ficha demogréfica

Recoge las caracteristicas generales y particulares de la poblacion como lo son los datos
personales, familiares, socio-afectivos, cognitivos, informacion sobre los gustos y apreciaciones
de la clase de espafiol que poseen las estudiantes. Los resultados de la ficha demografica
compuesta por 22 preguntas (ver anexol) lograron caracterizar la poblacion estudiantil del grado

905 y orientar la aplicacion de los talleres.

3.4.3 Prueba diagnostica del lenguaje

Este instrumento de recoleccion de informacion se dividio en tres pruebas: escritura, lectura
y oralidad, que establecieron fortalezas y dificultades en las estudiantes del grado 905 en
alguna(as) habilidad(es) de la lengua en lo correspondiente a ciclo V. Los resultados de la

prueba fueron sistematizados, analizados y contrastados con los resultados de este proyecto.

3.4.4 Talleres de escritura creativa

Estos insumos fueron disefiados por la investigadora y estuvieron compuestos por lecturas,
material audiovisual y actividades escritoras; que partian de las categorias de anélisis de este
proyecto: propiedades textuales, fases de escritura y escritura creativa. Los talleres de caracter
tedrico-practico ahondaban en los intereses de las estudiantes y el plan de clase en lo

correspondiente con el area de espafiol y el ciclo IV.
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3.5 Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas de la investigacion parten desde la negociacién con las
participantes y acudientes de las estudiantes mediante un consentimiento informado, debido a
que la poblacion objeto de estudio es menor de edad (ver anexo 7). De igual manera, la
investigacion garantiza confidencialidad en la informacion, la identidad y los datos con los que
trabaja y no obstruye el derecho de las participantes a retirarse del proyecto. Finalmente, este

estudio garantiza mantener los derechos de propiedad intelectual.

CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION

El trabajo de grado Creando escrituras: estrategia pedagdgica para fortalecer los procesos
de escritura, es una apuesta investigativa y pedagogica que busca fortalecer los procesos de
escritura en las estudiantes del grado 905 jornada tarde del Liceo Femenino Mercedes IED,
mediante una estrategia pedagogica basada en ejercicios de escritura creativa. Para esto, es
necesario mencionar que el presente estudio entiende la estrategia pedagogica como la
articulacion de “escenarios curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la
interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores,

practicas, procedimientos y problemas propios del campo de formacion”. (Bravo, 2008, p.52).

A partir de esta nocion, la estrategia pedagdgica en este proyecto propicia un aprendizaje
autdonomo en tanto que cada estudiante es “el centro del proceso, desarrolla sus capacidades en el
medio social y permite aprender a aprender y tener control en el dominio de sus procesos
cognitivos”. (Gamboa, Garcia y Beltran, 2012). De esta manera, la herramienta que promueve el

aprendizaje autonomo en el fortalecimiento de los procesos de escritura y creacion es el libro
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Literatuya,; el cual construye el proyecto de la clase de espafiol y es promovido por la docente

titular Magnolia Ramirez en el area de humanidades.

Para especificar, el proyecto de la clase denominado Literatuya, ha sido precursor de la
escritura propia en las estudiantes a partir de la experiencia y lo cotidiano, donde ellas son
autoras de sus propias historias y hacen que sus voces cobren vida en el acto creador. Se debe
agregar que este proyecto de la clase se materializa en la creacion del libro Literatuya que como
su nombre lo dice, tiene los elementos que constituyen a un libro; tiene una autora, un nombre,
una tabla de contenido, una portada disefiada por la estudiante- quien concibe su artefacto como

su creacion tangible- y lo més importante, posee los textos de la/s escritora/s”.

Hay que mencionar ademas que este proyecto de clase fue la herramienta que permitio la
aplicacion de los talleres y ejercicios de escritura creativa que comprenden a la estrategia
pedagogica. Asimismo, se planted una herramienta complementaria en la aplicacion de la
estrategia, la cual fue la creacion de un libro Literatuya colectivo, o también llamado
Chismografo literario; el cual promovi6 la publicacion auténoma de los escritos trabajados por

las estudiantes.

En resumen, esta investigacion empled el libro de Literatuya y el Chismégrafo literario en
la aplicacion de talleres y ejercicios de escritura creativa que promovian la composicion y
redaccion de los textos. Para aclarar, en el libro literatuya (libro individual) se trabajé el plan

textual, la textualizacion del primer borrador y finalmente la revision del texto para su

! Se habla de escritora y escritoras, ya que en el ejercicio de escritura, el trabajo en grupo
estuvo presente en determinados momentos de la aplicacion, lo cual permitio la produccion de

escritos desde la polifonia de voces en el momento de la composicion y redaccion.
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publicacion. En el Chismografo literario se promovio la publicacion voluntaria de los textos
como el simbolo del proceso de escritura que estd construido para ser leido y comentado por

otros/as.

Para continuar, los ejercicios y talleres que constituyeron la estrategia pedagogica tuvieron
un articulacion con el proyecto de la clase Literatuya, ya que en la elaboracidn de los textos de
las estudiantes se disefiaron metodologias para que los procesos de composicion (planeacién del
texto) y redaccion (textualizacion y revision) estuviesen presentes en las producciones de las
estudiantes. Con esto, se articulo la propuesta de escritura de la investigacion donde fue
abordada como un proceso de comprension que necesita conocimientos de la lengua y su uso en
situaciones especificas, sin dejar de lado, su funcién méas importante; expresar la humanidad,
pensar y sentir de quien escribe. Por esta razon, este estudio se apoyo en la escritura creativa
debido a que en ella se realiza una exploracion de la realidad desde la sensibilidad, el estilo
personal y los intereses estéticos del autor; permitiendo una motivacion frente al acto de escribir

y un fortalecimiento en los pasos de la produccion textual.

Ahora bien, este proyecto de investigacion en el aula presenta tres momentos en su
aplicacion, los cuales estan basados en los ciclos de la investigacion-accion y se denominan de la
siguiente manera: explorando mi voz (sensibilizacion), recreando las voces del mundo
(intervencion) y publicando encuentro mi voz (evaluacion). Estas fases buscan aplicar el objetivo
fundamental de la investigacion accidn, el cual segin John Elliott. (1993) consiste en mejorar la
practica educativa y no sélo la calidad de sus resultados, haciendo de la ensefianza un proceso

educativo capaz de promover unos resultados educativos en términos del aprendizaje del alumno.
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FASE I: explorando mi voz.

Esta primera fase correspondid al periodo de sensibilizacion del proyecto de investigacion y
tiene como objetivo acercar a las estudiantes a la creacion escrita en lo correspondiente con los
primeros elementos que se tienen en cuenta en la escritura creativa (sensibilizacion, fluidez y
flexibilizacion). Ademas de indagar sobre las actitudes de las estudiantes en torno a la escritura,
buscando modificar, afirmar o ampliar lo encontrado en el diagnéstico, mencionado en el
capitulo I. Esta fase tuvo una duracion de nueve semanas y durante este periodo se realizaron seis
talleres de sensibilizacion, en donde se buscé realizar los primeros textos creativos a nivel grupal
e individual con el animo de ver los estilos de aprendizajes de las estudiantes, encontrando

preferencias por el trabajo en grupo.

Durante este proceso, se hizo la articulacion del proyecto de la clase Literatuya en lo
referente con el proceso de composicién (planificacion textual), especialmente desde el abordaje
a los procesos de pensamiento creativo: sensibilizacion frente algun tema, fluidez o lluvia de
ideas a la hora de abordar un escrito, flexibilidad o distintos enfoques en que las ideas pueden ser
plasmadas en el texto y originalidad de las ideas (Torrance, 1962). Esto se realizé mediante
ejercicios de escritura creativa que trabajaban con elementos necesarios para la creacion de
historias como los son la estructura del texto (inicio, desarrollo y conclusion), caracterizacion de
los personajes, ubicacion del tiempo y espacio, eleccion de los tipos de narradores y desarrollo

del momento de climax de la historia.

En esta etapa, se trabajo con historias basadas en hechos reales con el fin de reconocer las
distintas realidades que confluyen en un hecho. Para ser mas puntual, los temas abordados en esta

etapa de la fase de intervencion fueron la explotacion del caucho en la Amazonia y la toma al
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palacio de justicia. En el abordaje de estas teméticas se hizo uso de herramientas visuales como

fotografias, documentales y también, relatos de prensa y literatura.

Lo anterior pretende mostrar que en la fase de sensibilizacion en torno a la escritura creativa,
fue necesario implicar a las estudiantes en su proceso de formacion y lectura del mundo,
recordando que la escritura es un proceso de comprension que se fortalece en la medida que los
sujetos establezcan lecturas de contexto y desarrollen habilidades cognitivas como “aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas verificar o reformular
(Cassany, 2006). Por esta razén, esta etapa resultd ser las mas larga (9 semanas) en tanto que se
exploraban las maneras de como un hecho puede ser interpretado o cambiado por medio de las

alternativas que la escritura creativa ofrece.

Teniendo esto como referente, en esta fase se elaboro la primera produccion textual creativa,
donde se abordé la planeacion textual, el desarrollo de las ideas del pensamiento creativo
(fluidez, flexibilidad, originalidad y elaboracién) en la redaccion y brind6 elementos para que en
la practica se trabajara sobre los gustos e intereses de las estudiantes en la produccion textual.
Para la elaboracion de esta produccion textual se necesitd del seguimiento del proceso de
composicion de las estudiantes desde la aplicacion de talleres te6rico-practicos que ahondaban en
las subcategorias y los indicadores de logro; a continuacion se presentaran dos talleres que fueron
significativos en esta fase de sensibilizacion y fueron analizados en el apartado analisis de datos

(ver talleres en anexo 9).

Por un lado, el taller “caracterizando mi ciudad” utilizo la experiencia propia para escribir
sobre la ciudad de una manera novedosa y descriptiva mediante la caracterizacion de los

personajes y lugares con ayuda de la lluvia de ideas (fluidez); y el taller “creando



49

palimpsestos” propicio la escritura creativa a partir de una historia establecida que partia de un
hecho real, un personaje de un cuento o una cancion. En el escrito se utilizaron recursos
estilisticos como un tipo de narrador especifico, un tiempo verbal, un orden distinto de la
estructura textual- empezar por el final- o establecer una historia alterna o sucesora provenientes
de la planificacion textual. Estos talleres ahondaron en el pensamiento creativo y la planificacion
textual desde las metodologias, donde los textos producidos fueron objeto de andlisis de la

primera fase e insumos para direccionar la practica y aplicacion de la propuesta.
FASE 2: recreando las voces del mundo.

Esta fase correspondi a la intervencidn formal de lo planteado te6ricamente en esta
monografia, donde el objetivo principal fue fortalecer los procesos de redaccion en las
estudiantes del grado 905; los cuales comprenden las subcategorias de la coherencia, cohesion en

la fase de textualizacion o escritura.

Este periodo tuvo una duracion de nueve semanas, en las cuales se llevaron a cabo seis
talleres que tuvieron en cuenta las preferencias de las estudiantes y lo estipulado en los
estandares por competencias en relacion a la produccion textual: cuentos, textos liricos y
dramaticos latinoamericanos. Mediante estas tematicas se promovié la escritura autbnoma en
libro Literatuya 2, a partir de la creacion de historias con distintos tipos de narradores, diferentes

finales o desarrollo de personajes en las historias, los cuales fueron trabajados y abordados desde

2 Cada estudiante posee un libro de literatuya disefiado por ellas mismas, este libro contiene
portada, tabla de contenido y los escritos de las estudiantes, adelantados durante principio de afio.
Las teméticas de este libro se enfocan en el reconocimiento de cada estudiante y algunas

vivencias.
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los talleres. Adicionalmente, en esta fase se trabajé desde el reconocimiento de la cohesion,

mediante textos que cambiaban de significado a causa del uso de los conectores y la puntuacion.

Durante estos ejercicios, la lectura de poemas, cuentos y fragmentos de teatro cortos
promovieron la escritura creativa de las estudiantes y se realizaron acompafiamientos en la
redaccion de los elementos de fluidez, flexibilidad, originalidad y elaboracion (Torrance, 1962),
los cuales fueron desarrollados por las estudiantes desde sus particularidades y su autonomia.
Gracias a esto, el proyecto de la clase Literatuya pasé de ser un espacio donde las estudiantes
hablaban de si mismas a un lugar donde pudieran sofiar y escribir mundos posibles donde no

hubiese limite para la imaginacion y la indagacion.

Vale la pena agregar que en esta fase de la aplicacion a la propuesta, se trabajo en la
textualizacion del plan textual (abordado en el periodo de sensibilizacion), permitiendo que se
realizara la construccion de los primeros borradores de las estudiantes donde se valoraba el
desarrollo de las ideas en relacion con el tema, el desarrollo de los parrafos teniendo en cuenta
elementos de cohesion como :marcadores textuales, sustituciones como anaforas, cataforas o
deixis y el uso de los signos de puntuacién. Segun esto, para el analisis de esta fase de la
investigacion, se escogid el borrador que mas gusto generd en las estudiantes y que ademas,
eligieron para seguir trabajando en la tltima fase. Con esto se intentd involucrar el poder de
decision de las estudiantes en torno a su aprendizaje y ayudo a que se percibiera “el valor de

aceptar como propio lo que en principio viene impuesto”. (Tapia, 1998, p.38)

Finalmente en esta fase, el proyecto de la clase Literatuya sufrio transformaciones en su
contenido y abordaje, ya que pasé de ser un espacio de la reflexion propia y lo cotidiano; donde

no habia una planeacion textual o la re-escritura del texto, a ser un lugar donde se escribian
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textos con una elaboracidn previa y una textualizacion mas consciente. Por tal motivo, esta
investigacion toma como analisis de esta fase de intervencion lo trabajado en dos talleres (anexo
10) que intentaron ahondar en la segunda fase de la escritura, la cual resulta ser la mas extensa
debido a su constante replanteamiento en el momento de composicion o en el uso adecuado del
cadigo escrito. Para ejemplificar un poco mas en la incidencia de los talleres, en esta fase se
aplico el taller “Senti-pensado voy creando mi primer borrador” en el cual se elabor6 una
primera produccion textual a partir de ejercicios de comprension en torno al tema: minga
indigena “tejiendo la palabra por la vida”. Esta primera produccién estuvo suportada con un plan
textual previo, lo que permiti6 articular lo adelantado con la primera fase. Por otro lado, el taller
“reescribiendo mis creaciones” promovio la reescritura de textos publicados en el libro de
Literatuya (individual o colectivo) con el fin de generar procesos de revision en torno a la
coherencia, la cohesion de los textos y el abordaje o replanteamiento de las ideas, para asi
plantear un segundo texto que para esta investigacion fue tomada como la creacion del primer

borrador y fue tomado como objeto de analisis en esta fase de intervencion.

FASE 3: publicando encuentro mi voz

Esta ultima etapa del proyecto tuvo una duracion de seis semanas y en ella se
implementaron tres talleres que intentaron articular lo trabajado en la fase uno y dos apuntando al
objetivo de propiciar la publicacion de las creaciones creativas a partir de la revision de los
borradores escogidos por las estudiantes, mencionado en la anterior fase. En este periodo se
enfatizé en la ultima fase de la escritura (post-escritura) mediante la aplicacion de talleres que
permitieron estructurar, modificar o cambiar el plan textual y/o los borradores de las estudiantes;

alli se desarrollaron revisiones propias, colectivas (entre pares) y orientaciones hechas por la
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docente en formacion. Como resultado, las estudiantes publicaron sus textos de manera

voluntaria en las actividades de la clase y en el chismografo literario.

Como se menciond en los ciclos de la investigacion, durante la evaluacion del proyecto se
elaboraron los andlisis en torno a la aplicacion y cumplimiento de los objetivos de la
investigacion, por esta razon, se evaluo a partir del texto final que las estudiantes realizaron; es
decir, se tomd en cuenta la planeacion textual, los borradores elaborados por las estudiantes y la
altima produccion como seguimiento y valoracion en esta fase final. Para esta fase se tomaron
en cuenta dos talleres de escritura creativa (ver anexo 11) que ahondaron en la revision y
mejoramiento de los textos. En primer lugar, el taller “aprendiendo mientras reviso” abordo la
revision de borradores como un paso necesario en el proceso de escritura, desde un taller que
ahondaba en la entonacion y la puntuacion para la creacién de sentido en los textos. En segundo
lugar, el taller “editando desde los sentidos™ promovid la revision de las producciones
corregidas a partir de la lectura compartida y las valoraciones de la audiencia del texto, donde se
realizaron aportes, sugerencias y comentarios frente a las producciones en aras de trabajar en los
detalles para la publicacion de los textos. Este ultimo taller fue tenido en cuenta para el analisis

de esta fase y el contraste con lo encontrado al inicio del proceso.

CRONOGRAMA

El cronograma de este proyecto de investigacion fue pensado para 24 semanas, 16 semanas
destinadas a las fases de sensibilizacion e intervencion durante el segundo semestre del 2018 y 8

semanas para la fase de evaluacion en el primer semestre del 2019.
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Tabla 1

Cronograma aplicacion y evaluacion de la propuesta de intervencion

FASES Semanas | Semanas | Semanas Semanas Semanas Semanas
Agosto | Septiembre | Octubre Noviembre | Febrero Marzo
12|3|4(5/6|7|8(9(2 1|1 (1|11 |1 |1|1|1|2|2|2|2|2

0|1]2|3]4|5]|]6|7]8]9]|0]1|2|3]4

Fase 1

Fase 2
Fase 3

CAPITULO V

ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este apartado se analizo la informacion recolectada en la aplicacion del proyecto a la
poblacién compuesta por las estudiantes del grado 805 durante el afio 2018 y posteriormente, el
grado 905 en el primer semestre del 2019. Cabe mencionar que esta investigacion cualitativa
considera que para su andlisis, de tipo cualitativo, es necesario darle una estructura a los datos lo
cual implica organizarlos en las unidades, las categorias, las subcategorias y los indicadores de
logro, para asi, interpretarlos, evaluarlos y relacionarlos con la teoria fundamentada (Valles,
1999, p.440). Por tal motivo, este capitulo esta organizado segun las categorias de analisis
(propiedades del texto, fases de la escritura y escritura creativa) con sus respectivos indicadores
de logro, a la luz de tres producciones textuales realizados en las fases de intervencion en el aula
(sensibilizacion, implementacion y evaluacion). Con la finalidad de ver el avance o no, de los
procesos de escritura segun los indicadores de logro, sin dejar de lado que el propésito de la
investigacion accion es estudiar “una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la

accion en la misma” donde se proporcionen ‘“‘elementos que sirvan para facilitar el juicio
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practico en situaciones concretas” y las teorias se validen a través de la practica. (Elliott, 1993,

p.88)

Adicionalmente, en el tratamiento de los datos se utilizaron técnicas cuantitativas con el
animo de darle una organizacion a la informacion, pues como menciona Francisco Cisterna
(2005, p.71) “una de las carencias mas comunes en la metodologia cualitativa es precisamente la
ausencia de referentes que organicen la informacion y guien a los investigadores noveles en el
proceso de investigacion” (p.71). Por tal motivo, este proyecto propone el uso de datos
cuantitativos para permitir no solamente la organizacion de la informacion sino encontrar

complementaciones entre lo cualitativo y lo cuantitativo.

Para comenzar con la descripcién del andlisis, es importante mencionar que en los dos
primeros ciclos de la investigacion (problematizacion y diagnostico) establecidos por
Latorre(2003), se identificd una problematica en el area de lenguaje en el grado 905, por medio
de la observacion no participativa y la aplicacién de una prueba diagndstica de escritura que
sirvieron de punto de partida para el disefio e implementacién del plan de accion. En este paso de
la investigacion se encontrd que tan solo el 47 % de la poblacién (14 estudiantes) construian
textos siguiendo la estructura de inicio, desarrollo y final (ver anexo 4). En esta primera prueba
Ilamd la atencion las ambigliedades que se presentan con la relacion entre ideas, el poco uso de
elementos de cohesion como lo son: conectores, acentuacion, puntuacion y el l1éxico limitado o
repetitivo en los textos. Lo que hizo afirmar que las producciones escritas no alcanzaron a tener
un nivel sobresaliente y se propuso plantear la necesidad de fortalecer la manera como las

estudiantes abordaban la escritura.
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Para agregar, una de las principales dificultades que se encontraron en el ciclo de
diagnostico fue la no planeacion y revision de los textos, haciendo que el acto de escribir fuese
visto simplemente como el registro de las ideas que vienen a la mente sin tener claro la intencion
comunicativa, el tema a trabajar y/o la audiencia. Entonces, segun la referencia del ciclo de
diagndstico, esta investigacion aborda el anlisis de la informacidn a partir de la relacion entre
las tres producciones textuales con lo estipulado por las categorias de anélisis y los indicadores
de logro, y se contrastan con los datos evidenciados en el diagndstico de escritura. A
continuacion, se presenta el analisis de datos organizados en las categorias (escritura creativa,

fases de la escritura y propiedades textuales) que esta investigacion planted.

1- CATEGORIA ESCRITURA CREATIVA

Esta categoria comprende como subcategorias e indicadores de logro el proceso de fluidez
(producir una lluvia de ideas a la hora de abordar un escrito), la flexibilidad (establecer distintos
enfoques de las ideas y planteamientos), la originalidad (elaborar ideas novedosas apartadas de lo
convencional para los escritos) y la elaboracion (escribir y perfeccionar una produccion textual
alcanzando niveles complejos y de detalle). Estos se evidenciaron en los procesos de
composicion (planeacién textual) y redaccion (textualizacion) de las producciones textuales
realizadas en los talleres, especialmente en lo concerniente con las producciones textuales fruto
de los talleres “creando palimpsestos” (realizado en la fase de sensibilizacion), “reescribiendo
mis creaciones” (hecho en la fase de intervencion) y “editando desde los sentidos” (elaborado en

la fase de evaluacién).

Durante la investigacion, la escritura creativa fue “uno de los mejores medios para

estimular los procesos de pensamiento, imaginacion y divergencia.” (Condemarin, 1991, p. 145).
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En especial, con el ejercicio de lectura que supone un dialogo con otros en el tiempo y el
espacio, y que parafraseando los postulados de La guia para talleres de escritura creativa
creacion y planeacion planteados por RENATA (2010), en torno a la aplicacion de talleres
creativos, se puede afirmar que la lectura permite que se elaboren exploraciones de autores,
narrativas, generos y discursos de otros creadores, lugares y épocas. Esto permitio que en la
propuesta de intervencion, el ejercicio de exploracion abarcara no sélo el sentido de las palabras,
sino sus resonancias estéticas, sociales y culturales mediante la exploracion del lenguaje desde y
a través de la experiencia literaria. (RENATA.2010. P.28-29). A manera de ejemplo, se presenta
un fragmento de una produccion textual del taller “creando palimpsestos”, donde se abordaron

hechos histdricos del pais y se recrearon mediante la experiencia literaria.

“Después de la toma al palacio nos llevaron amenazados y nos subieron a un carro Sin
saber el rumbo fijo (...) se presento la oportunidad y logré esconderme en un monte, pero
tenia mucho miedo ¢y si me encontraban y me mataban? O peor aun ¢le hacian algo a mi
familia?” Tomado del texto: El final de lo que paso con los secuestrados del palacio de

justicia, elaborado por Nicol Natalia Castafio del grado 805.

Lo anterior permite afirmar que el ejercicio de exploracion creativa es la vez exploracion en
si y del otro, de la realidad personal y de la realidad en que el autor puede insertarse como sujeto
cultural. (RENATA, 2010, p.28-29). Ademas, la escritura creativa permite transportar a los
sujetos a otras épocas Y crear alternativas para los personajes que alli existieron, como un deseo

de mundos posibles que se materializa en el acto escritor.

Para continuar, en la elaboracién del analisis de la escritura creativa se aclara que esta

categoria esta estrechamente relacionada con las subcategorias de pre-escritura y escritura
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(pertenecientes a la categoria de fases de escritura) ya que en ellas, los elementos del
pensamiento creativo, o subcategorias de este apartado, se establecen en el proceso de
composicion, el cual esta vinculado a la reflexion sobre la estructura del contenido del texto y
tiene en cuenta; tanto los topicos que son las ideas, creencias y conocimientos , como también,
lo retdérico que concierne la expresion de la composicion (Garcia, 2015, p.286). A continuacion
se presenta los resultados obtenidos de los tres escritos, producto de los talleres y que permitieron

evidenciar el abordaje del pensamiento creativo tanto en la composicién como en la redaccion.

Tabla 2

Analisis categoria de escritura creativa

CATEGORIA ESCRITURA CREATIVA

Taller (fase)

Subcategoria:

Subcategoria:

Subcategoria:

Subcategoria:

Fluidez Flexibilidad | Originalidad | Elaboracién
Creando No aplico
palimpsestos 80% (24 66% (19 78% (23 en la fase de
(sensibilizacion) | estudiantes) estudiantes) estudiantes) sensibilizacion.
- ibi 0,
Re-escribiendo 100% (30 81% (24 50% (15 31% (9

mis creaciones
(intervencion)

estudiantes)

estudiantes)

estudiantes)

estudiantes)

Editando desde
los sentidos
(evaluacion).

70% (21
estudiantes)

68% (19
estudiantes)

54% (16
estudiantes)

29% (8
estudiantes)

Para el andlisis de los datos, se realizd la descripcion de lo encontrado en cada subcategoria.

1.1 Fluidez: corresponde a la produccion de lluvia de ideas a la hora de abordar un escrito,
donde se establecieron los personajes, las acciones y los lugares mediante un esquema. A manera
de ejemplo en el taller “caracterizando mi ciudad”, se realizd el proceso de sensibilizacion
entorno a la organizacion de los contenidos, que posteriormente se replicé en los otros talleres;
en este taller se desarrollo el arbol de la creacion de las ideas (ver anexo 13). Alli se

desarrollaban distintas posibilidades para el desarrollo de las historias.
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Este ejercicio permitié que el indicador de logro “realiza una lluvia de ideas” facilitara el
ejercicio de composicion, a partir de la elaboracion de dibujos y esquemas como estrategias que
las estudiantes realizaron en esta subcategoria y la fase de pre-escritura en los textos. Cabe
sefialar que el proceso de fluidez fue el elemento més utilizado por las estudiantes a la hora de
plantear textos creativos, ya que en €l converge el papel sociocultural de la escritura creativa, la
cual realiza una “exploracion del lenguaje desde y a través de la experiencia literaria. Esa
exploracion tiene en cuenta no sélo el sentido de las palabras, sino sus resonancias estéticas,

sociales y culturales”. (RENATA, 2010, P.23-24)

1.2 Flexibilidad: esta subcategoria acoge los distintos enfoques de las ideas y planteamientos,
evidenciados en los tipos de narrador, finales inesperados e inicios que comenzaban con la
conclusion del texto. Este elemento del pensamiento creativo se establecid en el proceso de
composicion (fase de pre-escritura) y se mejord en la revision de contenido en la segunda fase,
gracias al replanteamiento de ideas y situaciones que el taller “re-escribiendo mis creaciones”
promovid. Lo cual permite afirmar que la revision de los textos permitié replantear y ajustar
distintos enfoques de las ideas de los textos. En otras palabras, la flexibilidad es un factor que
todo el tiempo circula en el proceso de escritura y permite que la construccion de los textos se
convierta en un proceso. Por esta razon, la flexibilidad es uno de los impactos en esta
investigacion junto con la fluidez, ya que las exploraciones en ella permitieron fortalecer las

fases de la escritura y la manera como las estudiantes abordaban la escritura.

1.3 Originalidad: abarca el planteamiento de ideas novedosas apartadas de lo convencional
para los escritos, y estd estrechamente relacionada con el proceso de flexibilidad. Para la
valoracion de esta subcategoria se tomaron en cuenta las descripciones de los personajes y los

lugares, la tension del texto y el desarrollo del climax en las historias. A manera de ejemplo, se
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expondra un fragmento de un texto elaborado en el taller “editando desde los sentidos”, donde la
escritora toma aspectos cotidianos en sus descripciones y desarrolla una idea mediante detalles en

una conversacion, haciendo que el final fuese preciso y conciso.

“...me hablaba desde la cocina, entré y me pregunt6:

-¢Es verdad lo que dicen de ti?

Mi mirada se perdio en el espacio, no sabia que decir.

Tal vez mis sentimientos se dirigian a mi mismo sexo (...)

Me acerqué mas a ella, hasta quedar frente a frente. Me costé mucho mirarla a los 0jos,

pero lo logré.

Le dije: es verdad, me gusta alguien de mi mismo sexo y pienso tener algo serio con
ella.” Tomado del texto: La verdad, elaborado por Dayana Michel Lozano Leal del

grado 905.

La originalidad en los textos fue un elemento que llamo la atencidn desde el diagndéstico de
escritura en las estudiantes, y que mediante la aplicacién de la estrategia pedagdgica, se fue

fortaleciendo la manera como las ideas y los detalles textuales fueron abordados.

1.4 Elaboracion: esta subcategoria esta directamente relacionada con las fases de escritura y
post-escritura, ya que en ella se escribié y perfecciond la produccién textual alcanzando niveles
complejos y de detalle, lo cual es un proceso que se desarrollé en la medida que las estudiantes
escribieron sus creaciones y elaboraron correcciones en ella. En este aspecto llama la atencion,

que los porcentajes mas bajos (numero de estudiantes) se establecieron en esta subcategoria y su
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causa estd directamente relacionada con el proceso de revision frente al replanteamiento y

afianzamiento de las ideas en la fase de la post-escritura.

En conclusidn, los elementos del pensamiento creativo, tomados como subcategorias de
analisis, se aplicaron a partir del seguimiento de las fases de escritura, en especial en la fase de
pre-escritura, ya que alli se permitid replantear, especificar y mejorar el abordaje de las ideas
para la elaboracidn de los textos. Esta categoria es significativa en la investigacion debido a que
la estrategia pedagdgica se fundamento en ejercicios de escritura creativa, donde las ideas que se
desarrollaron surgieron del interés de las estudiantes; encontrando valores significativos en torno
a los componentes de la fluidez y flexibilidad, trabajados en las fases de pre-escritura y escritura,
lo que permite afirmar que estos elementos fueron cruciales en el mejoramiento de los procesos
de escritura y permitieron que el acto de escribir se convirtiera en una actividad de goce, donde la

vOz propia cobrara vida.

2- FASES DE ESCRITURA

Esta categoria fue desarrollada en todas las fases de la propuesta de intervencién, no
obstante, su foco de estudio varié en cada etapa de la propuesta de intervencion. Para aclarar, la
subcategoria de pre-escritura se desarrollé en todas las fases de la propuesta de intervencién y
fue trabajada con més enfasis en el periodo de sensibilizacidn; la fase de escritura, al igual que la
pre-escritura, estuvo presente en todas las fases pero se enfatiz6 en su proceso durante el periodo
de intervencion; finalmente, la post- escritura fue abordada en la etapa de evaluacion de la

propuesta de intervencion.

Esta categoria se plantea a causa de la poca préactica de las estudiantes a la hora de realizar un

plan textual y borradores, donde a pesar de haber adquirido el cddigo escrito, las estudiantes



presentaban dificultades al escribir; Daniel Cassany (1988) denomina este fendmeno como

escritor blogqueado, el cual
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Conoce la fisionomia y la estructura de la prosa escrita, pero no tiene estrategias para

construirla. Un tipico ejemplo de este tipo de escritor es el individuo gque escribe tal como

habla: escribe las cosas s6lo una vez porque no sabe que puede corregirlas y rehacerlas

tantas veces como sea necesario. Cree que los textos escritos se generan esponténeamente

como los textos orales.” (Cassany, 1988, p.21)

A partir de este referente, la aplicacion de la propuesta de intervencion trabajo mediante los

talleres tedrico-practicos las fases de escritura, cada una con un periodo de énfasis, donde se

promovioé el reconocimiento de su importancia y mecanismo facilitador a la hora de elaborar un

escrito. A continuacion se presentan los datos extraidos de las tres pruebas escritas, los cuales se

basaron en los siguientes indicadores de logro: elabora un plan del texto (fase de pre-escritura),

redacta textos siguiendo el plan textual y los procesos de coherencia y cohesiéon (fase de

escritura) y realiza revision y mejoramiento de los textos producidos (fase de post-escritura).

Tabla 3

Analisis categoria de fases de escritura

CATEGORIA FASES DE ESCRITURA

Taller/ fase Subcategoria: Subcategoria: Subcategoria:
pre-escritura Indicador: escritura post-escritura
Creando No aplico en la

palimpsestos 89% (26 fase de
(sensibilizacion) estudiantes) 61% (18 estudiantes) | sensibilizacion.
Re-escribiendo mis 0 No aplicé en la
creaciones 10.0 % (30 85% (25 estudiantes) | fase de
. L estudiantes) . .
(intervencidn) intervencion
Editando desde los 70% (21 64% (19

sentidos (evaluacion).

estudiantes)

86% (26 estudiantes)

estudiantes)
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2.1Pre-escritura: considera el indicador de logro elabora un plan del texto, esta fase de la
escritura se encargo de la organizacion de las ideas que dan lugar a distintos tipos de textos, en
este caso fueron cuentos y poemas. Como se menciond, en la categoria de escritura creativa, la
fase de pre-escritura tiene que ver con el proceso de composicion, donde se establece la intencion

comunicativa, la audiencia y el tema principal.

En la aplicacion de la propuesta de investigacion, se hizo énfasis en la creacion del plan
textual que resulto ser necesario en las fases de intervencion y evaluacion; ya que de esta manera
el trabajo con las otras subcategorias permitié ahondar en las especificidades de los textos y
evidencid la escritura como una construccion constante, por esta razon en los resultados para esta
subcategoria la poblacién tuvo una notoria participacion y fue uno de los impactos de esta
investigacion. Ya que por un lado, las estudiantes, al inicio de la intervencion, no elaboraban una
pre-escritura a la hora de realizar un texto y por el otro, en esta fase se trabajo con los elementos
de fluidez y flexibilizacion, los cuales visibilizaron que el momento de la composicion se

construye sobre unos pasos metodoldgicas y no bajo el ojo de la inspiracion.

2.2 Escritura: esta categoria se desarrolld en la fase de sensibilizacion como un ejercicio libre
donde solo se realizé un seguimiento del plan textual. No obstante, en la fase de intervencion,
se ejecuto el indicador de logro redacta textos siguiendo el plan textual y los procesos de
coherencia y cohesion; en esta etapa se empez6 a construir un texto que siguiera lo estipulado
por el proceso de composicion y redaccion. Esta categoria fue analizada a profundidad con la
produccion escrita del taller “re-escribiendo mis creaciones”, alli las estudiantes escogieron
trabajar en su escrito favorito y presentar un primer borrador que hubiese pasado por una

revision en torno a la coherencia y desarrollo de las ideas.
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Vale la pena sefialar que la revision fue necesaria pero no obligatoria porque en la re-
escritura y conformacion del primer borrador se buscaba un perfeccionamiento de las ideas y
la hilaridad en las historias, y no corregir el texto excesivamente debido a que “la escritura
requiere de varias lecturas, distancia y paciencia para saber esperar el momento de darlo por
acabado, sin prisas o presiones que afecten el proceso natural de maduracién que tiene todo
texto literario. (RENATA, 2010, p.51). La anterior afirmacion se sustenta en los resultados
obtenidos en los dos altimos talleres, donde el 85% y 86% de las estudiantes desarrollaron un

primer borrador siguiendo el plan textual y la revision de la macroestructura.

2.3 Post-escritura: esta categoria responde al indicado de logro realiza revision y
mejoramiento de los textos y fue trabajada en las dos primeras fases de intervencion desde una
manera autdnoma, para asi “evitar caer en el proceso mecanico de la escritura de correccion
perpetua, que puede generar una dependencia al trabajo en conjunto en lugar de alinear la
capacidad critica del individuo creador” (RENATA, 2010, p.41). Sin embargo, en la etapa de
evaluacion, se propuso la meta de la edicion final de los textos, lo cual implico la correccién y
edicion de los escritos creados en el taller “editando desde los sentidos”, mediante un trabajo
conjunto entre las estudiantes y la docente en formacién como guia en el proceso. Del mismo
modo, se sefiala la voluntad de las estudiantes por mostrar sus historias en las socializaciones de
las clases o en la publicacion del texto en el chismografo literario, aspecto que no era comun al
inicio de la intervencion y que finalizando el proceso, 19 estudiantes (64%) lograron tener un

texto trabajado desde los componentes de composicion y redaccion.

Para resumir, en la categoria fases de escritura se abordaron las fases de escritura que
trabajaron en los procesos de composicion y redaccion. Por un lado, en la fase de pre-escritura se

permitio evidenciar a la escritura como una actividad de constante construccion de las ideas
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donde los tdpicos (ideas, creencias y conocimientos) y lo retdrico (expresion de la composicion)

se modifican, re estructuran o reafirman en el proceso escritor.

Por otro lado, en la fase de escritura se empez0 a construir textos que siguieran lo
estipulado por el proceso de composicion y redaccion desde la creacion de borradores. Durante la
elaboracion de los primeros bocetos de la creacion escrita se realizo una revision desde el
perfeccionamiento de la relacion entre las ideas y la construccion de la macroestrcutura del texto.
Adicionalmente, se tuvo claro que para la re-escritura de los textos se “requiere de varias
lecturas, distancia y paciencia para saber esperar el momento de darlo por acabado, sin prisas 0
presiones que afecten el proceso natural de maduracion que tiene todo texto literario. (RENATA,

2010, p.51).

Finalmente, en la fase de post-escritura se evidencioé un trabajo conjunto entre las
estudiantes y la docente en formacion en la edicion de los textos, ya que mediante la
socializacion, los aprendizajes se retroalimentaron y las opiniones de la audiencia para quien se
escribio fortalecieron las intenciones comunicativas del texto. Como consecuencia de lo
anteriormente mencionado, las estudiantes lograron tener una mayor motivacion a la hora de

publicar sus historias durante las clases o en el chismégrafo literario.

PROPIEDADES TEXTUALES

Esta categoria de andlisis comprendi6 los procesos de coherencia y cohesion como
subcategorias, las cuales constituyen las reglas de la elaboracién de los textos. En esta seccidn, se
expondran los datos obtenidos de esta categoria en relacion con los tres textos trabajados a lo

largo del andlisis.
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3.1 Coherencia: esta subcategoria abord6 los indicadores de logro: mantiene la relacién de las
ideas del texto con el tema principal y elabora una organizacion jerarquica de contenido y
relacion entre las oraciones al interior del parrafo, los cuales encierran la funcién general de
esta regla en la elaboracidn de los textos ; asociada a la macroestuctura (contenido), a la
superestructura (esquema de organizacion) del texto, a su anclaje enunciativo (protagonistas,
tiempo y espacio) y la las inferencias que activan los hablantes para interpelarlo a partir de

conocimientos previos. (Calsamiglia y Tusén, 2001, p. 221-222)

Teniendo esto como referencia, se contrastaron los tres textos extraidos en las tres fases de la

propuesta de intervencion, encontrando los siguientes resultados:

Tabla 4

Analisis subcategoria coherencia

SUBCATEGORIA COHERENCIA

Nombre taller/ fase Indicador: Relacion Indicador: Estructura
ideas-tema textual-Relacion entre
oraciones

Creando palimpsestos 61% (18 estudiantes) 50% (15 estudiantes)

(sensibilizacion)

Re-escribiendo mis 88% (26 estudiantes) 50% (15 estudiantes)
creaciones (intervencion)

Editando desde los sentidos 82% (24 estudiantes) 50% (15 estudiantes)
(evaluacion).

En esta tabla se observa el trabajo procesual de la coherencia textual en las distintas fases,
donde se puede afirmar que en la ejecucion del indicador elabora una organizacion jerarquica
de contenido y relacion entre las oraciones al interior del parrafo, se evidencio un progreso del
50% en relacion con el 47% en la prueba diagndstica. Por otro lado, en el indicador mantiene la

relacion de las ideas del texto con el tema principal, 24 estudiantes (82 %) establecieron
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relaciones de las ideas en torno al contenido del texto en el Gltimo escrito, un aspecto que Ilama
la atencion en contraste con la prueba diagndstica donde solo 18 estudiantes (60%) efectuaron
una relacién de las ideas sin ambigiedades. Estos resultados son la evidencia del seguimiento en
el proceso de las estudiantes por medio de los talleres teorico-practicos de la estrategia

pedagdgica.

3.2 Cohesion: comprende los siguientes indicadores de logro: utiliza la sinonimia,
sustituciones y pronombres para enriquecer el vocabulario, usa diversos conectores para darle
cohesidn al texto y finalmente, usa los signos de puntacion en relacion con la significacion del
texto. Segun Daniel Cassany (1988) la cohesion es definida como la propiedad del texto que
conecta las diferentes frases entre si mediante las formas de cohesion, los cuales tienen la funcion
de asegurar la interpretacion de cada frase en relacion con las demas y dar comprension del
significado global. (Cassany, 1989, p. 31). Segun esto, los elementos cohesivos mencionados en
los indicadores de logro fueron analizados en la revision de las tres producciones textuales donde

se evidenciaron los siguientes resultados:

Tabla 5

Analisis subcategoria cohesion

SUBCATEGORIA DE COHESION

Nombre taller/ fase Indicador: Sinonimia Indicador: Indicador:
y sustituciones Conectores Puntuacion
Creando palimpsestos 11% (3 39% (12
(sensibilizacion) 33% (10 estudiantes) | estudiantes) estudiantes)
Re-escribiendo mis
creaciones 46% (13 estudiantes) 27.% (8 23.% (6
. L estudiantes) estudiantes)
(intervencidn)
Editando  desde los 36% (11 50% (15
sentidos (evaluacion). 50% (15 estudiantes) | estudiantes) estudiantes)




67

A partir de la comparacién de las cifras que corresponden al nimero de estudiantes que
hicieron un uso adecuado de los elementos de cohesion, se puede afirmar que en el Gltimo taller
“editando desde los sentidos™, los elementos cohesivos fueron utilizados satisfactoriamente en
comparacion con las fases de sensibilizacion e intervencion, lo cual se debe a que las estudiantes
realizaron revisiones de forma como parte del proceso de la fase post-escritura; lo que indica que
el afianzamiento de las reglas del codigo escrito se desarrollé en la practica lecto-escritora, la
cual se adquiere en la medida que los textos van siendo construidos desde el seguimiento de las

fases de escritura.

En conclusidn, la coherencia y cohesién como propiedades del cddigo escrito en la
elaboracion de los textos se desarrollaron desde la préactica lecto-escritora y el seguimiento de las
fases de escritura , mediante los talleres tedrico-practicos de la estrategia pedagdgica en escritura
creativa, que hicieron posible acercar estas reglas textuales de una manera diferente y aceptada

por las estudiantes.

Cabe agregar que para esta investigacion fue fundamental el trabajo motivacional en el aula
de clase, que segun los postulados de Tapia y Caturla (1999) consiste en que las estudiantes
lleguen a “percibir que lo que estan aprendiendo incrementa sus capacidades y les abre la
posibilidad de elegir cuando antes ni podian™ (p.38). A partir de lo sefialado, para el analisis de
los datos se tuvieron en cuenta las observaciones de las estudiantes frente a lo que la aplicacion
de la estrategia pedagogica produjo en sus proceso escritor, a lo cual se aplicé una entrevista
donde una de las preguntas fue ¢qué has descubierto en ti cuando escribes en la clase de espafiol?

Algunas de las respuestas se presentan a continuacion:



Tabla 6

Observaciones de las estudiantes

OBSERVACIONES

El: “Soy buena escribiendo, la clase me anima a escribir las cosas que siento”.

E2: “He descubierto mas confianza en lo que escribo”.

E3: “Antes no le dedicaba tanto a la escritura, en este afio descubri que mi imaginacion
es grande y me gusta escribir”.

E4: “He descubierto que mis textos son unic0s porque utilizo experiencias vivida en
voces de otros, como si los otros lo hubiesen vivido”.

ES: “Antes era de esas personas que no me inspiraba por nada, y ahora que veo mas la
literatura ya me inspiro mejor, me imagino muchas cosas, tengo mas imaginacion y me
gusta mucho leer”.

E6: “He descubierto que todo me fluye, que se me facilita escribir, no se me dificulta
pensar en las ideas”.

Las observaciones de las estudiantes permitieron contrastar la actitud frente al acto escritor

68

antes de la aplicacion y después de ésta, y se pudo comprobar que “toda movilizacion cognitiva

que requiere el aprendizaje ha de nacer de un interés, de una necesidad de saber, de un querer

alcanzar determinadas metas (Tapia y Caturla, 1998, p. 59). Aspecto que la estrategia

pedagdgica de esta investigacion no perdié nunca de vista, puesto que si no hay una disposicién

adecuada frente al acto escritor, no habria un mejoramiento en los procesos de escritura, pues se

necesita de la constante reflexion de la funcién de la escritura en los sujetos.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La investigacion planteada fortalecio los procesos de escritura en las estudiantes del grado 905
del Liceo Femenino Mercedes Narifio IED desde la aplicacion de la estrategia pedagdgica basada
en la escritura creativa, arrojando conclusiones entorno a los objetivos, la practica pedagdgica, el

proceso de investigacion y el impacto institucional.

Para comenzar, el proyecto logro el cumplimiento de los objetivos de la investigacion, que
apuntaban al fortalecimiento de los procesos de escritura en las estudiantes del grado 905
mediante las alternativas que la escritura creativa brinda. Partiendo de este indicio, en el andlisis
de la informacién se pudo comprobar que las fases de pre-escritura y textualizacién, fueron los
procesos que mas sobresalieron durante la aplicacion de la propuesta gracias al trabajo con los
elementos de fluidez y flexibilidad de la escritura creativa; los cuales permitieron realizar una
exploracién del lenguaje desde un enfoque sociocultural donde confluyeron las resonancias
estéticas, sociales y culturales de las estudiantes. Adicionalmente, se pudo comprobar que el
proceso escritor s una construccion que replantea constantemente enfoques y que implica un

trabajo riguroso y de perfeccionamiento.

En cuanto a la practica pedagdgica, se puede concluir que el acompafiamiento del proceso de
aprendizaje de las estudiantes se hace significativo cuando se tienen en cuenta sus motivaciones
y actitudes desde la exploracion de las subjetividades y el trabajo en el interés personal. Segun
esto, se puede afirmar segln los postulados de Abbott y Ryan (1999), que el aprendizaje
constructivista (abordado en este proyecto) es “intensamente subjetivo, es un proceso personal y

estructural que cada persona modifica constantemente (...) a la luz de nuevas experiencias”.



70

(Abbott y Ryan, 1999, p.9). Desde esta mirada, fue posible evidenciar como los sujetos
construyeron una relacion cercana con las vivencias en el aula y los saberes previos que partian
de sus experiencias, para que asi se fomentara un desarrollo de la autonomia donde las

estudiantes fueron mas conscientes de sus capacidades y fortalezas.

Por otro lado, el trabajo investigativo en escritura creativa permitio ahondar en las
representaciones culturales que poseen las estudiantes y sus visiones de mundo; de esta manera,
las exploraciones del lenguaje a través de la experiencia literaria y la produccion escrita lograron
dimensionar el valor de la escritura creativa en su articulacion en el aula. Abriendo la posibilidad
de trabajar en ella en otra areas del conocimiento, para hacer multidisciplinario su estudio e

impacto.

Finalmente, este trabajo de investigacion logré un impacto institucional en la clase de espafiol,
desde la articulacion de la presente propuesta con el proyecto de clase Literatuya, donde se
implementaron las fases de escritura y se pudo evidenciar el proceso individual de cada
estudiante, desde el trabajo con sus propios intereses y estilos estéticos. Cabe sefialar que éste
proyecto de investigacion no hubiese arrojado los resultados que obtuvo de no ser por la
metodologia que Literatuya promueve: vista como el espacio donde se reconoce la escritura
propia como narradora de la cotidianidad y el ambito cultural de quienes escriben. En este orden
de ideas, las dos propuestas funcionaron en su marcha y se alimentaron una de la otra;
cumpliendo de esta manera el objetivo de la investigacion accion: “mejorar la practica en vez de
generar conocimientos. La produccion y utilizacion del conocimiento se subordina ante este

objetivo fundamental y estd condicionado por é1”. (Elliott, 1993, p.65)
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Por otra parte, esta investigacion recomienda que el trabajo frente a la escritura creativa deba
ser elaborado por alguien quien guste del ejercicio de creacidn textual y sienta placer hacia la
literatura, reconociéndola como un factor primordial en la ensefianza del espafiol como lengua
propia. Estos componentes permitirdn que la préctica docente se replantee en la medida que se

vuelva significativa y reflexiva para quienes participan en ella.

Finalmente, se recomienda que en el desarrollo de las fases de escritura (pre-escritura,
escritura y post-escritura) se tenga en cuenta que cada sujeto posee un ritmo y estilo de
aprendizaje distinto, por lo cual los tiempos de trabajo en cada fase pueden variar, sumado con
las disposiciones de los sujetos; lo que hace que se replanteen las actividades y las formas como

se aborda los objetivos de aprendizaje.
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ANEXQOS

ANEXO 1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadors de educadorcr

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS
EXTRANJERAS: INGLES- FRANCES

FICHA DEMOGRAFICA

A continuacion encontraras una serie de preguntas que buscan recolectar informacion para un
proyecto de investigacion pedagdgico que sera aplicado en la Institucion Educativa Distrital

Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Estimado estudiante por favor lee atentamente y responde la informacion indicada.

Nombre:

Fecha de Nacimiento: Lugar de Nacimiento:

Sexo: F [] M[]

¢En qué barrio vives?

¢Con quién vives? Marca con una X
Mama [ ] Papall Hermanos(as) [ ] Abuelos(as) [| Pareja padre o madre [ |

Otros Familiares [ |  Otros no familiares [ |
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¢ Qué nivel educativo tienen tus padres?

¢ Cudl es la ocupacion de tus padres?

¢ Cuantos afos llevas en el Liceo Femenino?

¢Has perdido afios7 Si [ No ¢ Cuales?

¢Has perdido alguna materia? ¢ Cual/ Cuales?

¢Quién te ayuda hacer tareas?

¢Usas tu computador o Tablet para hacer tareas? Si L | No [

¢Cuadl es tu materia favorita? ;Por qué?

¢ Cudl materia no te gusta? ¢Por qué?

¢ Qué haces en tu tiempo libre? Escoge 4 actividades que prefieras mas.
Leer [ ]  Escribir [ ] Escuchar musica [ ] Ver peliculas L] Practicar algin Deporte []

Jugar Videojuegos[ | Navegar en internet [ ] Leer Poesia [ | Cantar [ |Bailar []
Pintar [ Visitar parques y museos [ ]

Otro:

¢ Te gusta leer? ;Por qué?

¢ Cuales de los siguientes temas prefieres leer?
Comics [ ] Aventura [ ] Terror [ ] Amor [ ] Ciencia ficcion (] Crénicas []
Otro:

¢ Te gusta escribir? ;Por que?
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¢ Qué te gusta escribir?

¢ Te gustaria la idea de tener un diario para la creacion de historias?

Si [] No [] ¢Porqué?

¢ Te gusta hacer presentaciones orales? ;Por qué?

¢ Qué te gusta hacer en la clase de espafiol?

¢ Como te gustaria que fueran las clases de espafiol?

Nombra cuatro cualidades que tengas

Nombra dos debilidades que tengas

iGracias por tu tiempo y colaboracion!
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
dwcadora de educad

DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS:
INGLES- FRANCES

PRUEBA DE ESCRITURA

Nombre:

Escribe una historia a partir de estas imagenes.




ANEXO 3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS

LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO IED

NOMBRE:
ASPECTOS A Componente
EVALUAR Sobresaliente

REDACCION

TEMA

CLARIDAD Y

COHERENCIA

El trabajo
cumple ensu
totalidad con la
estructura del
texto, claridad,
sencillez y
precision.
Ademas cumple
con los
principios
basicos:
introduccién,
desarrollo y
conclusion.

Se aboca al
tema solicitado

Redacta de
formaclaray
coherente
gracias al uso
variado de los
conectores y

Componente
Avanzado

El trabajo se
encuentra bien
estructurado en
un 75%. Cuenta
con claridad,
pero denota
ambigiedad.
Cumple con los
principios
basicos:
introduccion,
desarrollo y
conclusion.

En algunos
parrafos se nota
una
discordancia
con el tema

Utiliza
elementos de
cohesiény
algunos
conectores
temporales pero
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GRADO:
Componente Componente No
Aceptable bésico aprobado
El trabajo esta El trabajo El trabajo
bien estructurado esta bien no cumple con

en un 50%, pero
con poca claridad
y precision.
Cumple con los
principios
bésicos:
introduccion,
desarrollo y
conclusion.

Hasta el 50%
del escrito, no
hay relacion con
el tema.

Redacta de
forma coherente
gracias al uso
correcto pero
eventual de los
conectores

estructurado en
un 50%, pero
con poca
claridad y
precision, pero
no cumple con
los principios
bésicos:
introduccion,
desarrollo y
conclusion.

En algunos
parrafos se
hace alusion al
tema, pero las
ideas no son
claras.

Redacta de
forma
coherente, pero
haciendo uso
de oraciones
simples o

los requisitos
de una buena
redaccion.

En todo el
escrito no se
trata el tema.

Redacta de
forma
incoherente
debido al uso
incorrecto de
distintos



ORTOGRAFIA

COHERENCIA
: RELACION CON

LAS IDEAS

COHESION:
PUNTUACION

Vocabulario

elementos de
cohesioén

El texto no
presenta errores
ortogréaficos
(puntuacion,
acentuacion y
gramatica).

Todas las
ideas del texto
estan
relacionadas
entre siy con el
tema.

En el texto
se utilizan
comas, puntos y
otros signos de
manera
adecuada.

Vocabulario
amplio y con
intencion
literaria.

no siempre de
forma adecuada

El texto
tiene menos de
3 errores
ortogréaficos
(puntuacion,
acentuacion y
gramatica).

Existe
relacion

entre
algunas ideasy
el tema

Utiliza
puntos y comas
en forma
adecuada.

I6gicos y
elementos de
cohesién.

El texto tiene
entre4y6
errores
ortogréaficos
(puntuacion,
acentuacion y
gramatica).

Algunas ideas
no tiene relacién
con el tema, pero
el texto no pierde
la intencionalidad

Usa solo
puntos o

usa solo
comas.

Utiliza
vocabulario
limitado.

redundantes

El texto
tieneentre 6y
10 errores
ortogréaficos
(puntuacion,
acentuacion y
gramatica).

Las ideas se
apartan del
tema

Se
encuentran
pocos signos de
puntuacion.
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términos.

El texto
tiene mas de 10
errores
ortograficos.

Sus ideas
no
corresponden
al tema

No usa
puntuacion

Vocabulari
o limitado y
reiterada
repeticion de
palabra.



ANEXO 4

RESULTADOS PRUEBA DE ESCRITURA

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% -
Claridad Coherencia
Redaccién Tema y en las ideas | Ortografia | Puntuacién
coherencia
del tema
Sobresaliente 3% 3% 0% 0% 0% 0%
W Avanzado 50% 60% 13% 50% 0% 16%
B Aceptable 46% 36% 53% 50% 40% 30%
M Basico 0% 0% 33% 0% 50% 36%
H No aprobado 0% 0% 0% 0% 10% 16%
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ANEXO 5
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS EXTRANJERAS pemmiiacionat
LICENCIATURA EN ESPAROL Y LENGUAS EXTRANJERAS:
INGLES- FRANCES
Nombre:

Entender la toma del Palacio de Justicia para no
olvidar

(...)A escasos minutos del mediodia, la guerrilla entrd por la fuerza en el Palacio de Justicia y
mantuvo rehén a mas de 300 personas, entre magistrados, empleados y visitantes.

El objetivo era presionar al presidente de la época, Belisario Betancur, para que se presentara en
el edificio ocupado y hacerle un juicio politico ante la Corte Suprema por el incumplimiento de
los acuerdos firmados el 24 de agosto de 1984. En estos se hablaba de un cese al fuego bilateral y
una busqueda conjunta de una salida politica al conflicto armado. En este juicio, los fiscales
serian todo el pueblo colombiano, que haria sus formulaciones por medio de la radio.

El Gobierno se negd a negociar, y se dio paso a las operaciones de retoma por parte de las
fuerzas militares y un comando especial de la policia, que se extendieron hasta el dia siguiente.
Es lo que se conoce como el ‘plan Tricolor’. Se habla de que mas de 1.000 soldados formaron
parte del operativo.

En la retina de los millones de colombianos quedd plasmado el momento en el que tanques
militares irrumpieron en el edificio y derribaron las puertas de la fachada principal. Otro
momento para el lastimoso recuerdo, la Ilamada del entonces presidente de la Corte suprema,
Alfonso Reyes Echandia, pidiendo el cese del fuego por parte de las autoridades
“inmediatamente y dramaticamente”, que las vidas de los rehenes (entre los que se encontraba)
corrian peligro.

(...)Bajo el ir y venir de las balas y del sonido de explosiones, se proclamo un incendio en el
cuarto piso, cuyo origen al dia de hoy se desconoce. Los magistrados, guerrilleros y civiles que
ahi se encontraban bajaron entonces al tercer suelo y a los bafios del segundo. El fuego siguio
extendiéndose.

En la mafana del 7, Betancur aceptd dialogar con los guerrilleros. Horas mas tardes, y tras
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mucha confusidn, se dio por terminada la toma del Palacio. El saldo de victimas: 98 muertos
(Reyes Echandia entre ellos) y 11 personas desaparecidas (siete trabajadores de la cafeteria, dos
visitantes, un magistrado y una guerrillera).

(...)Por estos hechos, la Corte Interamericana de Derechos Humanos condend6 al Estado
colombiano en diciembre de 2014 por su responsabilidad en la desaparicion, retencion ilegal y
tortura de los desaparecidos. “Los sospechosos eran separados de los demés rehenes, conducidos
a instituciones militares, en algunos casos torturados, y su paradero posterior se desconocia”,
indica la sentencia.

Entender la toma del Palacio de Justicia para no olvidar. Revista semana.
2015https://www.semana.com/educacion/articulo/palacio-de-justicia-los-hechos/448895-3

PREGUNTA No. 1

El esquema que representa el orden temporal en el que ocurren los hechos es

1-El ejército entra al palacio a controlar 1-Se produjo un incendio en el
la situacion. cuarto piso del palacio.

2- Se produjo un incendio en el cuarto 2-Algunas de las personas que
piso del palacio. salieron del palacio fueron retenidas,

. i . torturadas y desaparecidas.
3-La guerrilla se toma las instalaciones

del palacio por incumplimiento de los 3-El ejército entra al palacio a
acuerdos firmados el 24 de agosto de 1984. controlar la situacion.

4-Algunas de las personas que salieron 4-La guerrilla se toma las
del palacio fueron retenidas, torturadas y instalaciones del palacio por
desaparecidas. incumplimiento de los acuerdos

firmados el 24 de agosto de 1984.

1-La guerrilla se toma las instalaciones del
palacio por incumplimiento de los acuerdos
firmados el 24 de agosto de 1984.

2-El ejército entra al palacio a controlar la
situacion.

3-Se produjo un incendio en el cuarto piso del
palacio.

4-Algunas de las personas que salieron del
palacio fueron retenidas, torturadas y
desaparecidas.



javascript:openWebLink('https://www.semana.com/educacion/articulo/palacio-de-justicia-los-hechos/448895-3')
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PREGUNTA No. 2

La toma al palacio de justicia termina cuando:

A. El presidente Belisario Betancur acepta dialogar con la guerrilla del M-19 el 7 de
noviembre.

B. La Corte Interamericana de Derechos Humanos condeno al Estado colombiano por su
responsabilidad en la desaparicidon, retencién ilegal y tortura de los desaparecidos.

C. Los medios publicaron el listado de victimas y desaparecidos.

PREGUNTA No. 3

El titulo del articulo permite saber sobre

A. Lo que ocurrio en el Palacio de Justicia aquella mafiana del 6 de noviembre de 1885.
B. Recordar las victimas del palacio de justicia.

C. Culpar a los responsables que permitieron la masacre en el palacio de justicia.

PREGUNTA No. 4

Qué quiere decir el articulo cuando dice: “...se hablaba de un cese al fuego bilateral y una
busqueda conjunta de una salida politica al conflicto armado. En este juicio, los fiscales serian

todo el pueblo colombiano, que haria sus formulaciones por medio de la radio...”

A. El pueblo colombiano juzgaria a la guerrilla M-19 por radio.
B. Laguerrilla M-19 y el gobierno habian negociado la paz mediante el cese al fuego y la

participacion de los colombianos.
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C. Las negociaciones de la guerrilla con el gobierno debian tener en cuenta el cese al fuego,
una participacion politica y las exigencias del pueblo colombiano mediante distintos

canales de comunicacion, como el caso de la radio.

PREGUNTA No. 5

Qué quiere decir que la Corte Interamericana de derechos Humanos haya intervenido en el

caso de los desaparecidos del palacio de justicia

A. Lajusticia colombiana ha mantenido 33 afios de impunidad sobre lo ocurrido con la
guerrilla y los soldados en la toma al palacio de justicia.

B. El estado colombiano ya esclarecio lo ocurrido en el palacio de justicia y la Corte
Interamericana de derechos Humanos estéa verificando.

C. Lajusticia colombiana ha mantenido 33 afios de impunidad en el caso de los

desaparecidos del palacio de justicia.

PREGUNTA No. 6

Quiénes eran los sospechosos mencionados en la sentencia de la Corte Interamericana de
derechos Humanos: “Los sospechosos eran separados de los demas rehenes, conducidos a

instituciones militares, en algunos casos torturados, y su paradero posterior se desconocia”.

A. Las personas que salieron con vida del palacio y no regresaron.
B. Los guerrilleros que hicieron alto al fuego y se reunieron con Belisario Betancur.

C. Los soldados rebeldes que no quisieron atacar la ofensiva del palacio.
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RESULTADOS PRUEBA DE LECTURA
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PREGUNT Niveles de Namero de Porcent Tota Promed Tota
AS lectura estudiantes aje i0
PREGUNT 76,6666 61,6666
Al Literal 23 667 77% |667 62%
PREGUNT 46,6666
A2 Literal 14 667 47%
PREGUNT 56,6666 61,6666
A3 Inferencial 17 667 57% |667 62%
PREGUNT 66,6666
A4 Inferencial 20 667 67%
PREGUNT 66,6666 56,6666
A5 Critico 20 667 67% |667 57%
PREGUNT 46,6666
A6 Critico 14 667 47%
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ANEXO 7

CONSENTIMIENTO INFORMADO

FORMATO
@ CONSENTIMIENTG INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
_ INVESTIGACIONES
; ADULTO RESIPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
Codiz; o' FOR025INV Version: 01
i Fecha de Ap<=3acién: 02-06-2016 Pagina 1 de 2

Vicerrectoria de G#z1ién Universitaria
Subdireccién de Gestion de F —Centro de i clup
Comité de Etica en ia Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Naciona. de Colomhm la Ley 1008 de 2006 - Cdédigo de ia
Inféncia y la Adoles(.enua la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagégica Nacional ¥
demas normalividad aplicable vigents, considerando las caracteristicas de |2 investigacian, se requiere
que usted lea detenidamente y si estd de acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento
firmando el siguiente documento:

NO: 1ON DEL_ 10
| FACULTAD DE HUMANIDADES,
DEPARTAMENTO DE L ENGUAS

CREANDO ESCRITURAS: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA FORTALECER LOS
PROCESOS DE ESCRITURA

PROYECTO PARA El. FORTALECER LOS
PROCESOS DE ESCR’ ‘JRA

S

NINGUNO

APROPIACION DE LAG FASES DE
ESCRITURA

k5 Nomuts]ymﬁaz z I;En"a'l?wem
| Hincaple
N° de Identificacién: 1472700329 ' Teléfono: | 3213128774
e - :
ImnlfmemMi'Mm .
Direccién: Vereda Lz Baisa, S.ﬂ:tnr el
Juncal

PARTE DOS: CONSENTIMY ORM,

Yo§ \ mayoride edad, identficado con Cécula de C!udadanm
N5 2 ’d con damicilio en la ciudad de____ 3,

Dirgccitn: A ERY] Teléfono y N° de '?, T
e STnIE )i Co(reu elecirénico: é@“}j? Jd\,ﬁmﬁ {‘

Documento Oficial. Universidad Pedagégica Nacicrs:




ANEXO 8

Taller “caracterizando mi ciudad”
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lluvia de ideas.

Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia

subcategoria (Sc)

C: Escritura En un primer momento, la docente en

creativa Utiliza la formacion haré un ejercicio de
zZ experiencia propia sensibilizacion entorno a la personificacion
‘8 Sc: Fluidez, para escribir sobre la | de lugares. A partir de esto, se pedira a las
4 originalidad ciudad de una estudiantes que escojan su lugar predilecto
E manera novedosay | de la ciudad y se hara una lluvia de ideas de
= descriptiva. las emociones, acciones y sensaciones que
) giran en torno al lugar favorito con la
z Caracteriza los ayuda de un esquema llamado “el arbol de
n personajes y lugares | la creacion” donde se organizan las ideas en

con ayuda de la torno al tema a tratar.

Como siguiente paso, se les pedira a las
estudiantes que personifiquen el lugar del
que estan hablando mediante una historia,
en este ejercicio deben utilizar al menos 5
palabras de la lluvia de ideas.

Taller “Creando palimpsestos”

Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia
subcategoria
(Sc)
C: Escritura Propiciar la Como actividad inicial, los estudiantes
_ creativa. escritura creativa a elaboraran un ejercicio de comprension,
gt) Sc: Fluidez, | partir de una historia | destinado en varias clases, donde
N flexibilidad, establecida que parte | establezcan caracteristicas textuales en
= originalidad y de un hecho real, un torno a los siguientes textos: “Las ultimas
% elaboracion personaje de un miradas” de Enrique Anderson Imbert,
Z cuento o cancion. cancion “Juanito Alimafia” de Héctor
7 C: Con esto se Lavoe, el documental “la toma” que trata
Propiedades del | pretende mostrar que | testimonios sobre lo ocurrido en el palacio
texto una gran historia de justicia en 1985 y un fragmento del libro
Sc: puede ser palimpsesto | “Vivir sin los otros. Los desaparecidos del
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Coherencia de otra y puede tener | palacio de justicia” de Fernando Gonzales
especificidades en el Santos.
C: Fasesde | estilo como (el
la escritura narrador, el orden de Como ejercicio de aplicacion y
Sc: pre- la estructura-empezar | evaluacion, cada estudiante acogera una
escritura, por el final- y el tematica y la abordara desde una manera
escritura. tiempo verbal). creativa; utilizando recursos estilisticos
como un tipo de narrador especifico, un
tiempo verbal, un orden distinto de la
estructura textual- empezar por el final- o
establecer una historia alterna o sucesora.
Para realizar esta produccion textual las
estudiantes deben realizar una planeacion
textual y revision del escrito realizado.
ANEXO 9

Taller “Senti-pensado voy creando mi primer borrador”

Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia
subcategoria
(Sc)
C: Fases de Elaborar una Desarrollar el taller “senti-pensando voy
escritura primera produccion creando mi primer borrador” mediante la
zZ Sc: Fase pre- | textual a partir de comprension de lectura de poemas, galeria
Q escritura ejercicios de fotogréfica y extractos de noticias que
LZ) Sc: Fase comprension en torno | referenciaban la coyuntura de la minga.
'-§ escritura al tema: minga A partir de este ejercicio -que tomo
i 1 borrador indigena “tejiendo la | varias sesiones-, las estudiantes elaboraron
= palabra por la vida”. un plan textual y posteriormente un escrito
Z Esta primera (cuento, poema o reflexion) donde
produccion textual manifestaban su punto de vista en torno a la
debe estar suportada problematica social. Estas producciones
con un plan textual fueron socializadas de manera voluntaria.
previo.




Taller reescribiendo mis creaciones
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Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia
subcategoria
(Sc)
C:Fase Promover la Se elaborard una lectura individual de
escritura reescritura de textos las creaciones hechas por cada estudiante.
\% publicados en el libro | Se elegira la que mas le guste y comenzara
O Sc: Fase de Literatuya con el una revision del texto y reescritura con
5 Post-escritura fin de generar ayuda de la solucion de un taller tedrico-
é procesos de revision préactico (con una estructura de plan textual)
L C: entornoala que direcciona el proceso de revision con
E Propiedades del | coherencia, la preguntas orientadoras alrededor de la
- texto cohesiéon de los textos | estructura textual, el abordaje al tema, el
Sc: y el abordaje o desarrollo de los personajes, la descripcion
Coherencia replanteamiento de las | de lugares y épocas. También se
Sc: Cohesion | ideas. cuestionara el uso de los signos de
puntuacion en la significacion del texto.
Finalmente, cada estudiante entregara su
texto modificado y este ejercicio sera visto
para el analisis de la investigacion como el
primer borrador.
ANEXO 10

Taller “aprendiendo mientras reviso”

Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia
subcategoria
(Sc)
C: Fases de Abordar la revision Taller aprendiendo mientras reviso
= escritura de borradores como
© un paso necesario en A causa de la poca apropiacion de las
&E’ Sc: Fase el proceso de estudiantes con los signos de puntuacion, se
3 Post-escritura escritura, desde un propone un taller tedrico-practico donde se
< Sc: Cohesion | taller que ahonda la realicen explicaciones alrededor del uso de
a entonacion y la los signos de puntuacion con textos

puntuacion en la
creacion de sentido en

ausentes de éstos.
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los textos

Posteriormente y teniendo en cuenta las
orientaciones de la docente en formacion,
las estudiantes realizaran una segunda
escritura de su texto, teniendo en cuenta lo
visto en el taller.

Taller editando desde los sentidos

Fase Categoria (C) y Objetivo Metodologia
subcategoria
(Sc)
Abordar la revision En un primer momento, se realizara la
C: Fase de las producciones lectura individual y en voz alta de los textos
> escritura corregidas a partir de | con ayuda de ejercicios teatrales que
‘O Sc: Fase la lectura compartida | permiten que la escritura logre mover otros
% Post-escritura y las valoraciones de | sentidos. Posteriormente, por grupos y
-) la audiencia del texto. | teniendo en cuenta la audiencia de los
z(' C: textos de las estudiantes (que generalmente
a Propiedades del se pensé para compafieras y docente), se
texto realizara una lectura compartida de los
Sc: Cohesion borradores y se realizaran aportes,

sugerencias 0 comentarios de los textos.

Una vez esto se llevase a cabo, junto con
la orientacion de la docente en formacion
en tono a los elementos por mejorar en los
textos, las estudiantes realizaran la ultima
version del texto final y voluntariamente, si
asi lo desean, publicaran su texto en el
chismografo literario.
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ANEXO 11
Rejilla de evaluacion
Sub- Sl NO
Categoria | categoria Indicador de logro =1 |=
Propiedad
textual Coherencia Relaciona ideas con el tema
Propiedad Realiza una organizacion jerarquica (inicio, desarrollo,
textual Coherencia |final)
Propiedad Hace uso de sinonimia y sustituciones (anafora,
textual Cohesion catafora deixis)
Propiedad
textual Cohesion Utiliza conectores
Propiedad
textual Cohesion Hace uso de la puntuacion
Fases de |Pre-
escritura | escritura Elabora un plan textual
Fases de Realiza el 1 borrador teniendo en cuenta : coherencia,
escritura | Escritura cohesion y plan textual)
Fases de | Post-
escritura | escritura Hace revision de texto y realiza mejoras
Escritura
creativa Fluidez Lluvia de ideas
Escritura
creativa | Flexibilidad Distintos enfoques (estructura o personajes)
Escritura | Originalida
creativa |d Novedad fuera de lo convencional
Escritura
creativa | Elaboracion Escribe y perfecciona con detalles




ANEXO 12

Lluvia de ideas: Arbol de las ideas: Hecho por Sofia Alejandra Parra Ortega, 805.
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