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Resumen ejecutivo
Los imaginarios sociales y culturales, asi como la escritura creativa, estan estrechamente
relacionados y exploran, entre otras cosas, como las producciones literarias influyen en la formacion
de ideas y creencias compartidas en una sociedad. Este proyecto se enmarca en una investigacion
cualitativa con el disefio de investigacion-accion, y tiene como poblacion objetivo a las estudiantes
del grado 402 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. El objetivo principal de este proyecto es
mejorar las habilidades de escritura creativa de las estudiantes al visibilizar los imaginarios

socioculturales que suelen estar ocultos dentro de los estandares de la literatura infantil.

Palabras clave: Imaginarios socioculturales, escritura creativa, literatura infantil.

Abstract
Social and cultural imaginaries, as well as creative writing, are closely related and explore how
literary productions influence the formation of shared ideas and beliefs in a society. This project is
framed in qualitative research with the design of action research and has as its target population the
students of grade 402 of the Liceo Femenino Mercedes Narifio school. The main objective of this
project is to improve the students' creative writing skills by making visible the sociocultural

imaginaries often hidden within the standards of children's literature.

Key words: Social and cultural imaginaries, creative writing, children's literature
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CAPITULO I. PROBLEMA.

1.1. Contextualizacion del problema.
En este apartado se presentara un analisis de la informacion de la institucioén y su
caracterizacion correspondiente, esto para tener un acercamiento al contexto de la comunidad en la

cual se hard la intervencion pedagdgica.

1.1.1. Contexto local e institucional.

En primer lugar, la institucién Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, se
encuentra ubicada en la ciudad de Bogota sobre la Avenida Caracas No. 23 — 24 sur, localidad Rafael
Uribe Uribe, en el barrio San José, por lo que se encuentra cercana a la estacion Restrepo de

Transmilenio al igual que colinda con la Avenida Primera de Mayo.

De igual manera, la institucion divulga una serie de principios y valores con los cuales espera
que sus futuras egresadas tengan un vinculo y puedan darlo a entender a la sociedad. Estas
cualidades, principios y valores son principalmente el conocerse a si mismas, saber que su desarrollo
personal y social estd en constante cambio por lo que deben saber relacionarse con el entorno fisico y
social. Asi, la institucion educativa busca formar estudiantes capaces de respetar, ser solidarias, al
igual como divulgar la libertad, equidad y justicia. De alli que la mision y la vision vayan
encaminadas a distintos factores en los cuales la institucion se quiere encaminar y destacar por lo que

para ello es importante reconocerlas:

e Mision: Propiciar la formacion integral de sus estudiantes promoviendo los valores de:
respeto, honestidad, identidad, solidaridad y autonomia, que favorezcan la construccion de su
proyecto de vida, orientados a la transformacion de los contextos en donde interactuan,
garantizando el vivir/convivir en el disfrute de una vida plena y feliz para habitar dignamente

el presente.
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e Vision: En el afio 2025, el Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio sera reconocido a nivel
global por la calidad de su servicio, la excelencia de sus egresadas en el dominio de los
saberes necesarios para la sociedad del conocimiento y la convivencia, el manejo de lenguas
extranjeras inglés y francés, ciencias basicas, las artes y las tecnologias de la informaciéon y

de la comunicacidn; como constructoras de una sociedad respetuosa de si y del otro.

Por otro lado, de acuerdo con su contexto historico, esta institucion fue fundada el 5 de
octubre del 1916 por el entonces parroco del barrio Las Cruces con un nombre y filosofia diferente a
la actual, ya que anteriormente se buscaba formar mujeres en las artes del hogar, sin embargo,
durante el afio 1941 el colegio fue trasladado a la sede en la que presta servicio actualmente y en
1960 adoptd el nombre con el que se le conoce hoy en dia, en el cual, actualmente se busca formar

estudiantes empoderadas con su fuerza femenina y de la lucha por la educacion publica.

De alli hasta hoy, el afio 2023, la institucion educativa ha atravesado por diferentes desafios
que han amenazado su permanencia en el distrito como lo fue en el afio 2001 cuando el departamento
de Cundinamarca queria disponer de sus terrenos, reubicar a las estudiantes y a los profesores, sin
embargo, las estudiantes de 11 grado de ese afio, caracterizaron a la instituciéon como “una de las
primeras donde hubo un movimiento estudiantil femenino que alzaba su voz para defender el derecho
a la educacion” (Secretaria de educacion Bogota, 2022), de alli que la institucion busque una mejora

en la educacion publica y dignificacion de la mujer mediante el desarrollo personal de su alumnado.

Por ultimo, actualmente la institucion cuenta con un amplio terreno para su funcionamiento,
el cual consta de una chanca de atletismo, mas de dos zonas verdes, dos canchas de voleibol, una
iglesia en el centro de las instalaciones de la institucion y mas de 5 edificios para la ubicacion de los
salones para las y los estudiantes. Asi mismo, se manejan diferentes jornadas de estudio: mafiana,

tarde, y tres jornadas especiales: jornada nocturna, esta implementada como estrategia flexible



12

educativa para jovenes y adultos; jornada de fines de semana, dirigida a personas que por motivos
personales no pudieron terminar su ciclo escolar, asi que el Liceo Femenino Mercedes Narifio les
brinda la oportunidad de culminarlos a través de esta modalidad; y un programa dirigido a las

victimas del conflicto armado (desplazados y desmovilizados).

1.1.2. Caracterizacion de la poblacion.

Por otra parte, el grupo estudiantil en el cual se busca realizar la intervencion pedagogica es el
grado de primaria 402 de la jornada de la tarde. Este grupo cuenta con 32 estudiantes las cuales sus
edades oscilan entre los 9 y 11 afios. Este proyecto se realizo bajo la linea de espafiol y asi mismo,
por parte de la institucion, esta se encuentra a cargo de la profesora titular, con aproximadamente 5
horas de clase a la semana con ese curso, sin embargo, la docente también se encuentra a cargo de la
asignatura de religion por lo que las estudiantes estan en constante contacto con la profesora durante

la semana de estudio.

Igualmente, las estudiantes realizan la actividad de hora de lectura individual desde inicio de
afio, en el cual la profesora dio la libertad a cada estudiante de escoger un libro de su interés
especificamente de la coleccion Torre Azul (enfocada para edades entre 9 y 11 afios) de la Editorial
Norma. Asi mismo, esta actividad es monitoreada continuamente por la profesora mediante una
bitacora en la cual la docente se encarga de llenar el progreso de cada alumna. Este instrumento
usado por la profesora para la recoleccion del proceso de lectura de las estudiantes se basa sobre
resumenes escritos y orales de los capitulos leidos por lo que se puede evidenciar que las estudiantes
estan en contacto con diferentes habilidades como lo son la lectura, la escritura y la oralidad, estas

impulsadas desde el area de espafiol.

De igual manera, durante las siguientes observaciones, se pudo notar como la docente titular

inculcaba repetidamente la creacion de un hébito de lectura constante, esto para mejorar la
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comprension lectora a través de diferentes espacios adaptados para el esparcimiento lector, teniendo
en cuenta que cada estudiante es apoyada por las compatfieras de clase al compartir cada una las ideas
e impresiones de su propia lectura y asi mismo en la maestra al comentarle lo que se ha leido, pues
segun Lev Vygotsky se cree que “la comprension lectora es un proceso social y cultural que se
desarrolla a través de la interaccidon con otros y el entorno” (Vygotsky, como se cita en Giraldo

Marcos, s.f.).

Por otro lado, la escritura también es un factor que tiene gran relevancia en las clases de
lenguaje, pues las estudiantes deben realizar diferentes resumenes de la lectura del libro que cada una
escogio. Estos resumenes se realizan por cada capitulo leido, asi que las estudiantes deben llevar una
carpeta en las que puedan ir archivando todas sus evidencias, de igual manera deben buscar la
biografia del autor o autora del libro leido para poder ingresarlo a la carpeta. Esto es una medida para
que las estudiantes vayan aprendiendo y generando una aceptacion a la escritura y conforme pase el

tiempo, una aceptacion inconsciente a la ortografia y la redaccion.

Sin embargo, algunas estudiantes durante la creacion de estos resumenes se limitan a pasar
textualmente lo que esta escrito en el libro sin modificar su contenido, por lo que se puede apreciar
que ellas mismas estan cohibiendo de cierta manera el desarrollo de su capacidad de redaccion y

creacion de nuevas ideas basadas en ideas ya establecidas.

1.2. Diagnostico.

Asi, tomando como referencia lo mencionado en el apartado anterior, como lo son los
diferentes estimulos hacia la escritura, se busca incursionar en la capacidad de las estudiantes para
generar escrituras creativas basadas en ideas ya concretas, teniendo en cuenta su contexto social,
cultural y sus propias experiencias. De esta manera, se propone una actividad diagndstica en la cual

se busca verificar si lo observado realmente es lo que ocurre en el dia a dia de las estudiantes
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acudiendo a su creatividad y asi poder plantear diferentes objetivos dependiendo de los hallazgos

encontrados.

Por tal motivo, la actividad diagndstica consiste en darle estimulos a las estudiantes sobre sus
conocimientos en espafiol como lo son los sustantivos, adjetivos y verbos o de igual manera sobre los
libros que cada estudiante ha leido, en donde cada una propone una (1) o dos (2) palabras acudiendo
a su memoria y experiencia literaria para poder tener un gran bagaje de palabras y aunque en un
proyecto de escritura creativa, la idea es no limitar la imaginacion de la persona, aqui se busca limitar
hasta cierto punto esa escritura que llevaran a cabo cada una con las palabras dadas por sus
compaifieras para poder observar la capacidad de creacion y relacion de poder que logran establecer

entre las palaras y los personajes.

De igual manera, se han agregado diferentes colores y algunos verbos (ver anexo 1), los
cuales ayudan a tener una concepcion sobre las relaciones que las estudiantes hacen entre los
personajes, colores y acciones. Mas adelante, se encuentran algunas preguntas las cuales dan paso a
conocer el proceso de escritura que tiene cada una de ellas, asi como sus gustos en la lectura y la

escritura.

Por lo tanto, la prueba diagndstica se llevo a cabo el dia 15 de mayo de 2023 con 14
estudiantes y después de analizar las diferentes pruebas se encontrd que al menos el 20% de la
muestra de las estudiantes no logra desarrollar en totalidad las ideas de la historia, ya que solo se
evidencia una escritura no mayor a la media pagina como se puede observar en el anexo 2. De igual
manera, el resto de las estudiantes, quienes lograron concluir la actividad, no demuestran el uso de
los conectores, asi como los signos de puntuacién para el desarrollo y la conexion entre las ideas para
dar coherencia y cohesion al texto, ya que escriben todo de seguido usando como tnico conector la

palabra “y” como se puede ver el anexo 3.
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Esto, teniendo en cuenta que las estudiantes, segun su edad y segiin Jean Piaget (1926) en su
obra “La construccion del pensamiento en el nifio”, (citado por Espinoza Leonel, s.f.) las nifias se
encuentran en el “estadio de las operaciones concretas” ya que esta ocurre entre las edades de los 7 a
los 11 afios y tiene en cuenta que durante esta etapa, los nifios han generado la capacidad de
reconocer y distinguir sus pensamientos como los de las otras personas que los rodean, sin embargo
el problema radica en el como ellos pueden plasmarlo en el papel y enfrentarse a la hoja en blanco, el

primer obstaculo de un escritor.

Igualmente, en la mayoria de los escritos de las estudiantes, se toma el papel de la mujer
como la que hace los trabajos del hogar, ya sea, barrer o trapear y especialmente, encontrada en la
gran mayoria de los escritos; cocinar, asi como los trabajos a los cuales puede aspirar la mujer que
son para el cuidado de otro o para la cocina. Y en pequefia medida se ve el imaginario de lo negro,

asociado al gato como mala suerte y al lobo como peligroso y malvado.

Con respecto al proceso de escritura en si, existe un modelo planteado por Linda Flowers y
John Hayes (1981) en el cual se plantean 3 pasos para llevar a cabo un proceso escritural, estos son:
planificacion, textualizacion y por Ultimo la revision. En la etapa de la planificacion, se menciona
que los escritores construyen una representacion mental sobre las ideas y diferentes datos que puede
contener el texto, asi generando palabras claves plasmadas en una lluvia de ideas para la aclaracion,

mayor comprension y capacidad de relacion entre ellas.

Sin embargo, durante la revision de las preguntas realizadas en la prueba diagndstico como lo
fue ;Realizas una lluvia de ideas antes de escribir?, teniendo que dar cuenta de su respuesta negativa
o afirmativa, encontrando que muchas de ellas no realizan lluvia de ideas antes de escribir el texto
porque no tienen conocimiento de qué significa o simplemente no les gusta realizarla, ya que las

ideas segun ellas van surgiendo a medida de la creacion del texto. Por otro lado, ellas sugieren que la
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escritura y la lectura ayudan a mejorar la letra, la ortografia, el vocabulario y la redaccion, y aunque
les guste leer y escribir, muchas veces se ven obligadas a hacerlo en la escuela y no por iniciativa

propia.

Como conclusion, primeramente, se logra ver como atn en el siglo XXI se evidencian
diferentes imaginarios sociales y culturales que han permeado la vida de las estudiantes, estos quiza
introducidos por el lado de su familia, de la sociedad o de ambas instancias. Lo anterior demostrado
en la manera en la que ellas relacionaron las distintas palabras, esto referido al rol de género como la
mujer a la cocina, mientras que el hombre al trabajo, asi mismo los colores son unos de los
imaginarios a los que poco se les ha dado la importancia y que tienen relevancia en la vida de las
personas y mas en la vida de estudiantes que estan en proceso de aprendizaje y no so6lo en lo

académico, también en la vida.

Y aunque no soélo se trate de los imaginarios, se evidenci6 la necesidad de empezar a inculcar
y ensefiar a las estudiantes el como llevar a cabo un proceso de escritura juicioso y guiado, donde no
solo sea plasmar la primera idea que esté dentro de la mente, sino poder relacionar diferentes
concepciones para poder culminar un trabajo de escritura estructurado que le ayude y le impulse a las

estudiantes a seguir el camino escritural.

1.3. Delimitacion del problema.

Acorde al andlisis de los resultados obtenidos en el diagnostico junto con los problemas
hallados durante la observacion y los diarios de campo, se decidié abordar las construcciones de
textos narrativos configurados en la escritura creativa desde la visibilizacion de los imaginarios
socioculturales que de una u otra manera se encuentran inmersos y no explicitos dentro de los
canones de la literatura infantil y juvenil. Esto, ya que se evidenci6 que las estudiantes a la hora de

realizar textos narrativos propios y creativos presentan ciertas limitaciones las cuales se tornan en
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(14

ideas sueltas que no cuentan con conexion alguna, mas alla que el uso de la conjuncién “y”, por lo
que no ofrecen coherencia total del texto junto con estructuras poco definidas permitiendo que el
lector no logre captar la totalidad de las ideas, sin embargo, cuando el trabajo a desarrollar es

producir resimenes de algin cuento leido, facilmente se puede llevar a cabo.

De igual manera, el hallazgo de diferentes patrones que se repiten en la mayoria de las
historias realizadas por las estudiantes acorde a los imaginarios socioculturales, como el papel que
cumple la mujer en el hogar, asi como a los trabajos a los cuales puede aplicar por sus capacidades de
cuidado. Y aunque no solo se trata de la dicotomia entre géneros, de igual manera, se encontré un
patréon relacionado con los colores, dando al negro una concepciodn de lo negativo, lo malo y lo
malvado, por lo que asi se puede demostrar que los colores juegan un papel importante en este
aspecto cultural ya que como lo menciona un estudio titulado Psicologia del color realizado por
Escola D’art Superior de Disseny ubicada en Catalufia, Espafia: “El color influye sobre el ser
humano, y también la humanidad le ha conferido significados que trascienden de su propia

apariencia.” (s.f.).

Por tanto, ya que el paradigma socio-critico constituira el enfoque central de este proyecto, se
daré visibilizacion a los distintos imaginarios sociales y culturales inmersos en la literatura infantil,
como el rol de género entre las princesas y los principes tradicionales para que las estudiantes logren
generar una apropiacion del texto, y asi dar paso a la creatividad y creacion de nuevos escritos en los
cuales las estudiantes exploren nuevas realidades para plasmarlas en el papel, todo esto con el
proposito de desarrollar diversas estrategias para abordar las deficiencias identificadas en la

produccion textual de las estudiantes.
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1.4. Pregunta problema.
Teniendo en cuenta la informacion obtenida a través de las observaciones, asi como la
obtenida a partir del andlisis de la actividad diagnostico, se plante6 la siguiente pregunta de

investigacion:

¢;Como a través de la literatura infantil se incentiva la produccion de escrituras creativas

para la transformacion de los imaginarios socioculturales?

1.5. Objetivos.

1.5.1. Objetivo General.

Desarrollar la escritura creativa a través de la visibilizacion de los imaginarios sociales dentro de los
cuentos infantiles para incentivar la produccion de textos en las estudiantes del grado 402 del colegio

Liceo Femenino.

1.5.2. Objetivos Especificos.

- Fortalecer la comprension y la aplicacion de la superestructura narrativa de los cuentos
infantiles, para fomentar el desarrollo de la habilidad escrita en las estudiantes.

- Promover el andlisis critico de los imaginarios socioculturales relacionados con los roles de
género presentes en los textos narrativos, con el fin de comprender su influencia en la
configuracion de las estructuras sociales y culturales.

- Fomentar la produccion de escrituras creativas en cuentos que reflejen el aprendizaje y la

reflexion de los imaginarios socioculturales.

CAPITULO II. REFERENTES TEORICOS
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2.1. Antecedentes.

La escritura creativa es uno de los pilares que se ha dejado de lado desde la vista del enfoque
conductista en la educacion y no se busca incentivar en los estudiantes la motivacion y la
imaginacion con diferentes estimulos para realizar las producciones escritas, por lo que
investigaciones recientes se han encargado de estudiar esta problematica dentro de las instituciones
educativas. Por lo tanto, es pertinente revisar algunas de ellas en este documento, asi, para obtener
una vista de lo que se ha realizado durante los Gltimos 5 afios dentro del &mbito académico, se
encontro un (1) trabajo realizado por la Universidad Pedagogica Nacional, dos (2) a nivel nacional y

otros dos (2) trabajos fuera de Colombia.

En este aspecto, un primer trabajo, realizado por Jineth Rojas (2019) en la Universidad
Pedagogica Nacional, titulado Escritura desdibujable bajo la investigacion accion de corte
cualitativo y con un enfoque netamente dirigido a la escritura. Por otra parte, la investigacion tiene
como poblacion a 26 estudiantes (niflos) del grado 401 del Colegio Villemar El Carmen, sede B y
después de una prueba diagndstica se planted la pregunta problema sobre como el uso de la
ilustracion hibrida puede fortalecer la escritura creativa. Asi, durante el desarrollo de la investigacion
se utilizaron diversos instrumentos y técnicas de recoleccion de datos como; diario de campo,

documentos y entrevistas.

Luego de la debida aplicacion de las fases del proyecto investigativo se concluy6 que el uso
de ilustraciones hibridas, ayudo a que los estudiantes sintieron mayor motivacion y “mayor confianza
a la hora de expresar u opinar ideas de gusto, disgusto, asco, curiosidad, sorpresa y motivacion,
acrecentando la creatividad y la expresion.” (Rojas, 2019). Por lo tanto, para efectos de este trabajo,
este antecedente brinda nuevas disposiciones sobre la produccion escrita y la escritura creativa,

igualmente a las diferentes recomendaciones de la autora, como trabajar las emociones, sentimientos
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e impulsos de los estudiantes para potenciar la expresion escrita y demas habilidades. Asi mismo,

este trabajo se asemeja con la poblacion en la cual se pretende hacer la intervencion pedagdgica.

Otro trabajo, realizado por Yaneth Guzman y Paula Bermtdez (2018) titulado Escritura
creativa en la escuela, adscrito a la revista Infancias de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, se enfoco en investigar el impacto de la ensefianza de la escritura creativa en el desarrollo de
la habilidad literaria de los estudiantes de tercer grado de primaria, teniendo como disefio la
investigacion accion dentro del aula con un enfoque cualitativo. Esta investigacion fue realizada en la
sede rural del colegio I.LE.M. Manuela Ayala de Gaitan ubicado en la vereda Mancilla de Facatativa,
Cundinamarca teniendo en cuenta la poblacion de 20 estudiantes del grado tercero de primeria. Esta
investigacion consistio en la realizacion de nueve talleres de escritura y poesia. Asi mismo, y tras la
aplicacion de los nueve talleres de escritura creativa realizados, “se determin6 que la ensefanza de la
escritura creativa en la escuela si contribuye al desarrollo de la sensibilidad literaria a partir de la

creatividad” (Guzman & Bermudez, 2018),

Asi mismo, y tras la aplicacion de los nueve talleres de escritura creativa realizados, “se
determin6 que la ensefianza de la escritura creativa en la escuela si contribuye al desarrollo de la
sensibilidad literaria a partir de la creatividad” (Guzman & Bermudez, 2018). De igual manera se
logré dar respuesta a la pregunta inicial concluyendo que la escuela no da las herramientas necesarias
a los estudiantes para la escritura de invencion y asi tener un minimo en la produccién escrita. Por
otra parte, este estudio se relaciona con la propuesta de investigacion en curso, ya que proporciona
perspectivas sobre como la escritura creativa puede mejorar la expresion escrita de los alumnos y
como la literatura puede alimentar la imaginacion y la invencidn, mas alld de ser simplemente un

instrumento de ensefianza del lenguaje.
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De igual manera se tiene un tercer trabajo, realizado por Kellys Castro y Janeth Pefia (2017)
para la Universidad de San Buenaventura titulado La escritura creativa como estrategia para
estimular la produccion textual en nifios de 2° grado en ambientes pedagogicos ludicos. Este trabajo
se realizo bajo el paradigma sociocritico con la metodologia de investigacion — accion. Los sujetos de
este trabajo investigativo correspondieron a 80 estudiantes (37 nifas y 43 nifios) del grado 2° de
primaria y 8 docentes de la institucion Educativa Soledad Acosta Samper, sede San Fernando,
ubicada en la ciudad de Cartagena, de igual manera la muestra fue reducida a 40 estudiantes teniendo
en cuenta los criterios de la directora de la investigacion. Las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos fueron encuestas diagnosticas para los estudiantes, entrevistas para los docentes, técnicas de

observacion teniendo en cuenta una rejilla (guia) de observacion.

Asi mismo, dentro de la investigacion se desarrolld la teoria de la escritura creativa de autores
como Rodari (1983) y Timbal (1993) para luego dar paso a la pregunta inicial de como la escritura
creativa en ambientes lidicos transforma la produccion textual en estudiantes de 2° grado,
planteando asi el objetivo general dirigido a analizar la produccion textual de los estudiantes de 2°
grado desde su experiencia con la escritura creativa en ambientes pedagdgicos ludicos e igualmente
cuatro (4) objetivos especificos para llevar a cabo la investigacion entre ellos estan identificar las
fortalezas y debilidades escriturales, definir criterios pedagdgicos, desarrollar las actividades y

finalmente compara el nivel de produccidn escrita antes y después de la intervencion.

Después de la implementacion de cuatro (4) fases diferentes (diagnostico, sensibilizacion y
fundamentacion, desarrollo y evaluacion), cada una ligada a un objetivo especifico, se dieron a
conocer los resultados arrojados de esa estimulacion hacia la escritura creativa en donde se resalta
que “la escritura creativa logré darle un soporte motivacional para los aprendizajes en la medida en

que los estudiantes del grado 2°, se sintieron estimulados en sus interés y gustos...” (Castro & Pefia,
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2017). Por lo tanto, este trabajo de grado resulta provechoso para el trabajo de investigacion actual ya
que aporta diferentes teorias sobre escritura creativa y produccion textual y como son puestas en

marcha en diferentes contextos, en este caso con estudiantes de 2° grado.

Un cuarto trabajo, este de corte internacional (Ecuador), realizado en la Universidad Técnica
de Ambato por Eugenia Acurio (2020) titulado La escritura creativa en la produccion de textos
literarios busca realizar un analisis sobre el aporte que tiene la escritura creativa en la produccion de
textos literarios. Este trabajo se llevé a cabo en la Unidad Educativa Ambato del canton Ambato,
provincia de Tungurahua, Ecuador con una poblacion estimada de 86 integrantes de la institucion, 83
estudiantes en quienes se aplicaron unos cuestionarios sobre el interés y el conocimiento de los
estudiantes sobre los géneros literarios y 3 docentes de Lengua y Literatura a los cuales se les fue
realizada para conocer las didacticas que realizan dentro del aula para la estimulacion de la escritura

creativa y el trabajo de los textos literarios.

De igual manera, este trabajo no esta dentro de la accidn - participacion sino mas bien la
metodologia esta ligada a un paradigma mixto dentro del modelo constructivista en donde se busca
conocer la problematica. Por lo tanto, después de la aplicacion de los diferentes instrumentos de
recoleccion de datos y analizada la informacion, la autora logré “evidenciar que el cuento, de género
narrativo, es el de mayor produccion literaria dentro de las aulas y deleite hacia la escritura creativa”
(pag. 54) y de igual manera se establece que existen diferentes desafios dentro de la educacion en
donde se requiere mirar hacia la “... innovacion en el quehacer docente, que responda el qué, como y
para qué promover la ensefianza de la escritura” (pag. 55). Asi, con mirar a este trabajo, se logra
evidenciar que existen diferentes géneros literarios que son de mayor interés al tener en cuenta sus

caracteristicas y la facilidad para que el estudiante logre crear sus propias producciones literarias.
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Un tultimo trabajo, también de corte internacional (Chile), es titulado La influencia del
ambiente en el proceso de la escritura creativa: una observacion participante, realizado por Catalina
Muioz, Paulina Pizarro, Fernando Sabugo y Paula Valdivia para la Universidad Andrés Bello (2019).
Este trabajo, ligado a la observacion participante, se centrd en observar un taller de escritura creativa
dirigido por una especialista en el tema, por lo tanto, se llevo un proceso de monitoreo sesion tras
sesion para un total de 4 sesiones, en los cuales se reviso la planificacion, el entorno fisico, la

relacion entre pares, entre otros, para luego dar paso al planteamiento del problema y su solucion.

En este trabajo, no se menciona especificamente la poblacion en la cual se realizo la
observacion, sin embargo, se menciona que el paradigma constructivista fue el predominante durante
la investigacion. Asi, su objetivo general se basé en la reflexion de los ambientes para el buen
desarrollo de la escritura creativa. Aunque este trabajo se vio duramente afectado por diferentes
situaciones vividas en Chile durante el afio 2019, se logro efectuarlo, dando como resultado por los
autores, que “la creacion de un ambiente propicio para el desarrollo de la creatividad resulta ser
fundamental para la correcta expresion de quienes afrontan un aprendizaje formal” (pag. 35). Asi,
este trabajo, da la nocion sobre el como influyen los espacios y ambientes en donde se desarrolla la
escritura creativa, para permitir que los estudiantes logren crear a través de los diferentes espacios ya

establecidos.

2.2. Marco conceptual.

En este apartado se abordaran algunas teorias que serviran como soporte para este proyecto de
investigacion. Por tanto, las bases tedricas a desarrollar estin compuestas por el componente de la
estructura de la escritura, la escritura creativa, los imaginarios sociales y culturales los cuales han
permeado a las sociedades a través del tiempo, lo que se considera como literatura infantil y por

ultimo se desarrolla el enfoque tedrico basado en el paradigma sociocritico.
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2.2.1. Estructura: produccion escrita.

Daniel Cassany, un pedagogo espafiol, el cual en su libro Construir la escritura (1999),
menciona que para que un grupo de oraciones logren conformar un texto, deben cumplir con ciertas
caracteristicas textuales las cuadles denomina como; coherencia, cohesion, adecuacion (adaptacion a
la situacion comunicativa), correccion y estilistica (rasgos expresivos dependiendo de la intencion
comunicativa). Por lo tanto, teniendo en cuenta la estructura que Cassany da para la creacion de
textos, pretende que esa construccion cumpla con una intencion comunicativa la busca que sea

adecuada al lector.

Sin embargo, Teun A. Van Dijk, en su texto Las estructuras y funciones del discurso (1996)
agrupa las propiedades mencionadas por Cassany como tres principios los cuales seran
indispensables durante el desarrollo de diversas actividades de esta investigacion: la macroestructura,
la superestructura y la microestructura. La macroestructura, por su parte, es entendida por Van Dijk
como un término técnico que busca “especificar las relaciones que existen entre las estructuras
semanticas de las oraciones de un discurso” (Dijk, Las estrcuturas y las funciones del discurso, 1996,
pag. 45) es decir, lo que Van Dijk ha denominado como "tema" o "asunto" para darle un significado

global al texto.

De igual manera, junto a la macroestructura esta ligada la superestructura, esta también
acufiada por Van Dijk, el cual, la define como una “estructura esquematica”, esta presentada
mayormente en la estructura convencional del cuento como una “superestructura narrativa”
definiendo asi el esquema que debe seguir: “la introduccion, la complicacion, la resolucion, la
evaluacion y la moraleja” (Dijk, Las estrcuturas y las funciones del discurso, 1996, pag. 53) o
también conocida como el inicio, nudo y desenlace de una historia. Por otra parte, se encuentra la

nocidon de microestructura, otro termino técnico empleado por Van Dijk “para denotar la estructura
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local de un discurso, es decir, la estructura de las oraciones y las relaciones de conexion y de
coherencia entre ellas” (Dijk, Las estrcuturas y las funciones del discurso, 1996, pag. 45) es decir, el
uso de las diferentes herramientas gramaticales disponibles para relacionar las oraciones, los textos y

asi darle el sentido global.

2.2.2. Escritura.

La definicion de escritura, segtn la vision de la escritora britdnica Virginia Woolf en su
ensayo "Una habitacion propia", publicado en 1929, no proporciona una definicion concreta de lo
que la escritura significa para ella. Sin embargo, en este ensayo, Woolf reflexiona sobre el proceso de
escritura, particularmente en relacion con las mujeres. Explora una amplia gama de obras escritas por
mujeres y hombres, siendo ella misma feminista, lo que conlleva una constante comparacion entre

los textos de ambos géneros.

A lo largo de su ensayo, Virginia Woolf lamenta la percepcion predominante en su época (a
fines del siglo XIX e inicios del XX), sobre que "escribir un libro era una ridiculez y hasta una sefal
de perturbacion mental” (pag. 47), pues reflejaba la represion y la objecion hacia las mujeres que
deseaban expresarse a través de la escritura. Woolf sefiala ademas como muchas escritoras se veian
obligadas a esconder sus escritos por temor al juicio social y destacada el momento en el que las

mujeres empiezan a escribir sin odio sino simplemente por el placer de hacerlo para si mismas:

Durante millones de afios las mujeres han estado sentadas en casa, y ahora las paredes mismas
se hallan impregnadas de esta fuerza creadora, que ha sobrecargado de tal modo la capacidad
de los ladrillos y de la argamasa que forzosamente se engancha a las plumas, los pinceles, los

negocios y la politica (pag. 63).
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Asimismo, ofrece otra reflexion sobre el proceso de la escritura, destacando que la creacion
de textos y obras maestras no es un acto solitario ni individual, sino que se va construyendo a lo largo
del tiempo mediado por el pensamiento de las masas, asi que, a través de una voz que podria
considerarse individual, se expresa el pensamiento de toda una comunidad. Por lo tanto, la escritura
no es proceso que una persona pueda realizar por si sola, sino que requiere tanto del pensamiento

colectivo como su pensamiento individual para dar vida al arte de escribir.

2.2.3. Creatividad.

En el libro “The Element: How Finding Your Passion Changes Everything”, escrito y
publicado en el afio 2007 por el asesor internacional educativo britanico; Kevin Robinson en
colaboracion con Lou Aronica, se explora que la creatividad es “el proceso de tener ideas que tengan
valor” (pags. 66-67), asi como destacan la conexion que tiene con la imaginacion, argumentando que
la creatividad es “imaginacion aplicada”. Lo anterior teniendo en cuenta que la imaginacion es un
proceso mental de la persona, por lo que no se ve reflejada hasta que la persona hace algo por

demostrarla y cuando esto sucede se puede deducir que el sujeto es creativo.

De igual manera, mencionan que este término va ligado también a la inteligencia, pues
sefialan que para pensar de manera creativa se necesita un alto grado de inteligencia. Sin embargo, se
apunta en el libro que existen diferentes mitos sobre la creatividad. Primero, se piensa que solo la
gente especial es creativa, pero lo que no tienen en cuenta es que la creatividad se desarrolla, algo
parecido a aprender a leer y a escribir, solo que se necesitan espacios adecuados y adaptados para dar

cavidad al desarrollo 6ptimo de esta habilidad.

El segundo mito hace referencia a que la creatividad esta ligada a actividades especiales como
lo son las artes o el disefio, sin embargo, las matematicas, la ciencia y hasta la direccion de una

empresa o un negocio también requieren de la creatividad ya que gracias a ella se pueden imaginar y
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después crear diferentes propuestas para superar los distintos problemas, asi que esta es una

herramienta que invitara a los estudiantes a imaginarse nuevos escenarios, asi como a crear.

2.2.4. Escritura creativa.

La escritura creativa, siendo la principal estrategia para la creacion de textos narrativos
durante esta intervencion pedagogica, se entiende como “la que desborda los limites de la escritura
profesional, periodistica, académica y técnica; incluye la literatura y sus géneros y subgéneros.”
(Carcedo, 2011, pag. 50), dandole asi, mayor énfasis a lo literario que al hecho informativo de la
escritura. De igual manera la misma autora deduce que durante este tipo de produccion escrita, prima
la originalidad y por consiguiente la creatividad que las personas pueden plasmar en los diferentes

textos.

De igual manera, Delmiro Coto citado por Joel Martinez (2020), menciona que el autor
enfatiza en la intencionalidad de los textos escritos por los alumnos ya que estos deben ser motivados
de manera comunicativa, y asi mismo, Demiro también menciona que la escritura creativa requiere
un proceso exhausto de realizacion y revision de diferentes borradores siguiendo el esquema de
planificacion, textualizacion y revision antes de la escritura creativa final ya que esta puede permitir

una debida estructuracion del texto a crear.

Asi mismo, Celis, Rivas y Camacho (2013), apoyan la idea de una realizacion previa tomada
como “puntos de partida para iniciar la narracion o el poema y propiciar ideas para los mismos” (pag.
6) también mencionada como la consigna. Asi, siguiendo el hilo de la creatividad, los autores del
texto Estudio sobre la estructura, contenidos, sesiones y aplicacion de talleres de lectura y escritura
creativa (2013) hacen mencion del trabajo y la importancia que la imaginacion tiene en estos
escritos mas alla de lo estético o de la intencion de generar distintos tipos de informacion. Y aunque

esto no solo conlleva a cdmo los estudiantes pueden sacar a flote su imaginacion también se
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menciona que, a partir de la creacion de escrituras creativas, “se es capaz de mostrarse a si mismo en
un proceso de autodescubrimiento, de comunicarse de manera mas completa y también de

comprender mas el entorno” (pag. 7).

2.2.5. Literatura infantil.

Por su parte, literatura infantil, entendida por Juan Cervera (s.f.) como el conjunto de todas
las producciones que tienen en su estructura un toque artistico y/o creativo que tiene como receptor al
nifio, y este conjunto de textos literarios escritos cumple un papel muy importante en la formacion de
los diferentes imaginarios socioculturales constituidos en los nifios, ya que, a través de los cuentos y
las historias, especialmente establecidas en los canones literarios, se trasmiten diferentes valores,
normas y creencias que son fundamentales para el desarrollo de su identidad y su vision del mundo

actual. Asi, se puede observar como:

Conjuntamente, el cine y la literatura juegan un papel basico al recrear diversos y antiguos
imaginarios que encuentran nuevas formas y se insertan en el imaginario social. En muchos
casos se logran reconstrucciones de viejos mitos que reflejan un comportamiento social el
cual puede ser interpretado al observar de manera detenida el contexto cultural y simbolico de

una comunidad (Espinosa, 2007, pag. 145).

Asi mismo, la literatura infantil se ha concentrado en la ensefanza de los valores
anteriormente mencionados, y se ha dejado de lado la concepcidn del nifio como un lector. De ahi,
que uno de los pilares fundamentales de este proyecto investigativo sea la relacion entre la literatura

y el imaginario social que, poco a poco y a través de cada lectura, se interioriza en cada nifio.
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2.2.6. Imaginario sociocultural.

Por un lado, para el filosofo Cornelius Castoriadis, el imaginario social y cultural no se trata
de la especulacion o de lo ficticio, sino que se trata de una “creacion incesante y esencialmente
indeterminada (histdrico-social y psiquico) de figuras/formas/imagenes, a partir de las cuales
solamente puede tratarse de «alguna cosa». Lo que llamamos «realidad» y «racionalidad» son obras
de ello” (Castoriadis, 2007, pag. 5). Asi, las instituciones y las sociedades mismas se encuentran
permeadas de imaginarios sociales de caracter, no so6lo historico sino politico, los cuales logran ser
aquellos que forjan los valores y las creencias de las personas. En ese sentido, el imaginario social se
puede considerar como una herramienta la cual permite explorar y comprender las representaciones

colectivas y simbolicas que influyen en la construccion social de la realidad.

Por otro lado, el autor Charles Taylor en su obra Imaginarios sociales modernos (2004) da
una vision moderna sobre lo que son los imaginarios, ya que lo entiende con un sentido mas amplio
de lo que son las construcciones intelectuales que las personas pueden elaborar cuando reflexionan
sobre la realidad social y de igual manera, como estos se constituyen dentro de la sociedad. Asi, este
autor liga los imaginarios con la identidad colectiva que estos pueden crear puesto que afirma que “el
imaginario social es la concepcion colectiva que hace posibles las practicas comunes y un sentido

ampliamente comparativo de legitimidad” (Taylor C. , 2004, pag. 37).

Por tltimo y de igual manera, Taylor menciona que la mayoria de las veces, los imaginarios
se comparten ampliamente a través de “imagenes, historias y leyendas” (Taylor C. , 2004, pag. 37),
por lo que hace que sea mas dificil identificarlos si no se cuenta con una vision critica del mundo y
de los mismos textos que, aunque cotidianos y transgeneracionales, brindan un gran aporte a la

identidad que se ha construido y se sigue construyendo a través del tiempo.
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2.3. Marco tedrico.

El aprendizaje, se trato al inicio de la educacion como una acumulacion de conocimientos
impartidos por el docente hacia el alumno haciendo énfasis en una “educacion bancaria” tal como lo
denomind Paulo Freire en su obra “Pedagogia del oprimido™ (1968), asi diferentes corrientes
empezaron a surgir dando respuesta a la demanda y a las exigencias de las nuevas generaciones de
educandos y de maestros, interesados por el aprendizaje como proceso activo y de conocimientos
significativos los cuales pudieran ayudar a los alumnos a enfrentarse a una sociedad la cual est4 en

constante cambio.

Por tanto, la teoria pedagdgica que apoya este proyecto es el constructivismo enfocado hacia
la vision de Lev Semyonovich Vygotsky, modelo pedagogico, el cual da como primera puntada que
el conocimiento no se centra unicamente en la realidad, sino que tiene en cuenta el conocimiento
previo, la interaccion con el entorno y la sociedad, lo que le permite al sujeto construir conocimiento
nuevo a partir de las experiencias, ademads indica que el sujeto no puede construir conocimiento por

si solo, sino que requiere de la sociedad para poder generar nuevas construcciones mentales.

Por lo anterior, el constructivismo enfocado hacia un corte socio-cultural, atribuido a Lev
Vygotsky, postula que segiin como lo menciona José Serrano y Rosa Pons (2011), “el conocimiento
se adquiere, segun la ley de doble formacion, primero a nivel intermental y posteriormente a nivel
intrapsicolédgico, de esta manera el factor social juega un papel determinante en la construccion del
conocimiento”, recalcando que el conocimiento es compartido y no individual, donde debe ser
situado, es decir, conocimiento significativo que ayude al sujeto a desempefiarse en la sociedad en la

que esta inmerso.

Ahora bien, Vygotsky en su libro “Pensamiento y lenguaje” (1934), habla sobre la estrecha y

casi desapercibida relacion que tiene el lenguaje con el desarrollo del aprendizaje, puesto que “el
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entendimiento entre las mentes es imposible sin una expresion mediadora...” (pag. 41). Primero trata
sobre el habla, un pensamiento que requiere ser materializado a través del lenguaje escrito ya que, si
no se hace, quedara s6lo en la mente. Por lo tanto, los sujetos necesitan de la comunicacion, es decir
las relaciones sociales tal como lo menciona Vygotsky, esto a través de los diferentes sistemas de
signos lingiiisticos, los cuales evitan que la comunicacion sea limitada lo que traduce que no se va a

interferir con la trasmision de conocimiento entre los pares.

CAPITULO III. DISENO METODOLOGICO.

3.1. Enfoque de investigacion.

El presente proyecto se instaura dentro de la investigacion cualitativa, en la cual, segun
Roberto Hernandez Sampieri (2014) ,se busca “describir, comprender e interpretar los fenomenos, a
través de las percepciones y significados producidos por las experiencias de los participantes.” (2014,
pag. 44). Esto implica que la nocidn de la realidad se interpreta como una de carécter diverso y
presente en la mente de las personas. De igual manera, se establece que este enfoque permite a los
investigadores, abordar mas a fondo sobre las concepciones relacionadas a los imaginarios mientras
que se trabaja en una situacion abierta y flexible, asi como, se pretende transformar la realidad de los
participantes que dentro de este proyecto seran las estudiantes. De igual manera este tipo de enfoque
permite al investigador volver sobre etapas previamente realizadas para replantearlas debido a los

diferentes hallazgos en el desarrollo de la investigacion.

3.2. Tipo de investigacion.
Asi mismo, el tipo de investigacion elegida para este trabajo es la investigacion-accion ya que

se busca indagar y conocer, asi como lo menciona Margarete Sandelowsk (2000, pag. 339) el quién,
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qué 'y donde de los eventos ocurridos, en este caso durante la intervencion pedagdgica. Por lo tanto,
este tipo de investigacion ayuda a comprender fendmenos complejos y contextuales por lo que se
busca reconocer y entender los significados, asi como las distintas experiencias y percepciones de la

comunidad objetivo.

Por otro lado, como guia para el investigador, el disefio investigacion — accién, es entendida
por Gustavo de Oliveira Figueiredo (2015, pag. 9) como un disefio metodoldgico la cual tiene como
objetivos; primero, intervenir en una realidad y segundo, crear teorias sobre dicha accién. Por lo
tanto, este disefio, no solo permite describir un conjunto de actividades que lleva a cabo el docente,
en este caso, actividades entorno a la ensefianza de la escritura con estudiantes del ciclo 2, sino que, a
partir de ello se busca mejorar la calidad de las acciones educativas. En otras palabras, se realiza un
proceso reflexivo en busca de ampliar la comprension de situaciones sociales para posteriormente
transformarlas. Asi mismo, a nivel epistemologico el investigador afecta al sujeto investigado y
viceversa, lo que comprende el caracter participativo de la investigacion.

Asi, la poblacion escogida para la intervencion pedagogica fue el grado 402 (jornada tarde) de
la institucion Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, el cual estd conformado por 32
estudiantes, sin embargo, se escogioé una muestra por conveniencia de 14 alumnas, quienes facilitaron
la recoleccion de los datos consignados en la Prueba diagnostico, segun el formato Autorizacion
Tratamiento de Datos Personales y de Menores de Edad (Ver anexo 4) firmado por el acudiente de

cada estudiante.

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
3.3.1. Observacion participante.
Esta técnica para recolectar datos es definida por Taylor y Bogdan (1987, pag. 29) como una

investigacion que tiende a involucrar la interaccion social entre los investigados y el investigador en
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si, para que mientras tanto, se pueda recoger informacion, pero no de una manera intrusiva en el
campo de estudio. De igual manera esta técnica, apoya al investigador en la medida en que es
flexible durante todo el proceso investigativo ya que, gracias a la observacion y la interaccion, el
investigador puede cambiar sus conceptos sobre la poblacion. Por lo tanto, durante el desarrollo de

esta propuesta, se busca tener una observacion activa dentro del salon de clase.

3.3.2. Diario de campo.

Un instrumento que serd utilizado durante la realizacion de la intervencion pedagogica para la
ayuda de recoleccion de datos, por lo tanto, acorde con Monsalve y Pérez (2012, pag. 6), el proposito
del diario de campo es desarrollar la capacidad reflexiva de los profesores a través de la cual
identifican y resuelven situaciones que afectan a la clase. De igual forma, el diario de campo ayuda a
los investigadores a sistematizar sus experiencias obtenidas en el lugar de estudio o en el aula y asi
analizar posteriormente los resultados. En el diario de campo, los investigadores pueden escribir
lluvias de ideas, frases, mapas mentales y otros diagramas que les ayuden a sintetizar la informacion

obtenida durante su trabajo.

3.4. Técnicas e instrumentos de analisis de datos.

3.4.1. Analisis critico del discurso.

El andlisis critico del discurso (ACD) como técnica de andlisis de informacion cualitativa,
permite esclarecer las relaciones de poder, las ideologias y las formas de dominacion presentes en el
lenguaje. De igual manera, se centra en el analisis de los discursos dominantes y las ideologias para
comprender como se construyen significados y como se perpetian las desigualdades sociales. Lo

anterior apoyado en Van Dijk cuando menciona que:

E1 ACD es un tipo de investigacion analitica sobre el discurso que estudia primariamente el

modo en que el abuso del poder social, el dominio y la desigualdad son practicados,
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reproducidos, y ocasionalmente combatidos, por los textos y el habla en el contexto social y

politico (Dijk, 1996).

Por lo tanto, esta técnica ayudara a estudiar y analizar los diferentes textos que seran

reproducidos por las estudiantes durante la implementacion del proyecto.

3.4.2. Rubrica.

Segun Susan Brookhart (2013), una rtbrica se define como una herramienta de evaluacion la
cual se construye a partir de un conjunto de criterios que incluyen descripciones detalladas de cada
nivel de desempeno acompafiado de una ponderacion, facilitando el seguimiento del trabajo de las
estudiantes. Asi, el objetivo principal de la rubrica es hacer seguimiento y evaluar el rendimiento del
estudiante. Sin embargo, a lo largo del tiempo, el uso de la rubrica ha sido percibida como una forma
de evaluar exclusivamente al alumno, pero es importante reconocer que también es una herramienta

que permite que el docente se autoevalte a partir de los hallazgos encontrados en la misma.

Por lo tanto, para el desarrollo de este proyecto se ha planteado y disefiado una ribrica
evaluativa con diferentes categorias las cuales permitiran conocer el nivel de planificacion,
textualizacion y revision de las estudiantes a la hora de crear un texto. Asi, esta herramienta permitira
una evaluacion objetiva y detallada de las habilidades de escritura, dando a las estudiantes y a la

docente una retroalimentacion para su crecimiento académico.

Asi, para el desarrollo de la rubrica (Tabla 1) utilizada para el analisis del escrito final de las
estudiantes se tomo6 como base el modelo de escritura de Flowers y Hayes (1981), es decir los tres
pilares principales fueron la planificacion, la textualizacion y la revision, teniendo cada una
diferentes criterios de evaluacion acordes a lo trabajado durante la implementacion como lo es la

creatividad.



Tabla 1.
Rubrica de evaluacion.
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RUBRICA PARA EVALUAR TEXTOS ESCRITOS

Institucion Tema
Asignatura Grupo
Estudiante Fecha

Criterios de evaluacién

Niveles de desempefio

Excelente (5

Bueno (3 puntos)

A mejorar (1 punto)

lector.

para el lector.

puntos)
Se evidencia un
Se observa un
proceso
proceso de . i
detallado y L No se evidencia un
. generacion de
) L luvia de reflexwp de :deas antes de proceso_claro d_e
PLANIFICACION . generacion de generacion de ideas
ideas > comenzar a
ideas antes de . antes de comenzar a
escribir el cuento, S
comenzar a . escribir el cuento.
. aunque podria ser
escribir el ,
mas detallado.
cuento.
El cuento El cuento presenta | El cuento carece en
presenta ideas algunas ideas gran medida de
creativas que creativas que creatividad
demuestran el demuestran un presentando ideas que
alto nivel de nivel medio de demuestran un bajo
imaginacion. imaginacion. nivel de imaginacion.
. La historia evita |La historia repite
Creatividad L . S .
la repeticion de | parcialmente La historia repite
estereotipos estereotipos completamente
comunes en los | comunes en los estereotipos haciendo
TEXTUALIZACION cuentos cuentos infantiles, |predecible el textoy
infantiles, dando |pero no es asi menos atractivo
una perspectiva | completamente para el lector.
novedosa. novedoso.
El inicio del o
El inicio del o
cuento es claro y . El inicio del cuento es
) cuento es en cierta
atractivo, . confuso por lo que
. medida claro, o
Inicio | capturando por dificulta que el lector
aunque puede ser
completo la , . logre captar la
. mas cautivador .
atencion del atencion del cuento.




El desarrollo del
cuento mantiene
un equilibrio y
coherencia que

El desarrollo es
poco consistente y
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El desarrollo del
cuento no mantiene
un equilibrio y

Desarrollo . coherente por lo | tampoco es coherente
permite que el
lector se que engancha por | por lo que el lector no
partes al lector. logra engancharse a la
enganche en la SO
o historia.
historia.
Los elementos
Todos los -
principales
elementos
S desarrollados en .
principales del o Ningun elemento
la historia no se e
desarrollo de la principal del
o resuelven
historia son desarrollo del cuento
Desenlace completamente
resueltos . se resuelve por lo que
) proporcionando ) L
proporcionando . el cierre de la historia
: un cierre
un cierre . no es coherente.
parcialmente
coherente a la
o coherente a la
historia. o
historia.
El cuento contiene
algunos errores : .
. g El cuento tiene varios
El cuento esta ortograficos que e
. ; errores ortograficos
practicamente pueden distraeral | . ~.°" " .
. significativos que
libre de errores | lector, pero no =
o ) dificultan la
ortogréaficos tiene mayor L
L . ; comprension de la
significativos. influencia en la ST
- historia.
compresion de la
Ortografia historia.
: . Se evidencia el
Se evidencia un .
uso de signos .
uso correcto de . El uso de los signos
; ortogréficos en -
los signos de puntuacion es muy
e algunas partes del .
ortograficos los reducido por lo que
o~ texto lo que no
cuales facilitan la . no se logra
L permite una clara
comprension del - comprender el texto.
comprension del
texto.
texto.
Se utilizanuna | Se utilizan
variedad de conectores e,
La utilizacién de
conectores temporales de
conectores temporales
temporales de manera adecuada ..
. . ! es deficiente y no
Cohesién y | manera precisay |en la mayoria de
. i ayuda adecuadamente
coherencia | efectiva para los casos para

indicar la
secuencia de
eventos en la
historia.

indicar la
secuencia de
eventos en la
historia.

al lector a seguir la
secuencia de eventos
en el cuento.
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Se han
identificado y Si bien es posible

. Se observan
corregido la que no se hayan

NUMErosos errores
ortogréficos y
gramaticales en el

mayoria, si no abordado todos
todos, los errores | los errores, se han
ortogréficos y realizado

REVISION Revision : texto, lo que indica
gramaticales, lo |esfuerzos para una falta de cuidado
que demuestra | mejorar la calidad en la revisién del
un alto nivel de | general del cuento cuento por parte de la
atencion al por parte de la estudiante
detalle por parte |estudiante. '
de la estudiante.

TOTAL

Nota: Elaboracion propia.

3.4.3. La triangulacion de datos.

Segtin Rodriguez, Pozo y Gutiérrez (2006) , la triangulacion, especificamente en el campo
educativo, es una “técnica de confrontacion y una herramienta de comparacion”, mediante la cual se
aborda un mismo objeto de estudio pedagogico desde diferentes panoramas como lo son las teorias,
los instrumentos y las mismas perspectivas de los investigadores. El objeto de esta técnica y
herramienta se basa en aumentar la calidad de los estudios cualitativos en el sentido que, como se
menciono anteriormente, se apoya de diferentes aspectos para lograr obtener un resultado con mayor

credibilidad y objetividad.

3.4.4. Matriz de analisis.

Teniendo en cuenta que el propdsito clave de este proyecto fue desarrollar la escritura creativa
a través de la visibilizacion de los imaginarios sociales dentro de los cuentos infantiles para
incentivar la produccion de textos en estudiantes de cuarto grado, se plantearon unos objetivos
especificos. El analisis de dichos objetivos se llevo a cabo a través de una matriz disefiada con el fin
de relacionar y crear conexiones entre los conceptos del proyecto y los indicadores de logro. Este
instrumento facilitdé un analisis minucioso de los resultados obtenidos. Por lo tanto, en la tabla 2 se

evidencia dicha organizacion categorial.



Tabla 2.
Matriz categorial.

Categoria de

narrativa de los
cuentos infantiles, para
fomentar el desarrollo
de la habilidad escrita
en las estudiantes

de escritura

lenguaje utilizado
en cuentos

Objetivo Subcategorias Indicadores de avance
analisis
Partes de la Las estudiantes identifican las
Fortalecer la P e
6 v | estructura: inicio, | partes principales del texto
comprensiony fa nudo, desenlace narrativo; inicio, nudo y desenlace.
aplicacion de la Las estudiantes reconocen y
superestructura . Vocabulario A
P Habilidades y destacan los conectores que indican

relaciones temporales entre las
partes del cuento.

Luvia de ideas

Las estudiantes comprenden y
aplican el concepto de lluvia de
ideas.

Promover el analisis
critico de los
imaginarios
socioculturales
relacionados con los
roles de género
presentes en los textos
narrativos, con el fin
de comprender su
influencia en la
configuracion de las
estructuras sociales y
culturales.

Imaginario
sociocultural

Representacion
cultural en la
literatura

Las estudiantes se sensibilizan
sobre la naturaleza y el impacto de
los prejuicios en las relaciones
interpersonales y en la sociedad en
general.

Estereotipos y roles
sociales reflejados
en los personajes

Las estudiantes realizan una
discusion reflexiva sobre la
diversidad de roles y la
importancia de desafiar los
estereotipos de genero presentes en
los cuentos infantiles.

Fomentar la
produccién de
escrituras creativas que
utilicen los
imaginarios
socioculturales de los
cuentos infantiles para
mejorar la habilidad
escrita.

Produccién
escrita

Integracion de
imaginarios
sociales

Construccion de
mundos

Las estudiantes producen escrituras
creativas que demuestren una
reflexion critica sobre los
estereotipos de género en los
cuentos, a través de la adaptacion
de estos y promoviendo mensajes
de igualdad de genero.

Integracion de
experiencias

Las estudiantes demuestran la
creatividad desarrollada a través de

personales i

— la creacion de los textos.
Creatividad
Uso ortogréafico )

~0g Hacen uso adecuado de los signos
Cohesiony

coherencia

ortograficos y de los conectores

38



39

para darle cohesion y coherencia al
texto.

Nota: Elaboracion propia.

CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA.

En este apartado, se presentara la propuesta de intervencion pedagogica desarrollada para este
proyecto, esta se enfoco en el desarrollo de la escritura creativa a través de la visibilizacion de los
imaginarios socioculturales en las estudiantes del grado 402 del colegio Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifo. Se desarrollaron tres (3) fases en total, las cuales se dividen en la
fase inicial, fase de preparacion y fase final, asi mismo, a la par que se desarrollaron las fases, cada
una se enfoco en una categoria diferente. A lo largo de las implementaciones se observa la conexion

prevista y la cual se logra acertadamente. Las fases son las siguientes:

Fase Inicial. “Construccion de conocimiento” (Habilidades de escritura):

En esta fase, a través de las implementaciones, se busca que las estudiantes logren conocer,
comprender y aplicar el uso que se le da a la estructura del cuento (inicio, desarrollo y desenlace), asi
como a los conectores temporales y posteriormente a la creacion de la lluvia de ideas como principal
componente para iniciar la escritura de cualquier escrito. Esta fase permitira que las estudiantes

logren construir conocimiento a través de lo superficial de un cuento.

Fase de preparacion. “Reconociendo los imaginarios” (Imaginarios socioculturales):

Durante el desarrollo de esta fase, las estudiantes reconoceran los diferentes imaginarios
sociales y culturales que circulan a través de los cuentos infantiles, logrando asi la apropiacion de
estos. A través de las implementaciones dentro de esta fase, se buscara que las estudiantes sean
capaces de explorar y reconocer estos imaginarios que han permeado y conducido silenciosamente

nuestra sociedad a la busqueda del “principe azul”.
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Fase final. “Transformando la realidad” (Escritura Creativa):

Esta fase final, guiard a las estudiantes a la creacion de escrituras creativas a través de la
transformacion de los cuentos infantiles vistos y analizados en la fase anterior, poniendo asi en
practica la creacion de lluvia de ideas, la implementacion de los conectores, asi como el

reconocimiento de los imaginarios.

Para lo anterior, se presenta por fases en la Tabla 3, la propuesta de la intervencion
pedagdgica en la institucion Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio con las estudiantes

del grado 402. La propuesta esta dividida por temas e incluira los objetivos, indicadores, actividades

y recursos necesarios para cada sesion.

Tabla 3.

Propuesta de intervencion pedagogica. Primera fase.

En esta tabla se presentan las actividades propuestas para la fase nimero uno (1), cada una de

ellas con sus respectivos objetivos, recursos utilizados, asi como el tiempo utilizado.

Tema Objetivo Objetivos Actividades Recursos | Tiempo
General Especificos
) Lectura del cuento El Patito Sesion 1
. Identificar las Tablero
Proporcio . Feo por parte de la docente. (1 hora)
partes principales — toxt fivo?
naruna | g1 esto narrativo: (,Qu? es un texto narrativo?
explicacié | . . . d (Cuadles son las partes de un
n claray Hueto, nudo y texto narrativo? Ejemplos
Superestr desenlace. : Marcador
detallada dados por la docente (en su
uctura, , . es
de como defecto por las estudiantes)
macro y .
microestr las partes Reconocimiento de las
uctura del textoy | Demostrar como el | partes del texto narrativo
del texto los uso de conectores (inicio, nudo y desenlace), Copia del
narrativo conectores | junto con las partes | asi en el cuento E/ Patito cuento El
se unen del texto, generan Feo. Para esto, la docente Patito Feo
para crear | una historia proveera a cada estudiante para cada
una coherente para el una copia del cuento y se ;
o h estudiante
historia lector. leerd en voz alta el cuento
coherente. EI Patito Feo en alternancia
con las estudiantes a medida
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Comprender el uso
de los conectores
temporales en los
textos narrativos.

que se van destacando los
diferentes elementos dados
en clase.

Reflexion sobre los
estereotipos que se
encuentran en el cuento El
Patito Feo

Motivar a las Sesion 2
estudiantes a Entrega de la actividad del (1 hora)
examinar sus cuento a cada estudiante
Promover | propios prejuicios y | previamente corregida,
la sesgos, retomando los elementos
conciencia | reconociendo la vistos en la anterior sesion
, importancia de la (inicio, nudo y desenlace y
comprensi | autorreflexion en la | como estos se pueden
ony lucha contra los encontrar dentro del cuento)
reduccién | prejuicios. Tablero
Reflexi6é | de los Se retoma el cuento £/
n sobre prejuicios patito feo para la reflexion
los en la en torno a los prejuicios que
prejuicio | sociedad, | Sensibilizar a las alli se encuentran. De igual Marcador
S fomentand | personas sobre la manera, las estudiantes o
ola naturaleza y el responderan dos preguntas
empatiay | impacto de los en la parte trasera de la hoja
la prejuicios en las del cuento:
inclusion a | relaciones Preguntas:
través de | interpersonales y 1. ;Qué hubiera pasado si
la en la sociedad en yo fuera el patito feo de la
reflexion. | general. historia?
2. {Que le hubieras dicho a
los animales que se burlaban
del patito feo?
Expli Reconocer y Explicacién sobre qué son Sesion 3
Xplicar destacar los P d Tablero (1 hora)
claray los conectores y cuales son
S detallad conectores que los mas usados para la
uperestr | deta al 4 | indican relaciones creacion de cuentos
penre, e gsl temporales entre teniendo en cuenta el inicio
macro y partes del | 1,q partes del > | Marcador
microestr | texto y los ¢ nudo y desenlace.
uctura conectores oo ©s
Utilizar ejemplos Entrega a cada estudiante de
del texto | se unen ,
. especificos del una sopa de letras en la que
narrativo | para crear . .
texto analizado deberan encontrar los
una . . ) ,
o para ilustrar como | diferentes conectores alli Sopa de
historia . ..
los conectores y las | escondidos (actividad Letras
coherente.

partes del texto se

pegada en el cuaderno)
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combinan para
crear un cuento con

Calificacion por parte de la
docente de la sopa de letras

coherencia. (la calificacion se da a
medida que vayan
terminando)
Lalluvia | Desarrolla | Comprender y Se da una explicacion sobre | Tablero Sesion 4
deideas |r aplicar el concepto | lo que es una lluvia de (1 hora)
habilidade | de lluvia de ideas. | ideas, esto preguntandole a
s de las estudiantes que creen
pensamien | Promover la que es ese término, para ir Marcador
to creativo | colaboracidon en la | anotando en el tablero las es
en las planeacion de ideas que las estudiantes van
estudiante | cuentos. proporcionando y asi,
s a través ejemplificar lo que la lluvia
de de ideas significa y para qué
actividade sirve”
S
interactiva
s que
incclzentiven Desarrollar
la habilidades de
colaboraci | CXPresIOn esCritay [ crear una lluvia de ideas en
onen la creativa en las colaboracion con las
planeacion estudiantes. estudiantes para crear un
y creacion texto narrativo en base a
de textos esas ideas
narrativos.
Desarrolla Se pregunta a las estudiantes Sesion 5
r sobre la tarea dejada la clase (1 hora)
.- i i4 Tabler
habilidade anterior ‘sobre‘ la creac1on“de ablero
d una lluvia de ideas sobre “El
sdae Comprender y . ”»
. . calentamiento global”. Las
pensamien | aplicar el concepto estudiantes se organizan en
to creativo | de lluvia de ideas. s Marcad
en las grupo de 4 personas, la arcador
' estudiante docente les da una hoja de es
Lluvia . block para que
. S a traves . .
deideas | . conjuntamente, en trabajo
actividade colaborativo, lgs est}ldlantes
< creen una lluvia de ideas en | Block
. . i i icul
interactiva Promover. l,a dialogo con las compafieras | cuadricu
S que colaboracion en la | de grupo y con la tarea ado
‘ncentiven planeacion de realizada sobre “El tamario
la cuentos. calentamiento global” en la | carta

colaboraci

hoja entregada.
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on en la

planeacion

y creacion

de textos

narrativos.
Desarrollar
habilidades de

expresion escrita 'y
creativa en las
estudiantes.

Creacion del texto narrativo
(cuento) teniendo en cuenta
las ideas escritas en la
“lluvia de ideas. EL cuento
debe seguir la estructura
formal del cuento junto con
los conectores, estos al ser
temas vistos en clases
pasadas.

Nota: Elaboracion propia.

Tabla 4.

Propuesta de intervencion pedagogica. Segunda fase.

En esta tabla se presentan las actividades propuestas para la fase nimero dos (2), cada una de

ellas con sus respectivos objetivos, recursos utilizados, asi como el tiempo utilizado.

Tema Objetivo Objetivos Especificos| Actividades Recursos | Tiempo
General

[dentificar, [dentificar al menos [Recordar qué son Tablero Sesion 6
comprender y [cinco conectores los conectores y (1 hora)
utilizar temporales distintos |cuales son los mas
correctamente |en textos narrativos  [usados para crear
una variedad de (cuando, mientras, cuentos
conectores entonces, luego, considerando el
temporales para [apenas, al principio, [inicio, nudo y
secuenciar después de un tiempo, [desenlace. Marcadores
eventos, en esos dias, antes

Recapitulacion [relacionar que, después de que, [Realizacion del
acciones y mas tarde, de pronto, fjuego “Tingo,
mejorar la repentinamente, ahora [tingo, tango” en el
coherencia en lajque, por Gltimo) y cual se pasara un
escritura de explicar como ayudan |objeto mientras  [Listado de
textos a organizar los dura la cancion, [palabras en
narrativos, eventos de los textos [asi las estudiantes [papeles
fortaleciendo asinarrativos a través de |que sean pequetios
sus habilidades |la escritura de un seleccionas
de escritura. cuento. deberan escoger
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unas palabras
nénimas de un

[mpulsar la
creatividad de las
estudiantes a través de
la creacion de textos
narrativos.

banco de 20
palabras
previamente
creado: estrella,
Princesa, aretes,
bafio, cama, gafas,
computador,
celular, moto,
carro,
Transmilenio,
perro, gato, bailar,
rescatar, cantar,
castillo, vestido, té
y sol.

Hojas

Realizacion de un
cuento por
estudiante
considerando las
cinco palabras
seleccionadas
anteriormente.

Imaginarios
socioculturales

Fomentar el
analisis critico y
la reflexion en
las estudiantes
sobre las
representaciones
de género en los
cuentos
infantiles, asi
como la
exploracion de
estereotipos y la
valoracion de la
diversidad.

Promover la
identificacion de las
caracteristicas fisicas
y emocionales de los
personajes principales
a través de una lluvia
de ideas.

Crear una lluvia de
ideas con las
estudiantes sobre
las caracteristicas
fisicas y
emocionales en
comun de los
personajes
principales de los

Fomentar una
discusion reflexiva
sobre la diversidad de
roles y la importancia
de desafiar los
estereotipos de genero
presentes en los
cuentos infantiles.

cuentos infantiles
como lo son las
princesas, los
principes y los
villanos de las
historias.

Tablero

Marcadores

Computador

Proyectar la
pelicula Valiente
de la plataforma
de streaming
Disney+, esto con
el fin de que las

IProyector

Sesion 7
(1 hora, 40
minutos)
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estudiantes puedan
encontrar las
diferencias y hacer
una lluvia de ideas
parecida a la que
se realizo
anteriormente
teniendo en cuenta
los tres personajes

Bafle

diferentes.
Promover la Creacion de Tablero Sesion 8
identificacion de las  [gfupos dea8 (1 hora)
caracteristicas fisicas [SUPOS, cada} uno
y emocionales de los de a 4 estudiantes
personajes principales P14 la iectqra d%}
Fo?l.eptar el a traves de una luvia fcuento “Valiente”.
?;?iﬁ;%ﬁlgg Ylde ideas. I ectura del cuento Marcadores
las estudiantes por parte de las
sobre las estudlgnFe?s con
representaciones supervision de la
Imaginarios  [de género en los docente.
socioculturales |cuentos Fomentar una .
infantiles, asi  |discusion reflexiva Pro@ucc1qn de una Cuento
como la sobre la diversidad de lluvia de ideas por }‘mpr‘eso c},e
exploracion de roles y la importancia ETUpO, - Valiente
estereotipos y lajde desafiar los deSCIIbI?HdO los
valoracion de la lestereotipos de genero personajes
diversidad. presentes en los prmmpales'del
) . cuento, teniendo
cuentos infantiles.
en cuenta sus
car‘acteristicas Hojas de
fisicas y block
emocionales. cuadriculado
Fomentar el Prompver la Discusion y Tablero Sesion 9
analisis critico y 1dent1ﬁ(:,aC}on de las reflexion sobre las (1 hora)
la reflexion en  [caracteristicas diferencias entre
las estudiantes persona@es de' 10? las caracteristicas
[maginarios ~ [sobre la personajes princip alles de las princesas
socioculturales [representacion @ traves de unalluvia figeq)es yla

de género en los
cuentos
infantiles, asi
como la

exploracion de

de ideas grupal.

princesa del

Fomentar una
discusion reflexiva
sobre la diversidad de

cuento “Valiente”

Marcadores

Explicacion sobre

los estereotipos de




46

estereotipos y la
valoracion de la
diversidad.

roles y la importancia

de desafiar los

estereotipos de genero

presentes en los
cuentos infantiles.

género que se
encuentran en los
cuentos de hadas
teniendo en cuenta
unas fichas
creadas en las
cuales se
encuentran
diferentes verbos y
adjetivos que
comunmente estan
asociados y
divididos entre
hombres y
mujeres.

Fichas de
palabras

PPelicula

“Damsel” de
Netlix

Historia de
“Damsel”
resumida y
narrada por la
profesora. Esta
pelicula, estrenada
en el ano 2024,
rompe con los
estereotipos de la
princesa teniendo
en cuenta su
comienzo:
“Existen muchas
historias de
gallardia, en las
que el heroico
caballero salva a la
damisela en
peligro, esta no es
una de ellas.”

Después de la
historia, las
estudiantes
cambiaran las
palabras que crean
pertinentes del
cuadro anterior
entre el principe y
la princesa.

Nota: Elaboracion propia.
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En esta tabla se presentan las actividades propuestas para la fase ntimero tres (3), cada una de

ellas con sus respectivos objetivos, recursos utilizados, asi como el tiempo utilizado.

personajes y
situaciones que
desafien los roles de
género tradicionales

en cuenta tanto los
personajes como el
contexto actual, asi

como las cualidades

Objetivo Objetivos . . .
Tema ) ) , Actividades Recursos | Tiempo
General Especificos
Analizar de manera |1+ oduccion del Sesion 10
critica y reflexiva |, Jiolibro "Las (1 hora)
como ‘los cuegtos princesas de ahora
Lnfantllef1 clasicos Va no comen cuento", Tablero
ancreadouna ——oon especial atencion
conciencia colectiva |o o] cuento
estereotipada sobre  |vp; 0 omioves v los
Producir los roles de genero Y lcuatro enanitos",
escrituras como la sociedad |qegarrollado por
Creativas a partir fONtemporaneaha Iy rara Mercedes Marcadores
de la reflexion y estadg en constante ganchey y Dago
la conciencia  [cambio tomando Garcia como parte de
critica de las como ejemplo el la plataforma
13 b
estudiantes sobre[Cuento “Blancanieves|igyyhox en
los estereotipos Y 108 cuatro colaboracion con el
M 2
Proceso inicial |de género enanitos . gobierno nacional y [Video
de escritura perpetuados por Estimular [ el bienestar familiar. [tomado de
la literatura fividad 'YouTube:
infantil, asi como| o Ca% ) Dar instrucciones <] a5
imaginacion y la :
fomentar la & dad d y detalladas parala  |nrincesas de
igualdad de capact a” ed 1 creacion del primer  jahora ya no
género a través re{[n?nctlon le 4 lcuento adaptado comen
., lestudiantes a "
de la adaptacion lesafiarl sobre "La cuento”
e los cuentos de desafiar ‘a,s acrear |enicienta":
hadas una version adaptada
° n
del cuento "La 1. Invitar a las
11 n (13
Cenicienta” 0 “La oo diantes a recrear
1a2?
Bella y la Bestia”, || cyento de "La
incorporando L "
Cenicienta" tomando Bafle
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y promuevan el
empoderamiento de
la mujer.

vistas en clase sobre
las princesas tales
como la valentia y la
lucha por sus
suenos.

2. La docente
proporcionara a cada
estudiante una hoja
de block para que
inicien su proceso de
escritura creativa a
través de las
siguientes preguntas
orientadoras:

1. ;Quiénes seran los
personajes de tu
historia?

2. ;Qué
caracteristicas
tendran los
personajes?

3. (Como quiero que
mi historia se
desarrolle? (accion,
terror, comedia,
romance)

4. ;Coémo quiero que
sea el final de mi
historia? (feliz o
triste)

Empieza el proceso
de escritura de las
estudiantes, dejando
las ideas a su
imaginacion.

Nota: Elaboracion propia.
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CAPITULO V. RESULTADOS.

A lo largo de este capitulo se presentaran los resultados y el andlisis correspondiente a cada
uno, tomando en cuenta las tres categorias que guiaron este trabajo de grado: habilidades de
escritura, imaginarios socioculturales y produccion escrita, junto con sus respectivas bases tedricas.
Es importante sefalar que, aunque cada categoria fue abordada de manera independiente, al final de

la implementacion estas se integraron para darle coherencia al trabajo aqui expuesto.

5.1. Desarrollo de fases.

Dado que la produccion escrita es una parte fundamental de este trabajo, se tom6 como
primera medida, para el desarrollo de las habilidades de escritura y con base en los hallazgos de la
prueba diagnostica, el disefo de diferentes talleres. El objetivo principal de las actividades fue que
las estudiantes lograran reconocer las partes de un cuento, tema que ya habian abordado
anteriormente en sus clases de lenguaje. Esto se reflejo en que la mayoria de las estudiantes iniciaron
sus relatos con el conector temporal “Habia una vez”, como se observa en los escritos de las

estudiantes 1,2y 3:

Iustracion 1.
Estudiante 1. Prueba diagnostica.
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Iustracion 2
Estudiante 2. Prueba diagnostica.

Iustracion 3.
Estudiante 3. Prueba diagnostica.

Por lo tanto, y teniendo en cuenta lo anterior, desde la primera intervencion se propuso

trabajar la estructura tanto del cuento como los conectores temporales, elementos clave para brindar
mayor coherencia y cohesion al texto. De igual manera, se buscaba evitar el uso excesivo de la

(Y4l

muletilla “y”, que predominaba en los primeros textos de las estudiantes (resaltada en color naranja
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en las pruebas diagnosticas). Posteriormente, se llevd a cabo un proceso de reconocimiento de los
diferentes conectores temporales. Aunque las estudiantes mencionaron haber visto este tema

previamente, no recordaban el uso adecuado de los mismos.

A partir de este punto, se abordo la planeacion de un texto, empleando la lluvia de ideas como
un recurso previo a la escritura. Aunque se logro explicar en qué consiste dicho concepto y su
proposito, hubo algunas dificultades en su aplicacion ya que, en los trabajos siguientes, no se pudo
llevar a cabo una practica adecuada que permitiera consolidar el uso de esta herramienta de manera

efectiva.

Antes de iniciar con la segunda fase: “Reconociendo los imaginarios”, se realizé un segundo
escrito, el cual se tomd como una segunda prueba diagnostica, puesto que se llevé a cabo durante la
primera intervencion del siguiente afio (2024). Desde alli, se empezaron a trabajar los prejuicios con

el mismo cuento trabajado en sesiones anteriores: E/ Patito Feo, con preguntas como:

1. ;Qué hubiera pasado si yo hubiera sido el El Patito Feo?,

2. ({Qué les hubieras dicho a los animales que se burlaban del El Patito Feo?

Para continuar con el proceso, se tuvieron en cuenta los elementos trabajados en la fase
anterior, es decir, se trabajo la lluvia de ideas como base para empezar a abordar los imaginarios
sociales. Si bien con las estudiantes del grado quinto de primaria, al encontrarse en un rango de edad
entre los 9 y 11 afios, no se puede trabajar directamente palabras técnicas para lograr explicar el
tema, se empez0 a trabajar el imaginario del principe azul, asi como el de la princesa de cuento de
hadas, los cuales se han perpetuado gracias a los diferentes cuentos infantiles. Por lo tanto, se trabajo

con las estudiantes dichos imaginarios sociales y culturales, desde peliculas ya existentes, como lo es
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Valiente de Disney, la cual muestra una vision diferente a los cuentos tradicionales con los que las

estudiantes ya estaban familiarizadas.

Después de ello, la tarea se centrd en identificar tales diferencias con ayuda de las
compaifieras, entre el cuento de hadas tradicional y la pelicula presentada, puesto que, siguiendo a
Vygotsky, el conocimiento no se basa solo en el aprendizaje generado en el aula, ensimismado en el
sujeto, sino con la interaccion de su entorno y lo mas importante, con el acompafiamiento de pares
que apoyen y mejoren este proceso. En continuidad con el tema, se trabajé con la interpretacion de la
pelicula Damsel de Netflix, en la que la princesa lucha por el bien de ella y su familia, el objetivo de
esta actividad fue fomentar la discusion y reflexion sobre los estereotipos presentes en diferentes
formatos de texto. Con el apoyo de la docente, se elabor6 un cuadro en el que se asignaron

caracteristicas diferenciadas tanto a princesas como a principes:

Iustracion 4.
Estudiante 14. Cuadro de estereotipos.




53

Desde alli, se comenz¢ la fase final: Transformando la realidad, en la que, a través de la
produccion escrita, se prestd mayor atencion a la escritura creativa, por lo que, durante el desarrollo
de esta fase, se realizaron los pasos para la creacion del cuento final de cada estudiante. Luego, se
llevo a cabo la presentacion del cuento Blancanieves y los cuatro enanitos, desarrollado por Maria
Mercedes Sanchez y Dago Garcia como parte de la plataforma Bumbox, en colaboracion con el
Gobierno Nacional y el Bienestar Familiar. Posteriormente, las estudiantes dejaron saber sus
impresiones: “El cuento tenia siete enanitos, no cuatro”, “es un cuento mas tecnoldgico”, “el principe
en esta historia era egoista”. El objetivo con este tipo de cuentos consistid en mostrarles a las
estudiantes que se puede lograr transformar completamente una historia que ya se conoce con el sello

propio del escritor, transformando sus mundos y desafiando los estereotipos a través de la

creatividad.

Asi, luego de reflexionar sobre como es posible cambiar tanto la historia como la realidad, las
estudiantes generaron una lluvia de ideas a partir de tres preguntas sugeridas por la docente, que les
sirvieron de guia para estructurar sus ideas y obtener una vision general de su cuento. Estas preguntas
ayudaron a definir de qué trataria la historia y como se lograria modificarla mediante la creatividad y

la imaginacion de cada una. A continuacion, presento las cuatro (4) preguntas planteadas:

1. ;Quiénes seran los personajes de tu historia?

2. ;Qué caracteristicas tendran los personajes?

3. ;Cémo quiero que mi historia se desarrolle? (accion, terror, comedia, romance)

4. ;Como quiero que sea el final de mi historia? (feliz o triste)

Para lo anterior, se les pidi6 a las estudiantes que eligieran entre los cuentos “La bella y la

bestia” 0 “La cenicienta”, esto no para cohibirles la creatividad, sino para que se pudiera reflejar de
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manera mas clara el cambio que se realizaria teniendo en cuenta los imaginarios trabajados y las
actividades realizadas durante lo corrido de las clases. Es importante aclarar que las siguientes
sesiones fueron adicionales y por lo tanto no se tiene una implementacién de ello, puesto que se
dispuso a recoger el primer borrador de las estudiantes, corregirlo para entregarlo y que las
estudiantes pudieran realizar las siguientes correcciones y mejorar asi mismo sus escritos.
Finalmente, se logré con éxito el trabajo final, que en este caso consistia en la creacion del
cuento, en donde se buscaba ver cual fue la mejoria o el retroceso de las estudiantes entorno a la
escritura teniendo en cuenta los imaginarios, asi como la creatividad para poder cambiar y reformar
textos ya escritos previamente. A continuacion, se desarrollara el analisis de los resultados obtenidos

a lo largo de las fases previamente detalladas.

5.2. Resultados.

Dando cuenta de la primera fase, identificar la superestructura narrativa del texto, como lo
menciona Teun Van Dijk, es decir, las partes del cuento (inicio, nudo y desenlace), es algo mas que
solo tener mentalizado dicho concepto. Sin embargo, el hecho de que las estudiantes ya logren
reconocerlo es un indicador positivo de su comprension tedrica respecto a la estructura bésica que
manejan los textos narrativos. Esto sugiere que las actividades previas en torno a ello han sido
efectivas en cuanto a la memorizacion, reconocimiento y estructuracion de ideas basicas en la
produccion y andlisis de textos, lo que implica el desarrollo de habilidades de escritura mas

complejas.

A pesar de esta comprension tedrica con la que ya cuentan, cuando a las estudiantes se les
solicito aplicar dicho conocimiento a una tarea especifica, algunas de ellas no lograron identificar
correctamente el inicio, nudo y desenlace de los cuentos, puesto que se puede inferir que las

estudiantes se estaban guiando mas por la division de los parrafos que por el contenido en si mismo.
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Esto sugiere entonces, una tendencia a basarse en la organizacion formal del texto en lugar de una
comprension del significado y la funcion de cada parte narrativa, es decir, es posible que hayan
entendido los términos, pero no como se manifiestan dentro del texto. Lo anterior, se puede observar
en la actividad desarrollada con el cuento El patito feo, en donde cada estudiante debia sefialar las

partes del texto:

Ilustracion 5.
Estudiante 5. El Patito Feo (Estructura).

Iustracion 6.
Estudiante 13. El Patito Feo (Estructura).
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Esta dificultad para identificar correctamente las partes narrativas revela que las estudiantes
necesitan un mayor desarrollo en sus habilidades de comprension lectora, con un enfoque especial en
la capacidad interpretativa. Esto implica captar la intencion del autor, el desarrollo de los personajes,
el conflicto y su resolucion. Por lo que, a lo largo de las implementaciones, se trabajo con las
estudiantes para mejorar en estos aspectos y lograr un buen progreso en el cumplimiento de este

indicador.

Seguido a esto, durante el trabajo enfocado en el reconocimiento del vocabulario especifico
utilizado en los cuentos infantiles, particularmente los conectores temporales, se evidencio que las
estudiantes ya habian tenido un acercamiento previo al tema. Sin embargo, no recordaban claramente
la funcién de estos conectores dentro del texto. Segiin Daniel Cassany, los conectores aportan
cohesion y coherencia, facilitando la intencion comunicativa, lo que permite que el lector comprenda
el texto de manera efectiva. Tras las actividades realizadas, se observo un avance en la capacidad de
las estudiantes para identificar como estos elementos estructuran el tiempo en la historia, y asi
comprender que los conectores temporales como "primero", "luego", "finalmente", entre otros, son
esenciales para ordenar los eventos de la narracion y asegurar que el lector siga el desarrollo de la

historia de forma coherente.

A partir de alli, se comenz6 a trabajar en la planeacion de un texto, utilizando el modelo
propuesto por Linda Flowers y John Hayes (1981), el cual establece la planificacién como una de las
fases fundamentales en el proceso de escritura. Dentro de esta fase, se introdujo el concepto de
“lluvia de 1deas”, una técnica que las estudiantes no solo lograron entender desde un punto de vista
tedrico, sino que también fueron capaces de aplicar de manera efectiva. Esta técnica permiti6 a las
estudiantes participar en un proceso colaborativo, donde cada una de ellas generd multiples ideas

alrededor de un solo tema, creando asi un espacio de intercambio abierto y creativo. Durante este
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proceso, no solo se fomento la libre expresion de ideas, sino que también se construy6 un ambiente

propicio para la participacion y la imaginacion.

La lluvia de ideas, por lo tanto, se convirtié en una herramienta esencial para facilitar la
planificacion y estructuracion del contenido, ya que permitio a las estudiantes organizar sus
pensamientos y definir con mayor claridad los elementos narrativos que se utilizan en los cuentos.
Asi, se observo un avance significativo en la comprension y aplicacion de elementos clave

manejados en los cuentos infantiles, como la estructura narrativa (inicio, nudo y desenlace).

Durante la segunda fase, las actividades disefiadas e implementadas permitieron que las
estudiantes que las estudiantes desarrollaran una sensibilizacion hacia lo que Dominguez (2013)
denominé como “uno de los peores males que han afectado y todavia afectan a la humanidad™: los
prejuicios, estos relacionados con la belleza. Este tipo de sensibilizacion implicd que las estudiantes
iniciaran el proceso de reflexion sobre los estandares de belleza impuestos por la sociedad y como
estos influyen en la percepcion de si mismas y de los demas. Es decir, las estudiantes parecen haber
alcanzado un nivel de conciencia critica al entender que la belleza no se encuentra limitada por
aquellos estereotipos impuestos por la sociedad, asi como se puede observar en las respuestas a las

preguntas realizadas y enfocadas en el cuento E/ Patito Feo:

Ilustracion 7.
Estudiante 1. El Patito Feo (Prejuicios).
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Iustracion 8.
Estudiante 4. El Patito Feo (Prejuicios).

Ilustracion 9.
Estudiante 5. El Patito Feo (Prejuicios).

Esa pequeiia reflexion les permitio reconocer que cada individuo puede tener su propio

concepto de belleza, lo que significa un paso significativo hacia la conciencia critica. Asi, esta
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capacidad de las estudiantes para sensibilizarse sobre dichos estereotipos da a entender que
comprenden cémo esto puede afectar a las personas tanto positiva como negativamente, y construir
herramientas para empatizar y ser mas conscientes de ello, creando empoderamiento crucial para su
desarrollo como individuos afrontando de manera critica las diferentes narrativas que se pueden

encontrar en la sociedad.

Segun Cornelius Castoriadis (2007) la realidad y la racionalidad son obra de los imaginarios
sociales y culturales, por ello se trabajo con las estudiantes la realidad que en este momento las rodea
y como fue construida o al menos el reconocer el porqué de esta. Esto no es solo en el ambito social,
sino también tiene un tinte politico, pues a partir de ello se ha configurado la sociedad y coémo
nosotros nos desenvolvemos en ella. Por tal razon, se busco que las estudiantes del grado quinto de
primaria del colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio lograran explorar y
comprender esas diferentes representaciones a través del analisis de los cuentos de hadas
tradicionales. Como se ha explicado anteriormente, se busco la visibilizacion del rol de genero entre
la mujer y el hombre, en donde el principe toma el protagonismo dandosele rasgos de valentia y de
luchador mientras que la princesa es relegada al papel de la mujer que espera pacientemente su
rescate, sin ella notar que la lucha empieza desde si misma. Justamente, ese fue el pensamiento y el
analisis que se quiso que las estudiantes de este grado lograran alcanzar, teniendo en cuenta que el

colegio busca formar estudiantes de pensamiento critico y actuar libre.

Asi, teniendo en cuenta lo anterior, durante el desarrollo de la ultima fase, se intent6 realizar
el compendio de las fases anteriores para poder realizar la produccion escrita final. Luego del analisis
de los escritos realizados por las estudiantes, se puede ver como resultado clave que la mayoria de las
estudiantes lograron romper con los estereotipos impuestos en los cuentos infantiles tradicionales

puesto que se pudo observar que algunas estudiantes lograron adaptar facilmente los cuentos a las
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necesidades y al pedido que se realizé de construir mundos distintos en torno a la princesa para que
asi mismo cambiara su final. Esto se demuestra en el anexo 5, un dibujo realizado por la estudiante 9
el cual resume su escrito final, en el que la princesa lucho por su suefio de estudiar y se enfrento al
mundo por ello. Este proceso de deconstruccion de los estereotipos no solo logré desafiar las normas
que historicamente han limitado el desarrollo de los personajes femeninos sino las cosmovisiones de

las propias estudiantes.

Sin embargo, se lograron registrar excepciones a esto, debido a que, segun los resultados
obtenidos, hubo algunas estudiantes que, primero, crearon un cuento totalmente diferente a los
tradicionales con personajes de su imaginacioén, como se puede ver en el cuento titulado “Lalo se
infla” de la estudiante 5 (ver anexo 6) y segundo, algunas estudiantes se preocuparon por seguir la
trama normal de la historia, sin que el personaje principal, en este caso la princesa, tenga su rasgo de
valentia y al final terminara buscando su principe azul. De igual manera, el hecho de que uno de los
temas recurrentes en los textos sea como las princesas logran estudiar y que la educacion sea vista
por las estudiantes como un logro, es un indicador muy significativo, pues esto sugiere que la
educacion se toma como una via de empoderamiento, es decir, es tratada como elemento de
transformacion personal y social, alejado de la narrativa tradicional en la cual el éxito de la mujer se
evalua por el matrimonio y/o la validacion masculina en cualquier aspecto resignificando el papel de

las princesas, brindandoles la capacidad de definir sus propios destinos a través del conocimiento.

Asi, se logra concretar, junto con la mirada de la novelista y ensayista Virginia Wolf (1929),
que la escritura es una herramienta que permite hoy en dia empoderar al género femenino, de igual
manera se menciona que construir textos no es un acto que se deba llevar a cabo por si solo, sino que
se construye con ayuda de las masas, es decir, una vez que se puede tomar individualmente, refleja el

sentir de una sociedad.



61

Por otro lado, a lo largo de las sesiones de trabajo realizadas, se pudo observar un progreso
notable en el nivel de creatividad de las estudiantes, puesto que, al comparar el estado inicial de sus
escritos con los productos finales, se logra evidenciar un desarrollo significativo en su capacidad de
generar ideas mas elaboradas y por lo tanto mas originales gracias al estimulo recibido sobre el
cambio de los imaginarios socioculturales y las distintas maneras de ver el mundo, para ello, se tom6
en cuenta el desarrollo de las ideas de las estudiantes en la prueba diagnostica en contraste con

trabajo final:

Iustracion 10.
Estudiante 10. Prueba diagnostica.

Mustracion 11.
Estudiante 10. Trabajo final.
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Asi, la creatividad no solo se refleja en la construccion de personajes y los distintos
escenarios en los que estos se desenvuelven, sino también en la capacidad de integrar las
experiencias personales a historias de fantasia, permitiendo que sus escritos fueran mas auténticos y
significativos para ellas. Igualmente, las distintas formas en las que el cuento fue presentado en su
forma escrita, se pudo evidenciar que algunas estudiantes evitaron el uso del papel tradicional, es

decir, no solo se limitaron a su contenido significativo, sino también en su forma.

Es importante destacar que las estudiantes en su gran mayoria fueron capaces de tomar un
texto y transformarlo, teniendo en cuenta que, a la hora de escribir, estos trabajos se basaron en
textos ya conocidos, buscando seguir el patron establecido, lo cual represent6 un reto para ellas. Sin
embargo, también se ha de reconocer que, para algunas estudiantes esto no fue una tarea facil de
desarrollar, pues se evidenciaron textos que continuaban con la misma linea narrativa, agregandoles

pocos o ningunos problemas al nudo de la historia para que contribuyeran a ese gran cambio final.

Ahora bien, durante el andlisis del uso ortografico asi como la cohesion y coherencia, se
revisaron los propuestos del tedrico Teun A Van Dijk (1996) teniendo en cuenta la macroestructura,
superestructura y microestructura, fijando el analisis en la microestructura en este caso en particular,
donde se buscaba que las estudiantes lograran desarrollar una buena relacion semantica entre las
oraciones usando los conectores y los signos de puntuacion para darle el sentido global al texto,
tomando como referencia el inicio, nudo y desenlace de la historia, que aunque lo tenian claro en la
teoria, en la practica hacia y hace falta seguir enfatizando en como las estudiantes pueden desarrollar

mejores habilidades de escritura.

Cabe destacar, que las estudiantes hicieron uso de los signos de puntuacion, especialmente de
las comas en la gran mayoria de los trabajos, sin embargo, en algunos casos no se logré llevar a cabo

satisfactoriamente, asi como se puede observar en ejemplos tomados de los escritos finales de
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diferentes estudiantes: “Ellos fueron un dia a visitar a la mama de Antonio la cual vivia en
9
Colombia.”, “cuando la vio, dijo que, iba a ser elegida udo ver Cenicienta...”, pues al intentar
b 9 9 9 b b

usarlas, lo que hacian era dividir las ideas y por lo tanto no se lograba comprender en su totalidad el

texto.

Luego de esto, el énfasis se hizo en el uso que las estudiantes lograron darles a los diferentes
conectores temporales vistos y explicados durante las clases. Durante este analisis, se determind que
en su gran mayoria lograron adaptar y comprender el uso de los mismos, teniendo una mejoria desde
el primer escrito a su escrito final, donde se le dio mayor uso a conectores como “un dia”,
“entonces”, “cuando”, “pero”, entre otros, cuando solo se limitaba el uso al conector “y” de forma
repetitiva o en algunas ocasiones no se usaba y solo se seguian las ideas sin ninglin contexto, sin
embargo, desde la prueba diagnostica, se logra ver la mejoria de las estudiantes con respecto al largo

de la escritura, pues pasaron de escribir aproximadamente cinco renglones a desarrollar sus ideas en

minimo una pagina.

Por lo tanto, después de ver los resultados obtenidos y teniendo en cuenta la categoria de los
imaginarios socioculturales, se cred un taller llamado “Cambiando la historia” (ver anexo 7) en
donde se les presento a las estudiantes el cuento “La cenicienta” de la misma iniciativa del gobierno
mencionada anteriormente, con preguntas orientadas a conocer las perspectivas de las estudiantes

sobre como es presentada la princesa en esta historia:

1. En tu opinidn, ;codmo te parecié el comportamiento de la princesa en la historia?

2. ({Qué crees que motivo a la princesa a comportarse de manera diferente?

3. (Crees que este tipo de cuentos pueden influir en la forma en que las nifias se ven asi mismas y

alcanzar lo quieren lograr?



65

4. ;Te gustaria escuchar o leer mas cuentos donde las princesas tengan un comportamiento mas

activo y valiente? Si o no y por qué.

En este taller, se logro reconocer que las estudiantes empezaron a tomar conciencia de como
la realidad de la mujer (princesa) dentro de las historias puede cambiar, ddndole rasgo de valiente,
arriesgada, amable y responsable, asi como una princesa que primero busca cumplir sus suefios y
luchar por ellos. Durante esta intervencion no so6lo se buscé que las estudiantes tuvieran en cuenta
esto para crear sus historias sino para empezar a transformar su propia realidad, una sociedad que no

solo se fije en la mujer como objeto sino como personas capaces de cambiar el mundo:

Tlustracion 12.
Estudiante 5. Taller resuelto. “Cambiando la historia”.

Tlustracion 13.
Estudiante 14. Taller resuelto. “Cambiando la historia”.
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Yi-e ¢Crees que este tipo de cuentos pueden influir en la forma en que las ninas se ven asl mismas

y alcanzar lo quieren lograr?

e \ \
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Sin embargo, aunque respondieron satisfactoriamente y se adecuaron espacios de discusion
sobre como ha cambiado el rol de genero dentro de estos cuentos, las estudiantes tanto escrito como
oralmente, se limitan a responder la pregunta propuesta pero no profundizan en los argumentos de

dichas respuestas.

CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES.
A lo largo de este capitulo, se presentaran las conclusiones, asi como los hallazgos
encontrados a lo largo de las implementaciones y de igual manera las recomendaciones para aquellos

que quieran continuar con esta investigacion.

En conclusion, los resultados obtenidos a lo largo de la realizacion del proyecto muestran que
las estudiantes cuentan con una base en cuanto a la estructura narrativa de los textos, compuesta por
sus tres elementos de inicio, nudo y desenlace, no obstante, atin se hace necesario reforzar su
capacidad para analizar el contenido narrativo en un grado de mayor profundidad, puesto que el
verdadero desafio reside en integrar el conocimiento tedrico con una comprension critica. Esto
implica que, se necesitara apoyo y refuerzo en lo que respecta a la conexion entre la estructura formal

y al desarrollo tematico. Asi, desarrollar esta habilidad, les permitira abordar las historias no solo
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como lectoras activas, sino como creadoras que sean capaces de ahondar en temas, personajes y su

significado.

Para mejorar este aspecto, se espera que las actividades futuras se enfoquen en brindar a las
estudiantes diferentes herramientas que les permita realizar e instaurar un analisis profundo de las
cosas. Esto podria incluir actividades como la lectura critica de textos literarios enfocados en la
poblacion infantil y juvenil con discusiones dirigidas, donde se puedan identificar elementos
estructurales de las narraciones y también el significado que atraviesan las acciones de los
personajes, los imaginarios presentes y las implicaciones de ello en nuestra sociedad. Asi mismo, se
podrian trabajar estrategias practicas donde las estudiantes relacionen sus propias percepciones con

las historias que leen para fortalecer su comprension critica al respecto.

En cuanto al uso de los conectores temporales, las estudiantes demostraron estar en el proceso
de trasladar su conocimiento tedrico a lo practico, es decir, se denota que las palabras como
“entonces”, “después”, y “luego”, son fundamentales para que los textos narrativos logren tener,
coherencia, cohesion y fluidez, no solo para los y las escritoras(es) sino para el propio lector o
lectora. Sin embargo, aunque se dio el reconocimiento de estos y su importancia, aiin se debe seguir
trabajando en su aplicacion de manera efectiva y variada en los escritos puesto que al limitarse al uso
de la “y”, probablemente al ser el conector mas comun en el lenguaje hablado, resulta en textos

menos estructurados y a su vez con menor variedad lingliistica.

Por lo tanto, para consolidar su progreso, se recomienda continuar desarrollando actividades
que fortalezcan la identificacion de los conectores temporales dentro de las lecturas de los cuentos
infantiles, asi como también su uso activo en la escritura narrativa. Estas actividades deben rondar en
lo interactivo para permitir que las estudiantes pongan en practica dichos temas en diferentes

contextos anadiéndolos de forma natural y efectiva en sus futuros escritos a través de la practica
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constante y de la retroalimentacion guiada. En ultima instancia, esto contribuira a que las estudiantes

logren una mayor claridad en los textos y comunicar sus ideas con mayor precision.

Otro aspecto destacado es la implementacion del concepto de la “lluvia de ideas”. Que ha sido
un recurso clave trabajado para las estudiantes. Este proceso les ha permitido elevar el desarrollo de
su pensamiento creativo y habilidades de trabajo colaborativo de manera significativa. La lluvia de
ideas, por lo tanto, se ha convertido en una herramienta valiosa porque facilita la generacion de ideas
de manera espontanea. De igual manera, esta practica no solo permite que las estudiantes organicen
sus pensamientos antes de comenzar el proceso de escritura, sino que les genera mayor confianza al
abordar la tarea de escritura y su respectivo analisis, lo que mejora la calidad y la originalidad de sus

producciones.

Por lo tanto, esta técnica debe seguir siendo una parte integral de las actividades en el aula
para estructura, mejorar y desarrollar los diferentes argumentos en sus textos. Asi mismo, se
recomienda realizar mas actividades en donde las estudiantes puedan compartir sus ideas con el

grupo para promover la discusioén colaborativa entre pares y retroalimentacion constructiva.

Otro logro importante se relaciona con la sensibilizacion sobre los imaginarios sociales y
culturales, asi como los prejuicios en torno a la belleza y el impacto que estos tienen en las relaciones
interpersonales y en la sociedad en general. Las actividades propuestas promovieron un proceso de
reflexion critica y colaborativa que permitio a las estudiantes entender que estos imaginarios son
construcciones sociales que pueden ser desafiados y transformados y asi, generar una sensibilizacion
enfocada a la empatia hacia las personas que se han visto afectadas negativamente por los

estereotipos de belleza dentro de la estructura social.
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A través de la discusion y reflexion, las estudiantes desafiaron patrones sociales impuestos y
desarrollaron una vision mas autonoma y empoderada de estas estructuras sociales. Este tipo de
analisis no solo fomentan la capacidad de las estudiantes para pensar criticamente sore los mensajes
recibidos a través de algo que a simple vista es genuino pero que, si se revisa su trasfondo, es uno de
los medios que mas han influenciado los comportamientos sociales actuales, es decir, los textos, sino
que también da herramientas para convertirse en agentes de cambio. En este sentido, es fundamental
continuar promoviendo actividades que inviten a la reflexion sobre temas sociales, especialmente
aquellos relacionados a todo tipo de imaginario sociocultural para desarrollar conciencia critica y una

vision de si mismas y su rol en el mundo que las rodea.

Por ultimo, el proceso de escritura creativa permitid que las estudiantes desarrollaran de
manera significativa sui creatividad e imaginacion. Las actividades realizadas ofrecieron un espacio
donde las estudiantes pudieron integrar sus experiencias personales con elementos de fantasia, lo que
resultd en narrativas mas complejas y detalladas. Esta integracion de elementos personales con
elementos imaginativos no solo potencid su capacidad de creacion, sino que también contribuy6 a su
desarrollo personal. La escritura creativa se convirtié en un vehiculo en donde las estudiantes
expresaron su subjetividad y exploraron nuevos enfoques narrativos, lo que refuerza la intencion de
las actividades en un desarrollo integral. Ademas, esta ayud6 a mejorar la cohesion, coherencia y el
uso ortografico, lo que indica que la practica constante de escritura y lectura es efectiva para

fortalecer sus habilidades técnicas y de estilo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se recomienda que futuras intervenciones se enfoquen
principalmente en actividades de argumentacion. No basta con que las estudiantes reconozcan los
imaginarios de género y los estereotipos; es necesario que reflexionen criticamente sobre ellos.

Durante el desarrollo de las planeaciones no se considerd suficientemente el componente
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argumentativo de las estudiantes. Esto se evidencio en la fase de implementacion donde, al abordar
los temas relacionados con los imaginarios, las estudiantes tendian a dar respuestas cortas,

limitandose al uso de “si” 0 “no” sin desarrollar a detalle su argumento.

En resumen, con la implementacion del proyecto, se lograron importantes avances en
diferentes areas como la escritura narrativa, las estructuras formales de los textos, el uso de
conectores, el pensamiento creativo y la sensibilizacion sobre nuestro esquema social. Si bien ain
existen aspectos por mejorar, el progreso alcanzado hasta ahora es significativo, es decir, con este
primer acercamiento y el enfoque continuo en la préctica del desarrollo de las habilidades analiticas y
creativas, las estudiantes estaran en el camino correcto para convertirse en ciudadanas criticas,

empoderadas y creativas.

Limitaciones.

A partir de los resultados, se lograron evidenciar algunas limitaciones que de cierta manera no
permitieron que el proyecto se llevara a cabo tal y como se tenia planeado, entre ellas, el tiempo, el
interés y el uso de recursos tecnoldgicos. En primer lugar, el tiempo jugd un papel importante, ya que
solo se contaba con una hora de implementacion semanal, la cual a menudo se veia interrumpida por
diversas actividades previamente organizadas por la institucion educativa. Esto provocé que las
planeaciones se retrasaran, esto no pretende juzgar la realizacion de estas actividades, ya que se
reconoce que también fomentan el aprendizaje de las estudiantes en diferentes ambientes educativos

y no solo en el aula.

Seguido a esto, se ha observado que el interés de las estudiantes es un factor en comin que se
ha podido observar, no solo en las implementaciones sino también en diferentes ambientes de
practica. No es un secreto que la escritura es una de las habilidades que necesita ser reforzada, dado

que muchas estudiantes presentan resistencia hacia esta actividad.
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Finalmente, con relacion a los recursos tecnologicos, se tuvo en cuenta que alrededor
de tres (3) planeaciones serian desarrolladas a partir de peliculas y videos los cuales requerian ser
proyectados, pero en su mayoria no se pudieron llevar a cabo. Esto se realizo a través de
amplificadores de sonido sin video alguno permitiendo que algunas estudiantes divagaran y no
escucharan la historia u otras estudiantes dejaran fluir su imaginacion para recrear los diferentes
escenarios. Sin embargo, el recurso en este caso del televisor se pudo usar sin restriccion alguna al
final de la implementacion de este proyecto, mejorando el interés de las estudiantes al ver las

imagenes de las historias, asi como menor tiempo invertido al tratar de proyectarlos.
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Anexos.

Anexo 1. Prueba diagndstica.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HIJ'J-L'LHIIJH.DEE_ )
PROYECTO: I'IIA_IIE-PED.I;'EIDEH- INVESTIGACION
PRUEBA DIAGHROSTICD
LAURA CARCLINA RURLAND MELD
WRIYHEERAE PIDRISHES
HATIOMAL
PRUEBA DIAGNOSTICO
MNombre: Grado: Fecha:

1. A continuacion, realiza una historia en la cual incluyas las siguientes palabras:

COCTHAR AL [SARELLA AT
TRABAJAR ROSADK) LORC

TUGAR MEGERD DORITA FERRD

Titulo de la historia: .




JChmo e sentiste eseriblendo la historia™

sCrees que inventar historias fe ayudard a mejorar tu eseritura? 58 No 2 Por que?

o Te gusta escribir?
Si Mo

o Por qué?

JEn qué lugar sueles eseribir?
En el colegio En la casa
i Paor qui escribes?

Por diversidia Porque delbses hacerlo

. iTe gusta leer?

Si_ No

JPor qué?

SCwikles libros has lebdo?

(Gracias por

tus respuestas!

78



Anexo 2. Texto final estudiante 15.




Anexo 3. Texto final estudiante 4.




Anexo 4. Autorizacion Tratamiento de Datos Personales y de Menores de Edad.

FORMATO
‘ H AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
EDAD
Resolucion 767 de 18 de junio 2018
H FORO009GSI Fecha de Aprobacion: 18-06-2018 | Version: 01 Pagina 2 de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, . identificado con C.C[_] CE.[ ] No.
expedida en , representante legal del menor

,  identificado  con  T. [] ~ NUIP [] No.
declaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica interna y procedimientos para el
tratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad, disponible en la pagina web
www.pedagogica.edu.co, actuara como Responsable del tratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumplimiento de la misién de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracioén, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratadndose de datos sensibles? y de menores de edad no esta obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacién personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser

tramitadas a través del e-mail: quejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacion
restringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica interna y
procedimientos para el tratamiento y proteccién de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Mision.

Leido lo anterior, manifiesto que la informacion para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

T Laupn garantiza la confidencialidad, libertad, i i parencia, acceso Y circulacion restringida de mis datos y se reserva el derecho de modificar su
Politica de Tratamiento de datos personales en cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

2 Son datos sensibles aquellos que afectan la intimidad del Titular o cuyo uso indebido puede generar su discriminacion, tales como aquellos que revelen el origen racial
0 étnico, la orientacién politica, las convicciones religiosas o filoséficas, la pertenencia a sindicatos, orgamzaclones sociales, de derechos humanos o que promueva
intereses de cualquier partido politico o que los derech ias de partidos politicos de oposicion, asi como los datos relativos a la salud, a la vida sexual,
y los datos biométricos (Art. 5° Ley 1581 de 2012, art. 3° Decreto 1377 de 2013).

Documento Oficial. Universidad Pedagégica Nacional.
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Anexo 5. Dibujo del trabajo final estudiante 9.




Anexo 6. Trabajo final estudiante 5.




Anexo 7. Taller “Cambiando la historia’.

MNombre:

Cambiando la historia

Primero escucha con atencién la historia. Después de haberla escuchado, responde
las siguientes preguntas:

1. En tu opinidn, jeomo te parecid el comportamiento de la princesa en la
historia?

2. gQué crees que motivo a la princesa a comportarse de manera diferente?

3. ¢Crees gue este tipo de cuentos pueden influir en la forma en gue las ninas se ven asi mismas
y alcanzar lo quieren lograr?

4, gTe gustaria escuchar o leer mas cuentos donde las princesas tengan un comportamicnto mas
activo ¥ valiente? 5i o no y por qué.
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