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2. Descripcion

En la presente monografia se realiza una investigacion y analisis desde el paradigma cualitativo el
cual hace uso de diferentes instrumentos para la recoleccion de informacion respecto a la
apropiacion y compresion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion de los docentes
para la infancia en formacién de la UPN tales como: Las entrevistas individuales y grupos focales.
Adicionalmente se hace un analisis documental con enfoque hermenéutico a las politicas educativas
en las que se contempla una vinculacién de las TIC en la formacion inicial de los maestros junto
con los programas analiticos de aquellos espacios académicos ofertados en la malla curricular de la
licenciatura en los que se considera se abordan conocimientos relacionados con las TIC. Dichos
hallazgos seran puestos a dialogar junto con el abordaje conceptual realizado previamente al inicio
de la investigacion con el fin de dar respuesta al interrogante.
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4. Contenidos

El trabajo esta divido en 6 capitulos que dan cuenta de esta investigacion, en el primero se
encuentran los antecedentes que se tuvieron como referente al inicio de la investigacion. En el
segundo capitulo se realiza un abordaje conceptual en cual se establecen unas categorias; la primera
categoria se denomina Tecnologias de la Informacion y Comunicacién en la que se realiza un
acercamiento histérico y conceptual de las transformaciones de las TIC hasta llegar al concepto que
actualmente ha adoptado nuestro pais. La segunda categoria Curriculo aborda todo el concepto
desde su creacion, y realiza una aproximacion histdrica de las transformaciones que ha atravesado
en Colombia a lo largo de la historia. La tercera categoria, formacién docente comprende el
componente historico hasta desencadenar en la educacion Infantil. Finalmente, dentro de la cuarta
categoria Integracién de las TIC en la educacion, se hace una aproximacién a proyectos y politicas
que se han generado alrededor de la reflexion de las TIC al servicio de la ensefianza. El tercer
capitulo aborda la metodologia mediante la cual se desarrolla la monografia. En el cuarto capitulo
se encuentran los analisis de los syllabus y de los instrumentos utilizados para la recoleccion de
datos (Entrevistas individuales y grupos focales), dandole paso asi al quinto capitulo en el cual se
realiza una triangulacion partiendo de los analisis elaborados en el capitulo anterior, teniendo en
cuenta los tedricos, y la situacion problema planteada al inicio del trabajo. Y por ultimo se encuentra
el sexto apartado, que da cabida a las conclusiones que emergen de toda la monografia.



http://www.ugr.es/~rhuma/sitioarchivos/noticias/Indicadores.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=OF_McOV8mCs

5. Metodologia

Una vez la situacion problema y la pregunta de investigacion son identificadas se pasa a establecer
aquellas categorias conceptuales sobre las cuales se profundiza para asi comprender los diferentes
aspectos que intervienen en la formacion de maestros para las infancias en TIC.

Asi mismo para responder la pregunta por la apropiacion pedagogica de las TIC en los maestros en
formacion y proceder a elaborar una reflexion pedagogica se desarrollan las siguientes fases que
componen la metodologia implementada.

Dentro de la primera fase Recoleccion, se encuentran los programas analiticos o syllabus de las
materias que se consideran pueden abordar temas relacionados con las TIC, adicionalmente se
incluyen como instrumentos de recoleccion de informacién las entrevistas y grupos focales. La
segunda fase Anélisis, comprende analisis individuales a las fuentes de informacidn recolectadas en
la primer fase (programas, entrevistas y grupos focales). En la tercera y Ultima fase Triangulacion,
se retoman los analisis individuales de la segunda fase para ser puestos a dialogar a la luz de los
aspectos contemplados dentro del abordaje conceptual al inicio del documento. Finalmente este
didlogo suscita las conclusiones producto de todo el trabajo investigativo realizado.

6. Conclusiones

Marco de Experiencia

A Las Tecnologias de la Informacién y La comunicacion abarcan aspectos que van mas alla
del computador aun cuando los maestros en formacidn entrevistados realizan relaciones directas con
la maquina como el medio o recurso mas significativo transmisor de informacion, es importante
comprender gue aqui se contemplan todas aquellas tecnologias que se relacionan con la informacién
y la comunicacion, el conocimiento en TIC de un maestro sobrepasa el manejo del computador.

B. A partir de los analisis a las entrevistas fue posible reconocer que las apreciaciones de las
maestras en formacidn que actualmente estan cursando estas asignaturas son muy distintas ya que
resaltan en mayor cantidad aspectos positivos que han marcado su formacion. a las estudiantes que
en este momento se encuentran en IX y X semestre entre cinco y cuatro afios después de haber visto
la primer asignatura que se relaciona con TIC, esto se puede deber a que han olvidado gran parte de
sus conocimientos o a las fracturas académicas que se presentaron entre un seminario a otro debido
al desarrollo didactico que se planteaba por cada maestro.

Marco de Formacion Inicial Docente

C. La integracion de las TIC en la educacion sobrepasa la concepcidon de equipamiento
tecnoldgico en las instituciones, inicialmente los maestros deben comprender que estas tecnologias
son trasversales para todas la areas y que pueden estar al servicio de la ensefianza siempre y cuando
se dé el acompafamiento pedagdgico del maestro que las dota de sentido.

D. El aprendizaje depende en gran medida del interés por parte de los alumnos frente a los
conocimientos que se les estan transmitiendo, las actitudes del mismo, sus posiciones criticas y
reflexivas determinan lo significativo que puedan ser las experiencias que se le brindan en los




espacios académicos. Si el estudiante no ve provechoso para su vida aquellos conocimientos que
pueda adquirir no hard méas que intentar aprobar la materia.

Marco Politico

7. Desde el inicio de las invenciones con relacion a los medios para transmitir informacion y
comunicarse ha existido un afan por su control por parte de las diferentes instituciones que
conforman una sociedad ya sea de orden politico, religioso, econémico entre otras, que en el campo
educativo ha traido consigo politicas y proyectos que invitan a la integracion de las TICen la
Educacion. Es importante que el docente sea un lector critico y reflexivo de la realidad ante los
contenidos y los medios que vincula en su didactica.

Elaborado por: Yesica Alexandra Camacho Urrea y Lizeth Lorena Contreras Barreto

Revisado por: Antonio Gama Bermudez.
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INTRODUCCION

“La flexibilizacidn de las instituciones de educacién superior para adaptarse a las necesidades de

la sociedad actual pasa por la explotacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién en los
procesos de formacion. Pero, al mismo tiempo, ello implica cambios en la concepcion de los alumnos-
usuarios, cambios en los profesores y cambios administrativos en relacion con el disefio y distribucion de
la ensefianza y con los sistemas de comunicacion que la institucién establece.”

(Salinas, 1999)

Esta monografia es producto de las reflexiones de dos maestras en formacion de la
Licenciatura en Educacidn Infantil que a partir de su experiencia e intereses se cuestionan alrededor
de la comprensidn y apropiacion pedagdgica de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC), de los maestros en formacion para la infancia en la Universidad Pedagogica Nacional. Es
asi como inicia un recorrido investigativo que atraviesa diferentes momentos, el primero de estos
se relaciona con la identificacion de la situacidn problema que mueve a las investigadoras vinculada
con el reconocimiento de cambios sociales fuertemente ligados a las TIC los cuales de diferentes
maneras han permeado el campo educativo llegando a demandar ciertos conocimientos en los
maestros respecto a las necesidades pedagdgicas y didacticas de la sociedad mediatizada del siglo
XXI; de esta manera se da paso al segundo momento en el que se realiza una indagacion respecto
a los trabajos de grado y articulos investigativos previamente elaborados por otros autores en los
que se identifican aspectos relacionados con el tema de investigacion.

Con base a la informacion recolectada las maestras en formacion identifican aquellos pasos
a seguir que permiten alcanzar conocimientos confiables para asi dar respuesta a su pregunta
investigativa plasmados en la ruta metodoldgica del trabajo en la que se indica el paradigma
investigativo sobre el que se desarrolla la investigacién, en este caso se hace alusion al paradigma
cualitativo, los enfoques que se le dan a la misma, y por consiguiente los instrumentos de
recoleccion que son implementados. Argumentando alli entonces la hermeneutica, el analisis de

contenido y la triangulacion como los sustentos epistemologicos que le dan el cuerpo al trabajo.

12



Con el fin de esclarecer con mayor precisién la comprension y apropiacion pedagdgica por parte
de los estudiantes en formacion se acude a la recoleccidon de sus voces a través de entrevistas
individuales y grupos focales, adicionalmente se tiene en cuenta la postura de los maestros a partir
de la recoleccién de los programas analiticos de los semestres acadéemicos comprendidos entre el
afio 2012 y el 2015 elaborados para los espacios académicos que se considera se relacionan con las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion tales como: Mediaciones comunicativas I-11,

Ciencia y Tecnologia I-11, finalmente el Eje Complementario de Nuevas Tecnologias.

Una vez se tiene clara la ruta a seguir se identifican las categorias conceptuales sobre las
cuales se debe trabajar con el fin de lograr una compresion global sobre los diferentes aspectos que
intervienen en la Formacién Inicial de Maestros para la Infancia en TIC las cuales son: Tecnologias
de la informacion y la comunicacion, Curriculo, Formacién Inicial Docente, y finalmente
Integracion de las TIC en la educaciéon. En cada una de las categorias se inicia con una
aproximacion histérica alrededor de las diversas transformaciones por las que han atravesado
dichos aspectos hasta situarse en la actualidad; a modo de ejemplo en la primera categoria es
posible comprender a lo que nos referimos cuando enunciamos las siglas TIC y como estas son
contempladas en Colombia. En la segunda categoria se realiza una interpretacion respecto a lo que
se entiende por curriculo desde sus diferentes enfoques, la importancia del programa analitico o el
syllabus en el tratamiento del mismo. Respecto a la tercer categoria se evidencia es paso historico
y las diferentes reflexiones que hoy traen como consecuencia la necesidad de formar profesionales
en infancias. Finalmente en la cuarta categoria se realiza un analisis a las diferentes disposiciones
politicas que demandan actualmente conocimientos en TIC por parte de todos los maestros

colombianos.

Terminado el abordaje conceptual se continta con el anélisis a los instrumentos de
recoleccion de informacion planteados en la ruta metodoldgica al inicio del documento, todo el
quinto capitulo es destinado a dichos andlisis, este inicia con los programas analiticos de los
diferentes espacios académicos en los que se identifican las posturas de los maestros encargados
de dirigir los mismos, para asi proceder a escuchar las voces por parte de los estudiantes a través
de las entrevistas 0 los grupos focales respecto a la formacion que han recibido dentro de la

Universidad permitiéndoles tener una comprension y apropiacion pedagdgica con relacion a las
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TIC que aqui es identificada y analizada a través de un andlisis de contenido con un sentido

hermenéutico.

Finalmente se hace necesaria la Triangulacion, pues se reconoce como la posibilidad dentro
del trabajo en la que son puestos a dialogar los diversos analisis producto de los momentos,
apartados y fases que se presentaron dentro de la investigacion tales como: la situacion problema,
los antecedentes, el abordaje conceptual y los analisis a cada uno de los instrumentos de
recoleccion , dichas reflexiones serdn puestas a dialogar a la luz de unos marcos tematicos, el
primer marco relacionado con la experiencia de los maestros en formacion alrededor de sus
primeros acercamientos a las TIC en su infancia, pues resulta necesario desde la mirada de la
hermenéutica tener en cuenta los contextos bajo los cuales son elaborados los discursos. El segundo
marco hace referencia a la Formacion Inicial Docente que se imparte en la Universidad Pedagogica
Nacional con el fin de contrastar lo escrito en los programas analiticos respecto a la voz de los
estudiantes y los autores, y el Ultimo pretende analizar las disposiciones politicas lo que se ordena,
lo que se cumple o aquello que queda faltando, respecto al conocimiento en TIC que deben tener

los maestro.
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JUSTIFICACION

La educacion es uno de los aspectos configuradores de las sociedades, y su ejercicio es cada
dia mas complejo debido a los cambios politicos, econémicos y culturales que se presentan a través
de los afios. La formacion inicial docente no es una excepcion, pues la complejidad aumenta en la

medida en que debe formarse a los maestros para las necesidades actuales de su época de accion.

Dentro de las investigaciones que semestre tras semestre se obtienen dentro de la
Universidad Pedago6gica Nacional especificamente en el programa de Educaciéon Infantil
rapidamente se observa una tendencia a la pregunta por la didactica de contenidos en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, No obstante dentro de los ultimos cuatro afios se han elaborado
diversos trabajos de grado alrededor de la formacion de maestros para la infancia desde aspectos
tales como: la formacion politica, la interculturalidad y la sexualidad entre otros. Estas
investigaciones son producto de reflexiones de los maestros en formacion a los cambios sociales

gue se presentan.

Por tanto, el presente trabajo surge igualmente a partir de las reflexiones e intereses de unas
maestras en formacidn que desde su experiencia reconocen en esta oportunidad a las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacién como una de las causa que puede estar produciendo cambios
sociales que afectan en diferentes maneras aspectos de la educacién formal tales como: la
didactica, la formacion de maestros, produccion y circulacion del conocimiento, formas de
aprendizaje, politicas educativas e incluso los ambientes destinados al aprendizaje como lo es el

aula de clase.

Conocer si  la compresion y apropiacion pedagdgica de las TIC en los maestros en
formacion para las infancias dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional se relaciona con las
necesidades de aprendizaje del siglo XXI es determinante, pues el ser maestro implica una

constante actualizacion, innovacion y formacion.

De esta forma, las inquietudes expuestas anteriormente motivan la investigacién en la que

se tiene en cuenta la voz de los estudiantes desde sus narrativas y experiencias académicas, asi
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mismo a los maestros formadores desde la elaboracion de los programas analiticos o Syllabus que
dan cuenta de la forma en que es abordado este tipo de conocimientos dentro de la Universidad.

Adicionalmente dentro de esta investigacion se abordan algunas consideraciones politicas
en las que se hace un constante énfasis en lo indispensable que es para los planteles educativos que
las universidades formadoras de maestros vinculen dentro de sus programas y curriculos una
formacion en TIC, en la que se les brinde a los estudiantes la posibilidad hacer uso de este medio
y herramienta con un sentido pedagdgico que responda a las necesidades del siglo XXI, como lo

afirma Cabero:

El uso de recursos en la ensefianza no es una cuestion novedosa, por un lado, porque resulta dificil
imaginar el desarrollo de cualquier actividad educativa sin apoyarse en algin material curricular y medio
pedagdgico. Podriamos decir que sin materiales no seria posible llevar a la préactica un programa o Proyecto
Educativo. Por otro, la integracion y utilizacion didactica de medios tecnol6gicos siempre ha obedecido a

razones de indole pedagdgica y social. (1999)

Ademas, dentro de las politicas abordadas en la investigacion se encuentra la Resolucién
02041 que se presenta con una reforma para la obtencion del registro calificado para todos los
programas de educacion en la que se reconoce claramente una demanda conceptual en los

conocimientos de un maestro sin importar su campo disciplinar relacionado con las TIC.

Estas razones ponen al manifiesto que la integracion de las TIC en las universidades de
formadoras de maestros es un requerimiento ;Como saber si estas reflexiones se tienen en cuenta
dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional? Se pretende con este trabajo dar elementos en los
que se permita esclarecer la comprension de las TIC, sus implicaciones y aplicaciones el campo
educativo, haciendo énfasis en la formacién de maestros y maestras de Educacién Infantil, con el
fin de reconocer los intereses y propuestas de los estudiantes de la licenciatura, generando asi
algunos elementos para la renovacion curricular que se esta pensando en el programa y como punto
de partida para abrir el debate en torno a esta reflexion, se considera que dentro de la formacion
del educador infantil se hace indispensable pensar en una educacion que reconozca los cambios

sociales que se presentan sin “agenizarse” a ellos.
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OBJETIVOS

Objetivo general:

Conocer la apropiacion y comprension pedagogica de los educadores infantiles en
formacion sobre las TIC dentro de la Universidad Pedagogica Nacional, teniendo en cuenta
disposiciones politicas, tedricas y la voz de los diferentes actores (maestros-estudiantes) que
intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje que se generan en los espacios académicos
destinados en la malla curricular de la Licenciatura.

Objetivos especificos

o Realizar un anélisis a los proyectos y politicas educativas que demandan un
conocimiento en TIC a los maestro en formacion.
. Evidenciar dentro de los programas analiticos de qué manera y cuales aspectos sobre

TIC se abordan en los espacios académicos de mediaciones comunicativas | y Il, Ciencia y
tecnologia 1 y 11, eje complementario de Nuevas Tecnologias.

. Reconocer la importancia de la formacién inicial de maestros para la infancia en
torno a las TIC a través el analisis a sus voces.
o Brindar un aporte desde el desarrollo de la monografia a la renovacion curricular del

programa de Educacion Infantil.
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1. ANTECEDENTES

Como parte del desarrollo de esta monografia, la revision de antecedentes investigativos
dentro de la Universidad Pedagodgica Nacional alrededor de la formacion de maestros para la
infancia en TIC se toma como insumo para reconocer las diferentes reflexiones de las y los
estudiantes de la licenciatura alrededor de la incidencia de estas tecnologias en la educacion. Dentro
de este proceso se encuentran dos trabajos de grado, el primero relacionado con las concepciones
de maestros alrededor de los medios de comunicacion; el segundo presenta una propuesta
pedagogica en la que se incluyen dichos medios. Adicionalmente se abordan dos documentos de
diferentes autores, el primer articulo muestra la llegada de los medios a nuestro pais, y el segundo

articulo expone un panorama internacional alrededor las TIC en la formacion docente.

1.1.  Los medios audiovisuales en contextos educativos ¢una alternativa para la
informacion o la formacion? (2008)*

Para el afio 2008 se presentd en la Universidad Pedagdgica Nacional como trabajo de grado
en la licenciatura de educacién infantil una investigacion etnogréfica. El desarrollo de la
investigacion parte de una reflexion alrededor de la influencia que tienen los medios audiovisuales
en la vida de los seres humanos, afirmando que estos medios rodean el hacer cotidiano de las
personas en todas las edades, No obstante, para las autoras se ha dejado de lado el uso pedagdgico
que se le puede dar a las mismas; integrar los medios audiovisuales a las aulas no basta para creer
que con este hecho ya se le esta dando un uso pedagdgico, es necesario ser critico respecto a los

procesos que se pueden gestar durante la instrumentalizacion de dichas herramientas.

Dentro de los conceptos centrales se plantea el término de alfabetizacién audiovisual, la
cual hace referencia a la capacidad de reinterpretar y asumir una postura de criticidad y de seleccién
ante lo que se oye y se ve. Haciendo énfasis en que este proceso ha de ser posible a través de la

mediacion; es decir, el didlogo que se puede presentar a partir de la participacion de un orientador;

! Ccalderdn, Castro, Albarran 2008
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en este caso el maestro, quien sera critico y reflexivo de los contenidos a compartir con sus
estudiantes, y a la vez atento a las interpretaciones que se generan, dotando la experiencia de esta
forma con un valor pedagogico. El trabajo se toma como antecedente ya que muestra como las
estudiantes del programa de educacion infantil estan reconociendo que a través de las tecnologias
de la informacidn y la comunicacion se modifican las practicas sociales, adicionalmente muestra
como el maestro toma una actitud incluyente dentro de su didactica al contemplar la posibilidad de

ver estos medios al servicio de la ensefianza y el aprendizaje.

1.2.  Creencias de los docentes sobre el uso de los medios de comunicacion en el
aula de clase: Prensa, radio y television (2009)?

Para el aflo 2009 se presenta nuevamente un trabajo de grado relacionado con los medios
de comunicacion y la educacion. Esta monografia se plantea como objetivo general identificar,
interpretar y analizar las de creencias de los docentes en una institucion en particular, esclareciendo
la importancia de la comunicacion y los medios en la escuela. La monografia se desarrolla como
investigacion etnogréfica en la que a través de la observacion participante se logra identificar

aspectos determinantes descritos a continuacion:

Como producto de la investigacion se esclarece que las creencias de los docentes se ven
fuertemente determinadas por la experiencia en un primer lugar, y en un segundo por la formacion
que reciben desde su inicio de profesionalizacién docente; de estos dos aspectos dependera la
postura que se tome ya sea de rechazo o aceptacion, la primera se refiere a una actitud negativa
relacionada con la desconfianza por los contenidos que ensefian los medios, respecto a la segunda
postura esta se relaciona con la contemplacion de la posibilidad de aprendizaje a través de estos.
De esta manera se establece que el reto de la escuela es promover espacios para su vinculacion, y
de la misma forma el reto del docente se centra en dotar de sentido dicha vinculacién evitando asi

caer en un uso del aparato Unicamente.

2 Calle, Cuestas, Lopez y Patifio 2009
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Esta monografia es tomada como antecedente, debido a que hace un reconocimiento de los
medios de comunicacién como agentes transmisores de informacion que posiblemente pueden ser
trasladados a la escuela para propiciar ambientes de aprendizaje, una postura relacionada con las
politicas colombianas que hoy se encuentran alrededor de las TIC en la educacion y en la formacion
inicial de los maestros del pais, aspecto que dentro de la monografia se toman como una categoria
de investigacion dentro del marco tedrico.

1.3. Las tecnologias de la informacién y las comunicaciones en la formacién inicial
docente en América Latina (2011)3

En septiembre del 2011 Mario Brun presenta un documento, en el cual da a conocer el
trabajo investigativo realizado con diferentes paises de América Latina en torno a la
implementacién de las TIC en las entidades capacitadas para la Formacion Inicial Docente (FID).
El autor parte reconociendo la importancia que han tenido las tecnologias de la informacion y la
comunicacion durante los Gltimos afios y como estas se han ido integrando a las aulas con el &nimo
de permanecer durante un tiempo prolongado, por esta razon el autor centra la mirada en cada uno
de los procesos de integracion de las TIC en los diferentes centro o entidades en donde se brinda
formacion inicial para maestros, con el fin de formar a los futuros docentes respecto al uso y manejo

de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en la educacion.

Por otro lado, el propdsito general que plantea el autor dentro su trabajo es brindar “un
panorama general sobre los procesos de integracion de TIC en instituciones de FID que se estan
desarrollando actualmente en América Latina y el caribe” (2011) dividiendo el documento en
cuatro apartados; en el primer se encuentra la instruccion e informacion del contexto en el que se
desarroll6 dicha investigacion; en el segundo apartado el autor describe el panorama regional en
torno a las politicas que integran las TIC en la formacion inicial docente; el tercer apartado incluye
los resultados de cada uno de los procesos de sistematizacion de experiencias e iniciativas

recolectadas a lo largo del trabajo, finalmente el autor concluye su investigacion identificando las

3 Mario Brun 2011
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principales areas susceptibles a mejoras, incluyendo a la vez recomendaciones aplicables al disefio

e implementacion de politicas en este campo.

Abordar este documento permite reconocer como los paises latinoamericanos han abordado
las reflexiones que se han gestado en torno a la inmersion de las TIC en la formacion inicial
docente, para asi ubicarnos como pais igualmente latinoamericano buscando dar respuesta a la
pregunta por la forma en que Colombia ha asumido la formacion de maestros en TIC, otro de los

aspectos que se tienen en cuenta dentro del trabajo de grado elaborado.

1.4.  Del estado docente a la sociedad educadora: ¢un cambio de época? (2001)*

En el afio 2001 la revista Iberoamericana de educacion realiza la publicacion de un ensayo
titulado “Del estado docente a la sociedad educadora: ;jUn cambio de época?” escrito por el
maestro Alejando Alvarez Gallego este articulo sensibiliza a los lectores entorno al cambio social
que se esté evidenciado en las Gltimas décadas marcado por el fuerte uso de las tecnologias de la
comunicacion, a raiz de esto el autor problematiza alrededor de si realmente la educacion durante
buen tiempo ha competido con estas herramientas identificando imaginarios que se generan dentro

de las instituciones educativas alrededor e estos medios.

Adicionalmente, Alvarez menciona en su escrito que las tecnologias no son las
unicas influyentes dentro de los constantes cambios en los que se ve influenciada la sociedad, es
por esto que plantea una pregunta central “;qué cambios son los que estan transformando la
educacion? ”(pdag.37) la cual hace referencia a cuatro aspectos que transforman la sociedad. El
primer aspecto se refiere a las disposiciones e intereses politicos de cada Estado; el segundo
aspecto: formas de organizacion social que “generan transformaciones en las practicas educativas”
(pag.37); el tercero se relaciona con aspectos culturales, en los que se reconocen nuevas formas de
comunicacion y de produccion del conocimiento; finalmente menciona la economia pues a raiz de

esta, surgen nuevas formas de produccion e intercambio de bienes de consumo.

4 Alejandro Alvarez Gallego 2001.
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Este ensayo es tomado como antecedente ya que permite reconocer que los cambios
de época afectan directa e indirectamente a las escuelas, y que estos son producto de los diferentes
intereses sociales anteriormente descritos, por tanto se reconoce que el maestro debe ser critico de
las transformaciones que se presentan en su contexto para asi poder actuar frente a los mismos

desde la mirada critica y reflexiva caracterizadora del ser maestro.
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2. SITUACION PROBLEMA

Los antecedentes consultados muestran algunas reflexiones que se han generado alrededor
de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) y su incidencia en las sociedades
actuales, especificamente respecto a las posibles tensiones y relaciones que se gestan entre la
educacion y las TIC. Durante afios se ha pensado que lo que se ensefia en la escuela se carga de
sentido para sus estudiantes en la medida en que los prepara para vivir fuera de ella. Sin embargo,
¢Como saber si lo que ensefio a mis estudiantes y la forma en que lo hago le apunta a sus

necesidades actuales? Si como indica Nufiez (2007)° las aulas de las escuelas estan ocupadas por:

Proyectiles inteligentes; jovenes que se adaptan a circunstancias variables (...) suelen ser escépticos
respecto a las promesas y los supuestos valores que contradigan las tendencias del mundo. Por ello la
educacion (en el sentido sélido como promesa de futuro) es fuertemente cuestionada y sustituida por la
formula educacion a lo largo de la vida. Ciertamente es una falacia prometer mundos de realizacion mas
que aleatoria o simplemente anacrénicos. Ello redunda en un mayor descrédito de la educacion a los 0jos

de los mas jovenes. (p.14).

Trayendo como consecuencia que los conocimientos que se imparten en la escuela sean
distantes de las tendencias del mundo, y escasos de significado para ellos; pues se distancian de
sus realidades impidiendo encontrarles sentido o simplemente porque reafirman que lo que esta

afuera es mucho mas atractivo.

Sin embargo, se considera que los maestros poseen unas habilidades investigadoras y
pedagogicas que les permite realizar una caracterizacion de su poblacion estudiantil, y si a esto le
sumamos que hace parte del ser maestro la necesidad de evaluarse desde componentes
disciplinares, pedagogicos, responder la pregunta por la pertinencia del contenido que se ensefia
hoy en las aulas y el significado que este adquiere para sus estudiantes es posible ya que se cuenta
con dichas habilidades.

> prologo del libro "los retos de la educacion en la modernidad liquida™ de Buaman 2007
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Adicionalmente para lograr que aquellos contenidos y la forma en que se abordan sean

significativos para los alumnos de la actual sociedad mediatizada es importante reconocer que:

“el conocimiento ha sido modificado en la forma como se produce y en los circuitos por los
que circula. Los jovenes estudiantes que asisten a ella llegan influenciados por esos nuevos
conocimientos que reciben de los medios de comunicacion. Lo que la escuela convencional les
ofrece chocaria con dicha informacion, pues ella maneja cédigos linglisticos provenientes de
la cultura letrada, propios de una cultura moderna basada en la gramatica del libro”. (Alvarez,
2003).

Entender que el maestro ya no es el Unico poseedor del conocimiento e informacién al que
los estudiantes pueden acceder, es una de las construcciones mas importantes producto de las
reflexiones que suscita la creciente exponencial de tecnologias que atraviesa el siglo XXI, pues la
existencia de maultiples fuentes mediaticas que proporcionan informacion de diferentes maneras
viene permeando los procesos de ensefianza-aprendizaje de los seres humanos, en especial de las
generaciones mas jovenes. Por tanto como argumenta el autor continuar Unicamente con una
cultura gramatica basada en el libro y especialmente en el texto escolar choca con las formas de
aprendizaje caracterizadoras de la era.

Como es de esperarse, las invenciones tecnoldgicas traen consigo cambios en las practicas
sociales de una comunidad atravesando sus instituciones tales como: la familia, la politica, y la
cultura como lo fue en su época la ilustracion, la imprenta o la revolucién industrial entre otras, de
tal modo que desde el campo educativo se puede apreciar como las TIC traen consigo nuevas
formas de aprender y producir conocimiento, ademas de que se les han atribuido caracteristicas
que las presentan como un instrumento para la igualdad, incluyente que supera distancias,
espacios, tiempos, presentandose como herramientas que apoyan procesos comunicativos e

interactivos.

Por tanto “esta confluencia educativa, comunicativa y tecnologica reta a educadores e
instituciones a calar la brecha cada dia mas amplia que le plantean los medios y TIC a la
sensibilidad y cultura desde la que ensenan los maestros, y desde donde aprenden los estudiantes”
Castro y otros(2010). La situacién mencionada ha sido de tal relevancia que hoy trae como

consecuencia, que las TIC tengan un espacio importante dentro de las politicas de Estado de un
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pais, en el caso colombiano es posible encontrar incluso un Ministerio de Tecnologias de la
informacion y comunicacion (MINTIC), el cual “segln la Ley 1341 del 2009 o Ley de TIC, es la
entidad que se encarga de disefiar, adoptar y promover las politicas, planes, programas y proyectos
del sector de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, especificando que dentro
de sus funciones esta incrementar y facilitar el acceso de todos los habitantes del territorio nacional

a las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones y a sus beneficios.” MINTIC (2015).

Este afan por asegurar el acceso de todos los habitantes a las TIC ha tocado de manera
directa el plano educativo, a sus escuelas, estudiantes, maestros, a traves de la creacion de proyectos
nacionales que buscan llevar ordenadores, tabletas, televisores y demas artefactos a las aulas, con

el fin de "innovar" en los procesos de ensefianza.

No obstante, ¢ Dotar de material tecnolégico un aula es innovar? ¢ Los maestros que estan
hoy en las aulas poseen los conocimientos para hacer un uso pedagogico de estas herramientas? El
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) por su parte planted y publicé un documento Ilamado
Competencias TIC para el desarrollo Profesional Docente (2013), en el que se establece una serie
de competencias que todos los maestros deben adoptar; tales como: la competencia tecnolégica,
competencia pedagdgica, competencia investigativa, competencia de gestion y competencia
comunicativa. Dejando claro, que “el objetivo de estas orientaciones es guiar el proceso de
desarrollo profesional docente para la innovacion educativa pertinente con uso de TIC; Estan
dirigidas tanto para quienes disefian e implementan los programas de formacién como para los
docentes y directivos docentes en ejercicio”, por consiguiente, desde la normativa presentada se
puede interpretar que las nuevas generaciones de maestros adquieren estos conocimientos desde su
formacion Inicial, o por el contrario, que los maestros que ya se encuentran en ejercicio se estan
formando y capacitando en este aspecto. Estos requerimientos normativos generan nuevas
preguntas ¢Qué piensan las universidades formadoras de maestros sobre estas normativas? ¢ Cual

es la postura de los maestros en formacion y los ya graduados en ejercicio?

El Ministerio de Educacion Nacional nuevamente el 03 de febrero del presente afio expide
la Resolucion 02041 dirigida a todas las universidades que forman maestros en el pais, la cual tiene
como proposito modificar los requisitos para obtener el registro calificado. Dentro de los puntos a

tratar en la Resolucion existe un capitulo dedicado al conocimiento en TIC que deben poseer todos
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los maestros del pais especificamente en el apartado 2.1 Componente de fundamentos generales
indicador f) competencias en el uso de las tecnologias de la Informacion y comunicacion TIC y
nuevamente durante el documento hace referencia a este tipo de conocimiento en varias

oportunidades.

En el caso de la UPN, la facultad de ciencia y tecnologia expidi6 una carta que lleva por
nombre: acerca de la propuesta de resolucion del ministerio de educacion, por la cual se
establecen las caracteristicas especificas de calidad de los programas de licenciatura en el marco
de las condiciones de calidad para obtener el registro calificado apartado papel del docente carta

en la que se deja ver parcialmente la posicion de la comunidad académica afirmando que:

Asuntos como el de la formacidn alrededor de las TIC es ligeramente mencionado dentro
de las competencias didacticas y bajo un contexto muy superficial o general. No se ve la necesidad
de un conocimiento profundo acerca del uso e impacto de las mismas desde el componente

disciplinar ni desde el componente didactico (p.2)

Sin embargo, aun cuando en la carta no se aborda en detalle lo concerniente al conocimiento
en TIC, es posible inferir que, desde la perspectiva de dicha facultad hablar de conocimiento
profundo acerca del uso e impacto de las TIC en un campo educativo, implicaria una mirada critica
y reflexiva que sobrepasa el uso instrumental pues como se exponen en la carta, la Resolucion
solo enuncia de manera muy superficial este aspecto desdibujando que desde la didéctica del
maestro necesario cargar de sentido pedagdgico el uso de las TIC en las aulas ya que como afirman
Rozo y Bermuldez (2015) es posible caer en:

“el uso de la tecnologia con pocos procesos de reflexion debido a la concepcion “artefactual”
(...) tendiendo a usar las tecnologias desde proyectos o propuestas que no explican o
especifican el propdsito, no se reconocen los objetivos de orden disciplinar, pedagdgico y

didactico”(P.,171)
Evidentemente la facultad de Ciencia y Tecnologia reconoce que este conocimiento es

importante y quieren evitar caer en un uso Unicamente instrumental determinando que este aspecto
en la Resolucidn requiere de un tratamiento especial en el que se haga un énfasis respecto a lo que

se compromete una Universidad al incluir este conocimiento.

Ahora bien, surgen otros cuestionamientos ¢Desde la facultad de educacion vy
especificamente desde la licenciatura en educacion infantil que se puede inferir? ¢(Cual es la
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comprension y apropiacion pedagdgica de las TIC que brinda el curriculo a los maestros en
formacion para la infancia en la UPN? Determinando esta Ultima como la pregunta central de la
presente monografia. Pues se reconoce como bien se ha presentado a lo largo de la situacion
problémica planteada que existen tensiones entre lo que sucede en la sociedad a nivel politico,
economico, cultural y educativo alrededor de las TIC que han llegado a determinar lo que se
considera desde estos cambios sociales lo que un maestro para la infancia debe saber respecto a
estas tecnologias. No obstante, hacer afirmaciones sin el desarrollo investigativo pertinente no es
posible, de tal manera, que se hace necesario para poder resolver el cuestionamiento realizar un
abordaje conceptual y posteriormente analitico con relacion los diferentes aspectos que afectan la
formacion de maestros para la infancia en TIC dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional

especificamente en la Licenciatura en Educacion infantil.
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3. METODOLOGIA

La metodologia que adopta el presente trabajo de investigacion es de corte cualitativo ya
que se pretende trabajar bajo tres fases: en la primera fase comprende la recoleccion de
informacion desde diferentes fuentes entre las que se encuentran los programas analiticos
comprendidos entre el afio 2012-1 al afio 2015-11 de los espacios académicos que se relacionan con
un conocimiento en TIC, la segunda fuente de informacion es aportada por las entrevistas
individuales a estudiantes de la Licenciatura en educacion infantil que se encuentran entre los
semestre academicos del IV a X y por ultimo como tercer fuente de informacion se tiene la

elaboracion de grupos focales a estudiantes que estan proximos a graduarse.

Una vez se tiene esta informacién, se da paso a la segunda fase en la cual se analiza la
informacion recogida mediante cada uno de los instrumentos, y por ultimo se encuentra la fase tres
en la cual se realiza una triangulacion hermenéutica en donde se hace un cruce de informacion
entre los andlisis realizados en la segunda fase, y el abordaje conceptual al inicio de la

investigacion.

Adicionalmente es de suma importancia mencionar que la presente investigacion tiene un
enfogque hermenéutico ya que se comprende la realidad social como un texto susceptible a multiples
lecturas, interpretando asi diversas realidades desde la voz de diferentes actores a través de los
instrumentos de recoleccion mencionados. Como lo expone Gadamer retomado por Eyzaguirre
(2008), este método “es un intento por comprender como se produce el misterio de la actualidad
del pasado, como puede ser actual; y esto significa, como puede aféctarnos, interesarnos, movernos,
mas alla de toda curiosidad” (p. 65) De manera que para poder tener realizar una lectura de la
realidad educativa respecto a las TIC en la UPN es determinante tener en cuenta los aspectos
contextuales e histdricos que han configuran los diferentes aspectos, conceptos y actores que

intervienen en este proceso.

De esta manera para el analisis politico la hermenéutica se toma como el sustento
epistemoldgico que junto con el analisis documental orientan el estudio de este aspecto, lo cual es
determinante para el desarrollo de esta monografia ya que es mediante estos que se logra

comprender los discursos, condiciones, contextos y propositos bajo las cuales son elaboradas las
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normativas pues estos enfoques segin Sandoval (2002) dan la posibilidad de tener dos tipos de
interpretaciones: la primera, hace énfasis en lo literal del texto, y la segunda, parte de la
reconstruccion del mundo del texto. Dos interpretaciones que permite tener una comprensién mas
profunda de las implicaciones a nivel politico sobre las TIC en la sociedad y en especifico en la

formacion de maestros para la infancia.

3.1. PRIMERA FASE: recoleccion de informacion (Syllabus y/o programas
analiticos, entrevistas y grupos focales)

3.2.1. Programas analiticos

En esta primera fase mediante el acercamiento a los programas analiticos de la carrera se
logra hacer una primera lectura de la realidad formativa en TIC para los estudiantes de la
licenciatura en Educacion infantil, como argumenta Sandoval (2012, p. 138) "los documentos son
una fuente bastante fidedigna y practica para revelar los intereses y las perspectivas de
comprension de la realidad, que caracterizan a los que lo han escrito", que en este caso son los
maestros encargados de los espacios académicos de Mediaciones comunicativas | y Il, Ciencia y
Tecnologia | y 11, complementario eje de nuevas tecnologias comprendidos entre los semestres
académicos entre el 2012-1 hasta el 20154-11, lo que se busca con esto es poder identificar la voz
de los maestros formadores a través de estos documentos respecto a la formacién en TIC de los
educadores Infantiles. Para hacer el proceso del analisis documental mucho mas riguroso se

atraviesa por cuatro etapas descritas a continuacion.

1. Rastreo e inventario de documentos existentes.

2. Clasificacion de los documentos.

3. Seleccion de los documentos pertinentes para los propositos de la investigacion.

4. Se realiza una lectura a profundidad del contenido, se hace una consignacion en la

que se registren los patrones, tendencias y contradicciones de los programas.
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3.2.2.: Entrevistas

Para la elaboracion final de este instrumento inicialmente se atraveso por una prueba de
pilotaje con el fin de identificar las modificaciones que se requerian para que este lograra recoger
la mayor cantidad de informacion, este proceso se realizé bajo el concepto de un experto en
investigacion quien se encargé de brindar las observaciones pertinentes para hacer las correcciones
debidas. Finalmente se construye una entrevista final constituida por tres grupos de preguntas

abiertas.

El primer grupo de preguntas se basa en las experiencias y acercamientos que han tenido
los maestros en formacion alrededor de las TIC, el segundo grupo de preguntas indaga sobre la
Formacion Inicial Docente del entrevistado en los espacios académicos relacionados con TIC
brindados por la universidad. Y por altimo, el tercer grupo gira en entorno los conocimientos que
han adquirido los maestros en formacion respecto a proyectos y documentos politicos en los que

se busca la inclusion de las TIC en la educacion.

A continuacion se presenta un cuadro, en donde pretende dar a conocer al lector, la cantidad
de estudiantes entrevistados, dicha poblacidn se organizo siete (7) grupos de estudiantes que hacen
referencia a los semestres académicos abordados (IV al X) ,ejemplo: grupo 1 son los estudiantes

de IV semestre, de esta manera se contempla:

\Y

VI
VIl
Vil

IX

~No o~ wWwN R
D OO,

Tabla 1, Fuente: elaboracion propia.

3.2.2.1. Delimitacion de la poblacién a entrevistar:
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1. Los entrevistados son estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil.

2. La poblacién entrevistada se encuentra en los semestres académicos del IV al X,
pues los programas analiticos abordados en la investigacion van del afio 2012 al 2015 abarcando a
los estudiantes que actualmente se encuentran en dichos semestres, adicionalmente desde la malla
curricular propuesta para la licenciatura en estos semestres las asignaturas como mediaciones

comunicativas o ciencia y tecnologia ya se han abordado o se estan cursando

3.2.2.2. Descripcion del instrumento: entrevista.

La entrevista elaborada consta de un total de once preguntas abiertas que se encuentran
divididas en unos marcos de conocimiento que responden a las categorias de analisis de la

monografia, y a unos indicadores descritos a continuacion:

3.2.2.3. Los Indicadores:

Se hace necesario mencionar a la Universidad de Granda quien plantea que los indicadores
son
“Es un dato o conjunto de datos que ayudan a medir objetivamente la evolucion de un proceso
0 de una actividad, los indicadores son necesarios para poder mejorar. Lo que no se mide no se
puede controlar, y lo gue no se controla no se puede gestionar, los indicadores mostraran
los puntos problematicos del proceso y nos ayudara a caracterizarlos, comprenderlos y

confirmarlos™ (2007)
Los indicadores dentro de la investigacion son elementales que permiten delimitar los

objetivos de las preguntas elaboradas. De esta manera, cada uno de los indicadores que se plantean
sintetizan lo que se pretende abordar con cada una de las preguntas en los marcos tematicos, es
posible encontrar que dos 0 méas de estas responden al mismo indicador, pues el objetivo es el
mismo, solo que se hace énfasis en el tema y se busca ampliar la respuesta desde diferentes miradas,

a continuacion se realiza una explicacion de cada indicador utilizado en los marcos tematicos:

Marco de Experiencia:
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Este primer marco busca abordar aspectos relacionados con la experiencia de los maestros
en formacién para la infancia pues como se expreso al inicio para poder hacer un analisis completo
de las realidades en las que viven los entrevistados, es necesario lograr un conocimiento del
contexto o bajo qué condiciones son producidos los discursos sometidos a los analisis
hermenéuticos o de contenido. Asi pues se han elaborado tres preguntas pertenecientes a este

primer marco.

1. ¢Recuerda a qué edad tuvo su primer acercamiento con las tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC) y que experiencia o sentimientos le generg?

2. Actualmente ¢Qué tanto ve mediada su vida por las TIC? Nada, un poco, bastante
¢,como? y ¢Por que? ¢ Considera que las infancias son transformadas por las TIC? Si__ No___ En

caso de responder Si ¢en qué o cuales sentidos? En caso de responder NO ¢Por qué?

Marco de formacién Inicial Docente:

Este segundo marco, busca recoger informacion con relacion a la formacion inicial en TIC
para los estudiantes de pregrado de la Licenciatura en educacion infantil dentro de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Con el fin de realizar una segunda Lectura de la realidad formativa que se
experimenta en este tema atendiendo a la voz de las estudiantes de la licenciatura en los diferentes

semestres.

3. ¢Conoce, 0 ha inscrito o actualmente esta viendo dentro de la malla curricular,
pensum o plan de estudio de su carrera una 0 mas materias que se relacionen con las TIC? No

Si ¢Cuales?

4. ¢considera que lo planteado en los programas analiticos o syllabus de las materias

que se proponen son consecuentes con la puesta en escena de los seminarios?

5. ¢De qué manera las materias, asignaturas o espacios académicos mencionados
relacionan las infancias, las TIC y las necesidades de formacion para la sociedad mediatizada del

siglo XX1?
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a. ¢Es relevante para su formaciébn como maestro(a) adquirir conocimiento

relacionado con las TIC? Si__ No__ ¢Por qué?

6. Segln su percepcion actualmente el conocimiento que ha adquirido le permite
problematizar y reflexionar en torno a las TIC y su relacion con la infancia, o le apunta a una

alfabetizacion instrumental en Tecnologias.

Marco Politico:

Finalmente este marco busca conocer las posturas de los maestros(a) con relacion a algunas
politicas o proyectos nacionales relacionados con la formacion de maestros en TIC. Con el fin de
identificar los conocimientos, percepciones actitudes que se han adquirido alrededor de este

aspecto politico y la importancia que se le da al mismo en los espacios académicos.

9. ¢Que conoce sobre el documento "competencias para el desarrollo profesional docente

TIC" expedido por el ministerio de educacion Nacional?

10. ¢Cual es su postura frente a la resolucién 02041 expedida el 03 de febrero del presente
afio "Por la cual se establecen las caracteristicas especificas de calidad de los programas de
Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro calificado” en la que se

expide como requisito adquirir unos conocimientos relacionados con las TIC?

11. ¢ Qué otras politicas, o proyectos nacionales con relacion a la implementacion de las

TIC en la educacién conoce?

A continuacion se presenta el instrumento final en a traves de una tabla en la que se

relacionan los marcos tematicos de cada pregunta y su respectivo indicador.
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NUMERO DE
PREGUNTA

PREGUNTA

MARCO DE
CONOCIMIENTO

INDICADOR

1
1
2
3
4
45
6
6

¢Recuerda a qué edad tuvo
su primer acercamiento
con las tecnologias de la
Informacion y
Comunicacion (TIC) y que
experiencia o sentimientos
le generg?
Actualmente ¢Qué tanto
ve mediada su vida por las
TIC? Nada, un poco,
bastante ;como?y ¢Por
qué?
¢Considera que las
infancias son
transformadas por las
TIC?Si__ No___ Encaso
de responder Si ¢En qué o
cuales sentidos? En caso
de responder NO ¢Por
qué?

¢Conoce, ha inscrito o
actualmente esta viendo
dentro de la malla
curricular, pensum o plan
de estudio de su carrera
una 0 mas materias que se
relacionen con las TIC?
No  Si_ ;Cuéles?
¢Considera que lo
planteado en los
programas analiticos o
syllabus de las materias
que se proponen son
consecuentes con la puesta
en escena de los
seminarios?
¢De qué manera las
materias, asignaturas o
espacios académicos
mencionados relacionan
las infancias, las TIC y las
necesidades de formacion
para la sociedad

Marco de experiencia.

Marco de experiencia.

Marco de experiencia.

Marco de Formacion
Docente.

Marco de Formacién
Docente.

Marco de Formacion
Docente.

34

Nueva generacion de
maestro su infancia en
TIC.

Incidencia de las TIC en
la vida.

Percepcion de
Transformacion de las
infancias.

Formacion Inicial
Docente (FID) y TIC en
el curriculo.

Formacion Inicial
Docente (FID) y TIC en
el curriculo.

Formacion Inicial
Docente (FID) y TIC en
el curriculo.



oo

99

10

11

mediatizada del siglo
XXI?

¢ Es relevante para su
formacion como
maestro(a) adquirir
conocimiento relacionado
conlas TIC?Si___ No__
¢Por qué?

Segun su percepcion
actualmente ¢el
conocimiento que ha
adquirido le permite
problematizar y
reflexionar en torno a las
TIC y su relacién con la
infancia, o le apunta a una
alfabetizacién instrumental
en Tecnologias?
¢ Qué conoce sobre el
documento "competencias
para el desarrollo
profesional docente TIC"
expedido por el ministerio
de educacion Nacional?
¢ Cuél es su postura frente
a la resolucion 02041
expedida el 03 de febrero
del presente afio "Por la
cual se establecen las
caracteristicas especificas
de calidad de los
programas de Licenciatura
para la obtencion,
renovacion o modificacion
del registro calificado" en
la que se expide como
requisito adquirir unos
conocimientos
relacionados con las TIC?
¢Qué otras politicas, 0
proyectos nacionales con
relacion a la
implementacion de las TIC
en la educacion conoce?

Marco de Formacion
Docente.

Marco de Formacién
Docente.

Marco Politico.

Marco Politico.

Marco Politico.

Tabla 2, Fuente: elaboracion propia.
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Importancia del
conocimiento TIC en la
Formacion Inicial
Docente (FID).

Reflexion del
conocimiento TIC del
maestro en la infancia

siglo XXI.

Posturas Politicas
respecto a la
Normatividad.

Posturas Politicas
respecto a la
Normatividad.

Conocimiento Adicional
Normativo de las TIC en
Educacion.



3.2.3: Grupos Focales

Emerge la necesidad de ampliar la informacion con relacion a la comprension y apropiacion
pedagogica de las TIC por parte de los maestro para la infancia, por tanto la realizacion de los
grupos focales es la tercer fuente de informacién a la cual se acude tomando la postura de Sandoval
quien afirma que esta estrategia de recoleccion de informacion

"recibe la denominacion de focal en dos sentidos: el primero se centra en el abordaje a fondo
de un nimero muy reducido de tépicos o problemas; en el segundo, la configuracién de los
grupos de entrevista se hace a partir de la identificacion de una oportunidad relevante desde el
punto de vista de los objetivos de la investigacion; lo que lleva a elegir sujetos que solo tengan

esa caracteristica” (2012 p. 145)
De tal manera se considera que el grupo focal puede aportar més datos e informacion de lo

que se espera o se ha preparado en las entrevistas de la primera fase de recoleccion de informacion
en la presente monografia ya que se profundiza en las experiencias de los participantes procediendo
a caracterizar las estudiantes que participaron de dicho instrumento para la investigacion.

3.2.3.1. Pasos para la realizacion del Grupo Focal:

En primer momento se establece el objetivo principal de estos grupos focales respondiendo
a las siguientes preguntas ¢Qué se desea lograr? ;Que informacion se necesita para satisfacer las
necesidades de estudio? Respondiendo a los interrogantes planteados mediante la implementacion
de los grupos focales lo que se busca es ampliar la informacion con relacion a la formacién en TIC

que se posibilita en la universidad a partir de las narraciones de las estudiantes, reconocer las
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diferentes perspectivas y sentires alrededor de la relevancia de este conocimiento para los maestros
en formacion. Teniendo esto claro, se procede a la elaboracion de unas preguntas orientadoras:

3.2.3.2. Preguntas o ideas guia.

1. En ese orden de ideas las invitamos a que nos cuenten de su experiencia en la
universidad. .. partiendo de las materias o asignaturas que ustedes consideran podrian relacionarse
en un contenido disciplinar con aspectos que se contemplen desde su perspectiva como TIC, ya sea
un conocimiento mas critico, didactico, instrumental y / o reflexivo.

2. ¢Desde su experiencia qué tipo de conocimiento con relacion a las TIC debe tener
un maestro para las infancias?

3. ¢ Con que frecuencia podrian decir ustedes que hacen uso de las TIC para abordar
contenidos en el aula con sus estudiantes?, y ¢(Coémo hacen la seleccion de contenidos que

consideran valiosos?
4. Estudio de situacion.

Se encuentran ustedes trabajando en las aulas de un colegio del distrito, y por orden del
Ministerio de Educacion llega como dotacion computadores y Tablets para todos y cada uno de

sus estudiantes ¢Qué manejo le darian estas herramientas?

Es importante resaltar que durante la discusion se pueden presentar preguntas diferentes o
se omitan algunas de las elaboradas previamente, pues el grupo focal no es estatico y las

intervenciones de los participantes pueden variar.

3.2.3 Delimitacion de la poblacion de los grupos focales:

Los estudiantes seleccionados para el grupo focal se encuentran cursando entre noveno y
décimo semestre pues su experiencia posibilitard ampliar la informacién, ya que la mayoria de los
espacios académicos programados y dispuestos por la malla curricular, adicionalmente son

estudiantes que se encuentran en los diferentes ejes de profundizacién ya sea educacion inicial o
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basica primaria, y en los ejes complementarios, inglés, escenarios educativos alternativos, nuevas
tecnologias o arte. Finalmente estan a puertas de graduarse y enfrentarse a las realidades educativas
de la sociedad.

3.3 SEGUNDA FASE: Andlisis.

En el siguiente apartado, se pretende explicar de qué forma se realizan los analisis de la
informacidn recolectada mediante los instrumentos descritos: las entrevistas, los syllabus y los

grupos focales.

3.3.1. Analisis de los syllabus

Una vez se han recuperado los programas y syllabus correspondientes a los periodos
academicos 2012-1 1015-11 las investigadoras pasan a analizar cada documento, realizando lecturas

con enfoque hermenéutico y de andlisis de contenido.

Con el fin de presentar la informacion recuperada al lector se realiza una tabla la cual est4
dividida por afio y periodo académico, nombre de la asignatura asignatura, programa y
observaciones. En el primero se encuentra el afio y periodo académico correspondiente al de los
syllabus encontrados, en la asignatura, se propone escribir cada uno de los espacios ofertados por
la universidad donde se supone deben verse temas en torno a las TIC, la tercera divisién titulada

programa se especifica si hay o no programa en las materias y por ultimo las observaciones.

Al terminar dicha tabla, se realiza a analizar cada uno de los programas encontrados por
semestre, teniendo en cuenta apartados de los programas y constructos hechos por las
investigadoras.

3.3.2. Andlisis de las entrevistas.
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Teniendo en cuenta las respuestas recolectadas de las entrevistas, las investigadoras realizan
una matriz la cual tiene siete (7) divisiones, la primera: se encuentra el semestre a quienes se realizo
dicha entrevista, la segunda: es el nimero del estudiante, como se mencionaba anteriormente se
realizan 6 entrevistas por semestre de esta manera se le asigna a cada participante un nimero para
que sea facil identificarlos en los anexos; la tercera se denomina categoria la cual se divide en tres:
Marco de experiencia, marco de Formacion Inicial Docente y la tltima marco politico. La cuarta
division gira en torno a los indicadores propuestos, en seguida de preguntas realizadas en las
entrevistas, la sexta se le adjudican cada uno de los nimeros de las preguntas y por ultimo las

respuestas textuales de los estudiantes.

Es importante enunciar que en las matrices se hace la distincion de los semestres por medio

de colores de la siguiente manera:

COLORES SEMESTRE ‘
Azul énfasis dos tono pastel v
Rojo énfasis dos tono pastel \Y/
Verde énfasis dos tono pastel VI
Verde oliva énfasis tres tono pastel VIl
Anaranjado énfasis seis tono pastel VI
Aguamarina énfasis cinco tono IX
pastel
Rojo claro énfasis dos X

Tabla 3, Fuente: elaboracion propia.

3.3.3 Analisis del grupo Focal

Los grupos focales son grabados en audio y manejan unas preguntas orientadoras, para el

analisis de los mismos se tienen en cuenta los siguientes pasos:

1. Transcripcion de las discusiones.
2. Organizacion de las multiples respuestas alrededor de las preguntas.
3. Seleccion de la informacion mas relevante obtenida de cada pregunta.
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4. Seleccion de las citas para la elaboracion del informe final.
5. Elaboracion de las conclusiones del ejercicio investigativo.

3.4 TERCERA FASE: Triangulacion

En este apartado se hace el analisis total del trabajo investigativo desarrollado, en el caso
de la presente monografia se hace una triangulacién hermenéutica que para Cisterna (2005)
"entendiendo por procesamiento de triangulacion hermenéutica la accion de reunion y cruce
dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgido en una investigacion por
medio de los instrumentos correspondientes y que en esencia constituyen el corpus de los resultados
de la investigacion” (p. 68), de tal manera que los andlisis a los programas analiticos, entrevistas
individuales y grupos focales seran puestos a dialogar entre si junto con el abordaje conceptual
realizado al inicio del documento , con el fin de esclarecer respuestas concretas, conceptos y
concepciones alrededor de la formacion de maestros para la infancia en TIC en la Universidad
Pedagogica Nacional, dicha triangulacion permite una mirada mas global y a la vez especifica del
tema investigado pues se tienen en cuenta los conceptos globales y las disposiciones politicas con
la realidad educativa de la universidad
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4. ABORDAJE CONCEPTUAL

En el presente apartado se han establecido unas categorias que se considera abordan los
aspectos que atraviesan en gran medida la situacion problema identificada, el abordaje de dichas
categoria permite una comprension de lo que se implica al hablar de tecnologias de la Informacion
y la comunicacion en el campo educativo y especificamente en la formacion de maestros para la
infancia. En la primera categoria "Tecnologias de la Informacién y Comunicacion™ se realiza un
acercamiento histdrico y conceptual de las transformaciones de las mismas hasta llegar al concepto
que actualmente ha adoptado nuestro pais. La segunda categoria "Curriculo™ aborda todo el
concepto desde su creacion, y realiza una aproximacion histérica de las transformaciones que
atravesd en Colombia a lo largo de la historia. La tercera categoria, "formacion docente™
comprende el componente histérico hasta desencadenar en la educacion Infantil. Finalmente,
dentro de la cuarta categoria "integracion de las TIC en la educacién”, se hace un recuento de las
diferentes isposiciones normativas que se han generado alrededor de la reflexion de las TIC al

servicio de la ensefianza.

4.1. Tecnologias de la informacion y la comunicacion - TIC: historicidad

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion tienen un papel importante en la
configuracién del entorno, ya que actualmente se vive en una sociedad inmersa y rodeada por
diversos artefactos tecnoldgicos, que van desde televisores, teléfonos, radios, medios de transporte,

computadores, hasta equipos médicos que hoy remplazan érganos del cuerpo.

Los avances tecnoldgicos traen como consecuencia que a través del tiempo estos inventos
en diferentes medidas se vuelvan imprescindibles para el cotidiano proceder de los sujetos, debido
a que fueron inventados con el propdsito de facilitar la vida de los seres humanos. Adicionalmente,
a las transformaciones del entorno, se hacen visibles cambios en las practicas sociales que se
desarrollan en una comunidad, pues las formas de relacionarse, interactuar, compartir y comunicar
ha cambiado drasticamente marcando las diferencias méas grandes entre un siglo y otro. No
obstante, es importante resaltar que estos hechos no ocurren de un momento a otro, de tal manera

que para poder comprender la magnitud del proceso implica ubicarse histéricamente. De esta
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forma, como indican Adell y Bosco citados por Belloch (2012) es posible entender la evolucién

tecnoldgica de la informacion y la comunicacion a través de cuatro fases.

Desarrollo del lenguaje Oral:

Este acontecimiento es el inicio de todo lo que hoy conocemos en relacién a tecnologia de
la comunicacion e informacion, pues la organizacion del pensamiento por medio de fonemas
implico un gran esfuerzo cognitivo para los primeros homosapiens sapiens. No obstante, gracias a
este esfuerzo por parte de los antepasados fue posible dar un gran paso en las formas de interactuar
y comunicarse. De tal manera, “la palabra hablada proporcioné un medio a los humanos de
imponer una estructura al pensamiento y transmitirlo a otro” Bosco, (1995) este gran hallazgo,
permite entre otras cosas la preservacion de la memoria, los seres humanos eran capaces de guardar
para si sonidos que rapidamente generan en sus cerebros representaciones de la realidad que cada
vez se hicieron méas especificos y particulares siendo transmitidos de persona a persona en
diferentes partes del mundo, trayendo como resultado el gran numero de lenguajes orales, idiomas

o dialectos mediante los cuales hoy circula infinidad de mensajes cargados de informacion.

La difusion de la escritura:

En esta fase de la historia humana se establece la creacidn de signos graficos para registrar
el habla. si la primer fase resulté compleja, esta segunda lo complejiza un poco mas, pues si hoy
en dia para muchas personas producir escrituralmente es dificil, en ese entonces no era diferente,
No obstante, gracias a esta gran invencion “la escritura permitio la independencia espacio-temporal
entre el emisor y el receptor” Belloch (2012) ya no era necesario estar frente al emisor, o muy
cerca de é€l, sino por el contrario era posible elaborar un mensaje cargado de informacion y que
aquella fuera entendida por el receptor mucho tiempo después sin alterar la palabra escrita, permitio
asi preservar lo dicho y también lo oido. Adicional a los grandes avances, también gener6 una
serie significados sociales y politicos asociados a este nuevo medio de comunicacion, atribuyendo

este privilegio inicialmente a quienes se consideraban ‘“dignos de adquirir este nuevo
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conocimiento” en los primeros anos a las poderosas clases econdémicas, y especificamente a 1os

hombres.
La aparicién de la imprenta:

En este periodo el invento tuvo lugar con Gutenberg en el siglo XV. La posibilidad de
producir y distribuir grandes cantidades de documentos, tuvo una influencia directa en las
transformaciones sociales (politicas y econémicas) que de cierta forma configuraron la identidad
del mundo como lo vemos ahora. Las naciones enteras hacen uso de la misma como el medio méas
efectivo para llegar a sus comunidades, durante los periodos mas criticos en el mundo como las
guerras mundiales este era uno de los medios a través de los cuales se lograba comunicar

informacion.

El uso de los medios electronicos y la digitalizacion:

El inicio de esta etapa se podria situar en 1844 cuando Samuel Morse envi6 el primer
mensaje por telégrafo, la informacion viaja mas rapido que su portador. A su vez, con el desarrollo
de la electrénica aparecieron nuevos inventos tecnologicos como lo es el teléfono la television, la
radio entre otras. Por esa misma época Charles Babbage, trabajaba en una maquina analitica lo que
mas tarde se conoceria como la primera computadora. En este momento empieza hacerse realidad
lo antes pensado imposible, los avances tecnoldgicos desde esta época hasta hoy son gigantes, a
diferencia de las primeras fases que tardaron cantidad de afios o siglos esta era de la digitalizacion
no se detiene, la produccidn, hablada, escrita y visual lograron encontrarse en un artefacto, y viajar
a través de la misma rompiendo con las concepciones fisicas de tiempo y distancia, esto sucedia
pero solo hasta hace unos afios las personas logran comprender las dindmicas bajo las que se mueve
esta fase por la que atraviesa la humanidad, incluir dentro de sus contextos conceptos como “ciber-
espacio” resulta complejo, en tanto rompe concepciones de tiempo, espacio y distancia que
anteriormente era necesario tener en cuenta al momento de comunicar, o transmitir un mensaje. A
continuacion se muestra un esquema en que se representa la evolucion tecnoldgica de la

Informacion y la comunicacion.
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Esquema 1
elaborado: creacién propia

4.1.1. Percepciones Alrededor de la historia

Este avance tecnologico comunicativo e informativo, despierta pasiones en las personas y
por ende en las sociedades, hay quienes se oponen rotundamente llegando a satanizar todo aquello
que se relacione con la digitalizacién de la informacion por los medios de comunicacién; o por el
contrario, personas que llegan a maravillarse con las mismas, incluyéndolas en todos y cada uno
de los aspectos de la vida tales como: social, econdmico, educativo y cultural. No obstante surgen
interrogantes ¢Seran las nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién una amenaza
para la sociedad y en particular para la educacion? o ;Permiten cambios positivamente

significativos en las practicas sociales?

Resulta paradéjico pensar que pueda considerarse a las TIC como el conjunto de medios de
comunicacion informéticos que tergiversan o complejizan los procesos ensefianza y aprendizaje, Si
los mismos fueron creados en pro de la educacion. Cabero (1999) “considera la década de los 50
como un punto clave para el desarrollo de todos los d&mbitos de la tecnologia educativa. La
utilizacion de los medios audiovisuales con finalidad formativa”; entonces ¢En qué momento se

empieza a considerar que estos no aportan positivamente a los procesos de aprendizaje?

A partir de los afios setenta, el desarrollo de la informatica consolida la utilizacién de los
computadores con fines educativos, concretamente en la ensefianza asistida por computadores.
“Sin duda alguna, la internet se ha ido convirtiendo en un espacio de investigacion muy utilizado
como entorno y como medio en donde se pueden desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje
dejando un poco de lado a otros materiales educativos vinculados con los medios y la educacion”
Cabero (2005), de tal forma que no todo lo que contenga informacion es catalogado como TIC,

entonces resulta importante entender que se comprende dentro de estas siglas.

44



4.1.2 Como se entienden las TIC en la actualidad

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), son definidas por Cabero (1998)

como:

aquellas que giran en torno a tres medios basicos, la informatica, la microelectronica y las
telecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma aislada, sino lo que es mas significativo de manera

interactiva e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas realidades comunicativas.

Quien destaca las caracteristicas mas importantes que distinguen las nuevas tecnologias de
la informacion y la comunicacion retomados por Belloch (2012) en su articulo titulado "Las

tecnologias de la informacion y comunicacion (T.1.C)”:

. Inmaterialidad: Las TIC realizan la creacion, el proceso y la comunicacion de la
informacion. Esta informacion es basicamente inmaterial y puede ser llevada de manera instantanea

a otros lugares.

. Interconexion: Los autores hacen referencia a la creacion de nuevas posibilidades

tecnoldgicas a partir de la conexion entre dos herramientas

. Instantaneidad: Las redes de comunicacion y su unificacion con la informética

posibilitan la comunicacion y transmisién de la informacion

o Pardmetros de calidad de imagen y sonido: El proceso y transmision de la

informacidn abarca todo tipo de informacién (textual, imagen y sonido).

En Colombia las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, al igual que en el resto
del mundo, han tenido gran trascendencia en el desarrollo de las diferentes practicas sociales, tanto
que ha sido necesario crear un ministerio que se dedique Unicamente a promover el acceso

igualitario de la poblacidn a las mismas; de tal forma se afirma que:

La investigacion, el fomento, la promocion y el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y

las Comunicaciones son una politica de Estado que involucra a todos los sectores y niveles de la
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administracion pablica y de la sociedad, para contribuir al desarrollo educativo, cultural, econémico, social
y politico e incrementar la productividad, la competitividad, el respeto a los derechos humanos inherentes
y la inclusién social. Ley 1341(30 de julio 2009).

De esta manera es posible reconocer que estas siglas traducen mucho mas que unas
palabras, representan una era, unas nuevas formas de socializacion, de aprendizaje, son todo un
movimiento que permea en gran medida todos los aspectos de la vida de los seres humanos. El
proposito de esta categoria planteada dentro de los antecedentes de la monografia consiste en
recapitular conceptual e histéricamente a lo que nos referimos, y todo lo que se implica en la

configuracién de las siglas TIC.

Ahora bien, para continuar situdndose teéricamente frente a la pregunta o los objetivos del
desarrollo de este trabajo de grado es determinante igualmente abordar conceptualmente la palabra
curriculo, ya que se pregunta por la formacion de maestros para la infancia en TIC, como se planteo
en la situacion problema descrita al inicio, las dindmicas de la sociedad y desde las prescripciones
politicas se hace una demanda de estos conocimientos a los maestros, de esta forma se da paso a la
segunda categoria denominada curriculo, pues se hace necesario conocer las diferentes
construcciones que se han generado alrededor del mismo desde sus inicios hasta lo que hoy se

considera indispensable en un curriculo dedicado a formar para la infancia.

4.2 Curriculum

La palabra educacion puede resultar relativamente moderna si se sitGa desde el momento
en que la especie humana empez6 a existir en este mundo, no obstante, las acciones vinculadas al
concepto se hacen presentes desde el momento en el que los primeros hombres mostraban a sus
descendencias las artes de la supervivencia, se aprendia de la naturaleza, de los otros animales y de
los padres; estas acciones progresivamente fueron configurando culturas, formas de ver y
comprender el mundo, en las que se aprendia y ensefiaba todo aquel conocimiento que tenia una
funcionalidad inmediata en el presente de los primeros humanos. En este periodo la educacion era
espontanea y natural puesto que todo se adquiria mediante de la experiencia y la interaccion que

emergio con el otro.
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A medida en que las culturas evolucionaban se empieza a configurar conocimientos mas
especificos alrededor de objetos, naturaleza, mundo, deidades y demas, dichos conocimientos
empiezan a preservarse en la memoria para ser transmitidos a través de la narracion a las otras
generaciones. Seguidamente se encuentra la edad antigua y la edad media, a.C y d.C en donde la
escritura juega un papel fundamental pues al registrar una narracion garantiza que la informacion

traspasaria la vida del narrador, y el mensaje perduraria a través de los afos.

La acumulacion de los conocimientos y las necesidades de la sociedad traen como
consecuencia que algunos adquirieran mas relevancia en la vida de un ser humano, es decir, se
empez06 a considerar que algunas de estas elaboraciones eran indispensables para aquellas personas
que desearan hacer parte la sociedad y desenvolverse dentro de la misma. De tal manera que poco
a poco se fueron seleccionando estratégicamente algunos conocimientos para transmitir a las
nuevas generaciones y se crean las primeras escuelas en las que el codigo curricular clésico estaba
organizado en el (gramatica, retorica, y 1dgica), y el quadrivium (aritmética, geometria, astronomia
y fisica). El trivium respondia a las exigencias de formacion de la clase dirigente y politica y el
quadrivium a la necesidad de que los hombres educados conociesen los problemas cientificos y la

realidad natural. Cazares (2012).

Desde alli se parte al periodo de la edad moderna, comprendido desde el afio 1453 d.C hasta
el afio 1789, en el que se reconoce el nacimiento de la pedagogia del humanismo que se centra la
formacion del ser, moldear al sujeto desde sus edades mas tiernas, y se deja la educacion del nifio
a manos de los ayos®; este periodo es la transicion entre la educacion medieval y la moderna,
buscando de esta manera la renovacion intelectual. En este momento, el cristianismo se apodera de
los contenidos, se crean nuevos conceptos como studium, ordo, ratio, formula e institutio cada uno

haciendo referencia al paso secuencial de estudios.

Entonces el curriculum se empieza a configurar como concepto y a tener diferentes
transformaciones a medida en que las sociedades cambian, actualmente el concepto continla
siendo interpretado de diferentes maneras por variados autores; sin embargo, es claro que a partir

de esta breve contextualizacion histérica del curriculum, que su existencia se debe Unicamente a

6 Desde la filosofia de Rosseau en su libro “El Emilio” (1792) el Ayo era considerado como el acompafiante
encargado de instituir al nifio.
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una construccion social, la cual a traves de los afios toma desde diferentes perspectivas que se van

generando este ha tomado unos enfoques descritos a continuacion.

4.2.1 El curriculum y sus Enfoques.

En el siguiente apartado se hace una sintesis de los diferentes enfoques que han sido
caracterizados y descritos por algunos autores para entender los intereses educativos bajo los cuales
se mueven actualmente los sistemas educativos de nuestro pais, buscando asi, contextualizar al
lector y tener una idea mas clara de qué se entiende por curriculum y a lo que cada enfoque le

apunta desde su interés.

De tal forma se inicia con la definicion de diferentes autores a la palabra curriculo citados
por Kemmis (1988); en un primer momento esta Jhonson (1967) quien define al curriculo como
“una serie estructurada de resultados buscados en el aprendizaje” (p.28); en un segundo momento
Kearney (1969) quién afirma que el curriculo se relaciona con todas las experiencias que el
estudiante lleva a cabo bajo la tutela de la escuela aun cuando los maestros pueden situarse desde
diferentes posturas o concepciones el concepto de curriculo siempre estd vinculado a los

conocimientos que se espera un estudiante adquiera.

4.2.1.1. Enfoque Técnico

Este enfoque se direcciona netamente al producto, al resultado de la transmision del
curriculum disefiado por aquellos especialistas de las disciplinas o instituciones y personas
encargadas de la educacion, poniendo al maestro como el ejecutor del curriculo ya establecido; los

conocimientos que este debe generar son el producto final esperado.

El contenido curricular es considerado desde esta perspectiva como un mero instrumento
para conseguir un fin. Hay que recordar que el interés técnico constituye, ante todo, un interés por

el control. No solo se debe controlar el desarrollo del curriculum también se debe controlar a los
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estudiantes de manera que puedan llegar hasta donde los disefiadores del curriculum han planeado.
(Cazares 2012) (Kemmis, 1988)

Una vez claro su propdsito este enfoque se cerciora de que su producto sea el esperado
mediante la evaluacion, siendo este su instrumento principal de medicién del conocimiento en sus
estudiantes. Evidentemente, podria considerarse que este enfoque es uno de los mas implementados
en nuestro contexto latinoamericano y especificamente en Colombia. No obstante, como se

menciona existen otros tipos de enfoques configurados.

4.2.1.2. Enfoque praéctico:

Este enfoque, tiene como interés principal el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
interaccion de sus participantes (maestro, estudiante), el producto que se obtiene de la misma no
estd predeterminado, por algin plan especifico planteado por agentes externos. Tener un
curriculum en donde los sujetos se configuren obteniendo asi otro tipo de objetivos y visiones
respecto a la educacién y por supuesto sus contenidos. Esto precisa que en este contexto la
preocupacion fundamental del profesor estd centrada en el aprendizaje teniendo como nucleo
principal la construccion del significado del estudiante como un sujeto activo de dicho proceso,
donde las relaciones profesor-estudiante emerjan en un clima de igualdad y comprension afectiva

en la busqueda del valor educativo de lo ensefiado. Cazares (2012), Stenhouse (1998)

En definitiva, en este enfoque el curriculum llega a considerarse como un consenso entre
las partes que intervienen, en este caso: el alumno, el maestro, el entorno y la materia de ensefianza
aprendizaje en donde el maestro es un sujeto autonomo y responsable de los contenidos y la
didactica; dejando el componente ético como uno de los papeles més importantes, demandando

ciertas actitudes y formas de comprender el mundo que no cualquier maestro puede tener.

Adicionalmente, otro de los aspectos mas caracteristicos de este enfoque son los

esclarecidos por Braga (1995) citado por Cazares en donde se afirma que:

“sobre el disefio y desarrollo del curriculum no se puede disociar ni conceptualmente, ni en el
tiempo, ni en cuanto a los agentes encargados de los mismo. La evaluacién curricular es
fundamentalmente cualitativa. EI curriculum ha de ser constantemente evaluado, investigado
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permitiendo que el profesor aprenda y mejore su préctica a través de La reflexion docente en
situaciones dificiles, a la luz de los valores e ideales educativos que la inspiran. La préactica
educativa es fuente de conocimiento y el Unico investigador valido en este campo es el propio
docente.” (p.94)

En consecuencia la reflexion constante que hace el maestro sobre su accion y su quehacer

es la llave de su conocimiento pedagdgico, el mismo maestro es critico de su curriculum y el

participante mas importante de modo que el éxito o el fracaso del mismo recae sobre el docente.

4.2.1.3. Enfoque Curricular Critico

Este enfoque tiene puntos de unién con el enfoque préactico en la medida en que el maestro
es considerado como el Unico capaz de investigar y reflexionar con relacion a su hacer, no obstante,
lo que hace que este enfoque vaya més alla del enfoque practico es un componente critico, como
advierte Freire (1979) citado por Cazares

“la pedagogia critica busca enfrentar a estudiantes y docentes a los problemas de la realidad
objetiva en la que viven y se desarrollan; por lo que la fuente fundamental para la seleccion de
los contenidos es la propia realidad social en estrecho vinculo con la comunidad donde se
encuentra ubicada la escuela. La accion critica es la praxis, que se mueve entre la reflexion y

la accion” (p.16)
Este enfoque rompe con aquellas concepciones de “escuecla ideal” en las que se ha

considerado que esta institucion es una sociedad pequefia en la que los problemas sociales ajenos
a la misma no se inmiscuyen. En este enfoque, el curriculo, los maestros, los alumnos y la sociedad
son tenidas en cuenta en la realidad objetiva que alli se anuncia, y las interacciones que se presentan
entre todos los participantes es lo mas importante. En donde el proceso ensefianza- aprendizaje da
un “significado que no esta basado en los resultados, sino cuando los alumnos sean participantes
activos en la construccién de su aprendizaje sobre la base de una adecuada interaccion profesor-

alumno, alumno-alumno, y alumno-materia ensenada” Cazares (2012)

Finalmente queda claro que esta apropiacion curricular no es posible sin la colaboracion de
todos los participantes. Este nuevo curriculo reclama otras formas de pensar y de sentires tanto
para la sociedad como para el maestro y sus alumnos. Ahora bien, teniendo en cuenta estos
enfoques, y su recorrido histérico, resulta determinante situarse desde el contexto colombiano en

particular.
4.2.2. Desarrollo curricular en Colombia
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En el presente apartado se hace una aproximacion a las diversas transformaciones que ha
atravesado el curriculo en Colombia, como bien se puede esclarecer en el anterior apartado, las
transformaciones del curriculo son producto de los cambios y demandas de la sociedad, pues es

esta quien decide los conocimientos que se requieren para vivir en sociedad.

A continuacién se realiza una clasificacion en torno al surgimiento de los curriculos y las

transformaciones que traen consigo los impactos sociales en Colombia:

o La independencia (1819-1819): se promueven la creacion de estatutos
constitucionales, los cuales permiten llevar al curriculo las ciencias y las artes, de esta manera a
pesar de la autonomia que se posee a la hora de plantear curriculos es necesario cumplir con ciertos
pardmetros los cuales deben promover lanfrancesco (1998) afirma “La lectura, la escritura, los
dibujos geométricos, oficios de fabricas”

. La gran Colombia (1819-1830): Brinda la apertura de la educacion tomando
distancia de las perspectivas de la biblia y la iglesia, se toma en cuenta la ensefianza mutua
planteada por Joseph Lancaster en la que se trataba de un maestro para 200 estudiantes en donde
se delegaban unos monitores generalmente eran los mayores en edad o quienes manejaban

facilmente los conceptos.

. La nueva granada (1830 -1853): Parafraseando al autor lanfrancesco la
constitucion de 1843 logra la distincion entre la escuela publica de la privada, de esta manera
también se crean las escuelas primarias para adultos, la escuela-talleres y también las escuelas para
los infantes, en este momento el curriculo se centra en la instruccién oral y religiosa, la ensefianza

del catecismo e historia sagrada. (1998).

. En los estados unidos de Colombia (1861- 1886): En este periodo, la constitucién
1886 posee un papel preponderante debido a que el curriculo no solo se basa en brindar
instrucciones al educando, sino que se tiene en cuenta el desarrollo armonico de todas las facultades

del alma, los sentidos y las fuerzas del cuerpo de cada sujeto. (1998)
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o Curriculum en la republica (1903-1927): Dentro de este periodo instaura la
reforma estructural, el cual busca la divisiébn marcada dentro del sistema escolar y universitario,

dividiendo la ensefianza oficial e primaria, secundaria, industrial, profesional. (1998)

De esta forma brevemente se reconoce el bagaje historico por el que ha atravesado el
curriculo en el contexto colombiano estos son tan solo unos de los méas grandes momentos que han
transformado al curriculo y sus procesos educativos en el pais, es posible reconocer dentro de esta
construccion social como se ha incluido y excluido a partir de las reflexiones sociales los
contenidos que debian ser transmitidos a los mas jovenes, teniendo siempre como agente
desarrollador del curriculo al maestro, pero ;Como se fueron configurando los curriculos para
formar a los maestros? ;Qué contenidos se consideraba un maestro debia conocer? Evidentemente
para poder situar el contexto actual de la formacion de maestros para la infancia es indispensable
primero recorrer histéricamente aquellos momentos desencadenantes de lo que hoy se tiene en las
universidades formadoras de maestros y especificamente en la Universidad Pedagdgica Nacional.
Asi pues se da apertura al siguiente apartado de este marco conceptual.

4.2.3 Programas analiticos

Los syllabus en la educacion son considerados como un plan de trabajo mediante el cual se
establecen acuerdos entre los docentes que elaboran dicho documento y los estudiantes sobre los

temas a trabajar durante un tiempo determinado.

Para Diaz Barriga (2009) el conocer y realizar un programa analitico permite “informar del proyecto
educativo que adopta una institucién por medio de la carga académica semestral o anual, y a su vez conocer

el conjunto de disciplinas o teméticas que se pretenden abordar y de su orientacion global”

El programa analitico se construye teniendo en cuenta los perfiles con los que salen los egresados a
la hora de enfrentarse al campo laboral, pues se espera que de dicho programa y la ensefianza brindada dote
a los alumnos de habilidades basicas que deben ser promovidas en los espacios brindados por las diferentes
universidades. Por otro lado buscan también orientar el trabajo que se va a implementar dentro de una
entidad educativa, es decir que estos programas como menciona Diaz en realidad “son una interpretacion
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del planteamiento sintético que de cierta manera efectta el programa del plan de estudios planteados por la
Universidad y entonces tiene como finalidad orientar la dimension pedagdgica del trabajo escolar y las
actividades de apoyo del trabajo docente (la adquisicion de material didactico, bibliogréfico y documental,
etcétera). (p. 66).

Desde esta perspectiva, se considera necesario que dentro de las instituciones se cuente con personal
docente idoneo para realizar este tipo de construcciones. Debido a que son ellos quienes pueden crear
condiciones que permitan materializar proyectos de reforma educativa que aporten a los procesos de

ensefianza — aprendizaje de las aulas de clase.

Por medio de estos programas los docentes encuentran diversas posibilidades de expresar su saber
y aportar a la concepcion de la formacion docente que emerge en los estudiantes respecto al trabajo que

realizan, por otro lado también es de suma importancia tener en cuenta dentro de dichos programas

“El &mbito pedagogico y la manera como desean efectuarla. Es decir, que llevar a la practica
un programa no significa aplicarlo mecéanica y puntualmente, sino que requiere ser adaptado a
maultiples condiciones: contextuales, institucionales, psicopedagdgicas y de los sujetos de la
educacion. Entonces, llevar a la préactica significa hacer una reinterpretacion creativa del
programa escolar. El programa opera en la realidad escolar s6lo a partir de la actividad
intelectual del docente.” (2009:66)

En este orden de ideas, es de suma importancia que el maestro, desde el analisis de su experiencia

profesional y las condiciones particulares en las que trabaja (condiciones institucionales, nimero de

estudiantes y cada una de las caracteristicas de dicha poblacion).

4.3. Formacion inicial docente.

En la presente categoria se hace locucion a la historia colombiana respecto a la formacién
docente y como esta se convierte en una profesion para la cual es necesario una formacion explicita
la cual dote de conocimiento pedagdgico al maestro. Ya no basta con tener Gnicamente un

conocimiento firme con relacion a la disciplina a ensefiar.

Este primer hecho importante inicia en 1926 con la creacion de la Escuela de Ciencias de
la Educacion. Dicha escuela se formé como facultad en la universidad de Antioquia, la duracién

de esta profesionalizacion seria de dos afios como minimo, y las materias que alli se verian son:
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“psicologia del nifio, filosofia, pedagogia general, historia de la educacién, legislacion escolar,
sociologia, higiene escolar, metodologia, ética, y un curso superior de educacion civica,
Paréagrafo: En forma de conferencia se daran nociones de biologia, educacion de anormales,
proteccion de la infancia, organizacion escolar, orientacion profesional y antropometria. "Rios
(2004)

Esta seleccion de materias da cuenta de la concepcion de maestro como un experto en
procesos de ensefianza-aprendizaje, conocedor de la cultura y administrador de la educacion a nivel
institucional. Adicionalmente existian instituciones formadoras de maestros como lo eran las
escuelas normales de varones en Tunja, y la facultad de ciencias de la educacion de sefioritas en el
instituto pedagogico de sefioritas de Bogota en el afio de 1934. No obstante, se marcaba una
diferencia en la educacion impartida por las normales y la universitaria; la primera preparaba
profesores Unicamente para la ensefianza primaria, por lo tanto el maestro de secundaria, o los

directivos de la misma requerian de una profesionalizacion universitaria.

Sin embargo, la iniciativa no dur6 mucho, la universidad se queda sin recursos y sin
estudiantes, ya que se continla con la creencia de que el conocimiento disciplinar basta para que
cualquier persona ejerza como maestro. En 1932 se presentd el cierre de diferentes escuelas

normales, a causa de escasez de recursos y de personal preparado.

En consecuencia, la preocupacion por la formacion profesional de maestros pasa a ser un
problema nacional, de modo que, el 19 de noviembre de 1934 el Decreto 2171 aprueba un
reglamento para la facultad de ciencias de la educacién que se crea en la Universidad Nacional,
alli se le garantiza autonomia para la formacion de maestros para la secundaria; los maestros que
dan las clases son abogados, politicos, sacerdotes, médicos, exministros de educacion e inclusive
el mismo rector de la facultad, una particularidad entre estos maestros era su formacion fuera del
pais. Adicionalmente, llegan profesores extranjeros, los programas son autoria de cada maestro, no
estan sujetos a un texto o manual, por el contrario se atribuy6 a su propia experiencia Todo este
movimiento permite reconocer una nueva concepcion de estudiante:

“La imagen de alumno por parte de los profesores y directivas como “la anénima unidad de

un rebafio”, hacia una imagen del alumno como una personalidad que se aprecia, se valora y
se sigue con cuidado en sus trabajos, en sus dificultades y progresos ” Rios (2004)
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Estas reflexiones llevan a la consolidacion de dos facultades mas de ciencias de la educacion
una en Bogota y otra en Tunja en ese mismo afio, la primera hizo parte de la universidad Nacional,
y fue dependiente del Instituto Pedagogico Nacional de Sefioritas la cual fue dirigida por la alemana
Franziska Radke7 hasta 1935. Las estudiantes egresadas del instituto Pedagogico podian ingresar
a la facultad las maestras graduadas de las escuelas normales con préactica de dos afios también
podian hacerlo, y el titulo que recibian tenia la misma validez y ventajas que los entregados por la

Universidad Nacional. La totalidad de la preparacion tenia una duracién de tres afios.

Respecto a la facultad de las ciencias de la educacion en Tunja fue fundada como
dependencia de la Escuela Normal de Varones, la cual funcion6 como parte de la Universidad
Nacional a cargo del Aleman Julius Sieber8 desde 1926, los estudios alli tenian una duracion de
cuatro afos. No obstante, en 1935 las dos facultades fueron fusionadas con la Facultad de Ciencias
de la Universidad Nacional toda la formacion se centraliz6 en Bogoté la cual se oficializd desde
enero de 1936, no teniendo éxito méas de dos meses. Por tanto, la Ley 39 del 21 de febrero del
mismo afo permitid que la facultad continuara funcionando bajo el nombre de Escuela Normal
Superior de Colombia y bajo la direccion del ministerio de educacién Nacional alejando la

formacion de maestros de manos particulares como era en ese entonces la Universidad Nacional.

La Escuela Normal Superior de Colombia dedicé sus dias a la profesionalizacion de los
maestros, se anexaron algunos institutos como laboratorios metodolégicos en donde se dotaba de
experiencias a los maestros. “la ensefianza de la totalidad de las asignaturas se hicieron por medio
de seminarios, investigaciones individuales, lecturas colaterales, fichas bibliograficas, resimenes
orales, escritos de libros y lecciones, practicas de laboratorio y estudios de campo™9 el titulo que
se recibia era licenciado y doctor en ciencias de la educacion. Esto fue asi durante 1936 y 1951
pues el 18 de septiembre de 1951 nuevamente fue dividida en dos: Escuela Normal Superior de
Varones en Tunja y la Escuela Normal Superior Femenina.

7 Pionera en la organizacion del sistema educativo colombiano que impulso la profesionalizacion de la
carrera docente

8 Fue rector de la Escuela Normal Universitaria en el afio 1951 y posteriormente fundador y primer rector
de la UPTC

9 Ibidem, p 38 recuperado por Yesica Camacho y Lorena Contreras en el 2016.
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Con la idea de mejorar la formacion profesional docente en 1994, se lanza la ley 115 en
donde dedica el capitulo numero Il a la formacion de educadores, el articulo 109, de este capitulo
fija como fines:

"...a) firmar un Educador de la mas alta calidad cientifica y ética, b) desarrollarla teoria y
practica pedagdgica como parte fundamental del saber del educador, c) fortalecer la
investigacion en el campo pedagogico y el saber cientifico y d) preparar educadores a nivel de
pregrado y de postgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio

educativo” (M.E.N., 1994:68)
Esta ley busca mantener la responsabilidad de la formacién y la constante capacitacion de

los educadores a nivel de pregrado y postgrado, en las universidades e instituciones de educacion
superior, respondiendo asi a las necesidades que dia a dia van surgiendo en la sociedad e influyen

directa e indirectamente en las personas.

Asi pues se hace un breve recorrido a lo largo de la historia con relacion a la formacion de
maestros en Colombia, en donde se evidencia como a través de los afios el maestro va ocupando
un lugar importante en la sociedad en la que paulatinamente se va reconociendo como un
profesional en su hacer. Ahora bien, es importante adicionalmente abordar las tensiones por las que

atraviesa este profesional en la actualidad.

4.3.1. Tensiones sociales actuales alrededor de la formacién docente.

Durante afios Colombia a nivel educativo ha sido comparado con los demas sistemas
educativos del mundo de aquellos paises "desarrollados” a través de pruebas estandarizadas como
las PISA estos resultados traen consigo en el plano colombiano que se planteen propuestas
educativas en pro de mejorar la "calidad" de la educacién como si esta se remitiera Gnicamente al
resultado de un examen descontextualizado y homogeneizador, sin embargo, Colombia si requiere
de estas introspecciones que susciten mejoras en los procesos educativos que se dan en el pais, de
esta manera es importante reconocer que "no es posible hablar de mejora de la educacién sin
atender el desarrollo profesional de los maestros™ (Murillo, 2009:11), partiendo de esta reflexion

se hace patente la necesidad de preocuparse y ocuparse por la formacion inicial y permanente de

12 Tiene como prop6sito general obtener evidencia comparativa del desempefio de los estudiantes en las areas de
lectura, matematicas y ciencias, y de su evolucion en el tiempo.
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los maestros para conseguir asi profesionales que responden a las demandas de la sociedad y al
alumnado del siglo XXI.

De esta manera, es importante reconocer que en la formacion inicial de los maestros se
deben generar espacios para que este apropie saberes pedagogicos y disciplinares, desarrollando
asi conocimientos profesionales necesarios para efectuar su labor dentro de la educacion, para
lograr este propdsito.

“transformar a los educadores en un &mbito de interpretacién y comprension de la realidad
educativa nacional y regional, ademas de estudiar las implicaciones sociales, culturales,

cognitivas, personales y disciplinares de la educacién desde sus distintos niveles y desarrollo.
(MEN, 2013, p. 72)

Esto implica, que para lograr avances significativos en pro de los procesos educativos del
sistema, se deba incursionar en los diferentes ambitos formativos de los maestros, desde una mirada
reflexiva que permita desarrollar procesos de evaluacién en los que se identifiquen problematicas
en la formacidn, para asi elaborar propuestas de cambio que le permitan al maestro desenvolverse
pedagogica y disciplinariamente ante las necesidades de la sociedad. La formacion del educador

debe estar dirigida al aprender a ensefiar lo que sus estudiantes necesitan.

Es por esto, que se reconoce a los docentes como agentes transformadores determinantes
en los procesos educativos. Este reconocimiento trae como consecuencia que se piense en “calidad
profesional”, pues a los mismos son adjudicados unos compromisos relacionados con resultados y
desempefios convirtiéndose en una de las preocupaciones centrales en los debates educativos que
buscan: explorar y hallar claves para lograr que la educacion responda a las concepciones de calidad
que se han apropiado y a las diferentes demandas que surgen en la sociedad.

Por esta razon, el desempefio docente depende de maltiples aspectos, ya sean de
orden politico, econémico o social, a los cuales este profesional de la educacion se ve expuesto
afectando en diferentes medidas su hacer, por tanto, como indica Day (2005)

“La carrera profesional del docente es un desarrollo profesional continto que, partiendo de la
formacion inicial, va evolucionando, mejorando y adaptandose a la realidad que nos rodea, y

que se reproduce en tres entornos: la ensefianza directa, el aprendizaje en la escuela por el
trabajo y la colaboracidon de pares y el aprendizaje fuera de la escuela.”
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Compartiendo la idea de que la formacion de docentes se extiende a lo largo de toda la
carrera profesional, es posible esclarecer entonces que el pregrado es la primera etapa del camino
formativo que en su totalidad requiere de una constante recontextualizacion y renovacion de
practicas; este planteamiento suscita nuevos cuestionamientos ¢Cuales son los conocimientos
generales que debe adquirir un maestro? y especificamente desde el campo formativos de maestros
para la infancia ¢ Qué conocimientos se incluyen en el perfil de un maestro del siglo XXI?.

A partir de la contextualizacion histérica y actual de la formacion de maestros en Colombia
y con el animo de abordar este Ultimo cuestionamiento a profundidad se destina el siguiente

apartado en el que se estudia el estado actual de la formacién docente en la educacion infantil.

4.4. Formacion docente en educacion infantil.

Las diferentes construcciones alrededor de la educacion y en especial del reconocimiento
de la poblacion estudiantil como sujetos con los mismos derechos pero con caracteristicas
cognitivas, sociales, y bioldgicas particulares, permitieron reconocer a la infancia como una etapa
determinante en la vida de los seres humanos, que evidentemente atraviesa procesos muy distintos
alajuventud o la adultez, de tal manera que surge la necesidad que formar maestros para la infancia
que trasciendan el asistencialismo aun cuando este Ultimo es absolutamente indispensable al

trabajar con los méas pequefios.

De esta manera, se han establecido unos conocimientos particulares que este maestro
disciplinar en infancia debe conocer y que le apuntan al desarrollo integral del nifio a nivel
bioldgico, afectivo, social, psicolégico y cultural. Dichos conocimientos deben ir acompafiados
de un fuerte componente pedagdgico, apoyado desde otras disciplinas como lo son la sociologia,
antropologia, y la filosofia. Este seria el conocimiento base de todo maestro para la infancia.
IDIE'(2008)

No obstante, estos no son los Unicos que se incluyen en el curriculo de los educadores

infantiles, pues, aun cuando los maestros para las infancias no son profesionales en ciencias duras

1 Instituto para el Desarrollo y la Innovacién Educativa- Formacidon Docente y educadores en Educacién Infantil.
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u otras disciplinas, dentro de sus mallas curriculares si se han de incluir asignaturas direccionadas

a la ensefianza de las matematicas, la lengua, las ciencias, las artes y la ludica.

Aquellos conocimientos se ven transversalizados por un componente investigativo y
practico, pues se contempla que el aula es uno de los escenarios de investigacion mas influyente
en los procesos de investigacion a través de los cuales el maestro reflexiona y se evalta generando
nuevos conocimientos pedagdgicos, didacticos e inclusive disciplinares. Sin embargo, El aula ya
no es el Gnico escenario de accion de los maestros. En la actualidad encontramos mas lugares en

los cuales los

Docentes logran desempefiarse profesionalmente, como es el ejemplo de los escenarios no
convencionales tales como: hospitales, fundaciones, bibliotecas, e inclusive la carcel, en general
en todo aquel escenario en el que haga presencia la infancia se convierte en espacio de intervencion

para el maestro de educacion infantil.

Estos conocimientos al igual que todo en la educacion sufre transformaciones a lo largo de
la historia, por lo tanto se reconoce como actualmente las facultades de educacion y como afirma
Fandifo: “los programas buscan responder a las demandas sociales y politicas actuales, es decir,
se enfatiza en el inglés y en las nuevas tecnologias, en la gerencia etc. Como respuestas a las nuevas

solicitudes que se le hacen a la educacién infantil”. (2008)

El sistema educativo de nuestro pais en definitiva juega un papel importante en los procesos
de aprendizaje que se puedan generar en las aulas, pues desde las logicas de sus administradores
se designan los factores que condicionan los procesos educativos tales como: los contenidos a
ensefiar, el tiempo, los escenarios, lo que se evalUa, e inclusive la formacion de los maestros. Todos
estos factores son establecidos desde disposiciones politicas elaboradas por “expertos”. Tan solo
este primer aspecto permite identificar la gran incidencia que tienen las disposiciones
administrativas del Sistema Educativo Nacional en el éxito o fracaso de sus estudiantes en su
trayectoria escolar. Sin embargo, aun cuando se entregan los pardmetros y contenidos con que
todo nifio o nifia debe contar en ciertas edades, no se hace entrega de manuales o planeaciones de
clase por clase con la que maestros y estudiante deben cumplir al pie de la letra, de tal manera que

hay un cierto albedrio, autonomia y libertad al decidir como se ensefia a los estudiantes.
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Respecto al conocimiento en TIC Colombia hace un esfuerzo por vincular este tipo de
recursos en las escuelas, sin embargo estas por si solas no se cargan de sentido pedagogico, es
determinante que el maestro sea quien haga el acompafiamiento siendo critico de qué y como
vincula las TIC para apoyar los procesos de aprendizaje. Para que esto sea posible es necesario
que los maestros de infancia reconozcan y exploren cualidades en las TIC que van desde la
optimizacion, gestion, interactividad, ladica y la realidad aumentada. Segun Romero (2002) citado
por Castro y otros, con estas herramientas es posible potenciar también algunos procesos en los

nifios y las nifias tales como:

- El desarrollo Psicomotor: estimular la percepcion 6culo-manual, desarrollo de motricidad
fina y reforzar la orientacion espacial.

- Habilidades Cognitivas: trabajo de memoria visual, relacion medio-fin, memoria auditiva.

- Uso y perfeccionamiento del lenguaje y la comunicacion.

- Pautas elementales de convivencia y relacion social.

- Descubrimiento del entorno inmediato. (P.,8)

Reconocer estas cualidades implica sobrepasar las concepciones negativas que se crean
alrededor de las TIC en las que son vistas como distractores con el fin de que sea posible pasar a
experimentar con ellas y posteriormente verlas al servicio de la ensefianza. Adicionalmente como
otro reto se presenta el comprender que las formas de aprender hoy se distancian en ciertas medidas
de las logicas de la escuela tradicional sin llegar a invalidar estas précticas, sino por el contrario,
apoyarlas, optimizarlas y fortalecerlas.

Es importante que estas actitudes frente a las tecnologias se promuevan desde la formacién
inicial de los maestros, aun cuando se asume que las nuevas generaciones ya tienen grandes
conocimientos tecnoldgicos, pues como se evidencia en un estudio citado por Cabrol y Székely
(2012) en el que se evaluaron las competencias TIC de los docentes en paises de miembros de la

OCDE? se descubrié que: “aun cuando los docentes tienen alto grado de familiaridad con la

12 Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo, organismo Internacional conformado por 34 paises que

tiene por objetivo trabajar conjuntamente para enfrentarse mejor a los desafios econémicos, sociales
actuales. Tomado de
http://www.exteriores.gob.es/RepresentacionesPermanentes/OCDE/es/quees2/Paginas/default.aspx
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tecnologia y se sienten a gusto con ella, no consiguen integrarla a sus actividades pedagdgicas
cotidianas” este conocimiento propio de la didactica y la reflexion pedagdgica del maestro solo se
ha de obtener a través de la practica y el acercamiento académico que se promueva desde su

formacion.

Una vez se ha logrado la sensibilizacion y exploracion alrededor de estos recursos es
posible hablar de algunos conocimientos especificos que un maestro para la infancia debe tener en
TIC, a continuacion se registran algunos aportes realizados por diferentes autores que dan una

vision de aquello que un maestro debe saber:

Inicialmente Yunko Yacota (2015) en la conferencia titulada Herramientas Digitales para
la Educacion infantil y Juvenil afirma que es indispensable ensefiar a los estudiantes “sobre las
fuentes, a elegir bien” en definitiva las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
abastecen a la sociedad de como su nombre lo indica de Informacion, pero ¢todo lo que se encuentra
en las redes o en diversos medios es real, confiable o veridico? Este aspecto es decisivo en el tipo
de conocimiento que se lleva a las aulas, ensefiar algo erréneo, carente de un sustento académico
0 experimental solo dejard4 vacios y aprendizajes poco fiables que no han de favorecer los

desarrollos de los nifios y las nifas.

Otro de los aportes que la autora menciona se relaciona con la capacidad que deben de tener
los maestros para “Ajustar los contenidos al medio tecnolédgico, reconocer el proposito del material
y a través de la tecnologia hacer el contenido mas comprensible” Yakota (2012). Una vez mas se
ponen a prueba los saberes pedagdgicos y didacticos del maestro, ajustar un contenido sin importar
la disciplina a las TIC solo se podra en la medida en que los docentes experimentan nuevas formas
para ensefiar a través de las mismas, pensar en la programacién, composicion de mdsica, titeres,
peliculas, modelos geométricos y matematicos es posible siempre y cuando, el maestro se sienta

comodo y realmente apoyado usando estos recursos, evidentemente estos no han de reemplazarlo.

Los conocimientos en TIC que reciben los estudiantes son una de las ramas a la gran
formacion en Ciencia y Tecnologia que alcanzan los maestros desde su formacion inicial, No
obstante este tipo de conocimiento debe estar vinculado en los diferentes espacios académicos
destinados para formacion del maestros y no adjudicarse esta responsabilidad al area de la ciencia

y la tecnologia Gnicamente. Es importante tener en cuenta que como afirma Wynne Haner (2008)
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citado por Furman “El pensamiento cientifico es la capacidad de sostener y desarrollar la
curiosidad y un sentido de la maravilla sobre el mundo que nos rodea ™ al tratarse de Una capacidad
0 actitud frente al mundo que nos rodea se reconoce que esto no se ha de lograr en una Unica clase,
sino que por el contrario se habla en un proceso que ha de involucrar toda su vida, y si a esto se le
suma que la sociedad estd en constante cambio y que no se detendrd, evidentemente el saber de

los maestros se transforma continuamente .

Teniendo en cuenta lo anterior se hace necesario, crear un apartado en el que se muestre
coémo a partir de las reflexiones entorno a Tecnologias de Informacion y la Comunicacion estos

recursos se han integrado en los procesos educativos en América Latina

4.4.1. Integracion de las TIC en la educacion en América Latina.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion han cobrado gran importancia en los
procesos de aprendizaje debido a la inmediatez, y la gran variedad de informacién y contenidos
que se encuentran alrededor de cual sea el tema de interés, de tal forma, que se ha contemplado
como unas herramientas al servicio de la ensefianza, que al ser mediada por los maestros sea posible

facilitar procesos aprendizaje:

Es por esto, que se ha buscado la forma en que todas las personas puedan tener acceso a las
mismas sin importar el lugar en el que se encuentren, por esta razén Hilbert, Bustos y Ferraz citados
por Brun (2011) mencionan que

“Los proyectos en TIC que se han venido incorporando en las escuelas a finales de los ochenta
y comienzos de los noventa hasta la actualidad tienen la prioridad de reducir la brecha digital,

y de esta manera mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje y a su vez hacer mas
eficientes los servicios que brindan los planteles educativos”. (p.14)

Adicionalmente al tratarse de un mundo mediatizado, surge la necesidad de mostrar a las
generaciones mas jovenes cada uno de los usos que se les pueden dar a las herramientas
tecnoldgicas por medio de la formacion que reciben en sus escuelas es una de las formas, esta

iniciativa se ha acompafiado de diversos programas, inclusive desde prescripciones hechas por la
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Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura(UNESCO) que
expide un documento titulado "Estandares de competencia en TIC para docentes” que describe
como propdsito central "vivir, aprender y trabajar con éxito en una sociedad cada vez mas
compleja, rica en informacion y basada en el conocimiento, los estudiantes y los docentes deben

utilizar la tecnologia digital con eficacia"(2008).

Estas reflexiones han traido consigo que paises como Chile y Argentina las apropien para
sus sistemas educativos llegando a construir estandares o competencias aplicadas a la formacion
de maestros en este ambito debido a las propiedades que ya se le han atribuido con anterioridad,
asi pues es posible proceder a situar nuevamente en el &mbito colombiano ;Qué proyectos
alrededor de las TIC hay en Colombia? ¢De qué forma se ha pensado la implementacion de las TIC
en la educacién colombiana?. A la luz de estos interrogantes se reconoce que este es un tema
determinante para el desarrollo de la monografia, con el fin de esclarecer la postura del ministerio
de educacion colombiano y sus concepciones alrededor de la inclusion de las TIC en la educacion.

4.4.2. Proyectos Nacionales, inclusién de las TIC en educacién.

Inicialmente, es importante conocer los proyectos que se generan alrededor de la inclusion
de las TIC al sistema educativo son elaborados o direccionados desde el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) junto con el Ministerio de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(MINTIC) estas dos entidades del Estado son quienes se encargan de gestionar el desarrollo de los

proyectos que a continuacion se presentan:

4.4.3. Ministeriode TIC

El Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (MINTIC) es una
entidad que hace parte de la Republica de Colombia, y tiene como objetivos: “disefiar, adoptar y
promover las politicas, planes, programas y proyectos del sector TIC” MINTIC (2016) teniendo en
cuenta la constitucion politica y las leyes que giran en torno al tema; con el fin de contribuir como

se ha mencionado anteriormente al desarrollo social, econémico y politico de toda una nacion. De
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igual forma no deja de lado el fortalecimiento del sector de las TIC, por esta razon el MINTIC
promueve la investigacion e innovacion en pro de los avances tecnoldgicos que estan inmersos en

el cotidiano proceder de los seres humanos, creando asi proyectos que se enunciaran a continuacion
1. Computadores para educar
2. En TIC confio.

3. Colombia aprende.

4.4.3.1 Computadores para educar.

Durante la presidencia de Andrés Pastrana Arango en 1999 se realizé una visita oficial a
Canadé en donde tuvo la oportunidad de conocer un famoso programa para ese entonces llamado
“computers for schools”, tras observar diversos beneficios con esta iniciativa, toma la decision de
implementar un proyecto similar en Colombia. Fue entonces que el 15 de marzo del 2001 se da
apertura al programa Computadores para Educar, con el objetivo de recolectar computadores
que ya no son utilizados por empresas publicas y privadas para posteriormente llevarlos a las

escuelas en su mejor estado.

En julio del 2000 se inaugura en Bogoté el primer centro de reacondicionamiento del
programa ubicado en una bodega de Corferias, actualmente este proyecto realiza un trabajo
mancomunado con las politicas y los diferentes programas del Ministerio de Educacion Nacional,

las cuales buscan aumentar el cubrimiento de las TIC en el sector educativo publico.

Este proyecto tiene como fin dotar a las escuelas y colegios publicos con computadores y
tabletas que son reacondicionadas con diferentes programas, actividades y juegos en torno a temas
educativos y luego son entregadas a las instituciones. De esta manera el proposito de este programa
presidencial es “facilitar a todos los nifios, las nifias y jovenes el acceso a las nuevas tecnologias

de informaciéon y comunicaciones” MEN (2001).
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4.4.3.2. En TIC confio.

Es la politica nacional de uso responsable de las TIC del Ministerio de TIC, por medio del
proyecto en TIC confio, se pretende promover la confianza y seguridad en el uso de las tecnologias
en Colombia. Ayudando a la sociedad a desenvolverse e interactuar en la red de forma adecuada y

responsable haciendo énfasis en los nifios, las nifias y adolescentes.

En TIC confio ofrece a las personas multiplicidad de herramientas para comprender el
potencial digital, enfrentando los riesgos a los que todas las personas que manejan la red se exponen
como el ciberacoso, ciberdependencia entre otras, por medio de iniciativas tales como charlas,
talleres en TIC dirigidos a todo tipo de publico en especial a audiencia escolar, retomando puntos

claves en pro del uso y los cuidados a la hora de interactuar en la red con desconocidos.

4.4.3.3. Colombia Aprende

Este en un portal en el que se incluye toda la comunidad educativa del pais ya sean maestros,
rectores o coordinadores, en este portal se encuentran diferentes contenidos relacionados a los
intereses actuales de los maestros ya sean didacticos o pedagogicos, adicionalmente funciona como
portal de consulta para los estudiantes, las familias encuentran en el mismo toda la informacién de
las instituciones educativas de su interés. Adicionalmente, se propone como espacio para la
divulgacion de experiencias, proyectos educativos, y construccion de saberes de los maestros,

dandoles voz a todos eso conocimientos que apropian de sus practicas pedagogicas.

4.5. Politicas de integracion de TIC a los sistemas educativos

Este tipo de politicas emergen de las diferentes reflexiones que generan los debates
mundiales alrededor del reconocimiento del potencial de las TIC en la educacion. A partir de estas
y las demandas sociales se crean metas a corto y largo plazo desde el plano educativo en las que
se visiona una educacion en las escuelas muy diferente a la que se ha implementado a través de

los afios en el pais. Estas consideraciones o prop6sitos estan van netamente encaminados con la
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posibilidad de llevar a las aulas herramientas tecnoldgicas y que sean los maestros quienes les den
el uso pedagdgico para apuntarle a las nuevas formas de aprendizaje de la sociedad del siglo XXI.
Asi pues se incluyen dentro de este apartado conceptual algunas de las disposiciones normativas

mas dicientes de la integracion de estas herramientas en el sistema educativo de Colombia.

4.5.1. Competencias TIC para el desarrollo Profesional Docente

Esta es una politica educativa que tiene como propdsito general integrar las TIC en el
sistema educativo colombiano pues son consideradas como elementos eficaces y productivos en la

educacién ya que propician experiencias equitativas para la poblacion educativa, adicionalmente

Al delinear el camino del uso pedagdgico de las TIC, el Sistema Nacional de Innovacion
Educativa deja al descubierto nuevos retos que incentivan, impulsan y favorecen la calidad de la
labor del educador, elemento insustituible en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, que
aporta el componente humano y al cual se deben enfocar gran parte de los esfuerzos para mejorar

la calidad educativa en el pais. Saavedra (2013)*3

De esta manera, se puede decir que se convierte en un reto para los maestros incluir dentro
de sus practicas educativas, didacticas y pedagogicas las TIC, ain mas complejo para aquellos que
Ilevan ensefiando a sus estudiantes durante afios sin hacer uso de estos instrumentos, sin embargo,
se rescata el reconocimiento que hace la ministra al papel del maestro en los procesos educativos
de calidad. No obstante, es necesario continuar con el analisis a la presente politica educativa, pues
dentro de la misma como su nombre lo indica se han de incluir unas "competencias” que el maestro

debe adquirir, descritas en el documento de la siguiente forma:
. Competencia tecnoldgica.

"Dentro del contexto educativo, la competencia tecnoldgica se puede definir como la

capacidad para seleccionar y utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una variedad de

13 Maria Fernanda Campo Saavedra, fue Ministra de Educacién del primer gobierno del actual presidente Juan
Manuel Santos.
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herramientas tecnoldgicas entendiendo los principios que las rigen, la forma de combinarlas y las
licencias que las amparan". *pg. 31)

Es posible inferir, que esta competencia esta mucho mas enfocada hacia el manejo de las
herramientas tecnoldgicas (computadores, Tablet, Android, pantallas interactivas y softwares), al
referirse a la forma en que el maestro selecciona y hace uso de las mismas, enfocandose en el
propdsito pedagdgico a desarrollar en el aula, con el fin de que la herramienta seleccionada sea la

mas adecuada para facilitar un proceso de aprendizaje.
. Competencia comunicativa.

"la competencia comunicativa se puede definir como la capacidad para expresarse, establecer
contacto y relacionarse en espacios virtuales y audiovisuales a través de diversos medios y con el manejo
de maltiples lenguajes, de manera sincrénica y asincronica". (p32).

Esta competencia busca que los maestros sean usuarios activos en la redes de comunicacion
e informacion, una vez mas es posible identificar como se planted en la situacion problema del
presente trabajo los circuitos por los que circula la informacion y los conocimientos han sido
modificados, la inmediatez a la hora de compartir cualquier experiencia con sus alumnos u otras
redes de maestros no se compara con ningun otro momento de la historia de las TIC. Lo cual puede
verse como un pro a favor, del uso de la TIC en la divulgaciéon de los hallazgos de maestros

productores de conocimientos. A Alvarez (2003)

. Competencia Pedagdgica.

"La competencia pedagégica se puede definir como la capacidad de utilizar las TIC para
fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje, reconociendo alcances y limitaciones de la
incorporacién de estas tecnologias en la formacién integral de los estudiantes y en su propio
desarrollo profesional”(p.32).

Esta competencia podria decirse que es la determinante en el éxito o fracaso de la

implementacién de las TIC en el aula, pues como se identifica en las diferentes reflexiones a lo
largo de la monografia, dotar de herramientas tecnoldgicas las aulas de los estudiantes sin incluir
el manejo en la didactica del maestro a partir de su reflexion pedagdgica posterior, durante y
después del uso de las mismas, traeria como consecuencia que la inclusion de estas herramientas

no sean significativas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las infancias del siglo XXI,

14 Documento “Competencias TIC en Formacion Inicial Docente” 2013
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pues en su mayoria tienen acceso desde sus hogares a este tipo de aparatos, de tal manera, que
pasar de verlas en sus hogares a verlas en el salon de clases donde no pasa nada mas interesante

con estas, no ha de captar la atencion del estudiante ni generar recordacién en el mismo.

o Competencia Investigativa.

"la capacidad de utilizar las TIC para la transformacién del saber y la generacion de nuevos
conocimientos”. (pag.: 44)

Como bien se sabe, en las TIC es posible encontrar infinidad de informacion y
conocimientos que varian en la calidad de los mismos, pero ha de ser la capacidad investigativa del
maestro la que permita hacer una seleccion del contenido que se piensa llevar a los estudiantes,
pues en definitiva es el maestro investigador que es critico de las fuentes a las que se remite para

encontrar lo que sus estudiantes necesitan.

. Competencia de gestion.

"La competencia de gestion se puede definir como la capacidad para utilizar las TIC en la
planeacién, organizacién, administracion y evaluacion de manera efectiva de los procesos
educativos; tanto a nivel de practicas pedagdgicas como de desarrollo institucional(p.33).

Esta competencia es posible de relacionar con la capacidad de optimizar tareas que

demandan al maestro tiempos considerables, como lo pueden ser la planificacion de las clases, o
desde requerimientos institucionales en la adjudicacion de notas a los estudiantes. La competencia
de gestion de TIC en la educacidn esta estrechamente relacionada con la capacidad de obtener
informacion con relacion a sus quehaceres pedagogicos para asi reconocer los procesos de
aprendizaje que se lleva desarrollando para posteriormente reflexionar y tomar decisiones al
respecto, dentro del documento se esclarece que las TIC pueden hacer mas eficiente la gestion

escolar.

Adicionalmente a las competencias descritas, el documento plantea unos niveles de
complejidad que atraviesan el desarrollo de dichas competencias, estos niveles buscan que las TIC
no sean introducidas apresuradamente en las didacticas de los maestros, sino que estas se vayan
incorporando paulatinamente a medida que son conocidas a profundidad. Los niveles referidos son:
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o Exploracion: este primer indicador esta propuesto como los momentos destinados
para los primeros acercamientos desde lo instrumental a las diversas herramientas tecnologicas que

se han creado como ayudas educativas, a la vez que inician las reflexiones en torno a las mismas.

o Integracion: este segundo momento en el que los maestros ya han afianzado
conocimientos y las saben usar para aprender, aprovechando cursos en linea y demas, y a su vez

las integran a los diferentes procesos educativos en los que se desempefian.

o Innovacion: las diferentes experiencias y reflexiones les han generado nuevos
aprendizajes y estrategias didacticas que ahora ponen en practica, adicionalmente comparten sus
elaboraciones con otros maestros, son criticos frente al uso de las tecnologias en sus procesos de

modo que les permite justificar el uso o no de las mismas.

Estos ultimos niveles de complejidad estdn mostrando lo que seria la incorporacién de las
TIC en las instituciones educativas a partir de la formacion de los maestros, sin embargo, aun
cuando se reflexiona en torno a las mismas y sus posibles usos, el documento puede ser omitido o
no ser tomado en cuenta pues este afirma que
“Las orientaciones planteadas en el presente documento, tienen como objetivo ofrecer pautas,
criterios y parametros tanto para quienes disefian e implementan los programas de formacion

como para los docentes y directivos docentes en ejercicio, dispuestos a asumir el reto de
desarrollarse y formarse en el uso educativo de las TIC”.

Como bien se indican son unas orientaciones para todos los maestros, y formadores de
maestros en general que estén "dispuestos a asumir el reto"”, de tal manera que al dejarse a
disposicion de los maestros, muchos de los que han generado concepciones negativas o de rechazo
hacia estos instrumentos pueden simplemente negarse a intentarlo, lo cual afectaria a los
estudiantes de este profesor, pues ya no se podria hablar de equidad tecnolégica debido a que su

docente no posibilitaria estas experiencias.

Evidentemente, la elaboracion de estas competencias debe ir acompafiada que unas
reflexiones previas alrededor del documento y de la sociedad actual en la que vivimos, pues si se
pretende lograr que estas se puedan llevar a la realidad, es necesario acercar a las escuelas y a sus

maestros a estas percepciones de las TIC al servicio de la ensefianza.
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De tal manera es posible inferir dos cosas en este trabajo investigativo alrededor de la
inclusion de las TIC en el plano educativo: la primera, no basta con dotar de material tecnologico
las aulas, la segunda, tampoco es suficiente con expedir normativas que planteen la inclusion de

las TIC y que no sobrepasen el papel.

Es absolutamente necesario acercarse a la escuela, a las universidades formadoras de
maestros a mostrar a la poblacion todas y cada una de las reflexiones que se han configurado,
realizar talleres de capacitacion y formacion para que realmente se aprenda a manejar las
herramientas, para luego asi darles el uso pedagdgico que se pretende. Sin embargo, estos primeros
intentos que realiza el pais se rescatan como los primeros pasos para esa inclusion, es importante

gue no se detenga y se queda tan solo en una inclusion superficial.

4.5.2. Resolucion 02041- 3 de febrero del 2016.

Esta resolucion "Por la cual se establecen las caracteristicas especificas de calidad de los
programas de Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro calificado”
presenta como objetivo principal cambiar e incluir diferentes aspectos que desde la Ley se
consideran deben ser apropiados por las entidades que incluyan dentro de su oferta académica
programas de educacion en pro del fortalecimiento de la formacion de los maestros que
desencadenara una "mejora a la calidad" educativa actual del pais. Especificamente se centran en
los apartados en los que se enuncien puntos relacionados con las TIC ya que es el tema de interés,

para de esta forma proceder a analizarlos y esclarecer lo que la resolucion plantea.

Al inicio del documento se deja muy en las implicaciones de la resolucién para todas las
universidades formadoras de maestros, pues quienes no cumplan con esas nuevas disposiciones no
podran acceder a esta certificacion que determina si los programas que se crean pueden estar en
funcionamiento asi lo expresa el documento quien menciona la Ley 1188 de 2008 "Por la cual se
regula el registro calificado de programas de educacion superior y se dictan otras disposiciones”,
dispone en su articulo 1 que para ofrecer y desarrollar un programa académico de educacion

superior que no se encuentre acreditado, se requiere haber obtenido el respectivo registro
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calificado, y a continuacion, la Ley establece quince (15) condiciones de calidad para la obtencion
y renovacion del citado registro.

De tal forma, la implementacion de esta resolucidn dejaria muy poco a las universidades
por hacer, mas que acatar la norma y cumplirla al pie de la letra, eso si las instituciones desean
continuar formando maestros para el pais. Ahora bien, dentro de las 15 condiciones de calidad
propuestas seran abordadas en el orden que son presentadas en el documento. La resolucion

contempla que:

Las universidades formadoras de maestros desde sus propuestas curriculares deben incluir
las consideraciones descritas para cada componente, situandonos en el punto 2 titulado Contenidos
curriculares y competencias del educador, indicador 2.1 Componente de fundamentos generales,
en cual se incluyen una serie de competencias generales que cualquier maestro sin importar su

campo disciplinar ha de poseer:

a. Competencias comunicativas en espafiol, manejo de lectura, escritura y

argumentacion

b. Competencias matematicas y de razonamiento cuantitativo

C. Competencias cientificas

d. Competencias ciudadanas

e. Competencias en el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC)

f. Competencias comunicativas en inglés.

Aun cuando se establece como competencia el uso de las TIC por parte de los maestros
ninguna de las anteriores son descritas o especificadas dentro de la Ley 02041, sin embargo, desde
el inicio se ha dejado claro que es una competencia que las universidades formadoras de maestros
deben potenciar en sus estudiantes incluyéndola dentro de los programas curriculares para obtener
este registro calificado. Entonces, ¢se deja a interpretacién o concepcion de la entidad educativa lo

que esta entienda por competencia en TIC para maestro?
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Siguiendo con la resolucién, dentro del punto 2 componentes de saberes especificos y
disciplinares, apartado 2.4 Componente de didactica de las disciplinas se afirma que la pedagogia
y la didactica de los maestros deben estar acompafiadas, e intimamente articuladas, pues solo
mediante estos dos componentes es que se podran generar procesos de ensefianza y aprendizaje
contextualizados y significativos para los estudiantes, por tanto se definen siete indicadores que

han de transversalizar la didactica disciplinar de las nuevas generaciones de maestros.

Especificando en el planteamiento h) "Incorporar con criterio pedagdgico y didactico el uso
de las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) a sus procesos educativos en su contexto
sociocultural”. Una vez mas se aborda muy por encima lo que se pretende realmente que las
universidades ensefien a sus estudiantes, aun cuando desde la Ley se planteen unos conocimientos
generales y estandarizados para todas las licenciaturas se pueden estar generando tensiones de
inequidad pues el énfasis con el cual se trabaje alrededor de dichos componentes sera asumido
desde las concepciones y recursos de las universidades formadoras de maestros, asi mismo se invita
a las comunidades educativas hacer un llamado a la reflexion en torno al uso de las tecnologias
COmMo apoyo en sus respectivas clases sin embargo es importante mencionar que muchas veces las
universidades publicas no cuentan con garantias econdémicas que brinden apoyos referente a estos

nuevos requerimientos dejandolas en desigualdad de condiciones a otras universidades.

Teniendo en cuenta que dentro de la resolucién se encuentra el apartado ndmero 3.
Organizacion de las actividades académicas se desprende el apartado 3.3. Metodologia, el cual
especifica que: todas las instituciones formadoras de maestros para obtener el registro calificado
deben "demostrar que cuenta con los medios tecnoldgicos, organizacionales y humanos
necesarios para el desarrollo de las actividades no presenciales que se llegaren a desarrollar,"
igualmente lo que se infiere es que no se especifica lo que para la resolucion se entiende por medio
tecnoldgico en concreto, este se presta para multiples interpretaciones, no obstante si se piensa
desde el desarrollar en los estudiantes habilidades para el manejo de herramientas especificas en
TIC, esto puede estar generando los nuevos costos en las carteras de las universidades publicas que

“muy posiblemente” el estado dificilmente esté dispuesto asumir.
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4.5.3. Consideraciones finales a la luz de la normatividad y los proyectos nacionales.

Evidentemente se puede ver el esfuerzo que hace el pais por dar una lectura a las
Tecnologias de la informacion y Comunicacion, como elementos importantes en el desarrollo
econdmico, educativo y social del pais, lo consultado en este apartado del abordaje conceptual es
solo una muestra de aquello que a nivel educativo se piensa trabajar con las TIC, sin embargo,
existen muchos otros proyectos y leyes que le apuntan a la implementacion de estas herramientas

desde otros campos, tales como economico, de produccion, de gestion estatal, entre otros.

Asi mismo, centrando la mirada en los proyectos planteados por el Ministerio de TIC para
el &mbito educativo se tiene como uno de los objetivos “brindar mayor cobertura en torno a las
tecnologias en las instituciones pablicas, y regiones que no cuentan aun con recursos para acceder
a dichos aparatos electrénicos” (MIN.TIC, 2013)*. Conforme a cada proyecto se debe destacar el
papel que desempefia el docente dentro de este ambiente en tecnologia, debido a que se espera que
sea el maestro quien posea el conocimiento reconociendo en que momento abordar y trabajar dichas
tematicas con sus herramientas junto con los nifios. Y es por esta razdn, que se hace necesario

orientar y formar a los educadores en el uso de dichas tecnologias.

Es importante tener en cuenta que el maestro es un agente transformador de la sociedad,
pues es él quien esta en la institucién que se considera es el segundo ente socializador de las
personas y que se encarga de preparar a los sujetos para vivir en sociedad, es desde alli que es

posible darle diferentes miradas al uso de las TIC en la sociedad actual.

No obstante, aun cuando desde lo politico se establezcan proyectos que de seguro en manos
de maestros criticos y reflexivos de su hacer se lograrian grandes cosas en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, no obstante en este aspecto no se garantiza con dichas disposiciones
legales. Es necesario hacer una lectura de las diversas realidades que se encuentran en este pais,
para asi definir las necesidades puntuales respecto al conocimiento en TIC bajo los que deben ser

formados los maestros de Colombia.

15 Vive Digital TV: la importancia de las TIC en la educacidn, recuperado en
https://www.youtube.com/watch?v=VOh7YvvI8ls
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5. ANALISIS

En el siguiente capitulo se considera necesario situar al lector en el recorrido de esta
monografia en torno a las exigencias que plantean cada uno de los proyectos nacionales. De esta
manera, se pretende especificar en este apartado como responde desde el curriculo y cuéles son las
asignaturas que la Universidad Pedagdgica Nacional brinda a los docentes y las docentes en
formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil, a continuacion se hace una presentacion de la

malla curricular.
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(Optativo) (Optativo)
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CREDITOS CICLO DE FUNDAMENTACION 101 + CREDITOS CICLO DE PROFUNDZACION 58 = TOTAL CREDITOS 160

16

A continuacion se explicara como se aborda dicha imagen:

Ciclo de fundamentacion: en el cual la Universidad Pedagdgica Nacional oferta los

siguientes espacios acadéemicos (Mediaciones comunicativas | y Mediaciones comunicativas I1).

16 Imagen recuperada en la pagina de la Universidad Pedagégica Nacional
(http://educacion.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=395&idh=398)
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Estas materias son de ndcleo comun, es decir dentro de los espacios se encuentran estudiantes de
las Licenciaturas de psicopedagdgica, Educacion Especial, Educacion Infantil, Educacién en

comunitaria.

También se oferta Ciencia y tecnologia | y Il a las estudiantes y los estudiantes de la

Licenciatura en Educacion infantil.

Ciclo de profundizaciéon: En este ciclo como su nombre lo indica se realiza la
profundizacion de los ejes brindados por la Universidad, en este caso llamado Eje de Nuevas

Tecnologias brindado a las estudiantes y los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil

Acorde a esto las investigadoras recuperan los programas analiticos o syllabus que
especifican objetivos, tematicas a abordar dentro de las clases para dar paso a los andlisis de dichos

documentos.

5.1. Andlisis de los programas analiticos.

Para la realizacion del rastreo de estos documentos fue necesario acudir a la carpeta de
programas analiticos ubicada en la oficina del programa de la licenciatura en Educacion Infantil,
de esta manera se abordan los programas analiticos de las asignaturas mediaciones comunicativas
I, mediaciones comunicativas Il, ciencia y tecnologia I, ciencia y tecnologia Il comprendidas en
los periodos académicos del afio 2012 hasta el afio 2015 a continuacion se presenta una tabla que

da cuenta de los programas analiticos existentes por semestre académico.

ANO ASIGNATURA PROGRAMA OBSERVACIONES |
Mediaciones No hay programa.
comunicativas |
22012 Mediaciones Recuperado Ver anexo 1
comunicativas Il
Ciencia y Tecnologia | No hay programa.
Ciencia y Tecnologia Il Recuperado Ver anexo 2
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2013 Mediaciones

comunicativas | y Il

Ciencia y Tecnologia |
Ciencia y tecnologia Il

Eje complementario
Nuevas Tecnologias

22014 Mediaciones
comunicativas |
Mediaciones
comunicativas Il
Ciencia y Tecnologia |
Ciencia y Tecnologia Il
Mediaciones
comunicativas |
Mediaciones
comunicativas |1
Ciencia y Tecnologia |
Ciencia y tecnologia Il

2015

Este programa analitico
es retomado de la
asignatura mediaciones
comunicativas | en el afio
2012, y nuevamente se
propone para el afio
2013, pero esta vez para
los dos espacios
Mediaciones
comunicativas 1y Il.

Recuperado

No hay programa.
No hay programa.

Recuperado Anexo 4

No hay ningln
programa para ese afio
académico.

No hay programa.
No hay programa.

Ver anexo 5
Este programa es
retomado del presentado
en el afio 2012, para la
misma materia. (Ver
Anexo 2)
Tabla 3, Fuente: creacion propia.

Recuperado
Recuperado

Teniendo esto claro se procede a realizar el analisis de contenido de cada uno de los

programas encontrados, para ello se toman los apartados que se consideran cruciales para realizar
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una primera lectura de la realidad formativa en TIC para los estudiantes de la licenciatura en

Educacion infantil, de esta manera se inicia con el primer programa analitico recuperado

5.1.1. Mediaciones Comunicativas Il /afio 2012 1.

Este programa inicia realizando una reflexion alrededor de los cambios que se han percibido
alrededor del uso de las TIC en la educacién afirmando que "En un primer momento, la relacion
con las tecnologias de la informacidn y la comunicacion se orientaba principalmente a los estudios
sobre recepcion de television y radio, en muchos casos dando un uso instrumental y poco
reflexivo”(pg. 1). En este primer apartado rapidamente se evidencia un reconocimiento de los
cambios que se han generado a través del tiempo a nivel tecnolégico comunicativo de informacion,
pues anteriormente Unicamente se hacia énfasis en la television, la radio y algunas veces la prensa,
adicionalmente, se establecen unas caracteristicas del conocimiento que se puede generar alrededor
del uso y manejo de las TIC, ya sea instrumental o reflexivo, de tal manera que estas dos
caracteristicas aun cuando pueden ir separadas, desde el campo del maestro se infiere que deben ir
de la mano. Continuando con la lectura, el programa analitico deja muy claro el concepto
"mediacion” pues es la palabra clave que atraviesa el espacio enriquecido propuesto, definiendo
que "EI concepto de Mediacion emerge entonces en el campo de la cultura, Martin Barbero la
define como aquella instancia cultural desde la cual los significados y sentidos son producidos y
apropiados por la audiencia (1987), es decir, se pasa del lugar relevante del medio, del emisor, al
lugar de construccién de sentido que realiza el sujeto en interaccion con las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.. "(Ver anexo 1 pg. 1).

A partir de esta definicién de mediacion a la cual se acoge el programa elaborado para la
asignatura ;Qué se esperar se aborde en la clase de mediaciones comunicativas? si bien la
mediacion se diferencia del medio y se hace énfasis en lo cultural, puede inferirse que en este
espacio enriquecido se hace un estudio del contexto cultural en el cual nos encontramos inmersos
y las diferentes mediaciones que se presentan al momento de interactuar con las multiples

tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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Teniendo esto claro en el programa se presentan unos ndcleos problematizadores en los que

se trabajard a partir de unas preguntas orientadoras:

1. Nucleo Cultura y sociedad: ¢Qué implica asumir una postura comunicativa en torno a las
TIC’s en el contexto actual y como se potencializa las préacticas de uso tecnoldgico en el campo
educativo?, ¢ Podriamos hablar de la muerte de la infancia y de la educacion tal como la conocemos
a partir de la implosion de las TIC's en el campo educativo? ¢El sujeto Cyborg deconstruye lo

humano o es una mutacion de nuestras maneras de ser social?

2. Nucleo Usos educativos: ¢Queé es leer y escribir hoy?... nuevas narrativas y modos de
leer...Video juegos ;soOlo juegos de guerra o se puede hacer algo con ellos? ;Podemos usar las

TIC’s de una manera critica y reflexiva?

3. Nucleo formacion politica y TIC’s: Biopoder y tecnologia, Globalizacion,

mundializacién y glocalizacion... ;Pérdida de la identidad o conocimiento global? ;Nos vigilan?

Evidentemente las preguntas propuestas invitan a la reflexién y al desarrollo del
pensamiento critico del estudiante a partir de la lectura del contexto en el que se encuentra inmerso,
situandolo desde diferentes realidades tales como el plano educativo e institucional, la cultura, las
demandas politicas y las implicaciones de ser maestro en esta era, esclareciendo asi que el maestro
del siglo XXI debe reconocer, reflexionar y afrontar unos cambios sociales que en diferentes

medidas desafian sus conocimientos didacticos.

Es necesario mencionar ademas que aun cuando se abordan multiples aspectos que inciden
en el hacer del maestro desde la mediacién comunicativa "El espacio académico se fundamenta en
un enfoque investigativo desde el aula, donde la pregunta orientadora esta centrada en el uso de la
WEB 2.0 a partir de una intencionalidad comunicativa desde un eje problematizador, el cual es
construido por los y las estudiantes”(pg. 3) De acuerdo con la perspectiva de las caracteristicas del
conocimiento en TIC expuestas al inicio del programa, nuevamente se identifica que el
conocimiento critico indudablemente se debe acompaniar de la alfabetizacién instrumental, pues el
maestro debe saber manejar las herramientas en este caso las que componen la web 2.0, para asi
darles el uso pedagogico, reflexivo y critico que requieren si se pretende incluirlas en la didactica.

"La relevancia de este espacio, radica entonces no s6lo en el uso de la tecnologia sino en la reflexion
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de lo comunicativo educativo, en relacion con lo histérico, politico, cultural, social y pedagdgico
que entrafia las TIC’s" (ver anexo 1 pg.2) al unir estos aspectos se plantea entonces una formacion

integral del maestro en cuanto a conocimiento en TIC traspasando la capacitacion informatica.

Por otro lado, se rescata la participacion del estudiante dentro de la construccion del programa,
pues como se indico, el espacio académico profundiza en el uso de las herramientas web 2.0
partiendo de un eje problematizador identificado por el maestro en formacion ya sea desde su
practica pedagogica u otro aspecto que haya marcado su experiencia y le suscite un interés en
particular. Adicionalmente este participa en la configuracion de los criterios de evaluacién que se
emplean en el espacio académico pues se considera que "acorde a los fundamentos del concepto
Mediaciones comunicativas se prioriza el didlogo como un proceso fundamental en la interaccién
en el espacio académico, por lo que ésta emerge de los acuerdos construidos con los y las
estudiantes al iniciar el curso y cuyos criterios se fundamentan a partir del proceso"(ver anexo 1 p
4) finalmente se asignan unos valores porcentuales a las actividades y trabajos que se generen
dentro del seminario, relacionado con las lecturas previas, la asistencia, participacion, proyectos,
escritos finales y la autoevaluacion. Como se afirma este aspecto es construccion con los
estudiantes por lo cual se entiende que los porcentajes fueron elaborados en el aula con un grupo
en especifico.

5.1.2. Ciencia y Tecnologia Il / afio 2012 |

La formacién en ciencia y tecnologia del maestro para la infancia "permite no solo su
alfabetizacion en asuntos relacionados con estos ambitos de conocimiento, sino también le permite
constituirse en un ciudadano capaz de ver y asumir de manera critica todos aquellos cambios y
componentes que hacen parte de su cotidianidad" (ver anexo 1 pg. 1) de esta forma se da apertura
y presentacion al programa analitico propuesto para el espacio de Ciencia y Tecnologia I,

reconociendo que la formacién en este campo implica una actitud en el maestro, pues aceptar
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formarse desde esta mirada implica realizar lecturas de cambios en su contexto, que en vez de

hacer caso omiso, se atiende y acepta el reto.

De ese modo, situar al educador especificamente en el campo formativo “"pensar la
formacion inicial de educadores infantiles y asumirla desde una perspectiva actualizada implica
abordar el tema de la ciencia y la tecnologia, en tanto son ellos los responsables de abordar en el
ambito escolar estas tematicas, en los niveles de la educacion inicial y de la basica primaria™ (ver
anexo 1 pg. 1) A partir de este apartado puede afirmarse que si dentro de una Universidad encargada
de formar a futuros maestros no incluye programas que giren en torno a un conocimiento en Ciencia
y Tecnologia revela falta de actualizacion dentro de las mallas curriculares que ofertan dentro de
sus respectivos programas entonces se asume la idea que dicha formacion es anticuada y no

responde a las necesidades de la sociedad actual.

Por otro lado, se hace énfasis en la importancia de adquirir ese tipo de conocimiento, pues
aun cuando el maestro de educacion infantil no es experto en ciencia y tecnologia desde el &ambito
laboral estd en las manos de cada maestro para la infancia el transmitir a sus estudiantes
conocimiento cientifico, o provocar experiencias en las que se incite el pensamiento cientifico y
tecnoldgico, pues se parte de la idea de que el maestro no puede ensefiar a sus estudiantes algo que
desconoce por completo, pues es posible que en lo peor de los casos generar imprecisiones
conceptuales en los procesos de aprendizaje de cada uno de los nifios y las nifias, por tanto se

reconoce la responsabilidad que este agente transformador tiene ante la sociedad.

Hay que mencionar ademas que el compromiso de formarse alrededor de la ciencia y la
tecnologia se relaciona igualmente con la "posibilidad para disminuir las brechas existentes entre
los paises industrializados y aquellos en desarrollo (como es el caso de Colombia), con respecto a
las capacidades cientificas y tecnoldgicas, las cuales, deben responder de manera contextualizada
y eficiente a las necesidades sociales y humanas.” (Ver anexo 1 pg. 2) En esta cita es posible
identificar que aun cuando se reconoce que existen paises con un desarrollo tecnolégico amplio,
Colombia no debe buscar imitar todas y cada una de las acciones de estos paises, pues se habla en
un contexto muy diferente y cabe la posibilidad de que algunas de estas no tengan éxito en este
pais ya que no se cargan de sentido para quienes las usan, por tanto se esclarece la importancia de

contextualizar las necesidades de la sociedad colombiana, para una vez asi proceder a satisfacerlas.
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Como segundo apartado dentro del programa analitico se esclarecen unos propositos de
formacion y contenidos centrales que transversalizan la puesta en escena del programa analitico,

descritos a continuacion:

. Identificar algunas caracteristicas y procesos que se desarrollan alrededor de la
educacién en ciencia y tecnologia en la perspectiva actual y desarrollar un contraste con sus
procesos personales generados en sus practicas pedagogicas.

o Acercar a los estudiantes a diversas experiencias de formacion alrededor de la
ciencia y la tecnologia que se desarrollan actualmente a nivel local y nacional a partir de los cuales

puedan reconocer estas dos areas como procesos sociales y plausibles de realizar.

Estos propdsitos planteados invitan al maestro en formacion a reflexionar en el campo
educativo e institucional desde su escenario de investigacion méas préximo, que en el caso de los
estudiantes de educacion infantil es la practica pedagdgica, pues aun cuando el maestro formador
con ayuda de los autores puede aportar multiples reflexiones, estas no han de ser tan relevantes
para su aprendizaje como el hecho de identificarlas por si solo en su escenario real de practica,
para asi proceder a realizar anlisis y reflexiones con un nivel de profundidad mas denso entre la
teoria y la préactica; adicionalmente conocer otras experiencias entorno al campo de estudio del
espacio académico abre el panorama didactico del mismo, pues la manera de identificar cbmo es

posible llevar las reflexiones a la realidad social.

Dentro de las realidades sociales también se encuentran las disposiciones politicas a las
cuales los maestros se ven enfrentados, por tanto es importante que el maestro desde su formacion
las conozca para que asi comprenda el panorama al cual debe enfrentarse, aspecto contemplado
dentro del programa analizado pues “se abordan las exigencias a nivel normativo — educativo
actuales con respecto a la ensefianza de la ciencia y la tecnologia. De esta manera se contextualiza
a los estudiantes en cuanto lo que deben saber y saber hacer de acuerdo a los requerimientos
actuales" (ver anexo 1). Es importante que este abordaje politico este acompafiado a su vez de una
mirada critica, pues suele pasar que estas disposiciones dificilmente son posibles de aplicar a todas
y cada de las realidades sociales que se presentan en las escuelas colombianas, por tanto el maestro

debe conocer la Ley, pero adaptarla a las necesidades de sus estudiante.
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Como en todo el espacio académico planteado dentro de la universidad, la evaluacion cobra
un valor determinante en los procesos de ensefianza que se generen, ademas de revelar la
concepcidn del maestro respecto a lo que considera es aprendizaje. De este modo, la perspectiva
de evaluacion se presenta con un “caracter formativo a través del seguimiento y retroalimentacion
del proceso desarrollado por los estudiantes. De igual manera, se espera generar espacios de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion™ en definitiva la retroalimentacion y el
acompariamiento del maestro es determinante para los procesos de ensefianza-aprendizaje pues el
estudiante ademas de obtener una calificacion es capaz de reconocer sus procesos Yy evaluarse a si
mismo a través de las apreciaciones hechas por su maestro, a la vez que el Docente formador
reconoce de manera mas precisa aspectos que en definitiva debe potenciar en el estudiante,

permitiéndole asi reflexionar en torno a su hacer pedagdgico.

5.1.3. Mediaciones comunicativas 2013 1 y 11

El presente programa recuperado durante la investigacion, esta pensado para los seminarios
I'y Il de mediaciones comunicativas, y con anterioridad fue presentado en el afio académico anterior

2012 semestre académico 11, con algunas modificaciones descritas a continuacion:

1. El programa del afio anterior estaba a nombre de una sola maestra, en esta
oportunidad se afiade asi el nombre de un nuevo docente encargado de ensefiar en el espacio
académico dispuesto.

2. Uno de los apartados presentados en la primera version del programa es retirado en
esta version.

3. El programa anterior respondia Unicamente al espacio académico de mediaciones
comunicativas Il y en esta version es el mismo programa para los dos espacios.

4. Los valores porcentuales registrados a cada uno de los trabajos que se elaboraran
dentro del programa fueron eliminados, y se dejan unos espacios vacios para completar nuevamente

los porcentajes que posiblemente se adjudiquen a éste.

De esta manera, para la elaboracion del presente analisis Unicamente se han de tener en

cuenta los aspectos que se considera responden a los cambios elaborados en la nueva presentacion
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del programa. Por tanto, respecto al primer punto encontrado, la adicion del nombre del nuevo
maestro suscita diferentes inferencias: la primera relacionada con la importancia de que los
maestros encargados de ensefiar en este espacio académico trabajen en equipo en la construccion
del programa a desarrollar, con el fin de que los seminarios se articulen y se le permita a los

estudiantes de los diferentes grupos abordar las mismas tematicas a lo largo del semestre.

De esta manera, se cree que el trabajo colectivo que realizan los docentes a la hora de
construir el syllabus permite realizar una reciprocidad entre unos individuos a quienes se les
permite mencionar y contrastar sus puntos de vista de tal manera que se permite generar un proceso
dentro de la construccion del conocimiento. Sin embargo, aunque en este programa se pueda ver a
simple vista un trabajo colaborativo entre docentes, realmente no se diferencia la postura del nuevo
maestro a cargo, debido a que el programa continua con las mismas tematicas a abordar de la

misma forma que se presentd durante el semestre anterior.

En segunda instancia, como se plantea anteriormente, dentro del syllabus 2012 Il se
reconoce la importancia de articular este seminario y las tematicas abordadas en el semestre en
otros espacios académicos, como lo son comunicacion y lenguaje, y comprension y produccion de
textos, lo cual se pensaria que esto tiene como objetivo tener una mirada mas amplia de las
tecnologias y de los usos de la web 2.0, considerandolos un recurso valioso capaz de acompafar el
aprendizaje de diferentes materias y de tal forma aplicarlas si estas asi lo requieren. Sin embargo,
en esta "nueva" version dicho apartado es retirado. Implicando asi un cuestionamiento en torno a
dichas tematicas abordadas por los maestros y de tal forma pensar si realmente estos espacios
permitian algun tipo de vinculacion con las demas areas abordadas en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de los y las docentes en formacion.

Por otro lado, se rescata la participacion que los docentes le permiten a los estudiantes a la
hora de realizar la construccién del syllabus teniendo en cuenta los intereses que poseen respecto
a ciertos temas para ser abordados a lo largo del seminario en el cual surgen cinco categorias
"Infancia y TIC's, Discurso, género y medios, Ciudad, virtualidad)" (p.3), cada una de estas
tematicas orientan los procesos investigativos en el campo de Mediaciones Comunicativas, de esta
manera, dentro de este mismo programa se evidencia un cuadro que surge de las categorias

mencionadas con anterioridad
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GRUPO I GRUPO 11 GRUPO Il

Mujer y Territorio Videojuegos Objecion de conciencia
Arte Urbano Derechos Racismo

Redes Sociales Confrontacion qué ve el
Discurso Politico y la adulto y qué ve el nifio en
masica TV

Acrte e infancia Infancia Hiperrealizada

Tabla 4, elaboracién: maestro 1.7

No obstante, surge la inquietud desde qué pregunta orientadora los docentes logran recoger
los planteamientos de cada uno de los estudiantes en formacion, y a su vez, desde qué criterios
parten para involucrar cada una de las ideas, a los contenidos bases brindados por los docente y
haciendo asi una vinculacion de contenidos. Debido a que dentro de la investigacion se encuentran
los mismos intereses y emergen las mismas categorias en el programa 2012 11y 2013 1 y Il. De
igual forma, lo encontrado también lleva a preguntar a las investigadoras, con qué fin la malla
curricular plantea dos espacios de Mediaciones Comunicativas durante dos semestres
consecutivos?, si claramente, en ambos seminarios se apuesta por brindar los mismos
conocimientos y las mismas actividades con su respectiva metodologia a ambos semestres,
seguramente esto implicara para los estudiantes tener una mirada mas sesgada de lo que se trabajara
y de la forma en que se desarrolla dicho programa dentro del semestre. Adicionalmente, dentro de
este apartado es importante destacar que a los estudiantes se les da la posibilidad de participar en

la construccidn del programa.

Por ultimo, se resaltan los criterios de evaluacion, en donde se prioriza el dialogo como
proceso fundamental de interaccién en el espacio académico, el cual permite realizar un cruce de
conocimientos entre los diferentes estudiantes ya que esta materia al ser de nucleo comun permite
gue se reconozcan ciertos tipos de conocimientos que se adquieren en cada una de las licenciaturas
(Lic. en educacion infantil, Licenciatura en educacion especial, Licenciatura en educacion

comunitaria y por ultimo Licenciatura. en Psicopedagdgica). Permitiendo asi que el docente en

7 por confidencialidad, se reserva el nombre del docente.
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formacion adquiera una mirada mas amplia y reflexiva a la hora de escuchar, observar e ir a la

accion teniendo en cuenta las experiencias adquiridas durante dicho seminario.

Por otro lado, también, se observa un cambio dentro de los valores porcentuales, puesto que
en este documento se distinguen tres lineas en blanco en cada corte, para que sean los mismos
estudiantes quienes asignen un porcentaje a cada uno de los trabajos que se pretenden desarrollar
durante el espacio académico, sin embargo, se hace necesario entablar un dialogo al iniciar el
seminario, para construir acuerdos de forma mancomunada entre los docentes y los estudiantes, y
dichos acuerdos, también tendran relevancia en los criterios evaluados. Esto le permite al estudiante
hacer participe de su proceso, y ser el receptor de su propio conocimiento entre el entorno y lo que

recibe del mismo y del mediador que en este caso seria el docente encargado del espacio.

5.1.4. Ciencia y Tecnologia | afio 2015 — |

El programa inicia afirmando ser una articulacion entre la propuesta de la maestra y los
aportes de los estudiantes, asi pues se procede a establecer dentro del documento un apartado
dedicado al sentido del seminario, el cual puntualiza en "Propiciar procesos de formacion
académica de los y las estudiantes, que hagan posible la comprension, articulacion y proyeccién de
la educacion en ciencia y la educacién en tecnologia, en el nivel preescolar, hacia la construccién
de conocimientos, actitudes, habilidades y valores con los nifios y las nifias" este programa se
diferencia de los anteriores en que no parte de una reflexion alrededor de la importancia de la
ciencia y la tecnologia en la vida de las personas y en especial de los maestros sino por el contrario,
inicia anunciando la intencion de brindar experiencias que iran encaminadas directamente a la

poblacion que abarca la educacion infantil.

Este aspecto, permite reconocer un fuerte interés por parte de los estudiantes y la maestra
en torno a la didactica, debido a que el hacer de los maestros en estas edades, si bien las ciencias
transversalizdn a los sujetos con sus caracteristicas: edad, creencias, costumbres y demas. En
definitiva el abordaje de este conocimiento debe tener un trato especial, y ain mas con las infancias
pues antiguamente se tenia el imaginario de que con los nifios y las nifias en las primeras edades

no era posible trabajarlo pues se consideraban muy jovenes para ello; no obstante, como producto
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de las investigaciones y reflexiones hoy se reconoce que evidentemente es posible y absolutamente
necesario despertar sentires alrededor de la ciencia y lo cientifico desde las primeras edades.

Nuevamente a lo largo del programa, se hace énfasis en "promover una mirada en
profundidad del contexto escolar y local, que revierta en el mejoramiento tanto de las condiciones
de vida de las comunidades, como de su propia préctica y realidad personal” pensar en trascender
el aula revindica el papel del maestro, pues ser maestro implica diversas responsabilidades, ser
maestro no es algo de quitar y poner como un uniforme, un verdadero maestro se hace reflexivo y
critico de todo a su alrededor, tiene la mente y sus pensamientos dispuestos a leer el mundo desde
diferentes perspectivas por ello es posible comprender el interés de este programa académico por
el aporte que puede hacer el maestro en pro de mejorar la vida de sus comunidades, este profesional

es un actor social positivo, que realiza una labor siempre beneficiosa y util para la sociedad.

Dentro de los objetivos propuestos en el programa se hace hincapié en dos de ellos que

recogen las intenciones del espacio académico:

1. "construir herramientas para incentivar la curiosidad, la imaginacion, la creatividad, la
exploracion, el espiritu cientifico- investigativo, y actitudes positivas hacia la ciencia con los nifios y nifias,
partiendo de sus intereses, a través de la experimentacion con la ciencia y la tecnologia en la vida cotidiana,

desde una perspectiva medio ambiental'.

2. "Impulsar la consolidacién de propuestas educativas innovadoras relacionadas con la educacion
en ciencia y la educacion en tecnologia en el nivel preescolar, que respondan a los contextos particulares de
las précticas, con miras al mejoramientos de la calidad de vida de las comunidades con las cuales interacttan

las estudiantes” (ver anexo 5 Pg. 2)

Pensar en Ciencia y tecnologia desde un primer imaginario podria sacar a las personas de
sus contextos cotidianos pues se tiende a pensar que la ciencia y lo tecnolégico Unicamente se
puede apreciar en los laboratorios creados para la experimentacién. No obstante en el primer
objetivo se esclarece la posibilidad de experimentar con ciencia y tecnologia en la vida cotidiana,
desde una perspectiva medio ambiental. Entonces ¢ Es posible trabajar la ciencia y la tecnologia en
todas las escuelas colombianas sin importar si se trata de un contexto rural o urbano? Desde esta
mirada es absolutamente posible un reto para el maestro, pues le implica creatividad, recursividad

disposicién y compromiso.
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Dentro de la metodologia del programa pensada para lograr los mencionados propdésitos:

"se prevé el desarrollo de actividades relacionadas con: salidas de campo y su respectivo
registro y analisis, invitacion de expertos, estudio individual y en grupo, disefio, implementacion y
evaluacion de propuestas educativas" debates, analisis de experiencias significativas,
experimentacion, fabricacion de artefactos tecnoldgicos con recursos reciclables y trabajo de

sintesis global™ (ver anexo 5 pg. 3).

Se plantean diversas actividades para desarrollar durante el semestre académico que en
definitiva hacen de esta asignatura un espacio enriquecido en la medida en que traspasa el aula con
las salidas de campo y a su vez incluye dentro de la misma a otros al pensar en la invitacion de
expertos en los temas que indiscutiblemente le apunta a ampliar la mirada del maestro en

formacion.

Respecto a la evaluacion pensada para el espacio se "tendra en cuenta aspectos relacionados
con la construccion de conocimientos, actitudes y habilidades, en las sesiones de clase, en el estudio
personal y grupal y en las interacciones con el contexto escolar y local. Se asume como un proceso
formativo y participativo, que incluye autoevaluacion, coevaluaciéon y heteroevaluacion "(ver
anexo 5 pg3). Se entiende entonces que la construccion de los conocimientos de los estudiantes se
han de ver reflejados en los trabajos y propuestas pedagdgicas que surjan en el desarrollo del
programa, y que adicional a esto los estudiantes tendran la posibilidad de evaluarse a si mismo y a
sus compafieros, pues en los procesos de aprendizaje aun cuando hacemos lecturas individuales es
el grupo en general con su diversidad que enriquece el espacio académico y lo que de este se pueda

aprender.

5.1.5. Ciencia y Tecnologia Il afio 2015 — |

El documento contenido en la base de datos de los Syllabus del programa de educacién infantil
es exactamente el mismo presentado en el afio 2012 para el mismo seminario, Gnicamente identifica

un cambio, y es el afio, pues en esta oportunidad se aclara que corresponde al afio 2015.
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Resulta interesante que el programa no evidencie ningin cambio durante los tres afios
academicos que han trascurrido desde el primer momento en el que fue presentado, la bibliografia,
los links de consulta y la metodologia es la misma, estos detalles generan nuevos cuestionamientos
y dudas alrededor del sentido que le se da a la elaboracion de estos programas y a la base de datos
contenida en el programa de la licenciatura. Pues como fue posible vivenciar, no todos los espacios
academicos de la carrera tenian sus respectivos programas analiticos alli almacenados ¢Es un
requisito que los maestros hagan entrega al programa de la universidad los syllabus elaborados

para sus materias a ensefiar? ¢ Los estudiantes deben conocer el syllabus de sus materias?

No obstante se rescata que el programa presentado en el afio 2012 contenia reflexiones desde
diferentes aspectos tales como: politicos, sociales y culturales que perfectamente se relacionan con
tensiones que en la actualidad se contintan presentando. Sin embargo, no se afiade o retira ningln
aspecto... entonces jen los proximos tres afios el programa no ha presentar cambios nuevamente?
¢Donde queda la perspectiva actualizada de la que se habld e hizo tanto énfasis en un inicio? En
definitiva quedan muchas dudas al respecto, que se espera resolver a lo largo del desarrollo de la

monografia, por el momento se da paso al siguiente programa analitico a abordar.

5.1.6 Seminario complementario nuevas tecnologias |-l afio 2013

Pensar en la existencia de un seminario complementario en la licenciatura de educacién
infantil dedicado a las nuevas tecnologias permite reconocer que la facultad ha realizado diversas
lecturas contextuales llegando a considerar importante complementar la formacion de los maestros
para las infancias en este campo. De esta manera se da continuacion al analisis del programa

propuesto para este eje.

En el presente programa igualmente expone las lecturas de contexto y realidades con mucha

mas profundidad pues esclarece un interés por:

"desarrollar estrategias de educacion cientifica y tecnolégica, basadas en los Estudios CTS®* a lo

largo de la formacién profesional del educador y pedagogo infantil, con el objetivo de comprender,

18 Estudios de la Ciencia, Tecnologia y la sociedad.
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interpretar y valorar las relaciones entre el desarrollo cientifico-tecnoldgico y la educacion en su contexto

social." (Ver anexo 3, pg. 1)

Este reconocimiento de los aspectos cientifico-teconoldgico y el contexto social atraviesan
en su totalidad el eje complementario planteado, permitiendo inferir que el éxito o fracaso que
experimente el maestro al involucrar las nuevas tecnologias en su hacer cotidiano y
especificamente en su didactica dependerd de la capacidad que tenga para comprender las
relaciones que se presentan entre estos dos aspectos lo cientifico-tecnolégico y los contextos
sociales. De manera que el maestro critico y reflexivo ha de comprender inicialmente las
interacciones que alli se gestan, pues de esta forma se amplia el panorama y le es menos complejo

comprender dichas dinamicas.

El programa ha tomado adicionalmente como puntos de discusién las diversas
construcciones conceptuales que se generan en el mundo, haciendo énfasis en dos estudios, uno
desarrollado en Espafia y otro en Los Estados Unidos generando dos enfoques, "el europeo y el
norteamericano, buscan eliminar la incorrecta division y separacion de las llamadas dos culturas:
la cientifico-tecnoldgica y la social humanista, para de este modo contribuir a la comprension de
la ciencia y la tecnologia como procesos, actividades y resultados de la sociedad como expresién
de la cultura (Show, P. S.: 1959)". Evidentemente si esto se comprende como expresion cultural el
maestro no puede ignorarlo, pues sus estudiantes provienen de dicha cultura y negarla ha de ser

perjudicial en los procesos de aprendizaje que se generen.

Aun cuando el documento fue elaborado en el 2013 actualmente estas divisiones entre lo
cientifico-tecnoldgico y la sociedad se siguen presentando en el plano educativo y continuara

sucediendo si desde las universidades formadoras no se aborda la problematica

"Siendo necesaria una renovacion de las estructuras y contenidos educativos de acuerdo con la
nueva vision de la ciencia y la tecnologia en el mundo actual. Por lo tanto, la esencia de los
Estudios CTS se encuentra en corregir la imagen tradicional, intelectualista y neutral de la
cienciay la tecnologia por una imagen nueva, contextual y real (...) esta investigacion sustenta
la mirada del espacio desde la construccion de una mirada mas amplia de la ciencia y la
tecnologia™(ver anexo 3, pg2)
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Partir de las reflexiones a incidir realmente en la problematica es el proposito del espacio
academico sustentado que la U.P.N y por lo tanto los maestros en educacion infantil poseen un

gran compromiso con la sociedad, por tanto se identifica como propdsito general de formacion

"Generar discusiones frente a las nuevas posturas que sobre ciencia y tecnologia se viene dando
en Latinoamérica y ademas exigir de los maestros en formacion un nuevo discurso frente al
mundo globalizado encaminado al proceso de la reconstruccion de la mirada integradora de la
ciencia y la tecnologia con responsabilidad social. (...) Desarrollar en los estudiantes una
actitud critica que les permita asumir su formacion como sujetos que construyen ellos mismos,
en interaccion con los demas" (ver anexo 3, pg. 3)

A través del abordaje de unos contenidos que varian desde lo epistemoldgico alrededor del
conocimiento, percepciones, diferencias, analisis de enfoques y el modelo de educacion CTS
proyectando una metodologia que propone tres ejes de trabajo: 1. Trabajo presencial del estudiante;
2. practicas de caso simulado y 3. Trabajo independiente de los estudiantes. El acompafiamiento
del maestro es determinante pues dentro de las sesiones presenciales se plantea el seminario aleman
como un escenario de discusion reflexivo en el abordaje conceptual que se pretenda, lo cual es muy
favorable cuando se establece como propoésito del espacio académico generar nuevas posturas

alusivas a las CTS.

Respecto a la evaluacion del seminario se plantea desde una mirada formativa en la que se

tendran en cuenta los siguientes aspectos:

A. “Observacion del nivel de participacion y compromiso del estudiante en las diferentes

actividades.
B. Participacion activa en las practicas casos simulados y sus respectivos informes escritos.
C. Controles de lectura.
D. Direcciony participacion del seminario aleman.

E. Presentacion de trabajo escrito (especificamente la sintesis del seminario aleman)” (Ver anexo
3pg. 3)

Como es posible apreciar los criterios de evaluacion propuestos son acordes a la
metodologia y los propdsitos planteados desde el inicio del programa en definitiva el seminario es
muy concreto y especifico con lo que se desea lograr, sin embargo, la participacion del estudiante
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dentro del mismo es indispensable para conseguir la mirada critica y reflexiva ante las interacciones

que se presentan en las CTS.

5.2. Andlisis de entrevistas

En el presente apartado se analizan las respuestas brindadas por las y los maestros en
formacion comprendiendo los semestres del 1V al X en la Licenciatura de educacion infantil, con
el fin de dar a conocer las reflexiones, posturas y experiencias de las maestras entorno a la

formacionen TIC.

Como se menciona en la metodologia, dichas entrevistas giran en torno a tres marcos
centrales: el primero de ellos es el marco de experiencia, conformado por tres preguntas, seguido
del marco de formacion inicial docente con cinco preguntas y por ultimo y no menos importante el
marco politico conformado por tres preguntas, para obtener en la entrevista un total de once
preguntas abiertas formuladas.

El analisis de las entrevistas se hard por categoria y por pregunta en el orden en el que
fueron propuestas en el instrumento de recoleccion, la matriz elaborada (ver anexo 6°) es el insumo
que favorece la lectura de las mismas por respuestas, estas son analizadas de manera general
reuniendo todos los semestres identificando patrones, conceptos y contrastes relacionados con sus

contextos, formacion docente y politica en las TIC.

Los andlisis a cada uno de los marcos inician con una de las preguntas, posteriormente se
encuentra un apartado denominado Identificacion de patrén en el que se registra el nimero de

veces que se repiten o coinciden las respuestas dadas por los estudiantes. Ejemplo:

Identifcacion de patrones

19 Contenido en el CD
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# entrevisiados # total de entrevistados

generador de patron!®

as 42 Sus primeros acercamientos a las
TIC fueron dentro de su proceso
escolar en la sala de sistemas.

10 42 Estudiantes que tuvieron su

\Il I AI‘

v ,
Namero de personas que El nimero total Respuesta de los
coinciden en las de personas entrevistados que se
respuestas entrevistadas repite.

Tablab, elaboracion: elaboracién propia

Ejemplo: 38 personas de 42 entrevistadas dicen que: “sus primeros acercamientos a las TIC

fueron dentro de su proceso escolar en la sala de sistemas.”

Seguido de la presente tabla se encuentra el siguiente apartado Casos particulares aqui se
plasman a aquellas respuestas que no son generadoras de un patrén, pero que son Unicas por su
contenido que al igual entran dentro del analisis.

De esta manera se continta con la seleccidn de respuestas para los posteriores analisis de
cada uno de los marcos tematicos alli se busca plasmar puntos de convergencia y contraposicion
entre las perspectivas de los estudiantes.

# de estudiantes Respuestas

En el colegio como desde segundo de primaria. Ir

IV 1 a la sala de sistemas era la emocion mas grande
desfe ahi me gustaron las TIC's
\1, Fr\&! malamin mae n manne mandn ma aneanteabhe | 1
# Que se le asigna al Respuesta del estudiante nimero 1
Semestre estudiante en la matriz de del semestre 1V respecto a una
academico recoleccion, son 6 estudiantes pregunta especifica.
entrevistado. por semestre en este caso este

esel #1.




Tabla 6, Elaboracion: Creacion propia

5.2.1. Marco experiencial

1. ¢Recuerda a qué edad tuvo su primer acercamiento con las tecnologias de la

informacién y Comunicacion (TIC) y que experiencia o sentimientos le genero?

Identificacion de patron.

# entrevistados # total de entrevistados Respuesta
generador de patrén?
38 42 Sus primeros acercamientos a las
TIC fueron dentro de su proceso
escolar en la sala de sistemas.
10 42 Estudiantes que tuvieron su
acercamiento entre los y 12 afos.
Estudiantes que tuvieron su
7 acercamiento entre los 6 a 8 afos.
16 Estos estudiantes mencionaron

42
que por medio del acercamiento

experimentaron emociones de
curiosidad, alegria, situaciones
emocionantes y novedosas.

Tabla 7 fuentes: elaboracion propia

Casos particulares:

. Dos estudiantes entrevistados de la licenciatura en Educacién Infantil, no recuerdan

su experiencia y tipos de emociones que generaron sus respectivos acercamientos a las tecnologias.

. Tres estudiantes mencionan que dentro de su acercamiento sintieron temor,

inseguridad y momentos desagradables.

20 ver tabla 5 ( explicacion del cuadro) p., 94
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Adicionalmente en la presente tabla se encuentra inicialmente el semestre académico al que
pertenece el estudiante entrevistado el nimero asignado en la matriz elaborada y la respuesta

aportada. De ser necesario regresar a los anexos a validar las respuestas (ver anexos 6)

Semestre # de estudiantes Respuestas

v 1 En el colegio como desde segundo de primaria. Ir a
la sala de sistemas era la emocion mas grande desde
ahi me gustaron las TIC's

v 2 En el colegio mas o menos cuando me encontraba
en tercero, cuando usabamos el CD de la
enciclopedia, que ensefiaba muchas cosas sobre
ciencia, historia y demas. ..

\Y Actualmente, la tecnologia y la comunicacion es

2 latente, mi primer encuentro con estas fue la
television y la radio, a la edad de 4 afios y fue muy
novedoso.

\Y Recuerdo las clases de informatica en el colegio,
los aparatos tecnoldgicos de mis padres, tal vez mis

5 sentimientos eran de duda, asombro e inquietud por
dominar su uso.

Vil 12 afios, mucha motivacion pues queria aprender

1 aunque tenia miedo de dafiar los equipos, esto era
cuando iba a internet a jugar o en el colegio en la
sala de informatica en la cual solo eran unos 6
computadores para 30 o 39 chicos

Vil Desde primero de primaria con las clases de

2 tecnologia sobre el reconocimiento de las
herramientas.

VIl A los 13 afios cuando me compraron el computador

1 y le instalaron internet; sentia mucha emocion por
todo lo que encontraba en la web

VI A la edad de 11 afios, curiosidad de explorar ese

6 nuevo mundo que me presentaba en especial los
juegos.

IX No recuerdo la edad pero fue cursando primero de

1 primaria en el salon de informatica, no se exploraba
nada mas que Paint pero igual me gustaba.

IX Hacia los cinco o seis afios, pero fue una

3 experiencia muy pasajera pues nos llevaron a
conocer que y como era un computador.

IX Tenia alrededor de 15 afios cursaba décimo grado

5 la experiencia fue desagradable pues la calidad del
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internet era pésima en cuanto a la velocidad, por
otra parte en esa época solo se permitia el uso de la
enciclopedia encarta, Paint y Word.
X Tuve mi primera experiencia a los 12 afios me
6 genero sentimientos de temor e inseguridad.
Tabla 8, fuente: elaboracion propia

2. Actualmente ¢Qué tanto ve mediada su vida por las TIC? nada, un poco, bastante

¢cOmMo? Y ¢por qué?

Identificacion de patrones.

# de entrevistados Total de Respuesta.

generador de entrevistados
patrén®!

34 42 Teniendo en cuenta, las respuestas brindadas por los
docentes en formacion se puede decir que, su vida es
bastante mediada por las tecnologias, por medio de
celulares, computadores, televisores.

19 42 Plantean que las TIC son importantes en su
cotidianidad, debido a que son utilizadas en diferentes
campos, como lo es el laboral e inclusive el estudiantil
a la hora de acceder o buscar cierta informacion.

Tabla 9 fuentes: elaboracion propia

Casos particulares.

. Tres de los 42 estudiantes entrevistados dejan escrito que su vida no se ve

influenciado por las TIC debido a la falta de conocimientos sobre el mismo.

Semestre  # del estudiante Respuesta

Bastante, ya que los usos diariamente,
v 1 leyendo articulos, viendo videos, chateando y
mirando redes sociales en la mayoria del

21 Ver tabla 5 (explicacién de tabla) p., 94)
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tiempo porque se han vuelto indispensables y

necesarias.
v 3 No mucho, porque no tengo mucho

conocimiento sobre las TIC

6 Bastante, ya que son un medio fundamental

v para mantenerme comunicada, ademas para

realizar trabajos y experiencias con los nifios
\Y 1 Nada por falta de conocimiento

Poco, solo hago uso de herramientas
\ 3 tecnoldgicas para hacer trabajos, y no

conozco ni manejo muchos elementos

tecnoldgicos.

Mi vida esta mediada por las TIC debido a la
\ S demanda académica, que me lo exige, pero en

muchos de los aspectos es los que puedo

acceder es muy poca.

Realmente considero, que en este momento
VI 3 me encantaba todo lo relacionado con las

TIC's y trato de llevar nuevas herramientas a

la practica asi que no veo mi vida afectaba por

ellas, al contrario enriquecen.

Se ve afectada positivamente, bastante ya que

VI 6 me permite acceder a informacion para mi
formacién y permite comunicarme

2 Bastante, ya que como educadora infantil

VIl debo ser consciente de que los nifios y las

nifias estan mediadas por las TIC
Un poco, me siento insegura, por desconocer

VII 4 su forma de acceso, funcionamiento y ese
campo tan amplio, inconcebible para mi
imaginario.

Bastante, ya que el internet, el celular son

elementos y herramientas necesarias para la

comunicacion, el aprendizaje y la
VI 3 socializacion. Otro elemento importantisimo

es la investigacion pues es el pilar de una

carrera académica ya que si no se investiga no

se pueden lograr nuevos campos de accién mi

transformacion.

Tabla 10 fuentes: elaboracion propia

Identificacién De Patrones.
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3- ¢Considera que las infancias son transformadoras por las TIC? Si__ No__ en caso de
responder Si ¢en qué o cuales sentidos? En caso de responder No ¢por qué?

# de entrevistas generador Total de entrevistados Respuest

del patrén
3 42 Estos estudiantes concuerdan
en que las infancias no se ven
transformadas por las TIC
Tabla 11, elaboracion: creacion propia.

Casos Particulares.

. Tres (3) de los 42 estudiantes entrevistados, consideran que las infancias no
son transformadas por las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, debido a que dicha
transformacion depende del uso que el adulto le brinde a cada una de las herramientas expuestas

para los infantes.

Semestre # de estudiantes Respuesta
Si, la infancia se ve transformada por las
TIC gracias a que en la mayoria del tiempo
v 2 se ven influenciados por esta, ya que los
nifios prefieren pasar mas tiempo en
dispositivos tecnoldgicos que jugando o
interactuando con los demas.
SI, porque es claro que a partir de las TIC se
v 3 logran fortalecer el conocimiento y se ha
venido transformando la infancia por los
avances tecnoldgicos y la manera fécil de
conocer el mundo.
Si, Debido a que, por ejemplo, las redes
v 4 sociales estan llenas de conocimientos
nuevos y ademas cosas (informacion) ya sea
buena o mala, cambiando sus ideologias
Si, en lo interpersonal ya que ahora vemos
los nifios mas conectados a los aparatos
v 6 tecnoldgicos, en vez de establecer relaciones
humanas con otros nifios. Por otro lado, por
este medio conocen mas del mundo
Si, las infancias son transformadas debido al
impacto en su realidad, estas herramientas
\ 5 mediaticas simulan  experiencias que
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Vi

Vi

Vil

cambian totalmente las miradas por su
impacto neuronal, visual, intelectual etc.

Si, en la manera como algunos nifios y nifias
se interesan por ir mas alla ahondar en temas
que les interesa a traveés de las TIC's

Sl, Las infancias se transforman por las
TIC's ya que accede muchas veces a
informacion inadecuada. Para su edad, se
sobre estimulan y esto crea en ellos
conductas inadecuadas para su edad.

Si, pienso que los medios de comunicacion
dan o permiten una experiencia de
informacion amplia y mas si es desde corta
edad, donde los nifios pueden iniciar a
comprender la manipulacion de los medios
y crear formas de resistencia a eso y generar
nuevas alternativas

Si, se transforman méas cuando existe
saturacion de informacion y no se realiza un
acompariamiento adecuando, puede
producir tergiversacion de la informacion
que puede llegar a manipular el nifio.

No, Es una herramienta que permite a las
personas interactuar entre si, permite
facilitar la informacion y comunicacion
(contenidos). Pero no configura al ser como
tal.

Si, Tal como un cuchillo el cual si se le da
mal uso puede ser perjudicial. Con las TIC
sucede igual en la era actual se puede
observar como estas influyen negativamente
en algunas jovencitas que
irresponsablemente hacen uso de ellas
rebajando o menospreciando su dignidad
aferrandose a tan punto de parecer una
mercancia. Por otra parte, el mal uso de esto
lleva a muchos a dafar la reputacion de otras
personas,  desagradandolas  causando
nefastas consecuencias como suicidios en el
peor de los casos

Pues no tanto transformarse, pero si influye
en el sentido digamos que la Tablet o el
computador en la socializacién, pues debido
a esto los nifios prefieren estos aparatos en
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muchos casos que socializar y jugar con
otros nifos.
No, Creeria que depende del uso que se le dé
X 4 a los dispositivos y a su vez el seguimiento
que los adultos realicen mientras los nifios
"interacttan” con el
Si, tendencia al menor esfuerzo, al
X 5 individualismo a la aceleracion de esa
transicion de infancia a la adultez.
Tabla 12 fuente: elaboracion propia

5.2.1.1. Sintesis de marco tematico: Experiencial

Teniendo en cuenta la informacion organizada y observada en la matriz (anexo: 6) y en los
cuadros elaborados, se puede decir que el acercamiento y la experiencia descritos por los docentes
en formacién, varia de acuerdo al contexto, debido a que en su gran mayoria tuvieron un
acercamiento a las TIC durante su proceso escolar, cuyas edades varian entre los 8 y 12 afios
aproximadamente; haciendo énfasis en las clases de informatica y sistemas, como el Unico espacio
que se les brindd acceso a una de las herramientas tecnoldgicas como lo es el computador, sin
embargo, es importante cuestionarse alrededor ¢, De qué manera se presentaron estos acercamientos

dentro de las aulas y que temaéticas eran desarrolladas?.

Es de esperar que el uso de las herramientas tecnoldgicas dentro de los planteles educativos
propicie espacios de aprendizaje donde los alumnos construyan el conocimiento y sean
protagonistas del mismo, sin embargo se complejiza el aprendizaje cuando en dicho espacio el
docente no cuenta con una mirada mas amplia del ¢Qué, Para Qué y el cdmo ensefiar?, de esta
manera se infiere que se cae en la instrumentalizacion de los programas con los cuales todo
computador cuenta, tales como Word, Paint, Excel entre otros. Al mencionar estos programas no
se trata de desmeritarlos, pues son de las herramientas mas comunes y Utiles, sin embargo se
considera necesario ir mas alla del manejo como tal del equipo, permitiéndole al estudiante explorar

plataformas educativas que vinculen los conocimientos adquiridos desde otras areas.

Por otro lado, es indispensable rescatar que cada una de estas experiencias vividas por los
maestros en formacion, permiten que emerjan diferentes tipos de emociones o sentimientos al

respecto, generando para muchos estudiantes que esta experiencia fuese significativa y
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emocionante debido a que la sociedad y el colegio le permite abrir una puerta donde encuentran
un nuevo mundo, una nueva forma de comprender temas con variedad de informacion, y nuevas
formas de involucrarse en los procesos de ensefianza y aprendizaje de lo que pueden considerar
"aburrido™ y monotono en un aula de clase, e inclusive el simple hecho de dibujar sin tener la
necesidad de usar un lapiz, colores o una hoja, sin embargo, también se encuentran experiencias
que no fueron tan amenas dentro de los procesos escolares ya que factores como no contar con los
computadores suficientes para la cantidad de estudiantes, impedia que todos estuvieran en contacto
con los mismos, convirtiéndose asi en experiencias no placenteras, de igual forma, lo que para
muchos estudiantes fue una vision mas amplia, para otros fue un hecho que ocasiono inseguridades
ya que, al no tener un conocimiento mas significativo en torno al uso, y manejo de las herramientas

brindadas surgia el temor por... ¢ Y si dafio el computador?

Ahora bien, teniendo en cuenta lo mencionado, se hace necesario realizar una comparacion entre
la infancia de los docentes en formacion y la infancia actual, pues esta Gltima posee un mayor
acercamiento a las tecnologias desde temprana edad despertando asi el interés por manipular un
aparato electronico, de esta manera es evidente la brecha que hay entre una generacién a otra,
puesto que, para la generacion de los docentes en formacién muchas veces era un privilegio tener
un computador, un radio o algiin medio dentro de su vivienda, mientras que hoy en dia los nifios
ya cuentan con mas de tres celulares dentro de su entorno, televisores y Tablet para sus actividades
de ocio y disfrute, por dicha razén en ocasiones tienden a convertirse en grandes motivadores para
el aprendizaje, puesto que hoy en dia se tiene el imaginario que las TIC dentro del aula son
herramientas poderosas que pueden ser usadas a favor del aprendizaje para los estudiantes cuyo

interés es cautivado.

Por otro lado, se pretende reconocer en los estudiantes en formacion que tanto influyen las TIC
y como median estas en su vida cotidiana, de esta manera se parte reconociendo que las Tecnologias
de Informacion y comunicacion hoy en dia tienen mayor cobertura en la sociedad, y de tal forma
son utilizadas en diferentes campos, como lo es el laboral e inclusive el estudiantil a la hora de
acceder o buscar cierto tipo de informacion, como lo mencionan en una de las entrevistas:
"Las TIC median Bastante mi vida, ya que los usos diariamente, leyendo articulos, viendo

videos, chateando y mirando redes sociales en la mayoria del tiempo porque se han vuelto
indispensables y necesarias".
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Por esta razon, el simple hecho de hablar por celular, revisar el correo electronico, la red
social, permite que los sujetos se hagan participes de este grupo de personas que manejan las
tecnologias, no obstante, en pleno siglo XXI, hay un nimero de personas que no utilizan este tipo
de herramientas debido a que como lo mencionan tres de los entrevistados, no poseen mucho
conocimiento referente a las tecnologias, entonces, esto dificulta un poco el uso en su entorno. Sin
embargo, dentro del &mbito educativo se encuentra una nueva cultura que supone formas de very
entender el mundo que rodea, ofreciendo asi nuevos sistemas de comunicacion interpersonal de
alcance universal tanto para adultos como para los més chicos, estos ultimos tienen un papel
fundamental en este nuevo entorno, debido a que actualmente los nifios nacen en la era de las
tecnologias y con ellas conviven de forma espontanea, sin miedos y con el interés de dominar la

que tienen a su alcance en sus actividades.

Por ultimo, dentro de dichas entrevistas se hace necesario peguntar si las infancias se ven
transformadas en esta sociedad mediatizada, a lo que 39 docentes en formacion afirmaron, que:
“ La infancia se ve transformada por las TIC gracias a que en la mayoria del tiempo se ven
influenciados por esta, ya que los nifios prefieren pasar mas tiempo en dispositivos

tecnolodgicos que jugando o interactuando con los demas”.
Como se mencionaba las infancias actuales, nacen bajo la influencia de las tecnologias, y

es desde sus respectivos hogares se les brinda sus primeros acercamientos, ya que en esta época las
familias tienen mayor posibilidad de acceder a las tecnologias, visto de esta manera los nifios y los
jévenes pasan momentos mas prolongados y sin interrupciones en la computadora, en internet, con
la television, entre las tecnologias mas que en la propia escuela, sin embargo a veces resulta

inquietante cuestionar con qué fin se le brinda a un nifio un celular o una Tablet.

Pese, a que las estudiantes mencionan las alteraciones notorias en las infancias, respecto a
su manera de pensar de actuar ya que estan permeados por un sinfin de informacion y paginas que
le permiten de cierta manera configurarse como sujeto, sin embargo tres estudiantes en la entrevista
poseen una postura en contraposicion a los demas

“Las infancias no son transformadas, creeria que depende del uso que se le dé a los dispositivos
y a su vez el seguimiento que los adultos realicen mientras los nifios "interacttian" con é1.”
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Argumentando que las infancias independientemente del mundo globalizando en el que se
encuentran, no se van a transformar, puesto que es el adulto en especial los padres de familia
quienes se encarga de mostrar las vias de comunicacion y acceso a la informacion convirtiéndose

asi en un mediador entre el nifio y la herramienta.

5.2.2. Marco de formacién Inicial docente

4. ;Conoce, ha inscrito o actualmente esta viendo dentro de la malla curricular, pensum o
plan de estudio de su carrera una 0 mas materias que se relacionen con las TIC? No___ Si

¢ Cuales?
Identificacion de patrones

# ENTREVISTADOS # TOTAL DE RESPUESTA

GENERADOR DEL ENTREVISTADOS
PATRONZ
40 42 Si han visto materias
relacionadas con las TIC

Indican el espacio académico
de mediaciones comunicativas |
38 42 y Il relacionado con las TIC.
Indican el espacio académico
de ciencia y tecnologia I y Il
24 42 relacionados con las TIC.
Tabla 13, fuente: elaboracion propia

Casos particulares:

Dos entrevistados agregan otras materias relacionadas con las TIC como socializacion |,

historia de la educacion, curriculo 1 y 1, préactica V y los seminarios de investigacion.

22 Revisar tabla 5 (explicacién del cuadro) P.,94
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Semestre # Respuesta

Estudiante

Si, vi mediaciones comunicativas | y 1l
pero personalmente no fue suficiente para todo
lo que abarcan las TIC's dentro del modelo

educativo
VIl 5 Si, pero no tienen nada que ver con las
TIC.
Si, actualmente, ciencia y tecnologia,
VI 2 pero no considero que haya sido por la malla
curricular, es mas la apuesta profesional que del
docente.
Si  se supone que mediaciones
VIl 4 comunicativas 1 y I1.

Si, el semestre pasado profundizacion en
VI 6 ciencia y tecnologia pero cerraron el programa
por falta de estudiantes.
Si, Ciencia naturales actualmente, donde
IX 3 segun el syllabus se plantea abordar las ciencias
de la mano con la tecnologia y en segundo
semestre vi mediaciones comunicativas.
No, no veo ninguna materia que abordara
IX 5 las TIC, las Unicas parecidas son mediaciones y
ciencia y tecnologia.
Si, mediaciones comunicativas 1 y Il, y
X 2 quiza ciencia y tecnologia Il pues no se
relacionaron con TIC pero por su nombre se
esperaba que si.
Si, Mediaciones comunicativa | y I,
X 4 Ciencia y tecnologia, eje de nuevas tecnologias
(cerrado).
En la presente tabla se encuentra inicialmente el semestre académico al que pertenece el

estudiante entrevistado el nimero asignado en la matriz elaborada y la respuesta aportada. De ser
necesario regresar a los anexos a validar las respuestas (ver anexos 6)
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5. ¢considera que lo planteado en los programas analiticos o syllabus de las materias que

se proponen son consecuentes con la puesta en escena de los seminarios?

Identificacion de patrones

# entrevistados generador # total de entrevistados Respuesta
del patr6n??

26 42 No conocieron el programa
Si lo conocieron y es

9 42 consecuente con la puesta en
escena.
Indican haberlo conocido en
unas materias y en otras no,

7 42 afirman que depende del
maestro.

Casos Particulares

Tabla 14, fuente: elaboracion propia

#
Semestre Estudiante Respuesta

\ 6 Si ya que se tienen relacion y aplicabilidad a la hora de
poner en ejercicio nuestros conocimiento

V 1 El plan es uno y los seminarios otros.

\Y 3 Por lo general se realizan con el docente al principio del
seminario.

I 6 Las materias se quedaban cortas a lo que pretendian
ensefiar, el programa no fue presentado... Parecia alguna
clase para el relleno.

VI 4 No me parece que enriquezcan tanto la experiencia con las
TIC

X 4 En ciencia y tecnologia si, en mediaciones no conoci
ningun programa.

X 5 Pues en ciencia y tecnologia si habia un programa y se
cumplié pero no tenia nada que ver con TIC's en
mediaciones no conoci el programa.

2 Ver tabla 5, explicacidn del cuadro (P.,94)
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X 6 Pues, teniendo en cuenta los semestres en el cual vi las
materias en algunas no se mostraron programas por ende
era dificil reconocer con anterioridad temas a abordar.

VIl 3 Si, los maestros de las respectivas materias relacionadas
con las TIC son coherentes con los respectivos contenidos.
Tabla 15 fuente: elaboracion propia

6. ¢ De qué manera las materias, asignaturas o espacios académicos mencionados relacionan

las infancias, las TIC y las necesidades de formacion para la sociedad mediatizada del siglo XXI?

Identificacion de patrones

# Entrevistados generador # Total de entrevistados Respuesta
del patron?*
11 42 No se relaciona
31 42 Si se relaciona, y lo
argumentan.

Tabla 16, fuente: elaboracion propia

Casos Particulares

| Semestre ~ Estudiante Respuesta |
v 5 Por medio de videos, peliculas etc.
V 1 Se toca el tema pero no a profundidad.

Las asignaturas se relacionan ya que buscan que
nuestra formacion de respuesta a esta necesidad

\Y 2 de los nifios en la actualidad en relacion con las
TIC nos muestran lo importante que es para el
nifio y como utilizarlas en su educacion.

\Y/ 6 En que el aprendizaje de esta infancia del siglo
XXI va a un ritmo acelerado, aprenden con
facilidad y mas frente a la tecnologia (un nifio
de tres afios ya sabe manejar una Tablet)

24 Ver tabla 5, explicacién del cuadro (P., 94)
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VI 5 En ciencia y tecnologia Il se logré un
acercamiento con las plataformas y recursos
didacticos del MEN para la primera infancia.

VIl 4 con la posibilidad de emplearlas como
herramientas mediadoras en el aprendizaje
creando videos, paginas web y blogs

VIl 5 De ninguna manera no sé aprende mucho y
depende del profesor
IX 1 De ninguna manera, se enfatiza en el uso de las

herramientas y eso... pero no lo que estas
afectan o generan en las infancias

IX 6 Ciencias y tecnologia es mas hacia lo disciplinar
no tanto la sociedad mediatizada mediaciones no
relaciona nada.

X 2 Con la sociedad mediatizada nada, en ciencia y
tecnologia identificaban otras necesidades En
mediaciones solo recuerdo que Vi prezi y un
programa para hacer mapas conceptuales pero
no se relacionaron con las necesidades de las
infancias.

X 5 Ensefianza a través de videos creados en
YouTube. Film minuto creando historias...
Blogs prezi etc.

Tabla 17, fuente: elaboracion propia

7. ¢ Es relevante para su formacién como maestro(a) adquirir conocimiento relacionado con

las TIC? Si__ No__ ¢Por qué?

Identificacion de patrones

Entrevistados generador del # Respuesta
patron?® # Total de entrevistados

41 42 Siy lo argumentan.

1 42 No y lo argumentan

Tabla 18, fuente: elaboracion propia

Casos Particulares

% Ver tabla 5, explicacién del cuadro (P., 94)

107



Semestre # Estudiante Respuesta
Ya que es parte fundamental actualmente dentro

v 2 de los procesos de comunicacion y aprendizaje
de la actualidad.
V 3 No, pienso que no es relevante, de acuerdo con

mis intereses, ya que existen poblaciones que

aun no manejan ni se interesar por las TIC

Si, porque las nuevas generaciones lo exigen por
VI 2 que nacen inmersos en ella y nosotros docentes

debemos hablar el mismo lenguaje.

Si, a pesar de que soy un poco retrograda en

cuanto a las TIC admito que es muy importante,

VIl 1 que debo estar inmersa en el asunto y que es la
complejidad que la globalizacion y la era en que
estamos.

Ya que se ha vuelto de vital importancia el

VI 1 conocimiento y manejo de estas porque se esta

vinculando con los procesos de formacion.

Si, saber cédmo sacar provecho de ellas y no
IX 5 verlas como una amenaza creando un vinculo

par que el nifio las maneje de forma correcta.

Si, porque los tiempos van cambiando, asi como

la manera de acompafiar a los estudiantes y los
X 3 nifos que van naciendo en estos momentos

llenos de tecnologias son nuestros futuros

estudiantes, asi que no podemos quedamos con

un modelo educativo estatico.

Tabla 19, elaboracién: creacion propia.

7. Segun su percepcién ¢actualmente el conocimiento que ha adquirido le permite
problematizar y reflexionar en torno a las TIC y su relacion con la infancia, o le apunta a una

alfabetizacion instrumental en Tecnologias?
Identificacion de patrones

# Entrevistados generador # Total de entrevistados Respuesta

del patrén




42 NO y es argumentada su
respuesta
42 Si y argumenta la respuesta
Tabla 20, elaboracion: creacion propia.

Casos Particulares

v 1 No, la verdad los conocimientos se basan desde
la alfabetizacion y no para proceso critico.
Con el conocimiento que he adquirido puedo
v 6 reflexionar acerca de las TIC son relacionados
con la infancia, ya que son parte de la actualidad
y el futuro.
No, los conocimientos adquiridos en cuanto a las
\ 3 TIC y la realidad educativa del pais no son
consecuentes
Al principio se genera una idea de mera
\Y alfabetizacion instrumental por los procesos,
5 pero hay otros espacios que confrontan la
realidad porque en duda mi rol como futura
maestra.
Me permite problematizar y reflexionar en torno
Vi 6 a las TIC's, no obstante es necesario completar
dicha informacién con asistencia a eventos y
lecturas de material complementario.
Si, me permite problematizar y reflexion en

VI 1 torno a las TIC, pero a partir de mis experiencias.
No, siento que falta mucho, no se trabajé la
VIl 4 creacion de plataformas, paginas especializadas

uso de bases de datos, office... sistemas de

almacenamiento.

Pues yo problematizo y reflexiono porque la
IX 4 universidad nos forma asi como maestros; pero

no vamos mas alla de la problematizacion las

infancias estan cambiando y los maestros

necesitamos ese conocimiento pero y ¢qué pasa?

Nada seguimos igual.

Si es posibles reflexionar pero igual siento que
X 3 seria bueno algo mas especifico de acuerdo a la

didactica con estas TIC's en el aula.

Tabla 21, fuente: elaboracion propia
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5.2.2.1. Sintesis de Marco Tematico: Formacion inicial docente.

Al recapitular su proceso formativo hasta el momento, las estudiantes inician reconociendo
aquellas materias de la malla curricular que segin su percepcion se relacionan con la TIC.
Evidentemente la asignatura que mas entrelazan los entrevistados es el espacio de mediaciones
comunicativas | y Il, y en menor medida ciencia y tecnologia | y Il, sin embargo, dos de las
estudiantes han abordado temas relacionados con las TIC en otros espacios y son igualmente

citados.

A partir de los andlisis realizados en posible denotar tres posturas diferentes bajo las cuales
los maestros para la infancia deciden mencionar estas materias: 1. EI nombre de la asignatura le
hace relacionarlas con las TIC, 2. abordaron contenidos relacionados con las TIC en mayor o menor
medida, y 3. todo el programa analitico de la materia y su posterior desarrollo abordé de forma

significativa conocimientos en TIC. Asi lo expresan las maestras en formacion;

:-""Si, actualmente, ciencia y tecnologia, pero no considero que haya sido por la malla
curricular, es mas la apuesta profesional que del docente."(Semestre VIII — estudiante 2)
En este apartado la maestra en formacion reconoce que dentro de los contenidos a abordar

en de las asignatura de Ciencia y tecnologia no esta planteado el abordaje de las TIC como una
propuesta del programa o el area en especifico, sin embargo, es tema de interés del maestro
formador, por tanto lo incluye dentro de lo que las estudiantes deben aprender. Adicionalmente a
los escenarios de mediaciones comunicativas Y de ciencia y tecnologia las estudiantes mencionan
un tercer espacio académico al cual pertenecieron; sin embargo se presentaron dificultades dentro
del mismo:

:-"Si, el semestre pasado profundizacién en ciencia y tecnologia pero cerraron el programa por

falta de estudiantes." (VI - 6)
Como fue posible observar en el capitulo anterior los estudiantes de la licenciatura tiene un

eje complementario adicional llamado "nuevas tecnologias™ sin embargo, ¢por qué no se da el
minimo de estudiantes para que este funcione? Si, como fue posible detallar en el capitulo anterior
este eje tiene un programa analitico muy estructurado con unos objetivos y una metodologia
puntual y especifica. Hipotesis alrededor de la problematica subyacen... las estudiantes se sienten

mas atraidas por otros ejes, o puede estar pasando algo que las hace desistir de inscribirse al mismo.
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Al preguntarles por la coherencia del programa presentado en dichas materias enunciadas
por ellos mismos respecto al desarrollo del mismo, méas de la mitad de los entrevistados indica no
haber conocido el programa con anterioridad, sin embargo quienes si lo conocieron enuncian que
muchas veces es construccion con el maestro:

-2 Por lo general se realizan con el docente al principio del seminario. (Semestre- Estudiante 3)

Dar la oportunidad al estudiante de incluir dentro de la propuesta del maestro intereses que
este tenga es importante, pues de las primeras reflexiones alrededor de lo pedag6gico y didactico
que se ensefia a los maestros en formacién para la infancia es el reconocer aprendizajes previos y
partir de los intereses de los nifios y las nifias para asi buscar estrategias o espacios para vincularlos.
Ciertamente se puede inferir que el maestro que acostumbra a realizar esta practica simpatiza de
esta ideologia. No obstante, en el peor de los casos podria deberse a que el maestro formador aln
no tiene claridad sobre lo que debe ensefiar. Sin embargo, es notable que las estudiantes no pueden
responder respecto a la coherencia entre lo planteado y lo vivenciado pues muchas no conocieron
dicho programa, no obstante quienes tuvieron la oportunidad enuncian:

-”En ciencia y tecnologia si, en mediaciones no conoci ningin programa” (Semestre IX-
Estudiante 4)
- Si, los maestros de las respectivas materias relacionadas con las TIC son coherentes con los

respectivos contenidos. (Semestre: VIII- Estudiante: 3)
Las respuestas variadas de las maestras generan nuevos cuestionamiento ¢todos los maestros

deben manejar un programa analitico? ¢ Es importante para los procesos de ensefianza y aprendizaje
que el maestro en formacion conozca dicho programa? Ciertamente esto depende en gran medida

del maestro formador.

Al continuar con las entrevistas se llega a la pregunta nimero seis (6) que indaga por la
relacion del programa académico presentado en las materias que segun su percepcion se han de
relacionar con las TIC, la pregunta busca saber si realmente lo propuesto en dichos documentos
tiene en cuenta las necesidades de formacion para la sociedad mediatizada del presente siglo, a lo
que la mayoria de las estudiantes indica que los programas elaborados previamente por los maestros

0 que fueron producto de construcciones con los estudiantes si reflexionan en torno a los cambios
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socio-tecnoldgicos?® de los contextos para asi apuntar a la necesidad educativa del maestro de

infancia.

:-Las asignaturas se relacionan ya que buscan que nuestra formacion de respuesta a esta
necesidad de los nifios en la actualidad en relacién con las TIC nos muestran lo importante que
es para el nifio y como utilizarlas en su educacion. (Semestre: V- Estudiante: 2)

:-En ciencia y tecnologia Il se logré un acercamiento con las plataformas y recursos didacticos
del MEN para a primera infancia. (Semestre: VI- Estudiante: 5)

:-Con la posibilidad de emplearlas como herramientas mediadoras en el aprendizaje creando
videos, paginas web y blogs. (Semestre: VIl — Estudiante 4)

Sin embargo, nuevamente se muestra el contraste, para algunos de los maestros en
formacion para la infancia, aun cuando se hizo presentaciéon de un programa o se construyé de
forma colectiva dentro del mismo no se tuvo en cuenta aspectos relacionados con las TIC y las
infancias, pues los contenidos de las asignaturas abordaban otro tipo de conocimientos o porque

no se pasoé del uso instrumental de algunas de las herramientas.

:-Con la sociedad mediatizada nada, en ciencia y tecnologia identificaban otras necesidades En
mediaciones solo recuerdo que vi prezi y un programa para hacer mapas conceptuales pero no
se relacionaron con las necesidades de las infancias. (Semestre: X- Estudiante: 2)

:-De ninguna manera, se enfatiza en el uso de las herramientas y eso... pero no lo que estas
afectan o generan en las infancias (Semestre: IX- estudiante: 1).

Ahora bien, independientemente de la experiencia de las maestras y los maestros en
formacion adquirir conocimiento con relacion a las TIC ¢es 0 no importante? De las 42 personas

entrevistadas 41 argumentan su respuesta positiva:

:-Si, porgue las nuevas generaciones lo exigen por que nacen inmersos en ella y nosotros
docentes debemos hablar el mismo lenguaje. (Semestre: VI- Estudiante: 2)
:-Si, porque los tiempos van cambiando, asi como la manera de acompafiar a los estudiantes y
los nifios que van naciendo en estos momentos llenos de tecnologias son nuestros futuros
estudiantes, asi que no podemos quedamos con un modelo educativo estatico. (Semestre: X
estudiante: 3).

No obstante, hay para quienes adquirir este conocimiento no es importante, ya porque no

esta dentro de sus intereses, realmente no lo necesitan o no es de su agrado.

:-No, pienso que no es relevante, de acuerdo con mis intereses, ya que existen poblaciones que
aln no manejan ni se interesar por las TIC (semestre V estudiante3)

26 plantea un proceso renovador, que conlleva a la interactividad y transformacion propia del participante, para
obtener un aprendizaje significativo, que integre los saberes, valores, aptitudes, actitudes, habilidades y destrezas.
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Evidentemente existen comunidades en Colombia y en el mundo que no hacen en gran
medida uso de las TIC pues muchas veces no es de su interés o por el contrario si es atractivo méas
no ha sido posible interactuar y explorar con estas. No obstante, no esta dentro del hacer del maestro
llevar por la fuerza conocimientos a las comunidades, pues por esto se dice que el docente es
reflexivo respecto a las necesidades de su contexto educativo, para asi ser critico respecto a los
conocimientos que desea provocar. Sin embargo, esto no quiere decir que el maestro deba
abstenerse de todo tipo de conocimiento relacionado con las TIC pues si los saberes del maestro
son mas integrales mas enriquecido sera su hacer y propio aprendizaje, pues el maestro no solo

ensefia, también aprende.

Finalmente, como cierre del marco de formacidn inicial docente resulta importante concluir
si los conocimientos adquiridos hasta el momento por parte de los maestros en formacion ya sean
producto de los espacios académicos ofertados por la universidad, o por su propia disposicion o
fascinacion les permite problematizar y reflexionar en torno a las TIC y su relacién con la infancia

o le apunta a una alfabetizacion instrumental.
De tal manera que como producto de las entrevistas se reciben respuestas muy variadas:

:-“Pues yo problematizo y reflexiono porque la universidad nos forma asi como maestros; pero
no vamos mas alla de la problematizacion las infancias estan cambiando y los maestros
necesitamos ese conocimiento pero y /qué pasa? Nada seguimos igual”. (Semestre: IX —
Estudiante: 4)
:-“Si, me permite problematizar y reflexionar en torno a las TIC, pero a partir de mis
experiencias”. (Semestre: VI — Estudiante: 1)
:-Si es posibles reflexionar pero igual siento que seria bueno algo mas especifico de acuerdo a
la didactica con estas TIC's en el aula. (Semestre: X — Estudiante: 3)
:-“No, los conocimientos adquiridos en cuanto a las TIC y la realidad educativa del pais no son
consecuentes” (Semestre: V- Estudiante: 3)

En definitiva, los maestros en formacion reflexionan y son criticos de sus propios

conocimientos, permitiéndose exponer que seria de su interés y necesidad ampliar dicha formacién
desde todos los aspectos, lo critico reflexivo y la alfabetizacion y capacitacion de las diversas
herramientas, pues en su mayoria consideran Gtil este conocimiento, ya que es posible situarlas al
servicio de la ensefianza y transversalizar con ellas los diferentes campos de conocimiento que el

maestro debe abordar con los nifios y las nifias en el aula.
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5.2.3. Marco politico.

9- ¢ Qué conoce sobre el documento "competencias para el desarrollo profesional docente

TIC" expedido por el ministerio de educacion Nacional?
Identificacion de patrones

# de entrevistados Total de Respuestas

generador del patrén?’ entrevistados

De acuerdo con las
34 42 respuestas de las entrevistas
34 estudiantes de 42, dicen
no conocer el documento.
Tabla 22, fuente: elaboracion propia

Casos particulares

. Cuatro estudiantes de 42 entrevistadas, dicen haber conocido, leido y reflexionado

el documento en clase de Ciencia y Tecnologia Il

Semestre Numero de Respuesta
estudiante
v 3 No tengo ningln conocimiento de este
documento.
Que los docentes integran aspectos
\ 6 pedagdgicos, disciplinares, cientificas,
investigativas y politicas en su desempefio
profesional

27 Revisar tabla 5, explicacién del cuadro (P.,94)
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En ciencia y tecnologia Il el profe
Alejandro®® nos comenté y vimos un video
acerca de eso, y nos hablaba sobre los blogs

Vi 2 y los diversos usos de la tecnologia con
estudiantes. Pero también debemos estar
cocientes de la poblacion rural y su bajo
acceso a la tecnologia. Se debe pensar
también en el aspecto rural.

En el documento se evidencias las diferentes
VIl 3 habilidades que deben tener el maestro frente

alas TIC.

En ciencia y tecnologia con el profesor

Alejandro?®, pude darme cuenta que las TIC
IX 4 en el documento se ven como un apoyo para

el docente, mas no su remplazo que se

trabaje de la mano con ellas.

En el espacio de ciencia y tecnologia Il con

Alejandro®®, abordamos ese documento el
IX 5 cual habla de la necesidad de capacitar al

cuerpo docente y la obligacion que se tiene

de actualizarse sobre el tema.

Pues el documento nunca lo habia escuchado

X 2 siquiera; aca no salimos de los lineamientos
pedagdgicos curriculares para la primera
infancia.

Tabla 23, fuente: elaboracion propia

10- ¢ Cuél es su postura frente a la resolucion 02041 expedida el 03 de febrero del presente
afio “Por la cual se establecen las caracteristicas especificas de calidad de los programas de
Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del registro calificado” en la que se

expide como requisito adquirir unos conocimientos relacionados con las TIC?
Identificacion de patrones

NUmero de entrevistas NuUmero de Respuesta

generador del patrons! entrevistadas

28 Se cambia el nombre del docente por confidencialidad.
2% Se cambia el nombre del docente por confidencialidad.
30 Se cambia el nombre del docente por confidencialidad.
31 Revisar tabla 5, explicacion del cuadro (P., 94)
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Teniendo en cuenta las respuestas
brindadas por las estudiantes y los
19 42 estudiantes de la Licenciatura, 19
estudiantes de 42 entrevistados no
conocen nada referente a la
resolucién
Tienen cierto conocimiento sobre la
resolucion, y plantean estar a favor
debido a que consideran que los
19 42 docentes de primera infancia deben
tener conocimientos referente a las
TIC
Tabla 24, fuente: elaboracion propia

Casos particulares

. Cuatro estudiantes de 42 entrevistados manifiestan conocer la resolucion pero no
estar a favor del mismo puesto que dicen cohibir a la universidad y su autonomia por la

construccién de la malla curricular.

Semestre NUmero del Respuesta

estudiante

Aunqgue son importante los conocimientos de
las TIC, el ministerio no toma como trasfondo

v 1 la financiacién para llevar acabo estos procesos
e igualmente afectaria la autonomia
universitaria ya que se reestructuraria la maya
curricular.

v 6 Que es necesario como licenciados tener al
menos un poco de conocimiento sobre las TIC
ya que los nifios tienen tan facil acceso a estas
Debe ser exigencia porque la realidad social se

\Y/ 5 ha transformado desde los profecias del futuro,
los planes de mejoramiento deben ir acorde al
progreso tecnoldgico de invencion e innovacion

VI 3 Plan nacional decenal de educacién - avance
cientifico y tecnoldgico.

Que es necesario renovar y hacer cambios al
respecto, seria bueno el eje de ciencia y

VII 4 tecnologia a escoger en séptimo, incluir
materias en todos los siguientes semestres, 0
énfasis sino una materia e septimo a decimo.
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No estoy de acuerdo, porque exigen a la
IX 6 universidad que nos ensefie algo pero no le dan
los recursos
Es bueno que esta resolucion exija a las
X 4 universidades sin embargo, deberian tener en
cuenta los presupuesto con los que cuenta la U
Tabla 25, fuente: elaboracion propia

11. ¢ Qué otras politicas, o proyectos nacionales con relacion a la implementacion de las

TIC en la educacién conoce?

NuUmero de entrevistas NuUmero de entrevistados Respuesta

generador del patrén3?

No conocen proyectos o
politicas con relacién a la
32 42 Tecnologias de informacion
y comunicacion
Tabla 26, fuente: elaboracion propia

Casos particulares

. Cuatro estudiantes de 42 entrevistados mencionaron que dentro de la materia ciencia

y tecnologia I, reconocieron el documento del Plan Nacional Decenal de educacion

. Un estudiante menciona el proyecto en TIC confi6
. Un estudiante menciona el proyecto de Aprendo con Colombia Aprende
Semestre Estudiante nimero. Respuesta
v 45,6 Plan nacional decenal de
educacion 2006- 2016.
\/ 3 Computadores para educar

Tabla 27, fuente: elaboracion propia

5.2.3.1. Sintesis de Marco tematico: politico.

Teniendo en cuenta 32 respuestas de 42 obtenidas, los estudiantes y las estudiantes en

formacion reconocen que dentro de los espacios brindados por la Universidad Pedagdgica

32 Revisa3 tabla 5 (P.,94)
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Nacional, no les brindan acceso a los documentos que ha ido elaborando el Ministerio de Educacién
Nacional en conjunto con otras entidades, afirmando asi desconocer el documento “competencias
para el desarrollo profesional docente TIC” enunciando:

- “No tengo ningan conocimiento de este documento” (IV-3 estudiante)

- “Desconozco el documento, no fue brindado en los espacios que brinda la U” (V-5estudiante)
Cada una de estas respuestas llevan a cuestionar si realmente no se considera necesario, dar

a conocer a las estudiantes en formacion este tipo de documentos, que ofrecen una orientacion a
cada uno de los procesos formativos en el uso pedagodgico de las TIC, desarrollando nuevas
competencias para los docentes y de tal forma sean implementadas dentro su proceso de practica

pedagdgica dentro de las instituciones en las que se puedan desempefiar a futuro.

Sin embargo, dentro de este mismo punto se encontraron 4 estudiantes que a diferencia de
los demas entrevistados dicen haber visto en el seminario de Ciencia y Tecnologia Il el documento,

en el cual no solo se realiz6 una lectura, sino que se realizaron reflexiones sobre dicho documento

“Los docentes integran aspectos pedagdgicos, disciplinares, cientificas, investigativas y
politicas en su desempefio profesional.” (V-6)
“En ciencia y tecnologia Il el profe Alejandro® nos comentd y vimos un video acerca de eso,
y nos hablaba sobre los blogs y los diversos usos de la tecnologia con estudiantes. Pero también
debemos estar cocientes de la poblacion rural y su bajo acceso a la tecnologia. Se debe pensar
también en el aspecto rural.(Semestre: VI-2 estudiante)
En ciencia y tecnologia con el profesor Alejandro pude darme cuenta que las TIC en el
documento se ven como un apoyo para el docente, mas no su remplazo que se trabaje de la
mano con ellas. (IX- 4 estudiante)
En el espacio de ciencia y tecnologia Il con el profesor Alejandro, abordamos ese documento
el cual habla de la necesidad de capacitar al cuerpo docente y la obligacion que se tiene de
actualizarse sobre el tema...(Semestre: IX-5 estudiante)

En este orden de ideas, se observa el interés que posee el docente respecto al tema de

innovacion educativa y el apoyo que las TIC le puede brindar al estudiante, todo lo anterior da luz
a una discusion y reflexion profunda sobre los procesos de formacién docente en el uso educativo
de las tecnologias, y de tal forma ¢como son consideradas por los docentes y el plantel educativo?,
también es importante mencionar que dicho documento permite ofrecer pautas, criterios y
parametros para cada uno de los docentes que estan dispuestos a asumir el reto de desarrollar sus

actividades y formacion en el uso educativo de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion.

33 Se cambia el nombre por confidencialidad.
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Para el andlisis de las entrevistas, se da paso a la pregunta namero diez (10) el cual gira en
torno a la resolucién 02041 expedida el 03 de febrero del 2016, que busca asi establecer
caracteristicas especificas de calidad en los programas de Licenciatura, por medio de renovaciones,
modificaciones para un registro calificado. La pregunta indaga por la postura de cada uno de los
entrevistados para asi reconocer que piensa al respecto a la misma, a lo que diecinueve estudiantes
respondieron:

- “No sabe, no responde, el tema no se profundiza de manera periddica en ninguna asignatura”

(Semestre: 1V- 4 estudiantes)
- “No tengo conocimiento del tema” (Semestre: VI- 4 estudiantes)

Indagando con ayuda de las entrevistas, hay varios estudiantes de IV a X, que no tienen
conocimiento alguno sobre la resolucién, lo que suscita una gran preocupacién debido a que se
tiene el imaginario que cada docente en formacion conoce dicha resolucion por dos razones; la
primera por ser una de las mas recientes en el campo educativo y la segunda, porque involucra de
manera directa a los futuros maestros, de esta manera los estudiantes, por medio del apartado
brindado dentro de la encuesta, reconocen la necesidad de indagar y conocer un poco mas de la
misma ya que:

“me parece necesaria, eso si, ojala dicha resolucion apunte a una verdadera formacion y no
solamente a una instrumentacion para el docente” (semestre V-2 estudiante)

Dentro de este mismo marco politico, se encuentra un pequefio grupo de estudiantes que
reconocen y han estado en diferentes espacios en el cual ponen en discusion dicha resolucion,
estando a favor de la misma

“Me parece muy bien que exijan ese conocimiento pero no tienen en cuenta los presupuestos
de las U publicas. Pero en definitiva ese conocimiento si se requiere.” (X-2 estudiante)

“En realidad creo que es muy valido y pertinente pero esto aumenta el reto de las instituciones
frente a la ensefianza de los mismos” (Estudiantes IX- estudiante).

“Es necesario renovar y hacer cambios al respecto, seria bueno el eje de ciencia y tecnologia a

escoger en séptimo, incluir materias en todos los siguientes semestres, o énfasis sino una
materia de séptimo a decimo” (Estudiantes VII- 4 estudiante).

En concordancia con lo anterior, se rescata como cierta poblacion de la licenciatura ve
necesario que la Universidad imparta cierto tipo de conocimientos en torno a las TIC, brindandole

a los estudiantes conocimientos, competencias e informacién necesaria para enfrentarse en el aula
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de clase con estos retos tecnoldgicos y a su vez pueda desenvolverse en el campo laboral e inclusive
en su respectiva practica pedagdgica, sin embargo pese a cada argumento bridado por los
entrevistados, hay una estudiante que dice no estar de acuerdo con dicha resolucion debido a que,
este documento le exige a las licenciatura poseer un conocimiento sobre un tema en especifico,

pero realmente no proporciona recursos ni pardmetros para la implementacion del mismo.

Finalmente como cierre a este marco politico se hace necesario dentro de entrevista generar
la pregunta nimero once (11) la cual va de la mano con los interrogantes anteriores, haciendo
referencia si los entrevistados reconocen o identifican otras politica, proyectos naciones con
relacion a la implementacion de las TIC en la educacion, a lo que 32 estudiantes de 42
respondieron no tener ningun tipo de conocimiento en torno a los documentos mencionados
anteriormente.

“No conozco.” (IV- estudiantes 3)
“No he averiguado mucho sobre el tema”. (VI-2 estudiante)

Como docentes en formacidn, se cree que es de suma importancia, reconocer los diferentes
proyectos, programas y politicas que son brindadas por entidades como el Ministerio de Educacion
Nacional, y que apuntan a una transformacion educativa con herramientas innovadoras para el

proceso de ensefianza — aprendizaje tanto de los docentes como de los estudiantes.

Por otro lado, también se reconocen cuatro estudiantes que dicen haber conocido y visto

uno de los documentos en el espacio de Ciencia y tecnologia:

“Plan nacional decenal de educacion 2006- 2016.” (Semestre: V-4 estudiante)

Este documento dispone de todo un capitulo titulado Desafios de la educacion en
Colombia, el cual posee una visidn mas amplia respecto a la importancia y el peso que tiene las
tecnologias en la sociedad y sobre todo en la educacion, evidenciando apartados referentes a la
renovacion pedagogica y uso de las TIC en la educacion, realizando una division en metas y logros
que esperan ser cumplidos a mediano y largo plazo respecto a la accesibilidad a las TIC para lograr

un aprendizaje significativo de los estudiantes dentro del aula.
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De esta forma, se concluye que es indispensable que dentro de los programas o espacios
brindados por la universidad, se den a conocer documentos, proyectos que aporten a su formacion
y crecimiento como docente, despertando asi el interés del estudiante y lleve al mismo a buscar
nuevos apartados que le permitan enriquecer su conocimiento para el dia que se involucre con los
nifios dentro de un aula de clase, por otro lado, se considera indispensable abrir un debate en los
estudiantes de la Licenciatura en educacion infantil de dichos proyectos y documentos para asi
crear en ellos una mirada mas reflexiva en torno al tema convirtiéndolo en un agente empoderado

de nuevas técnicas de aprendizaje para impartir a nuevas generaciones.

5.3. Andlisis grupos focales

En el marco del trabajo de investigacidn, se proponen los grupos focales como un nuevo insumo
para ampliar el conocimiento alrededor de la formacion inicial que reciben los maestros para la

infancia con relacion a las Tecnologias de la Informacion y comunicacién (TIC).

De este modo, se aclara que “El proposito principal del grupo focal es hacer que surjan actitudes,
sentimientos, creencias, experiencias y reacciones en los participantes” Gibb (1997) citado por
Escobar y Bonilla, para el caso de esta investigacion los grupos manejan unas preguntas

orientadoras y unos participantes particulares descritos a continuacion.

5.3.1. Grupo Focal 1

Fecha de realizacion 24 de agosto del 2016 \

Sitio de la reunién Universidad Pedagdgica Nacional.
Hora de inicio y Finalizacion 6:01 pm —6:48 pm
ASISTENTES
Nombre Perfil

Sexo: Femenino

Edad:22

Estrato:2

Semestre : X
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Estudiante 1

Estudiante2

Estudiante 3

Estudiante 4

Préactica: Jairo Anibal Nifio.

Nivel educativo: Se encuentra finalizando su pregrado
énfasis en educacion inicial y eje complementario de
escenarios alternativos, participo de un intercambio
estudiantil en Espafia por el periodo académico de un
semestre.

Sexo: Femenino

Edad:22

Estrato:3

Semestre: X

Préctica: Centro Educativo Libertad

Nivel educativo: Se encuentra en el ultimo semestre de
su pregrado énfasis en educacion inicial y eje
complementario de Escenarios alternativos. Actualmente
es monitora de investigacion en la revista Nodos &
Nudos de la Universidad, ha presentado ponencias en dos
ocasiones en los encuentros interinstitucionales de
Practica, Participd de un intercambio en Republica
Dominicana por un periodo intersemestral en unos cursos
de verano maestro web 2.0 e investigacion.

Sexo: Femenino

Edad:21

Estrato:3

Semestre: IX

Préctica: Planetario de Bogota

Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado
actualmente énfasis en educacion bésica, eje
complementario de inglés. Maneja un nivel de inglés B2,
Particip6 de un intercambio en RepUblica Dominicana
por un periodo intersemestral en unos cursos de verano
maestro web 2.0 e investigacion.

Sexo: Femenino

Edad:22

Estrato:3

Semestre: X

Préctica: Centro educativo Libertad

Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado
énfasis en educacion inicial, eje complementario de
escenarios alternativos, maneja un nivel de inglés B2,
particip6 de un intercambio semestral en Espafia, ha
participado en monitorias de investigacion y académicas
dentro de la universidad, ha presentado ponencia en dos
ocasiones en los encuentros interinstitucionales de
practica.
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Sexo: Femenino
Edad:21
Estrato:2
Semestre: X
Estudiante 5 Préctica:
Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado
énfasis en educacion inicial eje complementario de
escenarios alternativos. Actualmente trabaja dentro de la
universidad como intérprete de sefias.
Tabla 28, fuente: elaboracion propia

5.3.2. Grupo Focal 2

Fecha de realizacion 27 de agosto del 2016
Sitio de la reunion Universidad Pedagdgica Nacional.
Hora de inicio y Finalizacion 11: 00 am - 11:59 am

ASISTENTES

Nombre Perfil
Sexo: Femenino
Edad:22
Estrato:3
Estudiante 1 Semestre: X

Préctica: Fundacion Pequefio trabajador
Nivel educativo: Se encuentra en el ultimo semestre de su pregrado
énfasis en educacion inicial y eje complementario de Escenarios
alternativos.
Sexo: Femenino
Edad:20
Estrato:2
Semestre :X
Estudiante2 Préactica: Colegio Fe Y Alegria San Ignacio Bosa
Nivel educativo: Se encuentra finalizando su pregrado énfasis en
educacidn inicial y eje complementario de escenarios alternativos.
Sexo: Femenino
Edad:21
Estrato:3
Semestre: X
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Estudiante 3 Préctica: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori.
Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado actualmente
énfasis en educacion basica, eje complementario de inglés. Maneja
un nivel de inglés B2.
Sexo: Femenino
Edad:21
Estrato:3
Semestre: X
Estudiante 4 Préctica: Colegio Domingo Faustino Sarmiento.
Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado énfasis en
educacion inicial, eje complementario de Arte.
Sexo: Femenino
Edad:23
Estrato:3
Semestre: X
Préctica: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori.
Nivel educativo: Se encuentra terminando su pregrado en el énfasis
Estudiante 5 en educacion bésica eje complementario de inglés. Simultaneamente
se encuentra cursando cuarto semestre de Ingenieria Biomédica en la
Universidad Manuela Beltran.
Es egresada de la Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora de la Paz
por lo que recibi6 el titulo de normalista, presentd ponencia en el
encuentro interinstitucional de practica.
Tabla 29, fuente: elaboracion propia

5.3.3. Sintesis grupos focales

Con el &nimo de dar inicio a la discusion programada para el grupo focal se pide a las
estudiantes inicien relatando su experiencia alrededor de los escenarios académicos dentro de la
malla curricular que ellas consideran se relacionan con las TIC, una vez mas las materias que son
nombradas por las estudiantes son los seminarios de mediaciones comunicativas | y 1l y ciencia y
tecnologia | y 1l y asi lo argumenta una de las estudiantes:

:-puntualizando en la malla curricular, vemos mediaciones comunicativas | y Il hubo una
ruptura... Realmente fue una ruptura para mi ya que en el uno, el profesor, que nos dio esa
clase nos hizo esa aproximacion tenia una concepcion totalmente distinta a lo que yo comencé
a ver en Il que fue mas instrumental, digamos que | él no estaba predispuesto sabia que era una
realidad lo que hizo fue reflexionar méas alrededor de eso y eventualmente ;cOmo? nosotros

como maestros se los estamos Ilevando a los chicos al aula (Estudiante: 2, Grupo Focal: 1).
Las rupturas de los espacios académicos se hacen presente debido al cambio de maestros,

pues no todos manejan la misma metodologia ni didactica, sin embargo, es posible pensar que
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aborden contenidos similares. No obstante existen algunos muy distantes imposibilitando ver ese
continuo tematico, pues aun cuando se reconoce que son dos espacios distintos, si se piensa en la
posibilidad de un espacio académico en dos versiones (I y 1) puede inferirse que se debe a que el
contenido que se aborda respecto al mismo no ha de ser suficiente con un Unico espacio, por tanto
debe haber un punto de continuidad en el que se permita hacer ese enlace entre los dos espacios
academicos:

:-Yo recuerdo mucho mediaciones I1, no tanto por lo que se trabajo en cuanto a las TIC y eso,

sino las otras cosas que fueron interesantes pero que no tenian nada que ver con la materia

como tal. A mi me encanto ir al resguardo indigena, al cabildo en cota, uno dice pues si fue

una salida interesante... Pero, que tuviera que ver con mediaciones o las TIC. También

estuvimos leyendo un libro, que es de Edgar Ospina que es interesante pero nunca hubo una
discusion sobre el texto referente a mediaciones. (Estudiante: 2, Grupo Focal: 2)

Aun cuando las maestras reconocen que algo no puede estar teniendo el sentido para ellas
como asi lo quisieran, nunca se pronunciaron, sino por el contrario permiten que el seminario
continle avanzando, ¢Por qué las estudiantes no se pronuncian cuando algo no es totalmente
significativo en su aprendizaje?

:-Uno nunca dice nada(...)sobretodo de esas materias que son en primero y segundo semestre,
uno en primer semestre no es “no si profe cambiele” uno no va a decir que le puede cambiar
porgue uno considera que el profesor y el programa se ha pensado con criterio lo qué se debe
0 no se debe ensefiar, entonces uno por lo general uno no participa... jsi no participa en noveno

semestre para cambiar un syllabus!, no va a participar en los primeros semestres(Estudiante: 3
Grupo focal: 1)

En definitiva la escasa o cuantiosa participacion que las maestras y los maestros en
formacion puedan aportar a la construccion de un syllabus universitario puede partir de su
inexperiencia, pues el sujeto critico y reflexivo se configura a través del tiempo y de sus
aprendizajes, no obstante, esto no impide que desde los primeros semestres sea posible involucrar
los intereses y necesidades de los estudiantes, pues si es posible hacerlo con la primera infancia
¢por que no? Con los maestros en formacion:

: En el seminario uno (I) de mediaciones el syllabus lo conoci, en el dos no... Nunca me lo
presentaron. Yo pienso que eso es una utopia mas bien, por qué a uno le dicen “Ustedes que le

cambiarian” “;Qué le aportarian?” “;Qué le ampliarian?” Pero uno nunca dice nada...
(Estudiante: 2, Grupo Focal: 1).

En definitiva aun cuando desde la ideologia del maestro este debe incluir los aportes de sus

estudiantes al programa analitico creado para el espacio académico desde una postura incluyente,
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reflexiva con una concepcion de aprendiz como sujeto activo, se pueden presentar los
inconvenientes que expone la maestra en formacion, ya que aun existe esa percepcion de jerarquia
entre el maestro que ensefia y el maestro que aprende, por tanto, cuestionar su propuesta disciplinar
0 metodoldgica pocas veces es contemplado por el estudiante y ain mas en los primeros semestres
de formacion. Las maestras reconocen que aun cuando los conocimientos que pueden brindar estos
espacios académicos son determinantes para su formacion, admiten haber permitido que los
seminarios que no fueron de su total provecho transcurrieran asi.

Por otro lado aun cuando en la licenciatura de Educacion infantil se presentan este tipo de
inconvenientes, se ha hecho el esfuerzo por destinar espacios para la vinculacién de estos
conocimientos,

:-me parece que el programa en general ya ha ofertado y ha cerrado mucho las posibilidades
de la entrada de las nuevas tecnologias porque no considero que deba ser una materia... Yo
considero que debe integrarse a todas las distintas materias que nosotros vemos. Y me parece
gue una de las partes fundamentales es el hecho del cierre del eje complementario de nuevas
tecnologias.(...) El hecho de que el programa lo cierre, es que estamos pensando en la educacion
desde un punto... y entonces ese es el punto donde no entra la ciencia, donde no entra la
tecnologia y donde no esta el desarrollo cientifico y tecnoldgico y lo digo talvez un poco
molesta porque yo queria estar en ese eje(...) y ademas estamos en un eje en donde no nos
sentimos cémodas ni nos gusta y lo que hacemos es basicamente por cumplir(Estudiante: 3,
grupo focal: 1).
Indudablemente los espacios han sido concedidos y ofertados, sin embargo la Universidad

Pedagogica no esta en las condiciones econémicas para financiar un eje complementario que no
cumple con el minimo de estudiantes que se requiere para la apertura del mismo, no obstante la
maestra en formacion hace una observacion importante, pues es las TIC son transversales y
aplicables en distintos campos por tanto, cabe la posibilidad de integrarlas en diferentes medidas a

todos los espacios académicos que se ofertan para los maestros de infancias...

:-desde hace cuanto estan pensados los distintos programas de las distintas materias y ¢Por qué
no vinculamos las nuevas tecnologias? Que aparte hablamos de nuevas tecnologias como si
todo fuera muy nuevo pero todo es muy cotidiano y muy comdn Entonces, como nos podriamos
pensar el uso de las tecnologias para el desarrollo de los seminarios como las matematicas,
como el de ciencias naturales, el de socializacion y ahora en primera infancia como bésica...
(Estudiante: 3, grupo focal: 1)

Pero si los espacios estan dados ¢Qué se puede hacer? Desde la postura de las maestras:

:-aprovechando esos espacios que hay en la universidad, es también resignificarlos, porque la
universidad estd pensando que las lineas no son importantes para nuestra formacion.
Resignificar los espacios que ya existen en la universidad (Estudiante: 1, grupo focal: 1)

Desde esta mirada de la resignificacion de los espacios académicos que ya se encuentran
destinados se incluiria una reforma curricular y de contenidos que precisamente en este momento
la universidad y en especial la licenciatura en educacién se encuentra planificando. Si se habla de
la necesidad de tener en cuenta los aprendizajes previos, los intereses, los contextos y la
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normatividad, desde la experiencia de las maestras en formacion que tipo de conocimientos se
deben transmitir y construir en la formacion inicial de maestros para las infancias.

:-En la préctica que he tenido en escenarios alternativos he tenido que aprender por mi propia
cuenta a editar afiches, editar videos, o editar muchas cosas y quiero hacerlo bien. Hay muchas
de esas cosas que llevan mucho tiempo, pero si se que cuando las cosas se hacen bien, ellos
aprecian eso, que todo lo que se vio en la clase, lo quiero reflejar en alguna herramienta
tecnoldgica plasmada y este bien. Conocer programas o herramientas pedagdgicas que me
hagan sentir segura, si yo quiero hacer un afiche y lo quiero editar yo... chévere que yo lo sepa
hacer, que nos brinden informacién sobre Photoshop o ilustrator. (Estudiante: 1, grupo focal:
2)
En definitiva la maestra en formacion desea adquirir conocimiento en este caso de

programas informaticos distintos a los tradicionales: (Word, Paint, PowerPoint) que le permitan
elaborar infinidad de materiales de calidad, originales y diferentes que respondan a sus necesidades

dentro del aula con las infancias.

Se supone que ahora para el 2017 se entra a mejorar la malla curricular del programa,
entonces... son esos trabajos o propuestas que uno dice: “realmente se necesita pensarse bien que
se esta dando” porque digamos puede estar la materia muy bonita, digamos, mediaciones
comunicativas, pero que se estd viendo a profundidad de mediaciones comunicativas... Si es de
nucleo comin, entonces aprovechemos que es de niicleo comun y otras licenciaturas, digamos “oye
yo soy de licenciatura infantil pero no conozco nada de educacion especial...” aprovechar esas

conexiones de clases. (E2 F2)

Respecto al espacio de mediaciones comunicativas al tratarse de una materia de ndcleo
comun, es decir, que la materia estd disponible para mas licenciaturas posibilita encontrar
diversidad de estudiantes en dichas aulas, por lo cual, la maestra en formacion plantea que estos
espacios permiten generar relaciones interdisciplinares, si bien dentro del ser maestro se pregona
el trabajo en grupo y el aprendizaje colectivo alli este se puede experimentar. Adicionalmente, el
ejemplo expuesto por la estudiante refleja perfectamente una situacion que se vivencia en las
escuelas publicas y que ciertamente el espacio de mediaciones podria hacer un gran aporte, pues
actualmente en las aulas de los colegios distritales como producto de las politicas de inclusion del
Ministerio de Educacion Nacional es posible encontrar estudiantes con discapacidades de
diferentes indoles en donde no hay un acompafiamiento de un profesional en educacidn especial,

por lo tanto esto debe ser asumido por la maestra de infancia. De tal forma, a manera de ejemplo
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los maestros para la infancia podrian aprender a vincular a este tipo de poblacion a través de las
TIC pues el escenario, y los compafieros lo permitirian haciendo de este un espacio enriquecido.

Debe ser como un espacio donde se muestren las dos partes desde lo tecnologico hasta lo
pedag6gico como tal en la universidad, para que nosotras no nos quedemos en el vacio, que rico
seria que las docentes de inicial tuvieran todo ese bagaje y no tener la necesidad de buscar una
persona externa que le ayude, (...) Es necesario que desde la universidad se brinden este tipo de
espacios. Quiza ya a nosotras no porque nos graduamos pero si a futuras generaciones (...) Nos
toca irnos acomodando a lo que las tecnologias nos da y acompafiar al nifio en ese proceso, no
dejarlos a ellos en el computador, sino ir méas alla porque hay muchas cosas que nos sirven y no las

estamos aprovechamos.(Estudiante:3, Grupos focales: 2)

Evidentemente, desde las posturas de las maestras es posible reconocer que no basta con la
reflexion o las buenas intenciones, pues aun cuando estas deseen vincular a toda la poblacion o por
ejemplo realizar un cierre de un proyecto de aula en el que se incluyan las TIC o hacer uso de los
diversos aparatos tecnolégicos que se encuentren en las instituciones no sera posible si dentro de
sus conocimientos no esta la alfabetizacion con estas tecnologias. Dentro de las propuestas
didacticas que suponen las maestras podrian facilitar la inclusion de las TIC en el hacer docente en
estos escenarios se plantea el aprendizaje basado en problemas en donde el estudiante es el
principal protagonista de su propio aprendizaje. (ABP)

:- Yo creo gue se trata de hacerlo cercano, yo ¢como le digo al nifio que Urano es azul, si no lo
podemos ver desde acd?, o que tiene un anillo y que suena y ademas que esta lleno de
diamantes, y los nifios preguntan “;Por qué esta lleno de diamantes? Por la presion... como le
explico eso por medio de una cartelera ;“este es Urano”?(...) Eso el usar las herramientas
tecnoldgicas a nosotros nos han permitido eso poder que el nifio confirme que si es azul, que
gire de cierta forma o que si tu haces asi pasa tal cosa, entonces eso si permite hacer

cercano(Estudiante:3 . Grupos focales 1)
Las maestras en formacion reconocen algunas virtudes en las Tecnologias de la Informacion

y la Comunicacion que en definitiva pueden ser trabajadas en pro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje sin importar la asignatura que se esté ensefiando, las TIC facilitan procesos didacticos
para los maestros de infancia ain méas cuando desde este campo no se forman matematicos,
quimicos, biologos, bilinglitas, recreadores, psicologos o educadores especiales pero si

profesionales en educacion infantil con una mirada y un desempefio laboral integral, el uso
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reflexivo, critico, didactico y pedagdgico de las TIC favoreceria procesos desde diferentes campos
por ejemplo.
:- Yo digamos les quiero compartir mi experiencia, esto lo vivi en mi lugar de practica cuando
me fui de intercambio a Espafia. Y era que en el salon teniamos Diez Tablets, y en el salén se
estaba trabajando con nifios de cinco afios es decir jprimera infancia!, y alla el programa se
llamaba Smartick era como juegos pero tenia para trabajar matemaéticas, biologia,
lenguaje.(...)Lo interesante y lo que rescato de esto que el trabajo del Smartick no era solo que
el nifio se sentara y jugara con la Tablet, sino que el nifio tenia un usuario que podia abrir desde
su casa, su computador y sentarse con sus padres. Entonces, ¢qué pasaba? Cuando los padres
recogian al nifio, la maestra les decia: “El nifio va en tal nivel, te recomiendo que por favor
estés con él, le colabores en esto” entonces, habia un dialogo con la familia entre la escuela.
(Estudiante:4, grupo focal: 1)
Una de las mas grandes criticas a las Tecnologias de la informacién y la comunicacion se

relaciona con la falta de interaccion entre las personas, como si los procesos de socializacién ya no
se presentaran, no obstante la maestra en formacion muestra como estos procesos se siguen
presentando pero de otras maneras, indiscutiblemente en varias oportunidades se habla del manejo
0 uso que se le dé a las mismas, el ejemplo de la estudiante permite hacer otro tipo de lecturas,
desde un ejemplo de la mirada internacional pedagdgica que se hace de estas herramientas en el
aula, ademas énfasis en lo sorprendente que fue para ella ver que se trabajaba de esta manera con
la primera infancia, pues se rompe con el postulado de que esta poblacién en muy “joven" para
acercarse a las TIC, cuando hay diferentes formas de hacerlo.

:-No se trata de ensefiarle al nifio a usarlas, porque se trata de que puede hacer otras cosas con

ellas, saber decirle: “juega” pero podemos jugar también esta otra cosa y ahi por el ladito se le

puede ir uno metiendo (Estudiante3, grupo focal: 1).
El maestro de infancia desde la perspectiva de las maestras en formacion no busca persuadir

alos nifios y las nifias de que usar las TIC para el ocio en la escuela es algo negativo, por el contrario
a través de las mismas como la maestra en formacién lo expone el maestro debe mostrar infinidad
de alternativas posibles en las que también se puede hallar un disfrute mientras se aprende con las
TIC, o simplemente sin la intenciéon de enviar un mensaje e incluirlas dentro de sus acciones
pedagdgicas cuyo objetivo central es la practica, y el uso en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

A manera de conclusién el desarrollo de los diferentes grupos focales permite reconocer
que para las estudiantes seleccionadas adquirir conocimientos con relacion a las TIC es muy

acertado y necesario, aun cuando se presenten rupturas entre algunos escenarios académicos que
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logran aportar a las necesidades de las maestras y otros que no tanto, es importante y necesario que
estos continlen existiendo, sin embargo, se infiere incluir conocimientos que a partir de sus

experiencias serian muy Utiles para su desempefio laboral y como compromiso con las infancias y

la sociedad en general.
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6. TRIANGULACION

A partir del trabajo desarrollado en la monografia investigativa, se procede a realizar la
triangulacion hermenéutica, a la luz de los tres grandes marcos que atravesaron el desarrollo la
investigacion: Marco de Experiencia, Marco de Formacion Inicial Docente y Marco Politico. A
partir de estos se genera un didlogo sobre la base tedrica a la vez que se recogen apreciaciones de
los instrumentos de recoleccion de informacion: Programas analiticos, entrevistas individuales y
grupos focales con el fin de esclarecer conceptos, concepciones y consideraciones alrededor de la
formacion inicial de maestros para la infancia en TIC en la Universidad Pedagdgica Nacional,
"entendiendo por procesamiento de triangulacion hermenéutica la accion de reunion y cruce
dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgido en una investigacion por
medio de los instrumentos correspondientes y que en esencia constituyen el corpus de los resultados

de la investigacion” Cisterna (2005). Asi pues se da inicio al escrito
Marco de Experiencia

La formacidn inicial de maestros para la infancia en TIC en la Universidad Pedagogica
Nacional se analiza desde la categoria reflejada en los marcos tematicos expuestos en la ruta
metodoldgica, el primero ellos es el marco de experiencia, respecto a este fue posible coincidir
con lo propuesto en el trabajo de grado consultado en los antecedente titulado creencias de los
docentes sobre el uso de los medios de comunicacion en el aula de clase: prensa, radio y television,
en el que se esclarecia que las creencias de los docentes se ven fuertemente determinadas por la
experiencia en un primer lugar, y en un segundo por la formacién que reciben desde su inicio de

profesionalizacion docente.

Un aspecto que se comprueba durante la recoleccién de la informacion es el aporte de las
maestras en formacidn pues en su mayoria indico haber tenido sus primeros acercamientos a las
TIC en la escuela produciendo diferentes sensaciones y emociones que pueden generar intereses

por continuar experimentando con las mismas, o por el contrario alejarse de estas

En el colegio desde segundo de primaria. Ir a la sala de sistemas era la emocion mas grande desde

ahi me gustaron las TIC (Estudiante 1, semestre 1V)
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En definitiva este primer acercamiento a las TIC marca significativamente las concepciones
que se generan alrededor de las mismas llegando a recaer en la inclusién o no de las TIC en la
educacion. Con el &nimo de combatir estas posibles malas experiencias en los maestros desde la
normatividad especificamente en el documento Competencias TIC para el desarrollo profesional
docente se plantean unos niveles de complejidad que atraviesan el desarrollo de las competencias,
la primera de estas se relaciona con la Exploracion en la que se da la oportunidad al maestro de
tener acercamientos con las diferentes herramientas tecnologicas que se encuentran actualmente
como ayudas pedagogicas con el fin de que experimente nuevas emociones y de esta forma pueda

reflexionar respecto a las mismas.

Este aspecto es determinante promoverlo desde la formacion inicial de los maestros y con
los profesionales ya en ejercicio ya que las experiencias que se pueden generar actualmente son
absolutamente diferentes pues como se indica en uno de los programas analiticos “En un primer
momento, la relacion con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién se orientaba
principalmente a los estudios sobre recepcion de television y radio, en muchos casos dando un uso
instrumental y poco reflexivo”® Actualmente los Android, las Tablet, los computadores y la

internet en general proporcionan otro tipo de practicas y nuevas experiencias.

En este aspecto es posible identificar con mayor detenimiento los cambios generacionales
que se encuentran el plano educativo, por un lado estan los maestros que reconocen la television,
la radio o la imprenta como las TIC de su época, por otro lado estan los maestros en formacién que
relacionaron las TIC Unicamente con las computadoras, y finalmente las infancias de la actualidad
que tienen acceso multiples aparatos tecnoldgicos haciendo del concepto de TIC un término

cambiante.

Por tanto, la formacion y el acercamiento de los maestros a las TIC "permite no solo su
alfabetizacion en asuntos relacionados con estos ambitos de conocimiento, sino también le permite
constituirse en un ciudadano capaz de ver y asumir de manera critica todos aquellos cambios y

componentes que hacen parte de su cotidianidad"® de esta manera este marco tematico muestra

34 Programa analitico Mediaciones Comunicativas Il del afio 2012-1I
35 Programa Analitico Ciencia y Tecnologia Il afio 2012-|
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como los maestros toman diversas actitudes frente al reconocimiento de los cambios sociales y la

posterior vinculacion de las TIC en la educacion a partir de sus experiencias.

No obstante aun cuando las experiencias de los maestros sean positivas 0 negativas es
importante que los maestros tengan estos conocimientos y desde la normativa se ha expresado
como un requerimiento por tanto actualmente en las facultades formadoras de maestros para las
infancias “los programas buscan responder a las demandas sociales y politicas actuales, es decir,
se enfatiza en el inglés y en las nuevas tecnologias, en la gerencia etc. Como respuestas a las nuevas
solicitudes que se le hacen a la educacion infantil. Fandifio (2008). De esta manera los
requerimientos politicos y sociales generan nuevas preguntas respecto a (Como se asume esta
formacion inicial de maestros para la infancia en TIC dentro de la UPN? Dando asi apertura al

segundo marco de analisis Formacion Inicial Docente.
Formacion Inicial Docente

De este modo, en el anélisis realizado a los programas analiticos fue posible encontrar que
estos documentos dan apertura a la presentacion del espacio académico mediante una reflexion
alrededor de los cambios sociales por los que se encuentran atravesando las comunidades en
Colombia, "siendo necesaria una renovacion de las estructuras y contenidos educativos de acuerdo
con la nueva vision de la ciencia y la tecnologia en el mundo actual. (Ver anexo: 3)%. De manera
que en las consideraciones de estos programas se estan teniendo en cuenta las caracteristicas de la
sociedad mediatizada del siglo XXI y los cambios sociales que estos conducen como una de las
grandes razones por las cuales se debera incluir este conocimiento en particular, haciendo énfasis
en la mirada critica y reflexiva del maestro hacia estos cambios sociales y avances tecnolégicos,
pues la formacion del educador debe estar dirigida al aprender a ensefiar lo que sus estudiantes

necesitan.

“la carrera profesional del docente es un desarrollo profesional continuo que, partiendo de la
formacion inicial, va evolucionando, mejorando y adaptandose a la realidad que nos rodea, y
que se reproduce en tres entornos: la ensefianza directa, el aprendizaje en la escuela por el
trabajo y la colaboracidn de pares y el aprendizaje fuera de la escuela” Day (2005).

No obstante, la base de datos contenedora de syllabus del programa de Educacién Infantil

carecia de la totalidad de los programas analiticos, como se presentd anteriormente en el apartado

36 programa Analitico 2013 Eje complementario de Nuevas Tecnologias, p. 2
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destinado al analisis de dichos documentos para los semestres académicos del afio 2014 no fue
posible recuperar ningln programa respectivo a las materias analizadas, dificultando encontrar las
perspectivas y propuestas de todos los espacios académicos relacionados con conocimientos en
TIC del afio 2012 al 2015, haciendo inminente la necesidad de escuchar las voces de las maestras
y maestros en formacion desde la elaboracion de entrevistas individuales y grupos focales, respecto

a la formacion que han recibido.

En este orden de ideas se obtienen respuestas muy variadas y diferentes respecto al abordaje
conceptual y practico que se experimentaba en estos escenarios, pues asi como existen algunos
espacios académicos que abordaban de manera integral las necesidades de los maestros de infancias
respecto a las TIC con una mirada reflexiva y didactica que en su totalidad hizo aportes
significativos a las configuraciones de los estudiantes, otros espacios generaran grandes rupturas,
pues carecian de sentido para los maestros en formacion, desaprovechando la riqueza que se
encontraba en dichas aulas. En consecuencia, los entrevistados esclarecen la necesidad de

resignificar los espacios que ya se han destinado para la obtencién de dichos conocimientos.

Ya que se reconoce que los espacios estan dados, y los programas analiticos analizados
tienen un caracter reflexivo y critico respecto a lo que se debe ensefiar a los maestros partiendo
desde la filosofia de la universidad y la autonomia que se brinda a ciertos aspectos planteados en

las consideraciones politicas abordadas convergiendo entonces con posturas institucionales

Al delinear el camino del uso pedagdgico de las TIC, (...) se deja al descubierto nuevos retos que
incentivan, impulsan y favorecen la calidad de la labor del educador, elemento insustituible en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, que aporta el componente humano vy al cual se deben enfocar gran parte de

los esfuerzos para mejorar la calidad educativa en el pais" Saavedra (2013).

Una postura compartida por la universidad, sus programas analiticos, y sus estudiantes, los
aparatos tecnolégicos por si solos no favorecen los procesos de ensefianza y aprendizaje, la
intervencion del maestro desde sus conocimientos pedagdgicos es determinante para conseguir 1os
propésitos planteados desde las diferentes miradas de los actores que intervienen en los procesos

educativos.

Marco Politico
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Respecto al marco politico en el que se abordan algunas legislaciones que en diferentes
medidas exigen a las universidades formadoras de maestros conferir unos conocimientos
relacionados con las tecnologias de la Informacién y la Comunicacion a los futuros maestros. Como
es el caso especifico del documento “Competencias TIC para el desarrollo Profesional Docente”
(2013), en el que se establecen una serie de competencias que todos los maestros deben adoptar;
tales como: la competencia tecnoldgica, competencia pedagdgica, competencia investigativa,

competencia de gestion y competencia comunicativa. Dejando claro, que

El objetivo de estas orientaciones es guiar el proceso de desarrollo profesional docente para la
innovacion educativa pertinente con uso de las TIC; Dicho documento, esta dirigido tanto para quienes
disefian e implementan los programas de formacion como para los docentes y directivos docentes en
gjercicio.

Por consiguiente, desde la normativa presentada se puede inferir que las nuevas
generaciones de maestros conocen estas prescripciones y adquieren estos conocimientos desde su
formacion inicial. Sin embargo en las entrevistas realizadas a los 42 maestros en formacion 34 de
estos enunciaron no conocer este documento por tanto solo para algunos fue posible realizar

comentarios respecto al mismo.

En ciencia y tecnologia con el profesor (...), pude darme cuenta que las TIC en el documento se
ven como un apoyo para el docente, mas no su remplazo que se trabaje de la mano con ellas .Semestre IX

— estudiante 4

Nuevamente, es inquietante que algunos estudiantes tengan la posibilidad de abordar estos
documentos dentro de sus espacios académicos, y que esto solo dependa del maestro con el que se
inscriba la materia, si “El programa escolar cumple otra funcion bésica: orientar el trabajo del
conjunto de docentes de una institucion, sobre todo cuando varios docentes imparten un mismo
curso.” En definitiva aun cuando no se busca homogenizar los conocimientos que se imparten en
la universidad es importante que exista un dialogo entre estos docentes a cargo de estos espacios
académicos con el fin de que todos sus maestros en formacion tengan la posibilidad de acercarse a

estos saberes desde diferentes maneras pues es importante que

Los docentes encuentren en el programa una posibilidad de expresar su saber y su dimension
intelectual, su concepcién de la formacion y las elecciones que al respecto realizan, su
formacion en el &mbito pedagdgico y la manera como desean efectuarla. Es decir, que llevar a
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la practica un programa no significa aplicarlo mecanica y puntualmente, sino que requiere ser
adaptado a maltiples condiciones: contextuales, institucionales, psicopedagdgicas y de los
sujetos de la educacion (Diaz 2009 p. 66)

De manera que se reconoce al maestro como un sujeto autbnomo en todos los aspectos de
su hacer, sin embargo identifica las necesidades de formacion de sus estudiantes. Respecto a la
resolucion 02041 al tratarse de un documento un poco mas reciente y tratado dentro de la
universidad, fue posible identificar que los maestros de la licenciatura en educacién infantil
reconocen el conocimiento en TIC como un aspecto importante dentro de su formacion no obstante,

no es aceptada la forma en que se pretende que las Universidades cumplan con estas disposiciones.

Aunque son importantes los conocimientos de las TIC, el ministerio no toma como trasfondo
la financiacién para llevar acabo estos procesos e igualmente afectaria la autonomia
universitaria ya que se reestructuraria la maya curricular. (Estudiante 1 semestre 1V)

Es bueno que esta resolucion exija a las universidades sin embargo, deberian tener en cuenta
los presupuesto con los que cuenta la U (Estudiante 4 semestre X)

Demostrando que los estudiantes hacen lecturas de su contextos y realidades, pues
reconocen la necesidad para su vida académica de adquirir este conocimiento, a la vez que realizan
lecturas criticas alrededor de las condiciones bajo las que se desenvuelve la universidad pablica
respecto a las normatividades producto de tensiones sociales, econémicas, culturales y politicas

gue demandan acogerse a sus demandas sin darle las garantias para que esto sea posible.

7. CONCLUSIONES.

Finalmente en este apartado se da la posibilidad de exponer conceptualmente el acumulado
de interpretaciones y andlisis producto de la investigacion realizada, estas igualmente estan
organizadas alrededor de las categorias de analisis que atravesaron el documento, buscando asi dar
respuesta a la pregunta central de la investigacion enfocandose en la identificacion de fortalezas,
debilidades y aspectos por mejorar en el programa de educacién Infantil respecto a la formacion
en TIC, apartir de la voz de los de los actores y los documentos abordados. Pretendiendo que esta,

monografia haga un aporte a la renovacion curricular que se esta proyectando.

Marco de Experiencia
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8. Las Tecnologias de la Informacion y La comunicacion abarcan aspectos que van
mas alla del computador aun cuando los maestros en formacion entrevistados realizan relaciones
directas con la maquina como el medio o recurso mas significativo transmisor de informacion, es
importante comprender que aqui se contemplan todas aquellas tecnologias que se relacionan con
la informacion y la comunicacion, es decir que la radio, la prensa, las redes de maestros, la
television y deméas son canales tecnoldgicos con una informacion a comunicar, por tanto, el
conocimiento que se transmita debe contemplar todo lo que abarcan las TIC.

9. Los estudiantes de la licenciatura en Educacion Infantil de la universidad reconocen
la necesidad de un conocimiento en TIC como importante y necesario que en definitiva requiere
una mayor profundizacion desde todos los espacios académicos que se brindan en la malla
curricular, pues requieren mas elementos que les contribuya en la vida laboral en general.

10. A partir de los analisis a las entrevistas fue posible reconocer que las apreciaciones
de las maestras en formacion que actualmente estan cursando estas asignaturas son muy distintas
ya que resaltan mucho mas aspectos positivos que han marcado su formacion. a las estudiantes
gue en este momento se encuentran en 1X y X semestre entre cinco y cuatro afios después de haber
visto la primer asignatura que se relaciona con TIC, esto se puede deber a que han olvidado gran
parte de sus conocimientos 0 a las fracturas acedémicas que se presentaron entre un seminario a
otro debido al desarrollo didactico que se planteaba por cada maestro.

11. En el marco de experiencia 98% de los entrevistados afirma hacer uso y tener
contacto seguido con las TIC lo cual significa que manejan diversos niveles de apropiacion y
recepcion de estos recursos en contextos académicos, sociales y culturales. Sin embargo se
complejiza incluirlas dentro de su hacer pedag6gico en las aulas cuando se les presentan un caso

en particular como se evidencio en los grupos Focales.

Marco de Formacion Inicial Docente

137



12. El uso de las TIC cobra un valor importante en la Educacion y en el desarrollo
cognoscitivo de los seres humanos, pues permite comprender los nuevos codigos y cambios que se

han generado en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

13. La integracion de las TIC en la educacidn sobrepasa la concepcidn de equipamiento
tecnoldgico en las instituciones, inicialmente los maestros deben comprender que estas tecnologias
son trasversales para todas la areas y que pueden estar al servicio de la ensefianza siempre y cuando
se dé el acompafnamiento pedagdgico del maestro que las dota de sentido.

14, Las TIC en la educacion deben facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
ayudar, soportar y apoyar al maestro en su hacer didactico, desplazando imaginarios relacionados
con la anulacion del ser docente como una profesion y agente transformador en la sociedad, pues
el docente es mas que un trasmisor de contenidos, el maestro posibilita interacciones dentro de un
curriculo oculto que configuran los otros aspectos de la vida de un ser humano, social, cultural, y
lo bioldgico.

15. El aprendizaje depende en gran medida del interés por parte de los alumnos frente
a los conocimientos que se les estan transmitiendo sesion por sesion, las actitudes del mismo, sus
posiciones criticas y reflexivas determinan lo significativo que puedan ser las experiencias que se
le brindan en los espacios académicos. De aqui la importancia de relacionar los conocimientos
cotidianos de los aprendices con el conocimiento cientifico que se busca apropien o experimenten.
Seguramente si el estudiante no ve provechoso para su vida aquellos conocimientos que pueda
adquirir no hara mas que intentar aprobar la materia cumpliendo con las demandas de su maestro
aun cuando carezcan de sentido para él, pues esta siendo afectado por la presion que se genera en
torno al peso que puede tener la nota en su vida, pues acarrea consecuencias reales en sus vida
académica “ la calificacion que obtiene el evaluado se convierte en un salvoconducto cultural
(Santos,2003,p 70).Sobrepasando el valor de uso del conocimiento que puede adquirir, dejando la

significacion, el interés y la motivacion en un segundo plano.

Marco Politico

16. Desde el inicio de las invenciones con relacion a los medios para transmitir
informacidn y comunicarse ha existido un afan por el control de las Tecnologias de la Informacién
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y la Comunicacion por parte de las diferentes instituciones que conforman una sociedad ya sea de
orden politico, religioso, econémico entre otras, que en el campo educativo ha traido consigo
politicas y proyectos que invitan a la integracion de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que genera el maestro en el aula de clase. Por ello es importante que el docente sea un
lector critico y reflexivo de la realidad ante los contenidos y los medios que vincula en su didactica.

A La necesidad de formacidon del profesorado se hace inminente desde su pregrado
para romper las brechas entre lo cientifico-tecnoldgico y lo socio-cultural, no obstante, nadie puede
ensefar lo que no sabe, por tanto en los colegios, universidades y demas instituciones educativas
"el papel del aprendizaje es lograr el desarrollo integral de la persona preparandola para el mundo
que le corresponde vivir “Belloch de tal manera que para el mundo mediatizado del siglo XXI
existen una necesidades de formacion particulares.

B. Tampoco es suficiente con expedir normativas que planteen la inclusion de las TIC
y que no sobrepasen el papel. Es absolutamente necesario acercarse a la escuela, a las universidades
formadoras de maestros a mostrar a la poblacion todas y cada una de las reflexiones que se han
configurado, realizar talleres de capacitacion y formacion para que realmente se aprenda a manejar
las herramientas, para luego asi darles el uso pedagdgico que se pretende. Sin embargo, estos
primeros intentos que realiza el pais se rescatan como los primeros pasos para esa inclusion, es
importante que no se detenga y se queda tan solo en una inclusion superficial.

C. Como otro punto que incide significativamente en el desarrollo de los espacios
académicos relacionados con las TIC es el econémico, pues la universidad publica es presionada
desde las consideraciones politicas para que incluya ciertos conocimientos en niveles altos mas no

proporciona la ayuda econdémica necesaria para conseguir que esto sea posible.

Propuesta

17. Como conclusion y propuesta se reconoce la necesidad de que exista un dialogo
entre maestros que ensefian en estos escenarios académicos, si bien el maestro de la UPN es
auténomo en sus procesos didacticos, es importante reducir las rupturas entre un espacio académico
y otro, pues la alfabetizacion instrumental debe ir acompafiada de la reflexion, no distante como lo

manifestaron las estudiantes, la integralidad de los espacios académicos es determinante, y que no
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dependa del enfoque del maestro que la ensefia, los aprendizajes que alli se generen deben apuntar
a las necesidades de los estudiantes siendo significativos y cargados de sentido para ellos.

18. Los conocimientos en TIC que reciben los estudiantes son una de las ramas a la gran
formacion en Mediaciones Comunicativas y Ciencia y Tecnologia que alcanzan los maestros desde
su formacion inicial, No obstante este tipo de conocimiento debe ser transversal a todas las
asignaturas contempladas dentro de la malla curricular y no adjudicarse esta responsabilidad
unicamente a un espacio académico.

19. Es importante retomar de los programas analiticos recuperados aquellos aspectos didacticos
valiosos y significativos contemplados en los analisis a los mismos para asi incluir aquellos nuevos
conocimientos en TIC que se reconoce determinantes en el hacer del maestro de infancia del siglo XXI en
el que se establezcan unos minimos que no atenten contra la autonomia del maestro.

20. Reabrir el eje complementario de Nuevas Tecnologias, resocializar las riquezas del
programa y darlo a conocer a las maestras en formacion de una manera mas significativa con el fin de que
se interesen en él desde semestres posteriores a la profundizacion evitando asi que muchos estudiantes
terminen en otros ejes que no son de su completo interés por obligacion.

21, Reabrir la electiva “Tecnologias de la informacion y comunicacién” como un apoyo

académico a los intereses de los maestros, si es posible con un énfasis en educacién Infantil.

Finalmente se espera que el trabajo realizado genere nuevas reflexiones dentro del
programa de Educacion infantil tanto para sus directivas, como maestros y estudiantes respecto al
gran trabajo que se vienen realizando en torno a la inclusion de las TIC en la educacion, y las
mejoras que se pueden concebir y producir teniendo en cuenta que se avecina una renovacion
curricular pues como argumenta Latorre(2007) "no hay practica docente de calidad que no se apoye
en los resultados de la investigacion™. Igualmente se resalta la mirada critica y reflexiva con la que
son formados los maestros de la Universidad Pedagogica Nacional que los configura, distingue y

representa de muchas otras instituciones educativas en el pais.
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