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Resumen Analitico Educativo — RAE

Titulo: El lugar como experiencia vivida: percepcion, corporalidad y emocion en la
comprension territorial de jovenes en torno a la quebrada Yomasa, Usme (Bogota D.C.). Una
investigacidn-accion pedagdgica.

Autor: Martinez Corredor, Catalina

Fecha: 2026

Programa académico: Licenciatura en Ciencias Sociales — Linea de Enfasis en
Educacién Geogréfica

Institucidn: Universidad Pedagogica Nacional — Facultad de Humanidades

Palabras clave: geografia de la percepcion, lugar, corporalidad, corpografia, emocion,
comprension territorial, investigacion-accion pedagogica, quebrada Yomasa, educacion
geograéfica, jovenes urbanos.

Descripcion: Trabajo de grado presentado para optar al titulo de Licenciada en Ciencias
Sociales. El estudio aborda la comprension territorial de quince jovenes vinculados a la
Corporacion Artistica Arco Iris, en el barrio Bolonia, localidad de Usme (Bogota), en relacion con
la quebrada Yomasa. A partir de una propuesta pedagdgica articulada en seis sesiones formativas,
se exploran las transformaciones en la percepcion, la experiencia corporal y la dimension
emocional como dimensiones interdependientes en la configuracién del sentido de lugar.

Fuentes: El estudio se apoya en referentes tedricos de la geografia de la percepcion
(Morales Yago, 2012), la geografia critica (Montafiez y Delgado, 1998; Santos, 2011), la
corporalidad y la territorialidad (Mahecha, 2022; Buitrago, 2023; Rodriguez Patifio, 2020), la
educacion ambiental (Guiza, 2022; Pineda y Prieto, 2019) y la psicologia de la emocién (Sanchez,

2010). La metodologia se fundamenta en la Investigacion-Accién Pedagdgica de enfoque
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cualitativo interpretativo.

Contenido: EI documento se estructura en seis capitulos. El primero plantea el problema
de investigacion, la pregunta orientadora, los objetivos y los antecedentes del estudio. EI segundo
ofrece la contextualizacion territorial de la localidad de Usme, el barrio Bolonia, la quebrada
Yomasa y la Corporacion Artistica Arco Iris. El tercero desarrolla el marco tedrico y la
fundamentacion metodoldgica, articulando las categorias de lugar, geografia de la percepcion,
corpografia y dimension emocional. El cuarto describe la propuesta pedagégica implementada. El
quinto presenta el analisis categorial de los resultados obtenidos en torno a las tres dimensiones
estudiadas. El sexto recoge las conclusiones, aportes, limitaciones y recomendaciones derivadas
de la experiencia.

Metodologia: Investigacion-Accion Pedagdgica de enfoque cualitativo e interpretativo.
Las técnicas empleadas incluyen cartografia social, cartografia emocional, recorridos territoriales,
observacion participante, relatos orales y dialogo intergeneracional. El proceso se desarrollo en
seis sesiones formativas progresivas con quince jovenes de entre 12 y 16 afos.

Conclusiones: La comprension territorial juvenil es dinamica y puede resignificarse
cuando se articulan percepcion, experiencia corporal y dimension emocional en procesos
pedagdgicos situados. La quebrada Yomasa, inicialmente percibida de forma fragmentada o
asociada a problematicas de inseguridad y contaminacion, fue resignificada a lo largo del proceso
como parte estructural del entorno y como espacio con potencial de transformacién comunitaria.
La danza, el movimiento y las préacticas artisticas se consolidaron como dispositivos
metodologicos coherentes con una concepcion del territorio como lugar vivido y sentido. La
Investigacion-Accion Pedagdgica demostrd ser un enfoque pertinente para articular intervencion

formativa y produccion de conocimiento en contextos comunitarios
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1. Introduccion

La presente investigacion se centra en la comprension del territorio por parte de jovenes
vinculados a la Corporacion Artistica Arco Iris, espacio comunitario dedicado a la formacion
artistica ubicado en el barrio Bolonia, localidad de Usme, al suroriente de Bogota D. C. Este interés
surge de la necesidad de analizar como los jovenes se relacionan con su entorno cotidiano, en
particular con la quebrada Yomasa, fuente hidrica que forma parte del paisaje inmediato del sector
y que enfrenta problematicas ambientales, transformaciones urbanas y dindmicas sociales propias
de las zonas periféricas de la ciudad.

La quebrada Yomasa constituye un elemento significativo en el paisaje del barrio Bolonia;
sin embargo, su presencia no siempre se traduce en un proceso de apropiacion o cuidado consciente
de su importancia ambiental y territorial. Las percepciones que los jovenes construyen sobre este
espacio estdn marcadas por asociaciones con la contaminacion, el abandono y la inseguridad, lo
cual evidencia una comprension fragmentada del territorio y de los sistemas hidricos que lo
componen. Esta situacion pone de manifiesto la necesidad de implementar procesos pedagdgicos
que fortalezcan el vinculo entre los jovenes y el territorio que habitan, promoviendo formas de
reconocimiento que integren experiencia, percepcion y reflexion critica.

En este contexto, la investigacion se propone explorar de qué manera la percepcion, la
experiencia corporal y la dimension emocional influyen en la forma en que los jovenes
comprenden y significan su territorio. Para ello, se parte de entender el territorio no Gnicamente
como un espacio fisico o geografico, sino como una construccion social mediada por las vivencias
de quienes lo habitan. Desde esta perspectiva, el lugar —en el sentido que le otorga la geografia
humanista y de la percepcion— constituye la categoria central del analisis, pues es a través de él
que se articulan la experiencia sensible, la memoria y el sentido de pertenencia territorial.

La Corporacion Artistica Arco Iris fue elegida como escenario de la investigacion por su
enfoque comunitario y formativo, fundamentado en practicas artisticas como la danza y el teatro.

Fundada en el afio 2000 y formalizada legalmente en 2005, esta corporacion reine a jovenes del
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sector que participan activamente en procesos de formacion artistica y construccién comunitaria.
Su continuidad generacional —jovenes que crecieron en la corporacién y posteriormente vinculan
a sus propios hijos— evidencia un arraigo territorial profundo y un reconocimiento simbélico del
espacio barrial que va mas alla de la simple residencia. El proyecto, por tanto, no se desarrollé en
un contexto educativo formal, sino en un ambiente comunitario donde el arte, el cuerpo y la
experiencia colectiva constituyen los ejes fundamentales del proceso formativo.

A partir de este marco contextual, se disefid una propuesta pedagdgica orientada a
fortalecer el reconocimiento territorial mediante experiencias directas con el entorno. Dicha
propuesta se articuld en seis sesiones formativas que incluyeron cartografias sociales, ejercicios
de representacion espacial, dialogos intergeneracionales, recorridos territoriales y actividades de
cartografia emocional. Estas iniciativas permitieron a los jovenes reflexionar sobre su relacion con
el lugar que habitan, identificar elementos significativos del paisaje barrial y construir nuevas
interpretaciones del espacio desde su propia experiencia.

Uno de los momentos centrales del proceso fue la realizacion de recorridos territoriales que
ofrecieron a los participantes la oportunidad de observar el estado actual de la quebrada Yomasa
en su tramo urbano y de compararlo con sectores de la cuenca media-alta del rio Tunjuelito, donde
las condiciones ambientales difieren significativamente. Estas vivencias propiciaron reflexiones
colectivas sobre la funcion del agua en el territorio, sobre los procesos de deterioro ambiental
presentes en el sector y sobre las posibilidades de resignificar dichos espacios desde una
perspectiva comunitaria. El recorrido no fue dnicamente una actividad de observacion, sino una
experiencia integral que involucrd la percepcidn activa del entorno, la expresion corporal y el
dialogo entre pares.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se desarrollé bajo un enfoque
cualitativo e interpretativo, adoptando la Investigacion-Accién Pedagdgica como modalidad que
articula la préactica pedagdgica con la indagacion critica. Este enfoque implicd una postura
reflexiva permanente por parte de quien investiga, en tanto la participacién en el disefio e

implementacion de las sesiones formativas facilitd un acompafiamiento cercano a las experiencias
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juveniles y permitiéo comprender cémo evolucionaban las percepciones del territorio a lo largo del
proceso. La investigacion, entonces, se construyd mediante un didlogo constante entre la
experiencia pedagogica, la observacion participante y el analisis critico del contexto territorial.

La relevancia de este estudio radica en su capacidad de aportar a la comprension del
territorio desde una vision situada, que reconoce la influencia de las experiencias corporales,
emocionales y perceptivas en la construccion del conocimiento geogréafico. Asimismo, permite
cuestionar el papel que pueden desempefar los espacios comunitarios no formales como
escenarios de formacion, especialmente en contextos urbanos periféricos marcados por desafios
ambientales y sociales que inciden directamente en la cotidianidad de sus habitantes.

El documento se organiza en seis capitulos. Tras esta introduccion se presenta la
justificacion del estudio, en la que se sustenta la pertinencia de la investigacion desde las
dimensiones ambiental, pedagogica y social. El primer capitulo expone el planteamiento del
problema, la pregunta orientadora, los objetivos de la investigacion y los antecedentes que
contextualizan el estado del arte en torno a las categorias trabajadas. El segundo capitulo desarrolla
la contextualizacion y caracterizacion de la situacion de investigacion, describiendo los procesos
historicos de la localidad de Usme, las dinamicas del barrio Bolonia, las condiciones
socioambientales de la quebrada Yomasa y las caracteristicas de la poblacion participante. El tercer
capitulo presenta el marco teorico y la fundamentacién metodoldgica, articulando los conceptos
de lugar, geografia de la percepcion, corpografia y dimension emocional como ejes de analisis de
la investigacion. El cuarto capitulo describe la propuesta pedagogica implementada, detallando la
estructura de la estrategia formativa y el desarrollo de cada sesion. El quinto capitulo ofrece el
andlisis categorial de los resultados obtenidos, examinando las transformaciones en la percepcion
territorial, la experiencia corporal y la dimension emocional de los jovenes. Finalmente, el sexto
capitulo recoge las conclusiones, los aportes, las limitaciones y las recomendaciones derivadas de

la experiencia desarrollada.
En sintesis, esta investigacion busca enriquecer la comprension territorial desde una

mirada que articule experiencia, reflexion y critica. Al trabajar con jovenes en un espacio
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comunitario, tomando como eje una fuente hidrica concreta y un entorno barrial especifico,
propone una aproximacion pedagdgica que reconoce el valor del lugar vivido y la importancia de
resignificar la relacion de la comunidad con su entorno natural desde la percepcion, la

corporalidad y la emocion.
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2. Justificacion

La presente investigacion surge de la necesidad de problematizar la ensefianza del
territorio en contextos urbanos periféricos, donde las dinamicas ambientales, sociales y
territoriales inciden directamente en la experiencia cotidiana de quienes habitan estos espacios.
En el barrio Bolonia, localidad de Usme, la quebrada Yomasa constituye un elemento
significativo del paisaje y del sistema hidrico del sector; no obstante, se trata también de un
espacio atravesado por procesos de deterioro ambiental, expansion urbana no planificada y
transformaciones en las dindmicas comunitarias. A pesar de su presencia constante en el entorno,
la relacion que muchos jovenes establecen con este espacio no siempre se traduce en una
apropiacion critica ni en una comprension profunda de su importancia ambiental y territorial.

Esta situacion evidencia una distancia entre el territorio vivido y los procesos de
comprension que pueden desarrollarse en los espacios educativos y comunitarios. Desde una
perspectiva pedagogica, esta brecha plantea la necesidad de promover estrategias que fortalezcan
la relacion de los jovenes con su entorno inmediato, favoreciendo procesos de reconocimiento,
reflexion y resignificacion del territorio a partir de su propia experiencia. La investigacion se
justifica, entonces, en la posibilidad de contribuir a la comprension del territorio desde una vision
situada, en la cual la percepcion, la experiencia corporal y las emociones se convierten en
dimensiones clave para interpretar la relacion entre los sujetos y el espacio que habitan. Bajo este
enfoque, el territorio deja de ser Unicamente un contenido geografico y se convierte en una
experiencia vivida que influye en la construccion de identidad, memoria y sentido de
pertenencia.

Desde la dimension ambiental, el estudio cobra pertinencia al abordar las condiciones de

deterioro de la quebrada Yomasa, fuente hidrica que ha sido transformada por los procesos de
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urbanizacién informal propios de la periferia bogotana. La relacion de los jovenes con este
espacio evidencia percepciones fragmentadas en las que predominan asociaciones de riesgo,
contaminacién y abandono, lo cual refleja una escasa conciencia sobre su valor ecoldgico y
comunitario. Investigaciones como las de Pineda y Prieto (2019) y Giiza (2022) sefialan que los
procesos de educacion ambiental tienen mayor impacto cuando parten de problematicas locales
concretas y de la experiencia directa con el entorno; en este sentido, la quebrada Yomasa
constituye un eje pedagdgico pertinente y necesario para el contexto de este estudio.

Desde la dimensién pedagdgica, la investigacion adquiere relevancia al desarrollarse en
un espacio comunitario de formacion artistica —Ila Corporacion Artistica Arco Iris— donde los
procesos formativos se configuran de manera diferente a los contextos educativos formales. Este
escenario permitio explorar nuevas formas de aproximacion al territorio a través del cuerpo, el
movimiento y la experiencia sensible. La propuesta pedagdgica implementada articulé la danza y
el teatro como dispositivos metodologicos coherentes con una concepcion del territorio como
lugar vivido, promoviendo el dialogo intergeneracional y la construccion de memoria colectiva
sobre el barrio y sus recursos naturales. En este sentido, el estudio propone repensar la ensefianza
del territorio superando enfoques descriptivos o0 normativos, en favor de una educacion
geogréfica que reconozca la corporalidad y la emocién como mediaciones fundamentales en la
comprension del espacio.

La investigacion se inscribe, ademas, en la modalidad de Investigacion-Accion
Pedagogica, lo que permitio articular la practica pedagdgica con la reflexion investigativa de
manera sistematica. Esta modalidad implica que el proceso no se limité a la aplicacion de una
propuesta, Sino que supuso un ejercicio constante de analisis, ajuste y comprension de las

transformaciones generadas durante la experiencia formativa. Desde esta perspectiva, se articula
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la praxis docente con la produccion de conocimiento, lo que otorga al estudio un caracter
reflexivo y situado que va mas alla de la simple intervencion educativa.

Desde la dimensién social, el estudio aporta al fortalecimiento de los procesos de
reconocimiento territorial en jovenes que habitan contextos donde la educacién ambiental suele
abordarse de manera normativa, alejada de la experiencia vivida. El trabajo con la corporalidad,
la percepcién y la emocidén como categorias integradas en la comprension del lugar no solo
incide en la formacion individual de los participantes, sino que tiene proyeccién comunitaria al
abrir espacios de dialogo intergeneracional y de reflexién colectiva sobre el cuidado del entorno.
El barrio Bolonia, entendido como espacio de construccion identitaria, se beneficia de procesos
que resignifican sus referentes territoriales y fortalecen el sentido de pertenencia de sus
habitantes mas jovenes.

Académicamente, la investigacion contribuye a la educacion geografica al articular la
geografia de la percepcion con la experiencia corporal y emocional, aspectos que no siempre se
abordan de forma holistica en los estudios territoriales. La incorporacion de la emocién como
mediadora en la experiencia territorial amplia el horizonte interpretativo y enriquece la
comprension de cdmo los sujetos construyen significado sobre el espacio que habitan. Asimismo,
el estudio ofrece un precedente metodoldgico sobre el uso de préacticas artisticas —danza,
cartografia emocional, recorridos territoriales— como herramientas pedagdgicas en procesos de
educacion geografica en contextos comunitarios no formales, aportando a un campo en
construccion que requiere experiencias situadas y replicables.

En consecuencia, la relevancia de esta investigacion se sustenta en la articulacion de tres
dimensiones complementarias: la dimension ambiental, al abordar la problematica concreta de la

quebrada Yomasa; la dimensidn pedagdgica, al repensar la ensefianza del territorio desde la
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experiencia corporal y sensible; y la dimension social, al promover procesos de apropiacion
territorial y conciencia ambiental en jovenes del contexto local. Esta triple perspectiva permite
comprender la investigacion no como un ejercicio académico aislado, sino como una apuesta

formativa anclada en las realidades y necesidades de una comunidad especifica.
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Capitulo I. Planteamiento Del Problema
1.1.Planteamiento del problema.

La ensefianza del territorio en el &mbito escolar suele desarrollarse desde perspectivas
descriptivas que privilegian categorias administrativas, divisiones politico-espaciales o
representaciones cartogréaficas convencionales. Este enfoque, aunque no carece de utilidad, deja
en un plano secundario la dimension vivencial del espacio: la forma en que los sujetos perciben
recorre, sienten y significan el entorno que habitan. Como resultado, se genera una brecha entre
el conocimiento formal que se transmite en el aula y la experiencia territorial concreta de los
jovenes en sus contextos locales.

En el barrio Bolonia, ubicado en la localidad de Usme, al suroriente de Bogota, esta
distancia se expresa con particular nitidez en la relacion que los jovenes establecen con la
quebrada Yomasa. Aungue este cuerpo de agua forma parte de su entorno inmediato y constituye
un elemento visible del paisaje barrial, su presencia fisica no se traduce necesariamente en
apropiacion critica ni en reconocimiento de su importancia ambiental y social. Las percepciones
iniciales identificadas en el acercamiento diagnostico con los jovenes de la Corporacion Artistica
Arco lIris revelaron que la quebrada aparece asociada, principalmente, a problematicas de
inseguridad, contaminacién o deterioro, lo que configura una relacion territorial marcada por la
distancia simbolica mas que por el vinculo consciente.

Montarfiez y Delgado (1998) sostienen que el territorio debe comprenderse como una
expresion concreta de relaciones de poder, en tanto constituye una especializacion de las
dinamicas sociales que lo configuran histéricamente. Desde esta perspectiva, el deterioro
ambiental de la quebrada Yomasa no puede entenderse Gnicamente como un problema ecoldgico,

sino como resultado de procesos socioespaciales complejos que inciden en la manera en que la
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comunidad se vincula con su entorno. En una linea complementaria, Gonzélez (2011) sefiala que
las concepciones del territorio estan atravesadas por significados simbolicos que varian segdn el
contexto en que se construyen, lo que implica que la percepcidn de los jovenes sobre la quebrada
no es neutral, sino que responde a procesos histdricos, culturales y sociales especificos del
sector.

En el plano pedagogico, esta situacion plantea una tension fundamental: mientras el
territorio se aborda como contenido curricular, las experiencias territoriales concretas de los
estudiantes no siempre son incorporadas al proceso educativo como punto de partida para la
construccion del conocimiento. Giiza (2022) subraya que el territorio debe asumirse como eje
articulador de los procesos de ensefianza-aprendizaje en las ciencias sociales, lo que demanda
metodologias capaces de conectar el saber escolar con la experiencia situada.

A este escenario se suma la dimension corporal, aspecto que ha sido historicamente
subvalorado en la educacion geografica. Mahecha (2022) plantea que el cuerpo es el primer
territorio desde el cual se construye la relacion con el entorno, mientras que Rodriguez Patifio
(2020) sostiene que la subjetividad se configura en articulacion directa con las dimensiones
sensoriales y corporales de la experiencia. Estas perspectivas evidencian que la manera en que
los jovenes se relacionan con la quebrada no esta definida unicamente por el conocimiento
racional, sino también por la experiencia sensible: los olores, los sonidos, las texturas y las
emociones que el espacio suscita.

La dimensién emocional, en este sentido, constituye también un eje central del problema.
Las emociones no son reacciones espontaneas e irrelevantes para el analisis geografico; por el
contrario, median la relacion entre el sujeto y el espacio que habita, orientando préacticas de

aproximacion o evitacion, configurando mapas mentales y determinando los vinculos de
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pertenencia o rechazo frente al entorno. En el caso de los jovenes participantes, emociones como
el miedo, el desagrado o la indiferencia frente a la quebrada Yomasa inciden directamente en su
relacion con el sistema hidrico y, por extensidn, en la posibilidad de desarrollar una conciencia
ambiental y territorial méas reflexiva.

El problema central que orienta esta investigacion se sitla, entonces, en la escasa
articulacion entre la experiencia territorial cotidiana de los jovenes y los procesos pedagdgicos
formales e informales relacionados con la comprension del territorio. Esta desconexion limita la
posibilidad de desarrollar una lectura critica y situada de la quebrada Yomasa como espacio
ambiental, social y simbolico. La necesidad de intervenir pedagdgicamente este escenario no
responde Unicamente a una inquietud académica, sino a la responsabilidad de la educacion
geografica de contribuir a la formacion de sujetos conscientes de su entorno y capaces de
proyectar transformaciones colectivas en él.

Por ello, esta investigacion propone el disefio e implementacion de una estrategia
pedagdgica fundamentada en la geografia de la percepcion, la corporalidad y la dimension
emocional, orientada a comprender como los jovenes configuran sentidos sobre la quebrada
Yomasa como lugar vivido. Desde esta perspectiva, la propuesta no busca Unicamente describir
el espacio ni corregir percepciones juveniles, sino analizar codmo las experiencias, recorridos,
emociones Yy practicas corporales pueden contribuir a una comprension territorial mas critica,
sensible y situada.

¢ Como se configura la comprension territorial de los jovenes de la Corporacidn Artistica
Arco Iris en relacién con la quebrada Yomasa, a partir de la implementacién de una estrategia
pedagogica fundamentada en la geografia de la percepcion, la experiencia corporal y la

dimensién emocional?
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1.2.0bjetivos

1.2.1. Objetivo general
Analizar como se configura la comprension territorial de los jovenes de la Corporacion
Artistica Arco Iris en relacion con la quebrada Yomasa, a partir de la implementacion de una
estrategia pedagogica basada en la geografia de la percepcion, la experiencia corporal y la
dimension emocional.
1.2.2. Objetivos especificos

1. Identificar las percepciones iniciales que los jévenes tienen sobre la
quebrada Yomasa y su entorno inmediato, a partir de ejercicios de cartografia social y dialogo
colectivo.

2. Caracterizar, mediante relatos orales, cartografias sociales y expresiones
corporales, las formas en que los jovenes construyen su relacion con la quebrada Yomasa como
lugar vivido.

3. Analizar las emociones que emergen en la relacion de los jovenes con
la quebrada Yomasa y su incidencia en la comprension del lugar.

4. Disefiar e implementar una estrategia pedagdgica que articule percepcion,
corporalidad y emocion para fortalecer la comprension territorial juvenil en torno a la quebrada

Yomasa.

1.3. Antecedentes
El interés por comprender el territorio desde perspectivas criticas y pedagdgicas ha sido
abordado en diversas investigaciones que reconocen la necesidad de superar enfoques

descriptivos tradicionales en la ensefianza de la geografia. En el contexto de la Universidad
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Pedagdgica Nacional y otras instituciones formadoras de docentes, se han desarrollado trabajos
que articulan territorio, corporalidad, arte y educacién ambiental, configurando un campo de
estudio que dialoga directamente con la presente investigacion.

El trabajo de Mahecha (2022), Desarrollo de la territorialidad por medio de la danza en
cuerpos diversos: cartografias corporales en movimiento, constituye un antecedente relevante al
proponer la territorialidad como una experiencia que se construye desde el cuerpo. La autora
plantea que el cuerpo no solo habita el espacio, sino que lo significa y lo produce
simbdlicamente a través del movimiento. Esta perspectiva resulta fundamental para el presente
estudio, en tanto permite comprender la corpografia como herramienta pedagdgica para
resignificar la relacion con el entorno.

De manera complementaria, Rodriguez Patifio (2020), en su investigacion sobre
corporalidad y subjetividad en el contexto escolar, destaca la importancia de reconocer el cuerpo
como dimension constitutiva del proceso educativo. Su analisis evidencia que la formacion
tradicional tiende a fragmentar razon y emocion, invisibilizando la experiencia sensible del
sujeto. Este aporte respalda la incorporacion de la dimensién emocional en la comprension
territorial juvenil, eje central de la presente investigacion.

Por su parte, Gliza (2022) aborda la articulacion entre pedagogias situadas y ensefianza
del territorio en el marco de la educacion geogréafica, subrayando la necesidad de contextualizar
los procesos formativos y vincularlos con las realidades locales. Este antecedente refuerza la idea
de que el territorio no puede ensefiarse como categoria abstracta, sino que debe abordarse desde
la experiencia de quienes lo habitan.

Asimismo, el trabajo de Buitrago (2023), centrado en la corporalidad como territorio de

resistencia y construccion comunitaria, aporta una mirada critica sobre las formas en que los
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cuerpos se configuran en contextos populares. Su aproximacion permite comprender el territorio
barrial como espacio de memoria, vulneracion y agencia colectiva, lo que resulta pertinente para
analizar el caso del barrio Bolonia y la quebrada Yomasa.

En relacion con la geografia de la percepcion, Morales Yago (2012) plantea que los
sujetos construyen imagenes mentales del espacio a partir de sus experiencias vividas,
configurando representaciones que orientan su comportamiento y sus formas de habitar la
ciudad. Esta perspectiva es clave para interpretar los mapas mentales elaborados por los jovenes
participantes, asi como las representaciones simbdélicas que emergieron durante las sesiones
pedagdgicas.

Finalmente, investigaciones centradas en educacion ambiental y practicas pedagogicas
territoriales (Pineda y Prieto, 2019) destacan la importancia de promover procesos formativos
que vinculen conocimiento y accion, fortaleciendo la conciencia ambiental desde contextos
locales. Estos aportes sustentan la pertinencia de abordar la quebrada Yomasa como eje
pedagdgico para la resignificacion territorial.

En conjunto, los antecedentes revisados evidencian una convergencia tematica en torno a
territorio, corporalidad, percepcion y educacion. No obstante, se identifica un vacio en la
articulacion sistematica de estas categorias dentro de una propuesta pedagogica que integre
explicitamente percepcion, experiencia corporal y emocion en el anlisis de la comprension
territorial juvenil en contextos urbanos periféricos. En este sentido, la presente investigacion
busca aportar a este campo, ofreciendo una mirada integrada que vincula geografia de la
percepcion, corpografia y dimension emocional en el marco de una investigacion-accién

pedagdgica situada
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1.4.Fundamentacion del problema en el contexto de la quebrada Yomasa

La quebrada Yomasa nace en los cerros orientales del suroriente bogotano y discurre a
través de la localidad de Usme antes de confluir con el rio Tunjuelito, sistema hidrico principal
de la cuenca media del mismo nombre. Su recorrido articula sectores con marcada presencia
rural en la parte alta con zonas densamente urbanizadas en la parte baja, donde se ubica el barrio
Bolonia. Este contraste territorial no es meramente paisajistico: responde a décadas de expansién
urbana acelerada, en gran medida informal, que transformé profundamente la relacion entre la
comunidad y el sistema hidrico que atraviesa su entorno cotidiano.

Desde una perspectiva geografica critica, este proceso no puede leerse tnicamente como
un fendmeno ecoldgico. Santos (2011) plantea que el territorio resulta de la interaccion dindmica
entre sociedad y naturaleza, configurada a través de sistemas técnicos y practicas sociales que
producen y transforman el espacio. En coherencia con este planteamiento, el deterioro progresivo
de la quebrada Yomasa en su tramo urbano —evidenciado en la acumulacién de residuos
solidos, los vertimientos de aguas residuales domésticas y la ocupacion de su ronda— no
constituye un accidente ni una consecuencia menor del crecimiento de la ciudad, sino el
resultado visible de un modelo de urbanizacion que histéricamente ha marginado la dimensién
ambiental en la configuracion de las periferias metropolitanas.

Montarfiez y Delgado (1998) sostienen que el territorio es, ante todo, una expresion de
relaciones de poder. Aplicado al caso de Usme, este enfoque permite comprender que la presion
ejercida sobre las fuentes hidricas de la localidad responde a tensiones entre diferentes actores,
intereses y formas de apropiacién del suelo. Los habitantes del barrio Bolonia no construyeron su
relacion con la quebrada en el vacio: lo hicieron en un contexto histérico marcado por

asentamientos progresivos, ausencia de infraestructura sanitaria adecuada y escasa presencia
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institucional en la gestion ambiental del territorio. En ese marco, la quebrada paso de ser —
segun testimonios de habitantes del sector— un espacio de encuentro, abastecimiento y
recreacion, a convertirse en un lugar percibido con desconfianza, asociado al vertimiento de
residuos, a la inseguridad en horarios nocturnos y al deterioro ambiental.

Esta transformacion en la percepcion colectiva de la quebrada no es un dato menor: tiene
consecuencias directas sobre la manera en que los jovenes del barrio Bolonia se relacionan con
su entorno inmediato. Morales Yago (2012) sefiala que los sujetos construyen imagenes mentales
del espacio a partir de sus experiencias vividas, configurando representaciones que organizan su
conducta espacial y determinan los lugares que frecuentan, evitan o simplemente ignoran. En el
caso de la quebrada Yomasa, estas representaciones han sido moldeadas por narrativas
comunitarias de riesgo y deterioro que, lejos de incentivar la apropiacion del espacio hidrico, han
contribuido a su invisibilizacién simbdlica en el imaginario juvenil.

Desde la perspectiva de la geografia de la percepcion, esta invisibilizacion constituye un
problema pedagdgico de primer orden. Un elemento tan significativo en términos ambientales,
historicos y territoriales como la quebrada Yomasa puede estar presente fisicamente en el barrio
y, al mismo tiempo, estar ausente en la comprension que los jovenes elaboran de su propio
territorio. Esta paradoja no se resuelve simplemente informando sobre la existencia o la
importancia ecoldgica del cuerpo de agua; requiere, en cambio, procesos formativos que partan
de la experiencia situada de quienes habitan ese territorio, que incorporen la dimension sensible
y emocional de la relacion con el entorno, y que promuevan una reflexion critica sobre las
condiciones socioambientales que han determinado el estado actual de la quebrada.

La dimensidn corporal adquiere, en este punto, una relevancia que la educacion

geogréfica tradicional ha subestimado. Mahecha (2022) plantea que la territorialidad no se
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configura Unicamente a partir del reconocimiento cartogréfico o conceptual del espacio, sino
mediante practicas corporales que permiten experimentar el entorno desde la sensibilidad y el
movimiento. El recorrido por el territorio, el contacto directo con el agua, la percepcién de los
olores, los sonidos y las texturas del paisaje constituyen formas de conocimiento que no pueden
ser reemplazadas por la descripcién verbal ni por la observacién de imagenes. El cuerpo, en este
sentido, es el primer mediador entre el sujeto y el territorio.

A ello se suma la dimensién emocional, que opera como un componente articulador en la
construccion de la comprension territorial. Sdnchez (2010) describe la emocién como un proceso
psicologico complejo que cumple una funcion adaptativa, orientando la respuesta del individuo
frente a las condiciones de su entorno. Las emociones que los jovenes asocian a la quebrada
Yomasa —miedo, desagrado, indiferencia o, en contraste, curiosidad y asombro frente al tramo
rural del sistema hidrico— no son reacciones superficiales: constituyen mediaciones que inciden
directamente en la forma en que interpretan el espacio, en la disposicion que tienen para
habitarlo o reconocerlo, y en las posibilidades de construir vinculos de cuidado y pertenencia con
él.

La fundamentacion del problema en este contexto especifico permite afirmar que la
relacion de los jovenes del barrio Bolonia con la quebrada Yomasa esta atravesada
simultdneamente por tres dimensiones que no pueden analizarse de manera separada: la
percepcion territorial, configurada a partir de representaciones construidas en la experiencia
cotidiana; la experiencia corporal, que determina las formas de recorrer y sentir el espacio; y la
dimension emocional, que media la relacion simbdlica y afectiva con el entorno hidrico. Es
precisamente esta articulacion la que la presente investigacion busca explorar, comprender y

resignificar a través de una propuesta pedagdgica fundamentada en la geografia de la percepcién
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y en la Investigacién-Accion Pedagogica como enfoque metodoldgico.

Abordar la quebrada Yomasa como eje de una propuesta formativa no implica reducirla a
un recurso didactico: implica reconocerla como territorio vivo, complejo y en tensién, cuya
comprension requiere de los jovenes una mirada que articule experiencia, reflexion y conciencia

critica frente a los procesos socioambientales que lo han configurado.

1.4.1. Coherencia entre el problema, los objetivos y la propuesta

El rigor de cualquier investigacion académica se sostiene, en buena medida, en la
coherencia interna entre sus componentes fundamentales: el problema formulado, la pregunta de
investigacion, los objetivos propuestos y la propuesta metodoldgica y pedagogica disefiada para
abordarlos. En el caso de la presente investigacion, esta articulacién no constituye un requisito
formal, sino una condicidn que atraviesa y da sentido a cada decision tomada a lo largo del
proceso.

El problema identificado gira en torno a la escasa articulacion entre la experiencia
territorial cotidiana de los jovenes y los procesos pedagdgicos orientados a la comprension del
espacio que habitan. Esta desconexion se manifiesta de manera concreta en la relacién que los
jovenes de la Corporacion Acrtistica Arco Iris establecen con la quebrada Yomasa: un elemento
fisicamente presente en su entorno inmediato, pero simbdlicamente distante, asociado a
percepciones de riesgo, deterioro ambiental o simple indiferencia. EI problema, por tanto, no se
situa unicamente en el plano del conocimiento geogréafico formal, sino en la dimensién vivida del
territorio, alli donde percepcidn, emocion y experiencia corporal configuran formas particulares
de relacionarse con el espacio.

La pregunta de investigacion recoge con precision esta orientacion: busca comprender

cdémo se configura la comprension territorial de los jovenes a partir de una estrategia pedagdgica
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que articule geografia de la percepcion, experiencia corporal y dimension emocional. La
pregunta no indaga por resultados predefinidos ni pretende verificar hipdtesis causales; en
cambio, abre un espacio de analisis orientado a comprender procesos, transformaciones y
tensiones que emergen de la experiencia formativa. Esta apertura interpretativa es coherente con
el enfoque cualitativo adoptado y con la modalidad de Investigacion-Accién Pedagdgica que
estructura el proceso.

El objetivo general responde directamente al problema y a la pregunta formulada.
Analizar como se configura la comprensidn territorial juvenil a partir de la implementacion de
una estrategia pedagogica especifica no implica predeterminar una solucion ni evaluar resultados
en términos de éxito o fracaso. Implica, en cambio, interpretar el proceso mismo: las
transformaciones que emergen, las tensiones que persisten, las posibilidades de resignificacion
que se abren y los limites que el contexto impone. Este caracter analitico e interpretativo del
objetivo es consistente con la naturaleza del problema planteado.

Los objetivos especificos guardan correspondencia directa con las tres categorias
centrales del estudio. El primero, orientado a identificar las percepciones iniciales de los jovenes
sobre la quebrada Yomasa, responde a la necesidad de establecer un punto de partida claro que
permita comprender el territorio como construccion simbdlica situada, no como dato neutro. Sin
conocer como los jovenes representan inicialmente su entorno, seria imposible analizar de
manera rigurosa las transformaciones generadas por la intervencion pedagdgica.

El segundo objetivo, centrado en la caracterizacion de la relacion territorial a partir de
relatos orales, cartografias sociales y expresiones corporales, se articula directamente con el
enfoque metodoldgico cualitativo adoptado. Cada una de estas técnicas aporta una dimension

diferenciada: los relatos permiten acceder a las narrativas subjetivas con las que los jovenes
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explican su vinculo con el espacio; las cartografias sociales hacen visibles las representaciones
espaciales y las jerarquias simbdlicas que organizan su percepcion del barrio; y las expresiones
corporales posibilitan analizar como el territorio se inscribe en la experiencia sensible, mas alla
de lo que puede ser verbalizado.

El tercer objetivo, orientado al anlisis de las emociones que emergen en la experiencia
territorial, reconoce que la comprensién del entorno no se construye exclusivamente desde la
dimensién cognitiva. Las emociones asociadas al miedo, la indiferencia, la curiosidad o la
esperanza frente a la quebrada constituyen mediaciones que inciden en la forma en que los
jovenes interpretan, habitan y significan el espacio. Incorporar la dimensién emocional como
categoria analitica no es un gesto retorico, sino una decision metodologica coherente con los
planteamientos de Sanchez (2010) y con la geografia de la percepcién como enfoque teorico
central del estudio.

El cuarto objetivo, que contempla el disefio e implementacion de la estrategia
pedagdgica, articula las tres dimensiones anteriores —percepcion, corporalidad y emocion— en
un proceso formativo concreto, progresivo y contextualizado. Este objetivo no se afiade como
complemento al analisis, sino que constituye el dispositivo a través del cual se producen las
experiencias que hacen posible la investigacion. En la modalidad de Investigacién-Accion
Pedagogica, la intervencion formativa no es externa al proceso de produccion de conocimiento:
es el espacio mismo donde ese conocimiento emerge, se interroga y se transforma.

La propuesta pedagdgica, estructurada en seis sesiones progresivas, responde con
coherencia a esta articulacion. Cada sesion fue disefiada para abordar una dimension especifica
de la relacion territorial: el reconocimiento perceptivo inicial, la ampliacion de la representacion

espacial, la exploracion emocional, la memoria comunitaria, la experiencia corporal directa y la
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resignificacion colectiva. Esta progresion no es arbitraria: responde a una légica formativa que
parte de lo conocido para avanzar hacia nuevas formas de comprension, respetando los ritmos
del grupo y el carécter situado del proceso.

En consecuencia, existe una alineacion clara y sostenida entre el problema formulado, la
pregunta de investigacion, los objetivos propuestos y la estrategia pedagdgica implementada.
Mientras el problema identifica la desconexidn entre experiencia territorial y comprensién
pedagogica del entorno, los objetivos establecen las acciones analiticas y formativas necesarias
para abordar dicha desconexion desde una perspectiva integral. La propuesta pedagdgica, por su
parte, no es una respuesta externa al problema, sino su respuesta situada, construida desde y para

el contexto especifico de los jovenes del barrio Bolonia y la quebrada Yomasa.

1.5.Pertinencia pedagogica y social
La pertinencia de una investigacion no se agota en su capacidad para responder preguntas
académicas; se mide, tambien, por su capacidad para dialogar con realidades concretas, para
incidir en las practicas que busca comprender y para aportar conocimiento Util a las comunidades
que participan en ella. Desde esta perspectiva, la presente investigacion encuentra su
justificacion en tres dimensiones complementarias que se articulan de manera indisociable: la
dimension pedagdgica, la dimension social y la dimension ambiental.
1.5.1. Pertinencia pedagogica
La ensefianza de la geografia en Colombia ha transitado, en los ultimos afios, por
procesos de renovacion curricular que buscan superar enfoques memoristicos y descriptivos,
orientados a la transmisién de contenidos sobre localizacion, cartografia o division politico-
administrativa. Sin embargo, en la practica pedagdgica cotidiana, persiste una tendencia a

abordar el territorio como categoria abstracta, desvinculada de la experiencia concreta de los
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estudiantes. Esta brecha entre el saber escolar y el saber vivido constituye uno de los problemas
mas recurrentes en la didactica de las ciencias sociales, particularmente cuando se trabaja con
jovenes que habitan contextos urbanos periféricos, donde las dinamicas territoriales son
complejas, cambiantes y cargadas de tensiones socioambientales.

En este marco, la presente investigacion propone una perspectiva pedagdgica alternativa:
partir de la experiencia territorial de los propios jovenes como punto de partida para la
construccidn del conocimiento geografico. Esta decisién no es meramente metodoldgica;
responde a una concepcion del aprendizaje que reconoce al sujeto como productor activo de
saber, no como receptor pasivo de informacion. Giiza (2022) sefiala que la ensefianza del
territorio adquiere mayor sentido cuando se vincula con la experiencia situada de los estudiantes
y promueve procesos de reflexion critica sobre el entorno inmediato. La propuesta pedagdgica
desarrollada en esta investigacion se inscribe en esa orientacion, articulando cartografia social,
recorridos territoriales, cartografia emocional y practicas artisticas como estrategias que permiten
al joven reconocer, interrogar y resignificar el espacio que habita.

Asimismo, la incorporacion de la geografia de la percepcion como enfoque tedrico y
metodologico representa un aporte significativo para la educacion geogréfica. Este enfoque,
desarrollado ampliamente en el contexto internacional pero aun poco explorado en propuestas
pedagdgicas concretas en Colombia, permite comprender que el territorio no se conoce
Unicamente a través de la razdn, sino también a través de los sentidos, las emociones y el cuerpo.
Reconocer esta dimensidn en el aula —o, como en este caso, en un espacio comunitario de
formacidn artistica— amplia el horizonte interpretativo de la geografia escolar y la conecta con
las vivencias reales de los estudiantes.

La articulacién entre practica artistica y comprension territorial constituye otro aporte
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pedagogico relevante. La danza, el teatro y el movimiento corporal no son actividades
complementarias al aprendizaje geografico: pueden ser, como lo evidencia el proceso
desarrollado con los jovenes de la Corporacion Artistica Arco Iris, dispositivos metodoldgicos
poderosos para explorar la experiencia del espacio desde una dimensién sensible y reflexiva.
Mahecha (2022) plantea que el cuerpo no solo transita el espacio, sino que lo produce
simbdlicamente a través del movimiento. Integrar esta perspectiva a la ensefianza del territorio
representa una innovacion pedagogica con potencial de replicarse en otros contextos de
formacion, tanto formales como no formales.

Finalmente, la modalidad de Investigacion-Accion Pedagdgica adoptada en este estudio
refuerza su pertinencia en el campo educativo. Este enfoque no solo permite intervenir una
practica formativa concreta, sino que obliga al docente-investigador a reflexionar criticamente
sobre su propio quehacer, a ajustar sus decisiones pedagdgicas en funcion de las necesidades del
grupo y a producir conocimiento desde la practica misma. En este sentido, la investigacion no se
limita a describir un proceso educativo desde afuera: lo construye, lo analiza y lo transforma
desde adentro, generando aprendizajes que trascienden el contexto inmediato de intervencion y

se constituyen en aporte para la formacion docente en ciencias sociales.

1.5.2. Pertinencia social
El barrio Bolonia, en la localidad de Usme, no es simplemente el escenario geografico
donde se desarrolla esta investigacion. Es el territorio donde viven, crecen y construyen su
identidad los jovenes que participaron en el proceso. Como todo espacio periférico de una gran
ciudad latinoamericana, Bolonia concentra dindmicas sociales complejas: procesos histéricos de
urbanizacién informal, tensiones comunitarias, problematicas de inseguridad y deterioro

ambiental, pero también précticas de resistencia cultural, construccion colectiva y arraigo
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territorial que merecen ser reconocidas y fortalecidas.

En este contexto, una investigacion que coloca en el centro la experiencia y la voz de los
jovenes, que los reconoce como sujetos territoriales activos y no como beneficiarios pasivos de
una intervencion, adquiere una relevancia social que va més alla de sus resultados académicos.
Promover en los jovenes una comprension mas reflexiva y critica de su entorno inmediato
contribuye a fortalecer su sentido de pertenencia, su capacidad de lectura critica del territorio y
su disposicion para participar en procesos comunitarios orientados al cuidado ambiental y a la
transformacion colectiva de las condiciones del barrio.

La quebrada Yomasa, en este sentido, no es inicamente un objeto de estudio: es un
patrimonio ambiental y territorial que pertenece a la comunidad. Su deterioro no puede abordarse
exclusivamente desde intervenciones técnicas o normativas; requiere, de manera
complementaria, procesos formativos que construyan vinculos conscientes y afectivos entre la
comunidad y el sistema hidrico. Pineda y Prieto (2019) destacan que los procesos de educacion
ambiental adquieren mayor impacto cuando se vinculan con problematicas locales concretas y
cuando promueven la participacion activa de los sujetos en la comprension y transformacion de
su entorno. La presente investigacion se inscribe en esa perspectiva, asumiendo que la
resignificacion territorial que los jévenes construyeron a lo largo del proceso formativo
constituye un punto de partida valido para acciones colectivas de mayor alcance.

La dimensidn intergeneracional del proceso también merece destacarse como elemento
de pertinencia social. La sesion de didlogo comunitario con habitantes mayores del barrio
permitidé poner en conversacion la memoria histérica del territorio con las percepciones juveniles
del presente. Este intercambio no solo enriquecid la comprension de los jovenes sobre las

transformaciones de la quebrada, sino que fortalecio lazos comunitarios y abrié espacios de
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reconocimiento mutuo entre generaciones que habitualmente no dialogan de manera sistematica
sobre el territorio que comparten. Buitrago (2023) sefiala que el territorio barrial se construye
también desde memorias compartidas y practicas colectivas que inscriben en los cuerpos y en las
narrativas comunitarias las experiencias de vulneracion, resistencia y encuentro. Incorporar estas
memorias al proceso formativo fue, en este caso, un acto pedagdgico y un acto social al mismo
tiempo.

1.5.3. Pertinencia ambiental

La situacién de la quebrada Yomasa refleja una problematica que no es exclusiva del
barrio Bolonia ni de la localidad de Usme: el deterioro progresivo de las fuentes hidricas urbanas
en contextos de expansion metropolitana desordenada es una realidad compartida por maltiples
territorios periféricos de las ciudades latinoamericanas. En ese marco, investigaciones que
aborden esta problematica desde una perspectiva pedagogica y comunitaria —y no Gnicamente
desde enfoques técnicos o normativos— contribuyen a construir formas de relacion mas
conscientes y responsables entre las comunidades urbanas y los ecosistemas que las rodean.

Esta investigacion no pretende resolver, por si sola, las condiciones de deterioro
ambiental de la quebrada Yomasa. Sus alcances son, deliberadamente, los de un proceso
formativo situado y acotado en el tiempo. Sin embargo, al promover en los jovenes participantes
una comprension mas amplia, critica y afectiva del sistema hidrico que atraviesa su barrio, sienta
las bases subjetivas y simbolicas sin las cuales cualquier proceso de recuperacion ambiental
careceria de sustento comunitario real. En ultimas, cuidar un territorio comienza siempre por

reconocerlo, y reconocerlo comienza por aprenderlo a ver con otros 0jos.
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Capitulo I1. Contextualizacion Y Caracterizacion De La Situacion De Investigacion

El objetivo de este capitulo es situar la investigacion dentro de un contexto territorial, social
y educativo especifico. Para alcanzar esta meta, se examinan los procesos historicos y ambientales
que han moldeado la localidad de Usme, asi como las dindmicas del barrio Bolonia, las condiciones
socioambientales en torno a la quebrada Yomasa, el papel que desempefia la Corporacién Artistica
Arco lIris en la comunidad y las caracteristicas de los participantes. Esta caracterizacion no solo
tiene una funcién descriptiva; también sirve como base interpretativa para el analisis posterior de
la propuesta pedagdgica y los resultados obtenidos. En linea con la perspectiva del territorio como
una construccién social presentada por Montafiez y Delgado (1998), es fundamental entender las
interacciones entre el espacio, los actores y las préacticas cotidianas para analizar como los jovenes

desarrollan su comprension del territorio.

2.1.Localidad De Usme: Transformaciones Territoriales Y Configuracion
Socioespacial

La localidad quinta de Usme se ubica en el suroriente de Bogota D. C. y constituye uno
de los territorios que con mayor claridad refleja las tensiones entre ruralidad, urbanizacion
acelerada y preservacion ambiental en la capital colombiana. Histéricamente, Usme fue
reconocida por su vocacion agricola, su relacion directa con ecosistemas estratégicos y la
presencia de multiples fuentes hidricas que estructuraban la vida cotidiana de sus habitantes.
Durante buena parte del siglo XX, el territorio estuvo marcado por dindmicas campesinas,
practicas de produccion local y formas comunitarias de organizacion vinculadas a la tierra y al
agua.

No obstante, la expansion urbana de Bogota transformé de manera progresiva esta
configuracion territorial. A partir de la segunda mitad del siglo XX, el crecimiento demografico
de la ciudad y la necesidad de suelo urbanizable impulsaron procesos de ocupacion en sectores

periféricos, entre ellos Usme. Este fendmeno no se dio de forma homogénea ni planificada, sino
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que estuvo atravesado por dinamicas de urbanizacion informal, autoconstruccion y
asentamientos progresivos que modificaron el paisaje original y redefinieron las relaciones entre
comunidad y territorio.

En este punto resulta necesario precisar qué se entiende por periferia urbana en el
contexto de esta investigacion. Desde la geografia critica, la periferia no designa simplemente
una ubicacion geografica distante del centro, sino una condicién socio territorial

caracterizada por la coexistencia de déficits en infraestructura y servicios publicos,
dindmicas de urbanizacién informal, vulnerabilidad ambiental y procesos histéricos de exclusion
en la planeacion urbana (Montafiez y Delgado, 1998). Usme, y en particular el barrio Bolonia, se
inscribe en esta categoria no por su distancia fisica al centro de la ciudad, sino por los procesos
socioespaciales que han configurado su territorio: asentamientos autoconstruidos, ocupacion
progresiva de rondas hidricas, tension permanente entre usos rurales y urbanos, y escasa
presencia institucional en la planificacion del crecimiento. Esta aclaracion resulta pertinente para
evitar que el concepto de periferia sea utilizado de forma imprecisa 0 meramente locacional,
cuando en realidad implica una forma especifica de produccién del espacio urbano.

Desde una perspectiva geografica critica, el territorio no puede comprenderse Unicamente
como una superficie delimitada, sino como una construccion social que se configura a partir de
relaciones historicas de poder, apropiacion y produccion del espacio. En este sentido, Montafiez
y Delgado (1998) sefialan que el territorio implica la articulacion entre espacio, actores sociales y
proyectos colectivos, lo cual permite entender que las transformaciones de Usme responden a
procesos sociales complejos y no Unicamente a decisiones de orden fisico o urbanistico.

De manera complementaria, Santos (2011) plantea que el territorio es el resultado de la

interaccidn entre sociedad y naturaleza, una relacién dinamica en la que los sistemas técnicos, las
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practicas econdmicas y las formas de organizacién social inciden directamente en la
configuracion espacial. Aplicado al caso de Usme, este planteamiento permite comprender que la
transicion de territorio rural a periferia urbana no solo implicé cambios en el uso del suelo, sino
también transformaciones profundas en las formas de habitar, en la percepcion del entorno y en
la relacién de las comunidades con los recursos naturales.

Uno de los impactos mas significativos de este proceso se evidencia en las fuentes
hidricas que atraviesan la localidad. Las quebradas que anteriormente cumplian funciones de
abastecimiento, recreacion y encuentro comunitario comenzaron a experimentar procesos de
deterioro asociados a vertimientos de aguas residuales, ocupacion de rondas y acumulacion de
residuos solidos. La presion urbana redujo la distancia simbdlica entre vivienda y cauce hidrico,
pero al mismo tiempo debilitd las practicas tradicionales de cuidado y apropiacion colectiva del
agua. En este escenario, la quebrada Yomasa se inscribe como parte de un sistema hidrico que ha
sido transformado por la expansion urbana, pero que continta siendo un referente territorial para
quienes habitan el sector.

La transformacion territorial de Usme ha implicado, asimismo, cambios en las dindmicas
comunitarias y en las representaciones simbolicas del espacio. La memoria rural coexiste con
practicas urbanas contemporaneas, generando una identidad territorial hibrida en la que
confluyen relatos de pasado agricola, procesos de urbanizacion acelerada y nuevas formas de
apropiacion juvenil del barrio. Comprender la configuracidn territorial de Usme no es, por tanto,
un ejercicio meramente descriptivo, sino una condicién necesaria para analizar la manera en que
los jovenes participantes de la Corporacion Artistica Arco Iris construyen su comprension
territorial. Sus percepciones sobre la quebrada Yomasa estan mediadas por este contexto

historico, por las problematicas socioambientales actuales y por las narrativas colectivas que
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circulan en el barrio.

2.2.Percepciones Y Representaciones Del Territorio En El Entorno De La Quebrada
Yomasa.

El barrio Bolonia se encuentra adscrito a la Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) 57
Gran Yomasa, en la localidad de Usme. Esta UPZ se caracteriza por procesos de consolidacion
urbana que evidencian la transicion progresiva de un territorio histéricamente rural hacia una
periferia urbana en expansion. La configuracion espacial del sector refleja dinamicas propias de
los bordes metropolitanos: viviendas autoconstruidas, crecimiento progresivo, apropiacion
comunitaria del espacio y presencia de corredores ambientales que adn atraviesan el tejido
urbano.

En términos geograficos, el barrio no puede entenderse inicamente como una
delimitacion administrativa o cartografica. Torres (2019) sefiala que el barrio debe asumirse
como un espacio atravesado por fuerzas sociales, tensiones y dinamicas de interaccion que
superan su representacion en el plano urbano. Esta perspectiva resulta pertinente para
comprender Bolonia no solo como lugar de residencia, sino como escenario de construccion
identitaria y memoria colectiva.

La localizacion del area de intervencion permite evidenciar la cercania entre la
Corporacion Artistica Arco Iris, el Colegio Ofelia Uribe de Acosta y la quebrada Yomasa. Esta
proximidad espacial no es un elemento menor: configura un entramado territorial donde la
experiencia educativa, artistica y ambiental se entrelaza en la cotidianidad juvenil, convirtiendo
el barrio en un laboratorio pedagdgico en el que el espacio mismo es fuente de conocimiento.

La Corporacion Artistica Arco Iris fue fundada en el afio 2000 por iniciativa de la lider

comunitaria Luz Dary Garcia, quien identific en la danza y el teatro herramientas potentes para
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el trabajo con jovenes en contextos de vulnerabilidad social. Formalizada legalmente en 2005, la
corporacion ha operado de manera continua en el barrio Bolonia durante mas de dos décadas,
consolidandose como un referente cultural y comunitario del sector. Su actividad formativa no se
circunscribe a un Unico espacio fisico: las practicas se desarrollan en la vivienda de su fundadora,
en el Colegio Ofelia Uribe de Acosta y en el centro pastoral del barrio, lo que configura una
territorialidad dindmica donde el aprendizaje se expande al espacio barrial. Esta movilidad
espacial amplia el conocimiento del entorno por parte de los jovenes y refuerza el vinculo entre
practica artistica y territorio.

La labor de la corporacion va mas alla de la formacion técnica en danza y teatro. En un
contexto marcado por problematicas asociadas a la inseguridad, el consumo de sustancias
psicoactivas y el deterioro ambiental, la corporacion ha funcionado como espacio de contencion
y construccion de sentido para los jovenes del sector. La continuidad generacional —jovenes que
se formaron en la corporacion y que hoy vinculan a sus propios hijos— evidencia un nivel de
arraigo y legitimidad comunitaria que pocas organizaciones del barrio poseen. Desde una
perspectiva de corporalidad y territorio, Buitrago (2023) plantea que el territorio barrial se teje a
partir de experiencias corporales compartidas, memorias de vulneracion y practicas colectivas
que resignifican el espacio. En este sentido, la corporacion no es Unicamente un espacio de
formacidn artistica, sino un lugar de produccion simbdlica del territorio.

El barrio Bolonia también se encuentra atravesado por problematicas asociadas a la
inseguridad, el consumo de sustancias psicoactivas y el deterioro ambiental en sectores cercanos
a la quebrada. Estas condiciones inciden directamente en la percepcion que los jovenes
construyen del territorio: ciertos sectores del entorno son asociados a sensaciones de riesgo 0

exclusion, lo que configura representaciones espaciales mediadas por la experiencia cotidiana.
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Desde la geografia de la percepcion, Morales Yago (2012) sostiene que los sujetos construyen
representaciones espaciales a partir de experiencias vividas, configurando imagenes mentales
que orientan su conducta y sus emociones. En el caso de los jovenes de la Corporacion, estas
representaciones no solo delimitan rutas y espacios, sino que estan atravesadas por emociones
como el miedo, la desconfianza o el sentido de pertenencia, que actian como mediaciones en la
relacion entre sujeto y lugar.

No obstante, el barrio Bolonia no puede reducirse a una lectura centrada en sus
problematicas. A pesar de las transformaciones urbanas, persisten practicas comunitarias como
festivales barriales, ollas comunitarias y encuentros culturales que fortalecen la identidad del
sector. Estas dindmicas permiten observar que el territorio no es Unicamente escenario de
conflictos, sino también espacio de resistencia y construccion colectiva. Comprender esta
complejidad resulta indispensable para analizar la manera en que los jovenes construyen su
comprension territorial en relacién con la quebrada Yomasa, pues su territorialidad no se limita a
la proximidad fisica con el espacio, sino que se construye en la articulacion entre experiencia
corporal, percepcion cotidiana y dimension emocional.

Figura 1

Localizacion del area de intervencion pedagogica en la UPZ Gran Yomasa
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Como se observa en la figura 1, la localizacidn del area de intervencion pedagdgica permite
evidenciar la cercania entre la Corporacion Artistica Arco Iris, el Colegio Ofelia Uribe de Acosta
y la quebrada Yomasa. Esta proximidad espacial no es un elemento menor: configura un entramado
territorial donde la experiencia educativa, artistica y ambiental se entrelaza en la cotidianidad
juvenil, convirtiendo el barrio en un escenario pedagogico en el que el espacio mismo actla como
fuente de conocimiento.

La Corporacién Artistica Arco Iris fue fundada en el afio 2000 por iniciativa de la lider
comunitaria Luz Dary Garcia, quien identificé en la danza y el teatro herramientas potentes para
el trabajo con jovenes en contextos de vulnerabilidad social. Formalizada legalmente en 2005, la
corporacion ha operado de manera continua en el barrio Bolonia durante mas de dos décadas,
consolidandose como un referente cultural y comunitario del sector. Su actividad formativa no se

circunscribe a un Unico espacio fisico: las préacticas se desarrollan en la vivienda de su fundadora,
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en el Colegio Ofelia Uribe de Acosta y en el centro pastoral del barrio (véase figura 2), lo que
configura una territorialidad dindmica donde el aprendizaje se expande al espacio barrial. La
continuidad generacional —jévenes que se formaron en la corporacion y que hoy vinculan a sus

propios hijos— evidencia un nivel de arraigo y legitimidad comunitaria que pocas organizaciones

del barrio poseen.
Figura 2

Lugares de ensayo de la Corporacién Artistica Arco Iris
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Como se aprecia en la figura 2, los espacios utilizados por la Corporacion Artistica Arco
Iris para el desarrollo de sus actividades se encuentran distribuidos dentro del entorno barrial, lo
que evidencia una relacion directa entre el proceso formativo y el territorio en el que este se

inscribe. Esta movilidad espacial amplia el conocimiento del entorno por parte de los jovenes y



46

refuerza el vinculo entre la practica artistica y el territorio. Desde una perspectiva de
corporalidad y territorio, Buitrago (2023) plantea que el territorio barrial se teje a partir de
experiencias corporales compartidas, memorias de vulneracion y practicas colectivas que
resignifican el espacio. En este sentido, la corporacion no es tnicamente un espacio de formacién
artistica, sino un lugar de produccién simbdlica del territorio.

El barrio Bolonia también se encuentra atravesado por problematicas asociadas a la
inseguridad, el consumo de sustancias psicoactivas y el deterioro ambiental en sectores cercanos
a la quebrada. Estas condiciones inciden directamente en la percepcion que los jovenes
construyen del territorio. Desde la geografia de la percepcion, Morales Yago (2012) sostiene que
los sujetos construyen representaciones espaciales a partir de experiencias vividas, configurando
imagenes mentales que orientan su conducta y sus emociones. En el caso de los jovenes de la
Corporacion, estas representaciones no solo delimitan rutas y espacios, sino que estan
atravesadas por emociones como el miedo, la desconfianza o el sentido de pertenencia, que
actGan como mediaciones en la relacién entre sujeto y lugar.

No obstante, el barrio Bolonia no puede reducirse a una lectura centrada en sus
problematicas. A pesar de las transformaciones urbanas, persisten practicas comunitarias como
festivales barriales, ollas comunitarias y encuentros culturales que fortalecen la identidad del
sector. Estas dindmicas permiten observar que el territorio no es Unicamente escenario de
conflictos, sino también espacio de resistencia y construccion colectiva. Comprender esta
complejidad resulta indispensable para analizar la manera en gque los jovenes construyen su
comprension territorial en relacién con la quebrada Yomas

2.2.1. Contexto territorial de la quebrada Yomasa

La quebrada Yomasa constituye uno de los afluentes que atraviesan la localidad de Usme
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antes de integrarse al sistema hidrico del rio Tunjuelito. Su recorrido articula sectores
densamente urbanizados con areas de transicion hacia zonas rurales, lo que evidencia un
contraste territorial significativo tanto en términos ambientales como sociales. En su tramo
cercano al barrio Bolonia, la quebrada presenta problematicas asociadas a vertimientos de aguas
residuales, acumulacion de residuos sélidos y reduccion de su ronda natural. Esta situacién no
puede analizarse Unicamente desde una perspectiva ecoldgica, sino como resultado de los
procesos historicos de urbanizacion que han transformado la relacion entre sociedad y
naturaleza. En coherencia con Santos (2011), el territorio es una construccion social donde los
sistemas técnicos y las practicas humanas inciden directamente en la configuracion ambiental del
espacio; la situacion actual de la quebrada Yomasa, por tanto, refleja una forma especifica de

apropiacion urbana del recurso hidrico.

Sin embargo, la quebrada no constituye Unicamente un elemento fisico del paisaje. Desde
la geografia de la percepcion, Morales Yago (2012) sefiala que los sujetos construyen imagenes
mentales del espacio a partir de experiencias vividas, configurando mapas simbdlicos que
orientan su conducta y sus emociones. En el caso de los jovenes participantes, la quebrada
emerge inicialmente como un espacio asociado al desagrado, la inseguridad y la desconfianza, lo
que evidencia que su significado territorial estd mediado por vivencias cotidianas y relatos
comunitarios.

Durante los ejercicios de cartografia social realizados en las primeras sesiones del
proceso pedagogico, algunos participantes omitian la quebrada en sus mapas del barrio, mientras
que otros la sefialaban como limite o zona problematica. Este hallazgo revela como la percepcién
espacial puede invisibilizar o jerarquizar ciertos elementos del entorno segun la experiencia
personal y colectiva. El recorrido realizado hacia la cuenca media-alta del rio Tunjuelito permitio
evidenciar un cambio significativo en las condiciones ambientales: mayor cobertura vegetal,

agua visiblemente mas limpia y presencia de cultivos y fauna. Este contraste genero en los
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jovenes una experiencia corporal diferente, marcada por sensaciones de tranquilidad, curiosidad
y asombro, que contrastaron de forma notable con las percepciones iniciales asociadas al tramo
urbano.

En términos pedagdgicos, esta experiencia confirma lo planteado por Giiiza (2022), quien
sostiene que la ensefianza del territorio debe partir de la experiencia situada para generar
procesos de resignificacion. El contacto directo con el entorno natural amplia la comprension
espacial y posibilita una reflexion critica sobre las transformaciones socioambientales del
contexto inmediato. Asimismo, Pineda y Prieto (2019) destacan la importancia de vincular
problematicas locales concretas al proceso formativo, favoreciendo la construccion de conciencia
ambiental desde la realidad préxima. En este sentido, la quebrada Yomasa se convierte en un eje
pedagdgico pertinente, pues articula dimension ambiental, memoria comunitaria y experiencia
juvenil.

La dimensién emocional también desempefia un papel central en esta caracterizacion.
Segun Sanchez (2010), las emociones cumplen una funcion adaptativa que orienta la respuesta
del individuo frente a su entorno. Las emociones expresadas por los jovenes —miedo, desagrado,
tristeza o esperanza— no son reacciones aisladas, sino mediaciones que configuran su relacion
con el territorio. La quebrada, en su estado urbano deteriorado, suscita emociones distintas a las
que emergen en la experiencia rural del rio Tunjuelito, lo que demuestra que la percepcién
territorial esta estrechamente vinculada a la experiencia sensorial y afectiva. La quebrada
Yomasa se configura, entonces, simultdneamente como espacio problematizado por dindmicas
urbanas y como posibilidad de resignificacion desde experiencias formativas que articulan
cuerpo, percepcion y emocion.

2.2.2. Caracterizacion del espacio comunitario de trabajo

El proceso de caracterizacion desarrollado en este apartado tuvo como propdsito situar la

investigacion en un contexto territorial, social y educativo concreto, de modo que la propuesta

pedagdgica no partiera de una mirada abstracta o descontextualizada. Caracterizar no implica
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Unicamente describir un escenario geografico: supone analizar las dindmicas que lo configuran 'y
reconocer a los sujetos que lo habitan como actores territoriales activos.

Para ello se buscd contextualizar los procesos de urbanizacion que han transformado las
fuentes hidricas de Usme, analizar la configuracién barrial de Bolonia como escenario de
construccion, identificar las condiciones socioambientales de la quebrada Yomasa e interpretar
cémo la percepcidn, la corporalidad y la emocién emergen como mediaciones en la experiencia
territorial juvenil. En coherencia con Montafiez y Delgado (1998), este ejercicio buscé reconocer
las interacciones entre espacio, actores y practicas cotidianas que dan forma al barrio y a la

experiencia de quienes lo habitan.

La poblacion participante estuvo conformada por quince adolescentes con edades
comprendidas entre los doce y los dieciseis afios, residentes en distintos sectores de la UPZ Gran
Yomasa. Esta franja etaria resulta particularmente significativa, dado que corresponde a una
etapa de consolidacion identitaria, construccion de referentes sociales y resignificacion del

entorno inmediato.

Tabla 1

Distribucidn de participantes por edad

Edad N.° de participantes Porcentaje (%)
12 afios 2 13,3 %
13 afios 2 13,3 %
14 afos 4 26,7 %
15 afios 5 33,3 %
16 afios 2 13,3 %
Total 15 100 %

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se observa en la tabla 1, la mayor concentracion de participantes se ubica entre los
catorce y los quince afios, momento del ciclo vital en que los jévenes amplian sus recorridos
cotidianos, fortalecen su autonomia espacial y consolidan su sentido de pertenencia barrial. En
esta etapa, el territorio deja de ser Unicamente el espacio mediado por la familia y se convierte en
escenario de interaccion con pares, de exploracion y de confrontacion con dinamicas sociales
diversas. Desde una perspectiva educativa, Rodriguez Patifio (2020) sefiala que la escuela no
puede comprenderse como un espacio aislado de las experiencias territoriales de los estudiantes,
pues el cuerpo y la subjetividad se configuran en didlogo constante con el entorno que se habita.
En este sentido, los jovenes participantes no llegan al proceso pedagdgico como sujetos neutros,
sino como cuerpos situados que ya poseen mapas mentales, memorias espaciales y experiencias
emocionales asociadas al barrio.

En cuanto a la vinculacidn institucional, la mayoria de los participantes pertenece al
Colegio Ofelia Uribe de Acosta, institucion ubicada en el mismo sector donde se desarrollé la

intervencion.

Tabla 2

Distribucion de participantes segun institucién educativa

Institucion educativa N.° de Porcentaje (%)

participantes

Colegio Ofelia Uribe de Acosta 12 80 %
Otras instituciones 3 20 %
Total 15 100 %

Fuente: Elaboracion propia.

Segun lo muestra la tabla 2, esta concentracion institucional favorece la articulacién entre

el espacio escolar y el espacio comunitario, lo que permite que la reflexion sobre el territorio
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trascienda el aula y se inserte en la cotidianidad barrial. Pineda y Prieto (2019) destacan que los
procesos de educacion ambiental adquieren mayor impacto cuando se vinculan con
problematicas locales concretas; este principio refuerza la pertinencia de trabajar la quebrada
Yomasa como eje territorial en un proceso formativo anclado al contexto de vida de los
participantes.

Mas alla de los datos demograficos, la caracterizacion de la poblacién se enriquecio a
partir de una fase diagndstica apoyada en técnicas cualitativas coherentes con la geografia de la
percepcion (Morales Yago, 2012). Se implementaron ejercicios de cartografia social en los que
los jovenes representaron su barrio desde su propia perspectiva; se realizaron recorridos
territoriales tanto virtuales —mediante herramientas digitales— como presenciales, con el fin de
contrastar percepciones previas con la experiencia directa del espacio; y se llevaron a cabo
relatos orales, entrevistas a actores comunitarios y cartografias emocionales. La combinacion de
estas técnicas configurdé una aproximacion cualitativa coherente con el enfoque de Investigacion-
Accion Pedagdgica que orienta el estudio.

Los mapas elaborados por los jovenes permitieron identificar rutas habituales, zonas
consideradas inseguras y espacios asociados a encuentros comunitarios. Estas representaciones
no son meramente descriptivas: constituyen mapas mentales que orientan la movilidad cotidiana
y la relacion con el barrio. Morales Yago (2012) sostiene que las imagenes mentales del espacio
influyen en la conducta y en la manera en que los sujetos habitan la ciudad; las rutas evitadas
durante la noche, los parques asociados a conflictos o los sectores identificados como seguros
evidencian que la territorialidad juvenil esta mediada por experiencias emocionales y relatos
compartidos.

La dimensidn corporal adquirio aqui un papel central. Mahecha (2022) plantea que la
territorialidad puede comprenderse a partir de la experiencia corporal, en tanto el cuerpo no solo
transita el espacio, sino que lo significa y lo produce simbdlicamente. Los jovenes de la
Corporacion Artistica Arco lIris, al estar vinculados a procesos de danza y teatro, experimentan el

territorio desde una sensibilidad particular, donde el movimiento, la expresion y la memoria
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corporal se entrelazan con el espacio habitado. Buitrago (2023) profundiza en esta idea al sefalar
que el territorio barrial se construye desde experiencias compartidas que inscriben en el cuerpo
memorias de vulneracidn, resistencia y encuentro comunitario.

La dimensién emocional resulté igualmente relevante. Sanchez (2010) afirma que la
emocién cumple una funcién adaptativa que orienta la relacién del sujeto con su entorno.
Emociones como la inseguridad o la desconfianza frente a la quebrada incidieron en las practicas
espaciales de los participantes, delimitando zonas de permanencia y transito; a su vez, emociones
de asombro y tranquilidad surgidas durante el recorrido hacia la cuenca media-alta del rio
Tunjuelito evidenciaron que la experiencia directa del entorno puede transformar las
representaciones territoriales previas. Esto confirmo que la relacion territorial juvenil no es
exclusivamente cognitiva, sino también profundamente afectiva.

En sintesis, la caracterizacion permitio establecer que la relacion de los jovenes con la
quebrada Yomasa estd mediada por experiencias cotidianas de transito y encuentro, por
narrativas comunitarias sobre seguridad y riesgo, por las condiciones socioambientales del
entorno urbano, por emociones asociadas al espacio y por los procesos formativos artisticos que
articulan cuerpo y territorio. Los jovenes participantes se configuran, asi, como sujetos
territoriales activos cuyas representaciones del barrio y de la quebrada Yomasa estan mediadas
por su cotidianidad, por su participacion en la Corporacion Artistica Arco Iris y por las
dinamicas socioambientales del sector.

Comprender esta caracterizacion resulté fundamental para el disefio de la propuesta
pedagdgica, pues evidencio que la intervencidn no parte de una ausencia de conocimiento
territorial, sino de una comprension situada que puede ser ampliada, resignificada y

problematizada a través del proceso formativo.

2.3. Objetivo De La Caracterizacion

El proceso de caracterizacion desarrollado en el presente capitulo tuvo como proposito
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situar la investigacion en un contexto territorial, social y educativo concreto, de modo que la
intervencidn pedagogica no partiera de supuestos abstractos o desconectados de la realidad de los
participantes.

Caracterizar no implica Gnicamente describir un escenario geogréfico: supone analizar las
dindmicas que lo configuran y reconocer las condiciones historicas, ambientales y comunitarias
que inciden en la relacién de los jovenes con la quebrada Yomasa. En coherencia con la
perspectiva de territorio como construccion social planteada por Montafiez y Delgado (1998), la
caracterizacion buscé reconocer las interacciones entre espacio, actores y practicas cotidianas
que dan forma al barrio Bolonia y a la experiencia juvenil en este entorno.

De manera especifica, se propuso: contextualizar la localidad de Usme en el marco de los
procesos de urbanizacion que han transformado sus fuentes hidricas; analizar la configuracion
barrial de Bolonia como escenario de construccion identitaria; identificar las condiciones
socioambientales de la quebrada Yomasa; reconocer las caracteristicas de la poblacion
participante, y comprender como la percepcion, la corporalidad y la emocidén emergen como
mediaciones en la experiencia territorial juvenil.

Este ejercicio permitio establecer una base solida para el disefio de la propuesta
pedagdgica, la caracterizacion no se limitd a una revision documental del contexto territorial,
sino que se apoyo en una fase diagndstica desarrollada mediante técnicas cualitativas que
permitieron aproximarse a la experiencia juvenil desde una perspectiva interpretativa. En
coherencia con la geografia de la percepcion (Morales Yago, 2012), se implementaron ejercicios
de cartografia social en los que los jovenes representaron su barrio desde su propia perspectiva;
estos mapas permitieron identificar rutas cotidianas, zonas consideradas seguras o inseguras y la
presencia —o ausencia— de la quebrada Yomasa en sus representaciones iniciales.

Asimismo, se realizaron recorridos territoriales tanto virtuales —mediante herramientas
digitales— como presenciales, con el fin de contrastar la percepcion previa con la experiencia
directa del espacio. Este ejercicio se fundamenta en lo planteado por Guiza (2022), quien destaca

la importancia de partir de la experiencia situada para resignificar el territorio en el ambito



54

educativo. La fase diagnostica también incluyo relatos orales, entrevistas a actores comunitarios
y ejercicios de cartografia emocional en los que los participantes expresaron los sentimientos
asociados a distintos puntos del barrio. La identificacion de emociones como miedo, desagrado o
tranquilidad permitié comprender que la relacion territorial no es exclusivamente cognitiva, sino
también afectiva, tal como lo plantea Sanchez (2010) al sefialar la funcién adaptativa de la
emocion en la relacion sujeto-entorno. De esta manera, la metodologia combind observacion
participante, cartografia social, narrativas juveniles y recorridos territoriales, configurando una
aproximacion cualitativa coherente con el enfoque de Investigacion-Accidén Pedagdgica que

orienta el estudio.
2.3.1. Sintesis de la Caracterizacion

La caracterizacion realizada permitio evidenciar que la comprension territorial juvenil en
el barrio Bolonia se configura en un contexto atravesado por transformaciones urbanas, tensiones
socioambientales y practicas culturales comunitarias. Se identifico que la quebrada Yomasa,
aungue presente fisicamente en el entorno cotidiano, no siempre ocupa un lugar central en las
representaciones iniciales de los jovenes: en algunos casos aparece asociada a inseguridad o
contaminacidn; en otros, es omitida por completo en los primeros mapas del barrio. Esta
situacion evidencia una percepcidn fragmentada del territorio.

Asimismo, se constato que la experiencia corporal desempefia un papel fundamental en la
resignificacion del espacio. El recorrido hacia la cuenca media-alta del rio Tunjuelito amplio la
comprension del sistema hidrico y gener6 contrastes emocionales que modificaron las
representaciones iniciales de los participantes. En conjunto, la caracterizacidén permitié establecer
que la relacién de los jovenes con la quebrada Yomasa esta mediada por sus experiencias
cotidianas de transito y encuentro, por las narrativas comunitarias sobre seguridad y riesgo, por
las condiciones socioambientales del entorno urbano, por las emociones asociadas al espacio y

por los procesos formativos artisticos que articulan cuerpo y territorio. Los participantes se
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configuran, asi, como sujetos territoriales activos cuyas representaciones estan mediadas por su
cotidianidad, su participacion en la Corporacién Artistica Arco Iris y las dindmicas
socioambientales del sector.

El presente capitulo permitid situar la investigacion en un marco territorial concreto,
reconociendo que la comprensidn juvenil del territorio no puede analizarse al margen de los
procesos historicos y socioambientales que han configurado la localidad de Usme y el barrio
Bolonia. La caracterizacion evidencio que la quebrada Yomasa se encuentra en una condicion
ambivalente: por una parte, constituye un elemento ambiental relevante dentro del sistema
hidrico local; por otra, es percibida como espacio problematizado por dinamicas urbanas de
deterioro y abandono. Esta dualidad incide directamente en la experiencia emocional y corporal
de los jovenes, quienes construyen representaciones fragmentadas del espacio hidrico en funcion
de sus vivencias cotidianas y de los relatos que circulan en la comunidad.

Asimismo, se constato que la territorialidad juvenil no es estatica, sino que puede
transformarse a partir de experiencias pedagdgicas que integren percepcion, cuerpo y emocion.
Este hallazgo fundamenta la necesidad de desarrollar una propuesta formativa que articule estas
dimensiones, superando enfoques de educacion ambiental centrados exclusivamente en la
transmision de contenidos. En consecuencia, el capitulo siguiente abordara el marco tedrico y
metodoldgico que sustenta conceptualmente la investigacién, profundizando en los conceptos de
lugar, geografia de la percepcion, corpografia y dimensién emocional como ejes analiticos del

estudio.
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Capitulo I11. arco Tedrico, Conceptos Centrales, Enfoques Y Metodologia

Este capitulo presenta los fundamentos conceptuales y metodoldgicos que sostienen la
investigacion. No se trata de un inventario de teorias yuxtapuestas, sino de una articulacion que
responde a preguntas concretas: ;coOmo entienden los jovenes el territorio que habitan?, ;qué papel
juegan las emociones y el cuerpo en esa comprension?, ;de qué manera puede una propuesta
pedagogica transformar esa relacién? Para responderlas, se trabajan tres ejes conceptuales —el
lugar, la geografia de la percepcion y la dimension emocional— y se describe el enfoque

metodoldgico que permitié abordarlos en la préactica.

3.1. El lugar como categoria estructurante de la investigacion

Conviene comenzar por una distincion que no siempre se explicita con claridad: la
diferencia entre espacio y lugar. El espacio puede entenderse como extension geometrica, como
localizacion objetiva, como contenedor donde ocurren los fendmenos. El lugar, en cambio, es ese
mismo espacio transformado por la experiencia: es el espacio al que se le ha dado un nombre,
una historia, una emocion. Esta distincion, central en la tradicion de la geografia humanista,
define la categoria estructurante de esta investigacion. La quebrada Yomasa no interesa aqui
como dato cartografico ni como afluente del rio Tunjuelito, sino como lugar: el espacio que los
jovenes del barrio Bolonia recorren, esquivan, recuerdan, temen o ignoran.

Ahora bien, para comprender como ese lugar llegd a ser lo que es hoy, resulta necesario
situarlo dentro de un marco territorial mas amplio. El territorio, tal como lo entienden Montafiez
y Delgado (1998), no es simplemente el suelo sobre el que se camina: es una construccion
historica y social que emerge de relaciones de poder, conflictos de apropiacion y practicas
culturales acumuladas. Santos (2011) afiade que el territorio resulta de la interaccién permanente
entre sociedad y naturaleza, y que los sistemas técnicos y las decisiones econdémicas dejan huella

directa en la configuracion del espacio. Desde esta lectura, la urbanizacién acelerada de Usme, la
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ocupacion de las rondas hidricas y el deterioro de la quebrada no son accidentes ni descuidos:
son expresiones de una forma particular de producir y habitar el territorio.

El territorio explica el contexto; el lugar explica la experiencia. Esta investigacion
necesita los dos, pero se ancla en el segundo. Estudiar el lugar como experiencia vivida significa
preguntar como un espacio se convierte en referente de identidad, de pertenencia o de exclusion
para quienes lo habitan. Significa reconocer que la quebrada Yomasa es una cosa muy distinta
para quien la cruza cada mafiana camino al colegio, para quien la recuerda limpia hace veinte
afios, o para quien nunca la ha visto mas alla de un olor desagradable en la esquina del barrio.
Ninguna de esas percepciones es la correcta o la incorrecta: todas son reales, y todas dicen algo
sobre la relacion entre las personas y ese pedazo de territorio.

Por eso, la nocion de lugar que orienta este trabajo articula tres dimensiones que no
pueden separarse: la percepcion, que es la manera en que cada persona construye una imagen del
espacio a partir de lo que ha vivido; la corporalidad, que reconoce que ese espacio se conoce con
el cuerpo, caminandolo, oliéndolo, sintiendo su temperatura; y la emocion, que es lo que
convierte un espacio neutral en un lugar cargado de significado. Estas tres dimensiones no son
etapas de un proceso, sino capas que se superponen y se alimentan mutuamente. Sobre ellas se

apoya tanto la propuesta pedagdgica como el analisis de los resultados.

3.2. Geografia de la percepcidn y representacion de experiencias en mapas mentales.

La geografia de la percepcion nacié como una critica a la manera en que la geografia
tradicional describia el espacio: como si este existiera con independencia de quienes lo
habitaban. Frente a esa vision, este enfoque sostiene que el espacio que importa —el que orienta
las decisiones cotidianas, el que genera miedo o tranquilidad— no es el espacio objetivo del

mapa, sino el espacio subjetivo que cada persona ha construido a lo largo de su experiencia.
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Morales Yago (2012) lo formula con claridad: las personas forman imégenes mentales del
entorno a través de sus vivencias cotidianas, y esas imagenes —no la geografia real— son las
que guian su comportamiento en el espacio.

Los mapas mentales que emergen de este proceso no son réplicas del mundo fisico. Son
construcciones selectivas: cada persona incluye lo que conoce, omite lo que ignora, jerarquiza lo
que le importa y le asigna colores emocionales a cada rincon. En los primeros ejercicios de
cartografia social realizados con los joévenes, esto se hizo evidente de inmediato. Varios
participantes dibujaron el barrio sin incluir la quebrada Yomasa, a pesar de que la conocian y la
tenian cerca. Otros la sefialaron, pero apenas como un trazo marginal asociado a suciedad o
peligro. No era que no supieran que existia: era que no ocupaba un lugar significativo en su
imagen mental del barrio. Esa omision es, en si misma, un dato central para la investigacion.

La percepcion también tiene consecuencias practicas muy concretas. Un espacio que se
percibe como inseguro se evita, independientemente de si realmente lo es. Un lugar que genera
calma se frecuenta y se cuida. Por eso resignificar la percepcion no es un ejercicio intelectual:
tiene efectos reales sobre la manera en que las personas habitan su entorno. Lo que hace valiosa
la geografia de la percepcion para este trabajo es precisamente eso: reconoce que las
representaciones pueden transformarse cuando la experiencia directa con el entorno se amplia 'y
cuando existe un proceso de reflexion colectiva que acompafia esa experiencia. La cartografia
social y emocional utilizada en la investigacion se apoya en este principio: antes de pretender
cambiar la relacion de los jovenes con la quebrada, fue necesario entender qué imagen tenian de

ella y desde qué experiencias la habia.
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3.2.1. Dimension emocional en la construccion de la comprension territorial.

Durante mucho tiempo, las emociones fueron tratadas como ruido en el analisis
geografico: algo demasiado subjetivo, demasiado individual, demasiado dificil de medir. Hoy se
sabe que ignorarlas no las elimina del proceso; simplemente deja sin explicar una parte
fundamental de la manera en que las personas se relacionan con el espacio. Sdnchez (2010)
define la emocién como un proceso psicolégico complejo con una funcién adaptativa: le dice al
individuo si un entorno es seguro 0 amenazante, si vale la pena permanecer o si conviene huir.
Esa funcion, tan basica y humana, opera permanentemente en la relacion entre los jévenes y el
barrio que habitan.

Lo que revelo la cartografia emocional fue contundente. La quebrada Yomasa no
generaba indiferencia: generaba miedo nocturno, desagrado por el olor y la basura, y en algunos
jovenes una especie de resignacion frente a algo que “siempre ha estado asi". Esas emociones no
son menores ni anecdoticas. Son las que deciden si alguien se acerca o se aleja, si cuida o
abandona, si nombra el espacio con orgullo o con verguenza. Entender la dimension emocional
del lugar significd reconocer que ninguna intervencion pedagégica podia limitarse a entregar
informacion sobre el sistema hidrico: era necesario también transformar los vinculos afectivos
que los jovenes tenian con ese espacio.

La buena noticia es que las emociones no son fijas. La experiencia del recorrido hacia la
cuenca media-alta del rio Tunjuelito lo demostro con fuerza: al entrar en contacto con agua
limpia, vegetacion abundante y un paisaje que no tenian asociado al miedo, los mismos jovenes
que habian descrito la quebrada con desagrado comenzaron a expresar asombro, curiosidad y, en
varios casos, algo parecido a la tristeza al comparar lo que podria ser con lo que efectivamente

encuentran a la vuelta de su casa. Esa tristeza comparativa —ese reconocer que algo se perdio—
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es ya una forma de conciencia territorial. Y esa conciencia solo fue posible porque la experiencia
Ileg6 al cuerpo, no solo a la cabeza.
3.2.2. Corpografia y experiencia corporal como dimensiones del lugar

Existe una idea que parece obvia pero que la educacion geogréfica tradicional ha tendido
a ignorar: el territorio se conoce con el cuerpo. No solo con los ojos sobre un mapa, no solo con
la mente procesando informacién, sino con los pies que caminan, la nariz que huele, la piel que
siente el frio del agua o el calor del asfalto. Mahecha (2022) desarrolla este principio bajo el
concepto de corpografia: la idea de que el cuerpo no es un pasajero que ocupa el espacio, sino un
agente que lo produce y lo significa a traves del movimiento y la experiencia sensible. EI cuerpo
es, antes que ningun otro, el primer territorio.

Esta perspectiva cobra una relevancia especial cuando se trabaja con jovenes que
practican danza y teatro. La Corporacion Artistica Arco Iris no es solo el escenario donde ocurrio
la investigacion: es también el lugar donde los participantes han desarrollado una relacién
particular con su propio cuerpo, una sensibilidad a la expresion y al movimiento que no poseen
todos los jovenes. Esa sensibilidad se convirtio en un recurso pedagogico y metodolégico
central. Cuando se les propuso explorar el territorio desde el cuerpo —caminarlo de otra manera,
sentirlo, representarlo con el movimiento—, la respuesta fue mas fluida que si se les hubiera
pedido hacer un ejercicio puramente conceptual.

Buitrago (2023) aporta otra dimension de este mismo planteamiento: el territorio barrial
no solo se camina, se inscribe en el cuerpo. Las experiencias de vulneracion, de encuentro, de
miedo o de alegria dejan huella corporal. Los jovenes que evitan ciertos sectores del barrio no
solo lo hacen porque "saben™ que son peligrosos: lo sienten, lo anticipan fisicamente. Por eso el

recorrido territorial fue disefiado como experiencia corpografica: no para ver la quebrada desde
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afuera, sino para estar en ella, sentirla, dejar que el cuerpo procesara lo que los 0jos y la razén
solos no habrian podido. Esa experiencia fue, en varios sentidos, el corazén de toda la propuesta
pedagogica.

3.2.3. Fundamentacion metodoldgica: enfoque cualitativo e Investigacion-Accién Pedagogica

Una investigacion que busca comprender como los jovenes sienten y significan su
territorio no puede abordarse con herramientas que miden frecuencias o prueban hipoétesis. Lo
que interesa aqui no es cuantos jovenes conocen la quebrada Yomasa, sino qué relacién tienen
con ella, cdmo la nombran, qué sienten cuando la recorren, qué cambia en ellos cuando la
experimentan de otra manera. Esas preguntas exigen un enfoque cualitativo e interpretativo, que
privilegie la comprension sobre la medicion y que reconozca la experiencia de los participantes
como fuente legitima de conocimiento.

El enfoque cualitativo adoptado parte de un supuesto basico: la realidad social no existe
de manera independiente de quienes la viven. El territorio no es lo que dice el mapa oficial; es lo
que construyen colectivamente las personas que lo habitan a partir de sus historias, sus miedos,
sus practicas y sus memorias. Montafiez y Delgado (1998) lo plantean con claridad: el territorio
es una construccion social. Estudiarla exige, entonces, métodos que accedan a esa construccion
desde adentro, no desde una distancia supuestamente objetiva.

La modalidad elegida fue la Investigacion-Accion Pedagogica, una forma de producir
conocimiento que no separa la reflexion de la accion. En lugar de observar una realidad para
describirla, este enfogue interviene en ella y reflexiona criticamente sobre lo que ocurre durante
esa intervencidén. Como sefiala Giiiza (2022), la ensefianza del territorio cobra sentido real
cuando parte de la experiencia situada y promueve la reflexion sobre el entorno propio. En esta

investigacion, cada sesidn pedagdgica fue también un momento de indagacion: lo que los
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jovenes decian, dibujaban, expresaban con el cuerpo o callaban, todo eso se convirti6 en
informacion para el andlisis.

Esto implica también una postura honesta de quien investiga. La investigadora no estaba
afuera observando: era parte del proceso, lo disefiaba, lo ajustaba, participaba en él. Eso exige
reflexividad, es decir, la capacidad de reconocer que la propia presencia influye en lo que se
observa y que el conocimiento producido esta situado, tiene una perspectiva, no es neutro. La
triangulacion de técnicas —cartografias, relatos orales, observacion participante— no solo
fortalecio la credibilidad del estudio, sino que permiti6 ver el mismo fendmeno desde angulos
distintos y construir una interpretacion mas completa.

Las practicas artisticas de la Corporacion —la danza, el teatro— no fueron simplemente
el contexto donde ocurrio la investigacion. Se convirtieron en dispositivos metodologicos:
maneras de acceder a la experiencia corporal y emocional del territorio que ninguna entrevista
estructurada habria podido generar. Cuando la pedagogia se convierte en el medio para investigar
y la investigacion en espacio de reflexion pedagogica, la frontera entre ambas se disuelve de

manera productiva. Ese es, precisamente, el espiritu de la Investigacion-Accion Pedagdgica.

La investigacion se situa en el paradigma interpretativo. Este paradigma no asume que la
realidad social existe ahi afuera esperando ser descubierta: reconoce gque los sujetos construyen
esa realidad a traves de sus practicas, sus discursos y sus experiencias compartidas. Desde esta
perspectiva, no hay una comprension territorial objetiva que los jovenes deban alcanzar: hay
multiples comprensiones, todas validas, todas construidas desde trayectorias especificas y todas
susceptibles de transformarse.

Este posicionamiento se articula con una perspectiva constructivista social. El
conocimiento no es algo que se deposita en la mente de los estudiantes: se construye

colectivamente, en el dialogo, en la experiencia compartida, en el contraste entre lo que uno creia
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saber y lo que la experiencia muestra. Esta concepcion fue determinante para el disefio de cada
sesidn pedagdgica: ningln encuentro busco transmitir informacion sobre la quebrada, sino generar
condiciones para que los jévenes construyeran su propio conocimiento sobre ella a partir de lo que

vivian.
El estudio tiene un alcance comprensivo Yy situado. No busca producir resultados

generalizables a otros contextos ni comprobar hipdtesis previas. Se concentra en un grupo
especifico de jovenes, en un barrio concreto, frente a una fuente hidrica particular. Esa
especificidad no es una limitacion: es lo que hace posible la profundidad. Los principios de
reflexividad, participacion y contextualizacion guian el proceso: la investigadora reconoce su
posicion dentro del proceso formativo, el conocimiento se construye colectivamente con los
participantes, y la comprension del lugar se analiza siempre en relacion directa con el barrio
Bolonia, la localidad de Usme y la quebrada Yomasa como escenarios concretos de vida

cotidiana

3.3. Sistema de categorias de analisis

Las tres categorias de analisis —percepcion territorial, experiencia corporal y dimension
emocional— no surgieron arbitrariamente ni como una imposicion del marco tedrico sobre los
datos. Surgieron de escuchar a los jovenes y de observar qué dimensiones de su relacion con el
territorio resultaban mas reveladoras. El marco tedrico ofrecid los conceptos para nombrarlas y

articularlas; la experiencia de campo confirmd su pertinencia
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Tabla 3

Sistema de categorias, técnicas e instrumentos de la investigacion

Categoria Subcategoria Técnica / Momento de
instrumento aplicacion
Percepcion Representaciones Cartografia social Sesiones |1 y VI
territorial espaciales Dialogic colectivo

Mapas mentales

Experiencia Corpografia Recorrido territorial ~ Sesiones 111y V
corporal Movimiento y Ejercicios corporales

sensacion y de danza
Dimension Vinculos efectivos Cartografia Sesiones 11, IVyV
emocional Emociones emocional

territoriales Relatos orales

Observacion
participante

Fuente: Elaboracion propia.

El disefio se estructuro en seis sesiones formativas que avanzan de manera progresiva:
parten del diagndstico de percepciones iniciales y llegan a la resignificacion colectiva del
territorio. No se concibieron como una secuencia cerrada de actividades, sino como una espiral
reflexiva donde cada encuentro retoma lo anterior y abre nuevas preguntas. La tabla 4 presenta la

estructura general de las sesiones con sus objetivos y estrategias principales.
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Tabla 4

Estructura general de la estrategia formativa

Objetivo Estrategias / Tiempo
actividades aprox.
Identificar las Cartografia social individual 55 min
percepciones iniciales de  y colectiva.
los jovenes sobre el barrio  Dialogo reflexivo sobre
Bolonia y la quebrada lugares significativos del
Yomasa. barrio.
Ampliar la comprension Exploracion digital del 45 min
del sistema hidrico y su recorrido de la quebrada
relacion con el entorno (Google Maps).
barrial. Reconocimiento del trazado
del rio Tunjuelito.
Incorporar la dimension Cartografia emocional. 65 min
emocional en la Identificacion de sentimientos
representacion del asociados a distintos puntos
territorio. del barrio.
Reconstruir la memoria Entrevista a actor 80 min

territorial mediante el

didlogo intergeneracional.

comunitario.
Relatos sobre
transformaciones historicas

del barrio y la quebrada.
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Contrastar percepciones Recorrido territorial por el 5h
mediante la experiencia tramo urbano de la quebrada

corporal directa con el Yomasa.

territorio. Visita a la cuenca media-alta

del rio Tunjuelito.

Reflexionar Elaboracién de nuevas 45 min
colectivamente y cartografias.
resignificar la Comparacion con

comprension del territorio.  representaciones iniciales.
Proyeccién de deseos de

cambio comunitario.

Fuente: Elaboracion propia.

La primera sesién exploro las representaciones previas de los jévenes: ver lo que
dibujaban —y lo que no— fue el punto de partida real de la investigacién. La segunda ampli6
esa mirada a través de herramientas digitales, mostrando la quebrada como parte de un sistema
hidrico mayor, no como un elemento aislado del barrio. La tercera incorporo la cartografia
emocional: ¢qué se siente en cada parte del barrio?, ¢qué lugar ocupa la quebrada en ese mapa
afectivo? La cuarta abri6 el didlogo intergeneracional: escuchar a actores comunitarios hablar de
cdémo era la quebrada antes situ6 el presente dentro de una historia, y eso cambié algo en la
manera de verla.

La quinta sesion fue la méas intensa. El recorrido territorial por la quebrada urbana y por
la cuenca media-alta del rio Tunjuelito no fue una salida de campo convencional: fue la
experiencia que mas transformaciones generd, porque puso el cuerpo en contacto con un entorno
que la mayoria no habia visto antes. El contraste entre el tramo deteriorado del barrio y el agua

limpia de la cuenca alta produjo reacciones que ninguna explicacion en el aula habria podido
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generar. La sexta sesion cerr el ciclo: los jévenes compararon sus mapas iniciales con nuevas
representaciones construidas después de todo el proceso. Lo que dibujaron en ese ultimo

encuentro, y lo que dijeron sobre lo que veian, constituyé el material més rico para el analisis de

los resultados.



68

Capitulo 1V. Propuesta Pedagogica: Resignificando La Comprensién Territorial Desde La

Corpografia Y La Experiencia Sensible

4.1. Fundamentacion Pedagégica De La Estrategia

La propuesta pedagdgica que se presenta en este capitulo no surgié de un disefio previo
elaborado desde el escritorio, sino de un proceso de escucha y observacion sostenida con los
jovenes de la Corporacién Artistica Arco Iris. Desde los primeros encuentros diagnosticos quedd
claro que la relacién de los participantes con la quebrada Yomasa estaba marcada por la
distancia, el miedo y la invisibilidad: la quebrada existia en el entorno inmediato, pero habia
dejado de existir en los mapas mentales cotidianos. Abordar esta fractura exigia una intervencion
que fuera mas alla de la instruccion geogréafica convencional y que pusiera en juego otras formas
de conocer el territorio.

La corpografia, en tanto concepto que reconoce al cuerpo como territorio vivido y como
dispositivo de produccién de conocimiento espacial, constituyd el eje articulador de toda la
estrategia. Mahecha (2022) plantea que la territorialidad no se construye Gnicamente desde la
razon abstracta, sino desde el movimiento, la percepcion sensorial y la memoria inscrita en el
cuerpo. Esto significa que conocer un lugar implica habitarlo con el cuerpo: caminar sus bordes,
sentir sus olores, detenerse ante lo que genera incomodidad o asombro. La Corporacion Artistica
Arco Iris, cuya trayectoria en danza y teatro lleva mas de dos décadas formando jovenes en el
barrio Bolonia, ofrecia un contexto privilegiado para activar esta dimension corporal de la
comprension territorial.

Buitrago (2023) sefiala que los cuerpos que habitan espacios de vulneracion y resistencia
comunitaria acumulan memorias que no siempre se verbalizan, pero que orientan la manera en

que los sujetos se relacionan con su entorno. Los jovenes de la corporacién llevan en sus cuerpos
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experiencias de barrio: rutas recorridas, espacios evitados, encuentros significativos en el parque
0 en el salén de ensayo. La propuesta pedagogica busco activar ese saber corporal latente,
ponerlo en didlogo con el entorno hidrico y ampliarlo a partir de experiencias formativas
intencionadas.

Desde la geografia de la percepcion, Morales Yago (2012) sostiene que las
representaciones espaciales que los sujetos construyen estdn mediadas por experiencias afectivas,
trayectorias cotidianas y narrativas compartidas. Estas representaciones no son estaticas: pueden
resignificarse cuando se producen experiencias que las cuestionan o amplian. La estrategia
pedagdgica disefiada parte justamente de este principio: no se trata de reemplazar lo que los
jovenes ya saben sobre su barrio, sino de poner en movimiento esas representaciones previas,
confrontarlas con la experiencia directa y enriquecerlas mediante el dialogo, el arte y el recorrido
territorial.

La dimensién emocional constituyd otro pilar fundamental del disefio. Sanchez (2010)
afirma que las emociones cumplen una funcion adaptativa que orienta la conducta del sujeto
frente a su entorno; en el caso de los participantes, emociones como el miedo, la desconfianza o
la indiferencia respecto a la quebrada incidian directamente en sus préacticas espaciales. Hacer
visibles esas emociones, nombrarlas y ponerlas en perspectiva histérica y ambiental fue una
condicién necesaria para que pudiera producirse una resignificacion territorial genuina, no como
consigna pedagogica, sino como experiencia subjetiva y colectiva.

Guiza (2022) sefiala que los procesos de ensefianza del territorio alcanzan mayor
profundidad cuando parten de problematicas locales concretas y reconocen a los estudiantes
como sujetos situados. En coherencia con este planteamiento, la estrategia adopt6 la quebrada

Yomasa no como pretexto didactico, sino como territorio vivo y complejo cuya comprension
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requeria ser construida desde adentro, desde la experiencia de quienes lo habitan a diario. Pineda
y Prieto (2019) complementan esta perspectiva al destacar que los procesos de educacion
ambiental con mayor impacto son aquellos que vinculan conocimiento ecolégico con experiencia
territorial cotidiana y reflexidn critica. La propuesta aqui descrita busco articular estas tres
dimensiones a lo largo de sus seis sesiones.

El proceso se estructurd en seis sesiones progresivas que partieron del reconocimiento de
las percepciones iniciales de los jévenes para avanzar, de manera gradual, hacia la experiencia
directa del sistema hidrico y la reflexion colectiva sobre lo vivido. Esta progresion no fue lineal
en sentido rigido: cada sesion retomé y profundizo lo trabajado en la anterior, construyendo
capas de comprension que se fueron acumulando hasta el momento final de resignificacion. La
estrategia formativa no concluyo6 con una evaluacion ni con una actividad de cierre convencional,
sino con la elaboracién de nuevas cartografias que los propios jovenes reconocieron como

distintas a las que habian trazado al inicio.

4.2. Estructura General De La Estrategia Formativa

La estrategia formativa disefiada en el marco de esta investigacién no responde a una
secuencia de actividades aisladas. Es, antes bien, una construccion pedagogica intencionada que
articula diagnostico, problematizacion, experiencia corporal y resignificacion en una progresion
coherente con el enfoque de la geografia de la percepcion y con los principios de la
Investigacion-Accion Pedagogica.

El disefio parti6 del reconocimiento de que los jovenes ya poseen una comprension
territorial previa, construida a partir de su experiencia cotidiana en el barrio Bolonia. Estas
representaciones iniciales —con sus omisiones, sus miedos y sus afectos— constituyen el punto

de partida del proceso pedagdgico, no un obstaculo que superar. Cada sesion fue disefiada para
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dialogar con lo que los participantes traen consigo, ampliar sus marcos interpretativos y propiciar

experiencias que transformen la relacion con el entorno desde adentro. La tabla que sigue recoge

la estructura general de la estrategia.

Tabla 5

Estructura general de la estrategia formativa

Objetivo

Identificar
las percepciones
iniciales sobre el
barrio y la quebrada
Yomasa

Ampliar la
representacion
espacial del sistema
hidrico

Incorporar la
dimensién
emocional en el
analisis territorial

Expresar el
territorio desde la

memoriay la

Estrategias y
actividades
Dialogo colectivo y

cartografia social del barrio

Exploracion digital
(Google Maps) y recorrido

virtual de la quebrada

Cartografia
emocional; identificacion
de emociones asociadas al
espacio

Dialogo
intergeneracional;

expresion mediante dibujo,

Tiempo
aprox.

55 min

45 min

65 min

75-85 min



representacion movimiento y narracion
corporal y artistica ~ creativa

Contrastar Recorrido territorial
percepciones previas por la quebrada; registro
mediante sensorial y corpogréfico

experiencia directa y

corporal

Resignificar Elaboracion de
y proyectar nuevas cartografias;
comprensiones socializacion colectiva y
territoriales reflexion final
transformadas

Fuente: Elaboracion propia.

4.3. Desarrollo Narrativo Y Estructural De Las Sesiones Formativas

5 h aprox.

45 min

La implementacion de la estrategia pedagdgica se desarroll6 a través de seis sesiones

articuladas progresivamente. Cada encuentro respondié a una intencionalidad formativa

especifica, pero todos compartieron un principio comun: colocar al cuerpo, la percepciony la
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emocion como mediadores del conocimiento territorial. A continuacion, se presenta el desarrollo

narrativo de cada sesion, acompafiado de su disefio.

4.3.1. Sesion I: Exploracion de percepciones iniciales del territorio

La primera sesion tuvo como propdsito reconocer las representaciones previas que los

jovenes han construido sobre su entorno inmediato. A través de un didlogo inicial, se invit6 a los

participantes a evocar los lugares del barrio que conocen, los que frecuentan, los que evitan y los
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que les generan algun sentimiento particular. La conversacion fluyé con espontaneidad:
aparecieron el parque, el colegio, las tiendas, los lugares de ensayo de la corporacion. La
quebrada Yomasa, en cambio, emergio tarde y de forma tangencial, mencionada mas como
limite que como lugar habitado.

Posteriormente, se desarroll6 un ejercicio de cartografia social en el que cada participante
elabord un mapa del barrio desde su propia perspectiva. La consigna no buscaba precision
técnica, sino representacion honesta del espacio vivido: que dibujaran lo que consideraban parte
de su barrio, con los lugares que reconocen y los que omiten. Esta técnica, coherente con los
planteamientos de Morales Yago (2012) sobre la construccion de imagenes mentales del espacio,
permitié evidenciar que la mayoria de los participantes omitia la quebrada en su representacion
inicial o la reducia a una linea al margen del mapa. Algunos la identificaron como zona de
riesgo, como "el cafio que huele mal” o simplemente como un lugar al que no se acercan. Estas
cartografias no fueron descartadas al avanzar el proceso; se guardaron como evidencia
diagnostica y se retomaron en la sesion final para que los propios jovenes pudieran comparar sus
representaciones iniciales con las que elaboraron después del recorrido.

Esta primera sesién cumplio, asi, una doble funcidn: establecer un diagndstico inicial de
la comprension territorial juvenil y confirmar la pertinencia de una intervencion pedagogica
orientada a poner en movimiento esas representaciones. Rodriguez Patifio (2020) sefiala que los
procesos formativos situados deben partir de las experiencias y saberes previos de los
estudiantes, reconociéndolos como punto de partida y no como vacio gque llenar. La cartografia
inicial evidencioé que los jovenes poseen un conocimiento territorial rico en matices emocionales

y préacticos, aunque fragmentado en lo que respecta al sistema hidrico del barrio.



Tabla 6

Disefio estructural de la Sesion |

Momento Tiempo
|
Desarrollo 40 min

10min
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Desarrollo de la actividad

Se abre el espacio con
preguntas orientadoras sobre el
barrio: qué lugares conocen, cuéles
frecuentan, cuales evitan y cuales
asocian con recuerdos
significativos. El objetivo es activar
la memoria espacial y generar
confianza para la participacion.

A partir de los relatos, cada
participante elabora un mapa de su
barrio desde su propia perspectiva,
identificando los lugares que
reconoce, los que omite y los que le
generan alguna emocidn particular.
Se recogen los mapas como
evidencia diagndstica.

Se conversa brevemente
sobre las fuentes hidricas cercanas
al barrio: si las han notado, qué

saben de ellas, qué lugar ocupan en
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3 Intervencion Pedagdgica Figura 4 Intervencion Pedagdgica.

Nota: fotografias tomadas por el autor.

4.3.2. Sesion 11: Reconocimiento del sistema hidrico y ampliacion de la representacion

espacial

En la segunda sesion se buscé problematizar las representaciones iniciales identificadas
en el encuentro anterior. A partir del uso de herramientas digitales —especificamente Google
Maps y recursos de cartografia satelital disponibles en linea— se explord el recorrido de la
quebrada Yomasa desde su nacimiento en los cerros orientales hasta su confluencia con el rio
Tunjuelito. Este ejercicio visual permitio a los participantes dimensionar, por primera vez, la
extensidn real del sistema hidrico del que habian hablado en la sesidn anterior como algo lejano

o irrelevante.
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Ver la quebrada desde arriba —su trayectoria, sus curvas, los barrios que atraviesa, los
puntos donde se estrecha o desaparece bajo la urbanizacion— generé reacciones visibles en el
grupo. Varios participantes sefialaron con sorpresa que la quebrada pasaba exactamente detras de
su casa, 0 que un sector que siempre habian asociado con malos olores era, en realidad, parte de
este mismo sistema hidrico. La herramienta digital no reemplazé la experiencia directa con el
territorio, pero amplio la escala espacial de analisis y preparé el terreno para el recorrido que se
realizaria en la sesion V.

Este ejercicio favorecio la ampliacion del mapa mental colectivo, evidenciando que la
quebrada forma parte de un sistema mayor que trasciende los limites inmediatos del barrio.
Morales Yago (2012) sefiala que las imagenes mentales del espacio no son fotografias estaticas,
sino construcciones dindmicas que pueden modificarse cuando se producen experiencias que las
cuestionan. El reconocimiento digital del sistema hidrico operd precisamente como ese
cuestionamiento: la quebrada dejo de ser el cafio del fondo" y comenzo a perfilarse como un
afluente real con historia, con recorrido y con una relacién concreta con la vida del barrio

Tabla 7

Disefio estructural Sesion Il.

Momento Tiempo Desarrollo de la actividad
de la actividad
Inicio 5 Se retoman los mapas elaborados en la sesion
minutos anterior. Se sefialan los lugares donde la quebrada

deberia aparecer y se pregunta al grupo por qué no la
incluyeron o la representaron de manera tan reducida.
Desarrollo 30 Mediante Google Maps se realiza un recorrido
minutos visual desde el punto donde se ubica la Corporacion
Artistica Arco Iris hasta el nacimiento de la quebrada
en los cerros. Los participantes identifican en el mapa
digital los lugares que conocen, los que desconocen y
los puntos donde la quebrada desaparece bajo la
urbanizacion
Finalizacion 10 Se propicia una conversacion sobre cdmo se
minutos sienten al reconocer el sistema hidrico desde esta
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perspectiva ampliada. Se plantea la pregunta para la
préxima sesién: ;qué emociones les genera la
quebrada en distintos puntos del barrio?

Anexo 2. Reconocimiento digital del sistema hidrico

Figura 5 Reconocimiento del territorio Figura 6 Reconocimiento del territorio

Fuente: fotografias tomadas por el autor.

4.3.3. Sesion Il1: Cartografia emocional del territorio

La tercera sesion incorporé de manera explicita la dimension emocional en el analisis
territorial. Se propuso a los jévenes identificar emociones asociadas a distintos puntos del barrio
—incluyendo la quebrada, el parque, el sector de la corporacion y los alrededores del colegio—
y representarlas visualmente sobre una cartografia. Para ello se emplearon cinco categorias
emocionales basicas: alegria, tristeza, miedo, ira y tranquilidad, representadas mediante colores y
simbolos que cada participante eligi6 libremente.

La actividad revel6 una geografia emocional del barrio que no habria emergido mediante
técnicas de recoleccion convencionales. EI miedo aparecio concentrado en los bordes de la
quebrada, especialmente en los tramos méas deteriorados o con poca iluminacion nocturna. La

alegria y la tranquilidad se asociaron principalmente a los espacios de la corporacion y a ciertos



78

parques del barrio. La tristeza o el desagrado marcaron los sectores donde el vertimiento de
residuos sobre la quebrada era mas visible. Esta distribucion emocional del espacio confirmdé lo
planteado por Sanchez (2010): las emociones no son reacciones espontaneas e irrelevantes, sino
mecanismos de orientacion que inciden en las précticas espaciales cotidianas.

La cartografia emocional también cumplié una funcion pedagogica que fue mas alla del
diagndstico: permitié que los participantes nombraran y compartieran publicamente sus
relaciones afectivas con el entorno, lo que generd conversaciones sobre por qué ciertas zonas se
perciben como amenazantes, qué factores sociales y ambientales producen esas sensaciones y de
qué manera la historia del lugar contribuye a moldearlas. Al cierre de la sesion, cada participante
formulod por escrito dos o tres preguntas que le gustaria hacerle a alguien que hubiera vivido el
barrio antes de las transformaciones urbanas mas recientes. Estas preguntas sirvieron de insumo
para el encuentro intergeneracional de la sesion siguiente.

Tabla 8

Disefio estructural de la Sesion I11.

Momento Tiempo Desarrollo de actividad
de la actividad
Inicio 5 Se conversa brevemente sobre la quebrada y sobre qué
minutos aspectos les gustaria que cambiaran. La conversacion

activa la dimension evaluativa y emocional de la
relacion con el espacio.
Desarrollo 40 Cada participante elabora una cartografia emocional
minutos sobre una base del barrio, representando mediante
colores y simbolos las emociones asociadas a distintos
lugares: la quebrada, el parque, el colegio, los lugares
de ensayo Yy los sectores de transito cotidiano. Se
socializa en pequefios grupos.
Finalizacion 20 Los participantes formulan preguntas que quisieran
minutos hacerle a habitantes mayores del barrio sobre la
quebrada y sus transformaciones. Las preguntas se
recogen y se organizan para el encuentro
intergeneracional de la sesion IV,
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Anexo 3 Cartografias emocionales elaboradas por los participantes

Figura 7

Cartografia Emocional

Figura 8

Cartografia Emocional.

Nota: fotografias tomadas por el autor.

4.3.4. Sesion IV: Memoria territorial y diadlogo intergeneracional
L La cuarta sesién fue la de mayor densidad simbdlica del proceso. Integré dos

dimensiones que, en apariencia, pertenecen a campos distintos: la memoria oral del territorio y la
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expresion corporal y artistica. La articulacion entre ambas no fue forzada; respondi6 a una légica
coherente con el enfoque corpogréfico de la propuesta: si la comprension del territorio se
construye desde el cuerpo, la memoria de un lugar también debe poder expresarse a través del
movimiento, del gesto y del lenguaje artistico.

La sesidn inicié con un encuentro intergeneracional al que fue invitada una persona
mayor del barrio con vinculo histérico con la quebrada Yomasa. Los jovenes, armados con las
preguntas formuladas en la sesién anterior, condujeron el didlogo con autonomia y genuino
interés. El relato del invitado fue revelador: describié la quebrada como un espacio de encuentro
comunitario, de pesca artesanal y de recreacion que existia antes de que la urbanizacion
acelerada lo convirtiera en receptor de vertimientos. La diferencia entre ese relato y la
percepcion actual —distancia, miedo, desagrado— impacto visiblemente al grupo y gener6 una
conversacion sobre como los procesos sociales y ambientales transforman las relaciones entre las
comunidades y sus territorios.

La segunda parte de la sesion incorporoé la expresion corporal y artistica como via para
procesar y representar lo escuchado. En consonancia con la trayectoria formativa de la
Corporacion Artistica Arco Iris, se propuso a los participantes una actividad de movimiento en la
que debian representar corporalmente la transformacion del territorio narrada por el invitado:
comenzando desde una imagen corporal de encuentro y vitalidad asociada a la quebrada del
pasado, para transitar hacia una postura que expresara la fractura, el deterioro y la distancia del
presente. Este transito corporal no fue una actividad recreativa: fue un dispositivo de
comprension. Mahecha (2022) sefiala que el movimiento permite procesar y comunicar
comprensiones del espacio que la palabra no siempre alcanza a nombrar. Lo que los jovenes

expresaron con el cuerpo durante este ejercicio evidencié una apropiacion emocional y
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conceptual de la memoria territorial que dificilmente habria emergido solo mediante la escucha o
el registro escrito.

Al finalizar, cada participante elaboré un relato creativo breve —poema, cuento corto o
cancion— en el que expresé cdmo le gustaria que fuera la quebrada y qué tendria que cambiar
para que eso fuera posible. Estos textos, producidos desde la emocion y la imaginacion,
revelaron una comprension del territorio que articulaba memoria, deseo y critica ambiental de
manera mucho mas integrada que cualquier respuesta a una pregunta directa. Buitrago (2023)
plantea que las expresiones artisticas que emergen de experiencias territoriales compartidas son
también formas de conocimiento; en ese sentido, los relatos elaborados en esta sesion
constituyeron un insumo analitico central para la fase de sistematizacion.

Tabla 9

Disefio estructural de la Sesion 1V

Momento de Tiempo Desarrollo de la actividad
la actividad
Inicio 10 Presentacion del invitado comunitario. Se
minutos contextualiza el propdsito del encuentro: recuperar la

memoria territorial de la quebrada a partir del relato de
quien ha habitado el barrio por décadas.

Desarrollo 40-45 Los jovenes conducen el dialogo
minutos intergeneracional utilizando las preguntas elaboradas en
la sesion anterior. A continuacion, se realiza un ejercicio
de expresion corporal en el que los participantes
representan mediante movimiento la transformacion
histdrica de la quebrada: del espacio de encuentro
comunitario al estado actual de deterioro.
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Finalizacion 30 Cada participante elabora un relato creativo breve
minutos (poema, cuento, cancion) en el que expresa como le
gustaria que fuera la quebrada y qué tendria que
transformarse para que eso fuera posible. Los textos se
comparten en voz alta al finalizar.

Anexo 4. Registro fotografico del encuentro comunitario

Figura 9 Memoria Territorial.
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4.3.5. Sesion V: Recorrido territorial y experiencia corpografica

La quinta sesion constituyo el nicleo experiencial de toda la estrategia formativa. Se
realiz6 un recorrido por el area urbana de la quebrada Yomasa y, en su tramo mas accesible,
hasta un sector de la cuenca media-alta del rio Tunjuelito, donde las condiciones ambientales y
paisajisticas contrastan significativamente con el entorno inmediato del barrio. Este contraste fue
intencional: no se trataba de mostrar "cdmo deberia ser la quebrada”, sino de ampliar el horizonte
perceptual de los participantes y poner en juego sus cuerpos en un espacio distinto al cotidiano.

La preparacion del recorrido incluyé una socializacion previa de la ruta, la distribucion de
guias de campo sencillas y la invitacion a registrar —mediante dibujo, escritura breve o
fotografia, segun la preferencia de cada quien— lo que el cuerpo percibia: olores, texturas,
sonidos, temperaturas, sensaciones que generaban atraccion o rechazo. Esta consigna de registro
corporal es coherente con el concepto de corpografia desarrollado por Mahecha (2022): la
escritura del cuerpo sobre el espacio, o la inscripcidn del espacio en el cuerpo, como forma de
conocimiento territorial que no puede reducirse a la observacion distante.

Durante el recorrido emergieron reacciones que ninguna cartografia previa habia
anticipado. El contacto con tramos de la quebrada en mejores condiciones ambientales generd
sorpresa y, en varios participantes, una especie de desconcierto: no esperaban que un cuerpo
hidrico que conocian como espacio deteriorado pudiera tener zonas con esa apariencia. El
asombro —emocidén que Sanchez (2010) reconoce como movilizadora de nuevas
comprensiones— se instald en el grupo de una forma que la palabra no habria podido producir
desde el aula. Hubo momentos de silencio colectivo, de detencion espontanea ante un sonido o
una vista, de preguntas formuladas en voz alta sin necesidad de que nadie las respondiera.

Al finalizar el recorrido, los participantes leyeron en voz alta los registros que habian
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elaborado durante la caminata. La variedad de los relatos fue notable: algunos describieron
sensaciones fisicas con precision; otros recurrieron a imagenes poéticas; otros formularon
preguntas criticas sobre por qué determinados tramos habian sido abandonados o contaminados.
Esta pluralidad de voces evidencio que la comprensidn territorial, cuando se construye desde la
experiencia corporal directa, adquiere una densidad que ninguna representacién cartografica ni
ningun relato oral puede sustituir.

Tabla 10

Disefo estructural de la Sesién V.

Momento Tiempo Desarrollo de la actividad
de la actividad
Inicio 20 Llegada y organizacion del grupo. Socializacion de la
minutos ruta del recorrido, distribucion de guias de campo y

acuerdo sobre la consigna de registro: observar, sentir
y anotar lo que el cuerpo percibe en cada momento del
trayecto.

Desarrollo 3 horas Recorrido por el area urbana de la quebrada Yomasa y
tramo accesible de la cuenca media-alta del rio Tunjuelito.
Los participantes registran mediante dibujo, escritura o
fotografia las percepciones sensoriales, emocionales y
territoriales que emergen durante la caminata. Se realizan
paradas en puntos de contraste ambiental para compartir
impresiones en grupo.

Finalizacion 1 hora  Lectura colectiva de los registros realizados durante el

30 minutos recorrido. Se reflexiona sobre las diferencias entre las
percepciones previas al recorrido y la experiencia
directa. Se plantea la pregunta para la sesion final:
¢gqué ha cambiado en su manera de entender la
quebrada y el barrio?
Anexo 5. Recorrido territorial registro fotogréafico

Figura 11

Experiencia Corpogréfica
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Nota: fotografia tomada por el autor.

4.3.6. Sesion VI: Resignificacion y proyeccion territorial

La Gltima sesion se orient6 a consolidar el proceso reflexivo desarrollado a lo largo de la
estrategia. Los joévenes elaboraron nuevas representaciones del territorio, comparando los mapas
iniciales de la sesidn | con cartografias construidas después del recorrido, el dialogo
intergeneracional y la expresion corporal. Esta comparacion no se plante6 como evaluacion de lo
aprendido, sino como ejercicio de conciencia: mirar lo que pensaban antes y lo que piensan
ahora, e intentar nombrar qué experiencias produjeron esa diferencia.

Los cambios en las nuevas cartografias fueron elocuentes. La quebrada aparecio de
manera mas detallada, con mayor extension representada y con nombres propios para algunos de
sus tramos. Los colores y simbolos emocionales se diversificaron: junto al miedo y el desagrado
del mapa inicial, emergieron ahora notas de asombro, reconocimiento y, en algunos casos,
responsabilidad. Varios participantes incluyeron en sus nuevos mapas elementos del sistema
hidrico que habian descubierto durante el recorrido y que nunca habian representado porque

simplemente no sabian que existian.
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La resignificacion no fue, sin embargo, un proceso lineal ni uniforme. No todos los
participantes transformaron su relacién con la quebrada de la misma manera ni con la misma
intensidad. Hubo quienes expresaron entusiasmo y quienes mantuvieron reservas. Esta
variabilidad es, en si misma, un dato analitico relevante: la comprension territorial es un proceso
subjetivo que depende de experiencias previas, de disposiciones emocionales y de trayectorias
personales que ninguna estrategia pedagdgica puede homogeneizar. Lo que la propuesta logré
fue crear las condiciones para que esa transformacion fuera posible: si ocurrio o no, y en qué
medida, dependio de la experiencia singular de cada joven.

Al finalizar, se realiz6 una socializacion colectiva en la que cada participante compartio,
en una frase o una imagen, algo que le hubiera quedado del proceso. Las respuestas fueron
diversas y revelaron la riqueza del recorrido realizado: "ahora cuando paso por la quebrada la
miro diferente”; "no sabia que eso que veia todos los dias era parte de un rio tan largo™; "me da
rabia que esté asi, antes era bonita”. Estas frases, recogidas en el diario de campo, sintetizan con
precision el tipo de comprension territorial que la propuesta buscaba promover: situada,
emocional, critica y encarnada en la experiencia de quienes habitan el lugar.

Tabla 11
Disefio estructural de la Sesion VI.

Momento Tiempo Desarrollo de la actividad
de la actividad

Inicio 5 Reflexion colectiva breve sobre lo vivido y lo
minutos aprendido a lo largo de las cinco sesiones anteriores. Se
retoman los mapas iniciales elaborados en la sesion 1.
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Desarrollo 30 Cada participante elabora una nueva cartografia del
minutos barrio integrando lo que ha conocido, vivido y sentido
durante el proceso. Se comparan las representaciones
iniciales con las nuevas: ;qué aparecio?, ¢qué cambid?,
¢qué permanece igual? Los dibujos se pegan en un mural
colectivo al finalizar.

Final 10
minutos Cada participante elabora una nueva cartografia del
barrio integrando lo que ha conocido, vivido y sentido
durante el proceso. Se comparan las representaciones
iniciales con las nuevas: ¢qué apareci6?, ¢qué cambid?,
¢qué permanece igual? Los dibujos se pegan en un mural
colectivo al finalizar.

Anexo 6. Representaciones finales del territorio.

Figura 12. Representacion final cartografia del territorio.

Nota: fotografia tomada por el autor.
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Figura 13 Representacion final cartografia del territorio.

Nota: fotografia tomada por el autor.

4.4.Sistematizacion de la experiencia pedagogica

La sistematizacion de la experiencia desarrollada permitié trascender la descripcion de
actividades para situar el proceso pedagdgico como espacio de produccién de conocimiento. En
coherencia con el enfoque de la Investigacién-Accion Pedagdgica, la sistematizacion no se
concibié como una fase separada de la intervencion, sino como una practica reflexiva que
acompafio el proceso desde el inicio y que se intensifico al finalizar cada sesién mediante el
registro en el diario de campo.

El andlisis del proceso evidencio, en primer lugar, que las representaciones iniciales del
territorio estaban marcadas por una percepcion fragmentada del sistema hidrico. En varios mapas
elaborados en la primera sesion, la quebrada Yomasa simplemente no aparecia; en otros, se
reducia a una linea al margen del espacio representado. Esta omision no respondia a ignorancia,

sino a una forma de distancia simbdlica construida a través de afios de experiencias negativas
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asociadas al deterioro ambiental del lugar.

La incorporacion de herramientas digitales en la segunda sesion y el reconocimiento del
trazado del sistema hidrico permitié ampliar progresivamente la escala espacial de analisis. La
quebrada dej6 de percibirse como un problema puntual del entorno inmediato y comenzd a leerse
como parte de una red hidrica mas amplia, con implicaciones ambientales que superaban los
limites del barrio. Este desplazamiento de escala tuvo efectos concretos en las representaciones
posteriores: los mapas elaborados en la sesion VI incorporaron trayectorias, nombres y
referencias que no aparecian en los iniciales.

La cartografia emocional hizo visible una dimension que inicialmente no habia sido
explicitada por los participantes: la relacion afectiva con el territorio. EI miedo asociado a ciertos
sectores de la quebrada no es un dato menor; constituye un mecanismo de orientacion espacial
que incide directamente en las practicas cotidianas de los jovenes. Reconocerlo, nombrarlo y
ponerlo en perspectiva histérica —a través del didlogo intergeneracional— fue un momento
clave del proceso, porque permitio que los participantes comprendieran que esa emocidn no es
inevitable ni natural, sino el resultado de transformaciones sociales y ambientales concretas que
tienen nombre, causas y, potencialmente, alternativas.

La dimensidn corporal demostré ser la mas transformadora del proceso. El ejercicio de
movimiento de la sesion IV —en el que los participantes representaron con el cuerpo la
transformacion histdrica de la quebrada— y el recorrido territorial de la sesion V produjeron
comprensiones que la palabra dificilmente habria generado por si sola. Mahecha (2022) sefiala
que la corpografia implica que el espacio se inscribe en el cuerpo tanto como el cuerpo se
inscribe en el espacio: lo que los joévenes vivieron durante esas dos sesiones quedo registrado en

sus cuerpos de una forma que los registros escritos y las cartografias posteriores apenas alcanzan
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a reflejar. El asombro ante tramos de la quebrada en mejores condiciones, la incomodidad ante
sectores deteriorados y el silencio colectivo en determinados puntos del recorrido fueron formas
de conocimiento territorial que la propuesta logré activar y que el analisis posterior busco
interpretar.

La danza y el movimiento, précticas centrales en la formacion de la Corporacion Artistica
Arco Iris, no fueron incorporados como recursos ludicos ni como pausas activas entre
actividades cognitivas. Fueron, en los momentos en que se activaron, el medio mismo de
produccion de conocimiento sobre el territorio: una forma de elaborar, en el cuerpo y con el
cuerpo, comprensiones que el lenguaje verbal atrapa solo parcialmente. Esta articulacion entre
practica artistica y educacion geogréafica constituye, quizas, el aporte mas singular de la
propuesta desarrollada.

En sintesis, la sistematizacion permitié confirmar que la estrategia pedagogica logro
producir procesos de resignificacion territorial reales, aunque diferenciados en su intensidad
segun los participantes. La comprension de la quebrada Yomasa se amplio, se complejizd y se
encarnd en la experiencia de quienes participaron del proceso. Esta transformacion no es un
resultado estadistico ni un logro de aprendizaje medible en términos convencionales: es una
forma de habitar el territorio de manera méas consciente, mas critica y mas propia, que es, en

altima instancia, lo que la educacion geografica deberia procurar.
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Capitulo V. Resultados Y Anélisis Categorial Transformaciones en la percepcion territorial
juvenil

El presente capitulo expone los resultados obtenidos durante la implementacion de la
estrategia pedagogica y los interpreta a la luz del marco teérico desarrollado en el Capitulo 111. El
analisis se organiza en torno a las tres categorias centrales de la investigacién —percepcién
territorial, dimension emocional y experiencia corporal— y busca mostrar de qué manera cada
una de ellas se transformd, o al menos se movilizo, a lo largo del proceso formativo. Estas
categorias no operan de manera independiente: se articulan y se influyen mutuamente, de modo
que los hallazgos de cada apartado remiten necesariamente a los de los otros dos.

Antes de entrar en el analisis por categorias, conviene precisar cOmo se entiende el
concepto de "resultado” en el marco de esta investigacion. Dado que el enfoque adoptado es el de
la Investigacion-Accidn Pedagogica, los resultados no se conciben como productos medibles al
final de una intervencion, sino como transformaciones observables en las representaciones, los
discursos y las préacticas de los participantes a lo largo del proceso. Esta aclaracion es
metodologicamente necesaria porgue evita reducir una experiencia pedagogica compleja a un

conjunto de indicadores de logro que no capturarian la riqueza de lo vivido.

5.1.Transformaciones en la dimension emocional del territorio

El andlisis de la percepcion territorial constituyo el primer eje de interpretacion de los
resultados. Esta categoria permitié examinar como los jovenes representaban su entorno al inicio
del proceso y de qué manera esas representaciones se fueron modificando a medida que
avanzaban las sesiones. La herramienta principal de recoleccién fue la cartografia social,
complementada con los didlogos colectivos y los registros del diario de campo.

En la fase diagnostica, las cartografias iniciales mostraron una comprensidn territorial



92

centrada en los espacios de experiencia mas inmediata. Los mapas priorizaron las rutas
cotidianas —casa, colegio, sede de la corporacion, tiendas del barrio— y los lugares asociados a
encuentros significativos con los pares. El radio espacial representado fue, en la mayoria de los
casos, relativamente estrecho: los jovenes mapearon el barrio que recorren a diario, no el que
podria estar mas alla de sus trayectorias habituales.

Uno de los hallazgos mas significativos de esta fase fue la omisién parcial o la
representacion marginal de la quebrada Yomasa en varios de los mapas iniciales. Aunque
fisicamente presente en el entorno inmediato, su ausencia en algunas cartografias evidencia que
la proximidad geogréfica no equivale a apropiacion simbdlica del espacio. Morales Yago (2012)
sefiala que las imagenes mentales que los sujetos construyen sobre su entorno estan mediadas por
sus trayectorias afectivas y sus experiencias cotidianas; en este caso, la quebrada no formaba
parte de las rutas significativas de los jovenes y, por tanto, tampoco formaba parte de su mapa
mental del barrio.

En los casos en que la quebrada si fue representada desde el inicio, su presencia estuvo
asociada principalmente a categorias de riesgo o de incomodidad. Frases como "el cafio que
huele mal”, "el lugar al que no voy" o "donde tiran la basura™ describian un espacio percibido
como amenazante o ajeno, no como parte constitutiva del territorio habitado. Esta representacion
no es arbitraria: responde a condiciones materiales concretas de deterioro ambiental y a
narrativas colectivas que circulan en el barrio sobre los riesgos asociados a los bordes de la
quebrada.

La segunda sesion, centrada en el reconocimiento digital del sistema hidrico mediante
Google Maps, produjo un desplazamiento conceptual que resulté ser mas significativo de lo

esperado. Ver la quebrada desde una perspectiva aérea —con su trayectoria completa desde los
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cerros orientales hasta el rio Tunjuelito— permitié que los participantes la comprendieran como
parte de un sistema mayor, con extension real y con historia. Varios jovenes sefialaron con
sorpresa que la quebrada pasaba exactamente detras de su casa, 0 que un sector que habian
registrado como irrelevante en su mapa inicial era, en realidad, un tramo del mismo cuerpo
hidrico. Este reconocimiento amplid la escala espacial del anlisis sin requerir ain el
desplazamiento fisico.

En las cartografias elaboradas al finalizar el proceso, se evidenci6é una incorporacion mas
explicita y detallada del sistema hidrico dentro de la representacion territorial. La quebrada
Yomasa aparecié con mayor extension, con nombres propios para algunos de sus tramos y con
conexiones visibles hacia otros elementos del entorno. La representacion dejo de ser marginal
para ocupar un lugar mas central en la lectura que los jévenes hacian de su barrio. Esto no
significa que la relacion con la quebrada se haya vuelto positiva de manera automatica: algunos
mapas finales ain la marcaban con colores asociados al riesgo o la preocupacion. Lo que cambio
fue el reconocimiento: la quebrada ya existia en los mapas, ya tenia lugar en la comprension
territorial de los participantes.

Desde una perspectiva teorica, estos resultados confirman el planteamiento de Morales
Yago (2012) sobre el caracter dindmico de las representaciones espaciales: no son fijas ni
determinadas de una vez para siempre, sino construcciones que pueden transformarse cuando se
producen experiencias que las cuestionan o amplian. La geografia de la percepcién, adoptada
como enfoque orientador de la investigacion, demostrd su pertinencia analitica precisamente
porque permitié comprender esas transformaciones no como adquisicion de informacion nueva,

sino como resignificacion de representaciones previas a partir de la experiencia situada
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5.3 Transformaciones en la experiencia corporal y resignificacion Corpogréfica

La dimension emocional emergié como un componente central en la comprension
territorial de los participantes, evidenciando que la relacion con la quebrada Yomasa no se
construye Unicamente desde el reconocimiento fisico o conceptual del espacio, sino desde
vinculos afectivos que orientan las practicas espaciales cotidianas. Sanchez (2010) define la
emocidén como un proceso psicolégico complejo que cumple una funcién adaptativa: orienta la
conducta del sujeto frente a su entorno, generando respuestas de aproximacion o evitacion segln
la carga afectiva asociada a cada espacio. En el caso de los participantes, esta funcion resulté
claramente visible durante el proceso pedagdgico.

Las cartografias emocionales elaboradas en la tercera sesion revelaron una geografia
afectiva del barrio que no habria emergido mediante técnicas de recoleccion convencionales. El
miedo y la desconfianza se concentraron en los bordes de la quebrada, especialmente en los
tramos con mayor deterioro ambiental o con menor iluminacion nocturna. La alegria y la
tranquilidad se asociaron con los espacios de la corporacion, el parque y algunos sectores de
encuentro comunitario. La tristeza o el desagrado marcaron los puntos donde el vertimiento de
residuos sobre la quebrada era mas visible desde la cotidianidad del barrio.

Esta distribucion emocional del espacio no es un dato subjetivo sin relevancia analitica.
Tiene consecuencias directas sobre las practicas territoriales de los jovenes: los tramos de la
quebrada percibidos como amenazantes son evitados, no recorridos; los sectores asociados al
miedo no forman parte de los itinerarios voluntarios. En ese sentido, la emocion opera como un
mediador invisible entre la persona y el lugar, configurando la territorialidad de manera tan
efectiva como cualquier barrera fisica. Reconocer esta mediacion fue uno de los objetivos

explicitos de la cartografia emocional.
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El recorrido hacia la cuenca media-alta del rio Tunjuelito, durante la quinta sesion,
constituyo el punto de inflexion emocional mas significativo de todo el proceso. El contacto
directo con un tramo del sistema hidrico en mejores condiciones ambientales —con mayor
presencia de vegetacion, con agua mas visible y con un entorno menos intervenido por la
urbanizacién— gener6 en varias participantes expresiones de asombro genuino. La sorpresa no
era performativa: emergia de la confrontacion entre lo que esperaban encontrar y lo que
encontraron. Algunos jovenes manifestaron no haber imaginado que la quebrada pudiera verse
asi en alguno de sus tramos.

Este transito emocional —del miedo y la desconfianza al asombro y la curiosidad—
evidencia que la resignificacion territorial implica, antes que nada, una reconfiguracion afectiva.
No se trata de convencer a los jovenes de que la quebrada es un espacio seguro o agradable,
porque hacerlo sin transformar las condiciones materiales que generan inseguridad seria
pedagdgicamente deshonesto. Se trata, en cambio, de ampliar el repertorio emocional con el que
los participantes se relacionan con el territorio: incorporar el asombro, la responsabilidad y el
reconocimiento junto a las emociones previas, sin suprimirlas ni ignorarlas.

La transformacion emocional observada no implicé idealizacion del entorno ni negacion
de sus problematicas. Por el contrario, se evidencio un transito hacia una postura mas consciente
y critica: frases como "me da rabia que esté asi, antes era bonita” o "si uno lo conoce asi, le da
mas lastima verlo como esta en el barrio™ expresan una emocion que ya no es simple rechazo,
sino indignacion informada. Esta diferencia es pedagogicamente relevante, porque la indignacion
consciente puede convertirse en motor de accién, mientras que el rechazo pasivo solo refuerza la

distancia con el territorio.
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5.4. Sistematizacion y reflexion de la investigacion

La sistematizacion del proceso investigativo permitié comprender que las
transformaciones en la comprensidn territorial juvenil no fueron producto de una actividad
aislada, sino del encadenamiento progresivo de experiencias pedagdgicas articuladas entre si.
Cada sesion aport6 algo que la siguiente necesitaba: la cartografia inicial hizo posible la
problematizacién; la problematizacion preparo el terreno para la dimensién emocional; la
cartografia emocional dio sentido al dialogo intergeneracional; y el recorrido territorial integrd,
en una sola experiencia corporal, todas las capas de comprensién que se habian ido
construyendo.

Uno de los aprendizajes mas significativos del proceso radica en reconocer que la
comprension territorial no se modifica mediante la transmision de informacion geografica. Las
primeras sesiones demostraron que los jovenes ya poseian conocimientos sobre la quebrada —su
existencia, su deterioro, sus riesgos asociados—, pero ese conocimiento no habia producido
ningun vinculo distinto con el lugar. Lo que transformo la relacion fue la experiencia: el
movimiento corporal que representd la historia del espacio, el recorrido que puso el cuerpo en
contacto directo con el territorio, el relato del habitante mayor que dio nombre y rostro al
deterioro. La informacion geografica fue necesaria como marco, pero insuficiente como motor de
resignificacion.

La sistematizacion también evidencié que las emociones asociadas al territorio no deben
interpretarse como obstaculos para el aprendizaje geogréafico, sino como puntos de partida para la
resignificacion. EI miedo y la desconfianza inicial no desaparecieron al finalizar el proceso; en
algunos casos, se profundizaron o se complejizaron. Lo que cambio fue su funcién: de

mecanismo de evitacidn pasaron a ser datos de analisis, indicadores de la relacion entre el
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deterioro ambiental y las practicas espaciales de la comunidad. Esta transformacion en el estatuto
de las emociones —de obstaculo a herramienta— es uno de los resultados mas relevantes del
proceso formativo.

La sistematizacion también permitié reconocer los limites y los desafios de la propuesta.
La resignificacion territorial no implica una transformacion inmediata de las condiciones
materiales del entorno. La quebrada Yomasa sigue deteriorada; los factores que generan
inseguridad en sus bordes persisten; las dindmicas de vertimiento de residuos no cambiaron
como resultado del proceso pedagdgico. Reconocer estos limites no invalida los resultados
obtenidos, pero si sitta la propuesta en sus alcances reales: es una intervencion pedagogica de
escala acotada, cuya principal contribucion es la transformacidn de representaciones y vinculos,
no la transformacion del entorno material. Giiza (2022) sefiala que las pedagogias situadas
producen cambios que comienzan en la subjetividad de los participantes antes de poder
proyectarse hacia el entorno; ese es, precisamente, el tipo de cambio que este proceso buscd vy, en
buena medida, logro.

Finalmente, la reflexion global del proceso permite afirmar que la territorialidad juvenil
es dinamica y puede resignificarse cuando se generan espacios pedagogicos que articulan
experiencia situada, dialogo colectivo y sensibilidad corporal. Los jovenes de la Corporacion
Artistica Arco Iris llegaron al proceso con representaciones del barrio construidas a lo largo de
afios de habitarlo; lo abandonaron con representaciones mas complejas, mas conscientes y mas
propias. No se trata de que ahora "saben mas" sobre la quebrada Yomasa: se trata de que la
quebrada, para varios de ellos, ha dejado de ser un espacio ajeno y ha comenzado a ser un lugar

que les pertenece, que les preocupa y que, quizas, algun dia querran transformar.
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Capitulo VI. Conclusiones Y Recomendaciones

6.1. Conclusiones generales.

Esta investigacion tuvo como propoésito analizar cémo la articulacion entre percepcion
territorial, experiencia corporal y dimensién emocional incide en la resignificacion de la
comprension territorial de jovenes vinculados a la Corporacién Artistica Arco Iris, en torno a la
quebrada Yomasa, en la localidad de Usme. EIl proceso desarrollado a lo largo de seis sesiones
pedagogicas progresivas permitié no solo responder a la pregunta de investigacion, sino también
comprender con mayor profundidad la naturaleza dindmica de la territorialidad juvenil en
contextos urbanos periféricos. Las conclusiones que se presentan a continuacion no son
afirmaciones cerradas: son comprensiones construidas colectivamente, abiertas al debate y a la
revision.

La primera conclusion que emerge del proceso es que la percepcion territorial juvenil, al
inicio de la intervencion, se encontraba fragmentada y circunscrita principalmente a los espacios
de experiencia cotidiana mas inmediata. La quebrada Yomasa, aunque fisicamente presente en el
entorno, no ocupaba un lugar significativo en la representacion simbdlica del territorio de los
participantes, o bien aparecia asociada exclusivamente a categorias de riesgo, abandono e
inseguridad. Esta constatacion confirma el planteamiento de Morales Yago (2012) sobre el
caracter selectivo e interesado de las imagenes mentales del espacio: los sujetos no representan el
territorio de manera objetiva o exhaustiva, sino en funcion de sus trayectorias afectivas, sus rutas
habituales y las narrativas colectivas que circulan en su comunidad. La omision de la quebrada
en los mapas iniciales no era indiferencia; era el resultado de una relacion deteriorada entre los
jovenes y ese espacio, construida a lo largo de afios de transformaciones socioambientales que lo

fueron desplazando hacia los margenes de la vida barrial.
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La segunda conclusion es que la dimension emocional resultd ser un componente
estructural —y no periférico— en la configuracion de la territorialidad. Las emociones de
inseguridad, desagrado y desconfianza que los jovenes asociaban a los bordes de la quebrada no
eran reacciones espontaneas ni irracionales; eran, como sefiala Sdnchez (2010), mecanismos de
orientacion espacial que traducian condiciones materiales concretas de deterioro ambiental en
practicas de evitacion. Reconocer esta funcion de la emocion fue uno de los aprendizajes mas
significativos del proceso, tanto para los participantes como para quien investigo: las emociones
no obstaculizan la comprension territorial, la articulan. Trabajarlas de manera explicita, mediante
la cartografia emocional y el didlogo, fue lo que permitié que comenzaran a transformarse. Al
finalizar el proceso, el miedo no habia desaparecido, pero habia sido acompafiado por otras
emociones —asombro, indignacion, reconocimiento— que ampliaron la relacion afectiva de los
jovenes con el territorio.

La tercera conclusion es que la experiencia corporal constituyo el eje mas transformador
de toda la propuesta. Esto no resulté sorprendente dado el contexto de la Corporacion Artistica
Arco lIris, cuyos integrantes han desarrollado, a través de la danza y el teatro, una sensibilidad
corporal y espacial que no poseen todos los grupos de jovenes. Lo que si resulto revelador fue la
magnitud y la profundidad de las transformaciones producidas por el ejercicio de movimiento de
la cuarta sesion y, sobre todo, por el recorrido territorial de la quinta. Mahecha (2022) plantea
que la corpografia implica una doble inscripcidn: el espacio en el cuerpo y el cuerpo en el
espacio. Ambas inscripciones se produjeron durante el recorrido: los jovenes llevaron en sus
cuerpos, al final de ese dia, comprensiones del sistema hidrico que ninguna cartografia ni ningun
relato habria podido depositar de la misma manera.

La cuarta conclusion refiere a la articulacion entre las tres categorias. La investigacion
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demuestra que percepcion, emocion y corporalidad no son dimensiones independientes que
puedan abordarse por separado: se constituyen mutuamente y solo producen resignificacion
territorial cuando se trabajan de manera articulada. Una intervencidn centrada exclusivamente en
la percepcién —mapas, informacion cartogréfica, conocimiento del sistema hidrico— habria
ampliado el conocimiento geogréfico de los participantes, pero no necesariamente su vinculo
afectivo con la quebrada. Una intervencion puramente emocional habria generado
sensibilizacién, pero sin los instrumentos conceptuales necesarios para interpretar lo sentido. Fue
la combinacion de las tres dimensiones, sostenida a lo largo de seis sesiones progresivas, lo que
produjo una resignificacion genuina en quienes participaron del proceso.

En terminos metodoldgicos, el estudio confirma que la Investigacion-Accion Pedagogica
constituye un enfoque pertinente para analizar y transformar procesos formativos situados. La
produccién de conocimiento no emergio de la observacion distante ni de la aplicacion de
instrumentos sobre sujetos pasivos: emergio del didlogo constante entre intervencion y reflexion,
entre lo que ocurria en las sesiones y lo que el marco tedrico permitia interpretar. Esta coherencia
entre enfoque metodoldgico, categorias de analisis e intervencidn pedagdgica es, en si misma, un
resultado de la investigacion.

Finalmente, cabe subrayar que los jovenes de la Corporacion Artistica Arco Iris no
llegaron al proceso como sujetos vacios de conocimiento territorial: llegaron con mapas
mentales, con memorias corporales, con emociones asociadas al barrio y con afios de formacion
artistica que los hacia singularmente aptos para este tipo de intervencion. Lo que la propuesta
pedagdgica aportd no fue informacion que no tenian, sino experiencias que reorganizaron lo que
ya sabian, lo que ya sentian y lo que ya vivian. En ese sentido, la conclusién méas importante de

esta investigacion es también la mas sencilla: cuando los jovenes son reconocidos como sujetos
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territoriales activos, y cuando se generan condiciones pedagdgicas que ponen en juego su cuerpo,
su emocion y su percepcion, la comprension territorial puede transformarse de maneras que

sorprenden incluso a quien disefia la intervencion.

6.2.Aportes de la investigacion

Esta investigacion realiza aportes en tres planos que, aunque distintos, se articulan entre
si: el tedrico-conceptual, el metodolégico y el pedagdgico-practico.

En el plano tedrico-conceptual, el estudio ofrece una comprensidn integral de la
territorialidad juvenil que supera los enfoques reduccionistas centrados en la descripcion fisica
del espacio o en el conocimiento cartografico. Al integrar la geografia de la percepcion (Morales
Yago, 2012) con la corpografia (Mahecha, 2022) y la dimension emocional (Sanchez, 2010), la
investigacion propone un marco interpretativo que reconoce la complejidad de la relacion entre
sujeto y territorio. Esta articulacion conceptual no es Unicamente un ejercicio académico: tiene
implicaciones directas para la manera en que se disefian procesos formativos en contextos
urbanos periféricos. La distincion entre territorio —como categoria geopolitica y relacional—y
lugar —como espacio de experiencia vivida— fue particularmente productiva para comprender
por qué la quebrada Yomasa podia existir como dato geografico sin existir como lugar en la
comprension territorial de los participantes.

En el plano metodoldgico, la investigacion demuestra la pertinencia de la Investigacion-
Accion Pedagogica para producir conocimiento situado en contextos comunitarios. La
Corporacion Artistica Arco Iris no fue simplemente el escenario donde se recolectaron datos: fue
el espacio donde se construyd conocimiento de manera colectiva y reflexiva. Esta experiencia
contribuye a la discusion sobre como pueden articularse intervencion formativa y produccion

investigativa sin que ninguna de las dos dimensiones subordine a la otra. La triangulacion de
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técnicas —cartografia social, cartografia emocional, recorrido territorial, expresion corporal,
didlogo intergeneracional y observacion participante— demostré ser coherente con la
complejidad del fenémeno estudiado y produjo una comprensién mas densa que la que habria
resultado de aplicar una sola técnica.

En el plano pedagdgico-préctico, el estudio aporta una experiencia concreta y
documentada de intervencidn pedagogica que articula educacion geogréfica, educacion
ambiental y préctica artistica en un contexto comunitario. Esta articulacion no es frecuente en la
literatura existente sobre ensefianza del territorio, y su implementacion en un espacio no escolar
como la Corporacion Artistica Arco Iris amplia el horizonte de lo posible en términos de donde y
coémo puede ocurrir la educacion geografica. Pineda y Prieto (2019) sefialan que los procesos de
educacion ambiental con mayor impacto son aquellos que vinculan problematicas locales
concretas con experiencias territoriales directas; la propuesta desarrollada en esta investigacion

es coherente con ese planteamiento y ofrece evidencia empirica de sus resultados.

6.3.Limitaciones del estudio

Toda investigacion situada tiene limites que deben reconocerse con claridad, no como
deficiencias a disculpar, sino como condiciones que definen el alcance legitimo de sus
conclusiones. Este estudio presenta al menos tres limitaciones que merecen ser explicitadas.

La primera es la especificidad del grupo participante. Los quince jovenes de la
Corporacion Artistica Arco Iris constituyen un grupo con caracteristicas muy particulares: estan
vinculados a una organizacion de formacidn artistica con mas de dos décadas de trayectoria, han
desarrollado una sensibilidad corporal y espacial que no es caracteristica de todos los grupos
juveniles, y comparten un sentido de pertenencia comunitaria que facilit6 la participacion activa

en el proceso. Estas caracteristicas hacen que los resultados no sean extrapolables de manera
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directa a otros contextos juveniles, escolares 0 comunitarios. Lo que funciond aqui, con este
grupo y en estas condiciones, debera adaptarse y recontextualizarse si se pretende aplicar en
escenarios distintos.

La segunda limitacion es el alcance temporal de la intervencion. Seis sesiones
pedagogicas, aunque articuladas con cuidado, constituyen una ventana acotada para observar
transformaciones en procesos tan complejos como la territorialidad. Las resignificaciones
observadas al finalizar el proceso se evidenciaron principalmente en el plano simbélico —mapas,
relatos, expresiones verbales— pero no es posible afirmar que esas transformaciones se sostienen
en el tiempo ni que se traducen en cambios duraderos en las practicas espaciales cotidianas de los
participantes. Un seguimiento longitudinal habria permitido profundizar en esta dimension, pero
escapaba a los alcances de la investigacion.

La tercera limitacion remite a la relacion entre la transformacion pedagogica y las
condiciones materiales del territorio. La quebrada Yomasa sigue deteriorada; los factores
estructurales que producen su contaminacion y que generan inseguridad en sus bordes no se
modificaron como resultado de este proceso. La investigacion no pretendia hacerlo, pero es
necesario advertir que cualquier lectura que sobreestime los alcances de la intervencion
pedagdgica corre el riesgo de naturalizar las condiciones de deterioro ambiental como si fueran
transformables solo mediante un cambio de percepcion. La resignificacion territorial es
condicién necesaria, pero no suficiente, para la transformacion del entorno: requiere también
procesos organizativos, politicos y ambientales que trascienden lo que puede producir una

estrategia formativa de escala acotada.

6.4. Recomendaciones pedagdgicas y comunitarias

A partir de los resultados y las reflexiones de este proceso investigativo, se proponen
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recomendaciones dirigidas a tres ambitos: el pedagdgico, el comunitario y el investigativo.

En el &mbito pedagdgico, la experiencia desarrollada sugiere que la integracion de
practicas artisticas y corporales en la ensefianza de la geografia y la educacion ambiental puede
producir comprensiones territoriales mas ricas y propias que las generadas por enfoques
exclusivamente informativos o descriptivos. La danza, el movimiento y la expresion creativa no
son actividades complementarias del aprendizaje geografico: pueden ser, cuando se disefian con
intencionalidad pedagdgica clara, el medio mismo de produccién de conocimiento territorial.
Esta recomendacién no es aplicable de manera mecénica a cualquier contexto, pero si invita a los
docentes de ciencias sociales y geografia a explorar metodologias que pongan el cuerpo en el
centro de los procesos de comprension espacial, especialmente en contextos donde los
estudiantes tienen acceso a practicas artisticas o0 comunitarias que involucren el movimiento.

En la misma linea, se recomienda promover los recorridos territoriales como estrategia
formativa permanente y no como actividad excepcional. La experiencia directa del entorno —
con sus olores, sus texturas, sus contrastes y sus silencios— produce procesos de reflexion critica
y resignificacion espacial que ninguna representacion cartografica puede reemplazar. Guiza
(2022) sefiala que las pedagogias situadas producen cambios que comienzan en la subjetividad
antes de proyectarse hacia el entorno; el recorrido territorial es, en ese sentido, una de las
estrategias mas efectivas para hacer de la experiencia subjetiva el punto de partida del
conocimiento geografico.

En el ambito comunitario, se propone articular procesos educativos como el desarrollado
en esta investigacion con iniciativas ambientales locales orientadas al cuidado y recuperacion del
sistema hidrico de Usme. La conciencia territorial construida en espacios formativos tiene mayor

impacto cuando puede proyectarse hacia acciones colectivas concretas: brigadas de limpieza,
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recorridos interpretativos, iniciativas de memoria ambiental o procesos de gestion comunitaria
del territorio. La Corporacion Artistica Arco Iris, con su trayectoria y su arraigo barrial,
constituye un actor estratégico para articular estas dimensiones. El proceso pedagdgico aqui
descrito puede entenderse como un primer paso en un recorrido mas largo hacia la apropiacion
comunitaria del entorno hidrico.

En el &mbito investigativo, los hallazgos de este estudio abren varias lineas de indagacion
que merecen ser exploradas en trabajos futuros. La relacion entre territorialidad juvenil y
practicas artisticas en contextos urbanos periféricos es un campo con escaso desarrollo en la
educacion geografica colombiana, y las evidencias producidas aqui sugieren que merece mayor
atencion. Especificamente, se recomienda profundizar en el papel de la corpografia como
enfoque pedagdgico y metodoldgico: como puede articularse con otras disciplinas escolares, qué
tipo de técnicas de recoleccion resultan mas adecuadas para capturar las transformaciones en la
experiencia corporal del territorio, y de qué maneras puede contribuir a la formacién de
subjetividades territoriales mas criticas y comprometidas con el entorno.

Esta investigacion no culmina con una respuesta definitiva, sino con una comprension
mas matizada de un problema complejo. Los jovenes del barrio Bolonia que participaron del
proceso no aprendieron la quebrada Yomasa como dato geografico; la redescubrieron como
lugar, con todo lo que eso implica: historia, afecto, responsabilidad y posibilidad. Eso, en el
marco de una educacion geografica comprometida con la formacion de sujetos territoriales

activos, es suficiente para justificar el recorrido realizado.
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8. Anexos

Anexo 1. Mapas iniciales elaborados por los participantes

Anexo 2. Reconocimiento digital del sistema hidrico

Anexo 3. Cartografias emocionales elaboradas por los participantes

Anexo 4. Registro fotografico del encuentro comunitario

Anexo 5. Registro fotografico recorrido territorial

Anexo 6. Registro fotografico representaciones generales del territorio

Anexo 7. Diagnostico

Anexo 8. Entrevista realizada a la Sefiora Luz Dary

Nota: Todas las evidencias graficas, testimoniales y documentales se encuentran
archivadas digitalmente en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1sLevBziMKJS7 R2SL TPZXdxZbrC8alY



https://drive.google.com/drive/folders/1sLevBziMKJS7_R2SL_TPZXdxZbrC8qIY
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9. ANEXOS.

Anexo 1. Sesién 1 Mapas iniciales elaborados por los participantes
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Anexo 2. Sesién 2 Mapas iniciales elaborados por los participantes




110




111




112

.Q/ ]/ 90 Smhe\%o baccia
[dPoc §®nk€ & b

I, 5% g, I quely

an fes

a)
Z Q\CJOS*/O L,cr/c\'rnct Goneclez

pf - | % nﬁ
eiff’"] c(
72"‘/7’051'0 MeEnos § ’%
iheree ? =
5P g é
0
A
g
< <
RS
U NS
3 38 ‘%
G
{







114




115

Anexo 4. Sesion 4. Registro fotografico del encuentro comunitario
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Anexo 5. Sesidn 5. Registro fotogréafico recorrido territorial
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Anexo 6. Sesidn 6. Registro fotogréafico representaciones generales del territorio
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Anexo 7. Diagnostico
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Anexo 8. Transcripcion entrevista sesion 4
Catalina Martinez Corredor

Profe Catalina: Si voy a empezar chicas, ¢;Ustedes se acuerdan de que yo les dije que iba

a traer invitados?
Chicas: Si.

Profe Catalina: Pues bueno, un invitado nos fall6 pues José Omar nos falla, pero yo creo
que para la proxima vendra. Entonces les traigo a la sefiora Luz Dary, ella ha hecho parte del
barrio, de los procesos de barrio, toda la cuestion de aqui también de los cambios que se le ha
realizado a la quebrada principalmente. Y pues bueno, ustedes hicieron unas preguntas, ¢Cierto?

¢Quién quiere empezar a preguntar?

Chica 1: ¢En el momento de que las otras personas vinieron a Tan solo la invasion afecto

a la contaminacion de la quebrada?

Luz Dary: Aqui la contaminacion que ha tenido gradualmente la quebrada ha sido parte
de la invasion arriba, la parte alta y la otra es que han construido muy cerca dentro de la
quebrada han construido y las aguas residuales que va sacando en las casas, como no tienen una
alcantarilla, todas van saliendo al vertedero es la quebrada. Entonces son varios factores, otro es
que la gente no hace el proceso de reciclaje, en lugar de sacar la basura cuando pasa el carro y

eso, entonces se les parece mas facil botarla la quebrada y después otro poco de contaminacion.

Chica 1: La segunda es ¢en algun momento en la union de las dos quebradas, el agua era

potable?

Luz Dary: Cuando nosotras llegamos por aqui, si incluso habia pescaditos en el agua en

este momento, pero si habia mucha, mucha agua y pues era potable. De la alemana hacia arriba
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es donde nace lo de la quebrada y va bajando y la primera contaminacion es arriba, donde esta
digamos més alto. Viene bajando y por toda la onda de la quebrada hay contaminacion. ;Como
se podria mejorar la salud? Siendo mas consciente los vecinos y no arrojar mas una quedada de
pronto que el acueducto también hiciera las cometidas a las casas para evitar que estén botando
el agua residual a la general es una parte muy, muy grande la contaminacién de los vertidos de

agua residual a la quebrada.
Profe Catalina: Ah bueno, pero quiero hacer preguntas
Chica 2: ;Como empez0 la invasion?

Luz Dary: La invasion empezd mayormente por asentamientos. ¢Por que los
asentamientos? Porque la gente hubo digamos un tiempo donde estaban vendiendo mucho los
lotes por aca. Aparte de que la estar vendiendo los duefios, habia otra gente que venia también a
vender lotes y vendia lotes y vendia lotes y como no eran lotes que habian comprado, ya tenian
otro duefio, entonces iban haciendo asentamientos alrededor de todos sus pasos. Por eso cuando
hubo la legalizacion de los baldios. Fue dificil porque no habia vias, no habia centros y espacios

de recreacion, y para todo lo que tiene que ver con la comunidad.
Chica 3: (Como era el transporte?

Luz Dary: El transporte era muy, muy ocasional, subia muy poquita juntas cuando estaba
en silencio perial y subian, pero no tenian fijo, subian cada media hora, cada 40 minutos,
entonces era muy esporadico el transporte, por lo tanto tenia que la gente llegar hasta comenzar a
desplazarse a los diferentes barcos, porque no habia transporte y en ese tiempo el clima aqui era
muy lluvioso, habia luchado mucho, entonces pues era muy problematica la sumidad y por lo

que no habian asi como vidas de acceso buenas para su hijo.
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Chica 4: ;Como se hacian las casas en esas épocas si no habia constructores?

Luz Dary: Las casas mayormente la mayoria de Tamesiy Tabla para Hoy, sobre lo que
mas hacian en ese tiempo, porque en la noche donde se construian las casas, los asentamientos
igualmente cuando pues como no habia agua potable, entonces se hacian brigadas por la noche y
se iba disefiando en el tubo madre del agua potable, se perforaba y se atesaban mangueras para

poder subir el agua a los barrios.
Chica 5: ;Como era la educacion antes de que existiera el colegio?

Luz Dary: Cuando eso, habia una escuelita pequefiita aqui en la otra sede, en la sede b era
una escuelita pequefiita que era una casita, y esa casita no tenia suficiente espacio para los nifios
que se iban a estudiar, entonces aserraron varios arboles y sacaron troncos y en los troncos

cuadraron para hacer las mesitas y las sillas para sentarse en la mafiana para recibir las clases.

Profe Catalina: ¢{Alguien mas le surge alguna pregunta con respecto a la respuesta o algo?

Otra pregunta.
Chica 6: ¢Era seguro en eso entonces y habia drogas o alcohol como ahora?

Pues en ese tiempo, por lo que estaba digamos Menos, menos poblacién y habia menos
seguridad en mucho duefio, imagino que pasaba y hacian las casas, 0 sea, es que habia drogas en
ese entonces. Estoy hablando de los que hacian los dos. En droga es practicamente digamos que
era mas sano porque no habia tanto consumo en ese momento, pero de todas maneras y lo que
tiene que ver con el alcohol, pues los padres han sido muy de la tienda, en la cancha de tejo

estan, pero no estan compartiendo con las familias, entonces siempre estan en pro de esta.
Chica 7: ¢Antes las familias eran mas unidas?

Luz Dary: Antes se veia mucho mas era de que preparaban el almuerzo y salian al trabajo
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habia mucho espacio y habia mucho més acompafiamiento de las mamaés. ;Otras preguntas?
Chica 8: ¢Antes las personas lavaban la ropa en la quebrada?

Luz Dary: Las casas entonces nos tocaban llevar agua o si no fuera regular, pero si habia
esa esa forma de trabajo de las mamas. Llevamos la ropa, la quebrada. Debido a la poblacion y el
asentamiento que se fue creando, siempre comenzo a contaminarse mas y mas y mas porque de
todas maneras la lloraba era grande y por lo que era tan lluviosa. En el punto critico es cuando
comenzaron a ser los barrios de invasion que hay en el territorio. Esa es mi punto critico, porque

todas las tareas residuales caen a la derecha y alegar a mi.
Chica 1: ;Como era el trabajo antes?

Luz Dary: El trabajo era mucho mas dificil para los demas porque tenian que salir hasta
Santa Librada, coger transporte para irse a trabajar y llegar a Santa Librada y volver a coger el
camino para todas las casas y como llovia tanto entonces y las calles estaban sin pago, mucha
dificil.

Chica 1: ¢En que trabajaban?

Luz Dary: por lo regular las mamas han trabajado por lo regular en casas de familia,
entonces siempre estan aqui es en la noche y en el dia esta Los Papitos Son muy pocos los que
estan al frente de su familia Pasaba los domingos ahi si se hacen la primera comunién comparti y
con el vecino. Entonces yo siempre tenia mi cuadro de la verdad habia mucha apropiacion en ese

momento.

Profe Catalina: ¢ Alguien mas tiene preguntas con relacion? ;No tienen mas preguntas?

¢No tienen nada?

Chica 2: ¢Pero ;coOmo era la economia?
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Luz Dary: La economia de lo que tiene que ver aqui con tu vecindario, como les decia
anteriormente, el desplazamiento forzoso de la mama de sus familias. Entonces la economia la
daba més que todo en las gomitas. Claro que hay parte que la mayor parte del tiempo tenia que
salir mamas y dejar el mundo solas. Entonces ahi. La mayoria de las personas son por
desplazamiento y las otras es porque era donde estaba haciendo la expansion la ciudad que decia
que el esparcimiento territorial que se iba avanzando mas, pero entonces no tenia uno urbaniza,
entonces todo mundo si, a mi me gustd la casa aca. Entonces no habia un urbanismo. Entonces
no estaban quedando vias de acceso faciles para llegar a los barrios en un espacio adecuado o

digamos enorme. Tenia mas espacio, mas accesible, por lo que no habia casi casas.
Entonces lo mismo daba venir por acé porque les quedaba tan complicado transportarse.
Chica 3: ¢Esto era tierra santa?

Por lo mencionar, se iba para Usme pueblo, que era la mas cercana. Alla en el cementerio
de Usme, en el pueblo, después crearon una ley donde solamente entierran alla los que son de

Usme de Usme. y.
Profe: Preguntas.
Chica 4: ;Como era la violencia antes?

Luz Dary: La violencia anteriormente era mas que todo era por el trago, por extraer, no
de acuerdo con los juegos de rana, de tejo, por eso la mayor parte era el conflicto. Después se fue
generando por apropiacion de terrenos y que en este momento también se debe cumplir, pero

mayor parte.
Chica 5: ¢En algn momento la guerrilla estuvo por?

Luz Dary: si todo lo que tiene que ver con la cordillera que atraviesa aqui, tiene que ver
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con esa. Porque las fuerzas, Las que estaban aparte del gobierno, siempre esas fuerzas se
escondian por todo lo que tenia que ver con las montafias. Entonces los espacios que ellos tenian
para recorrer aqui el territorio, el espacio, lo hacian podemos, Deciamos, se hizo tipo anuncios.

De pronto limpieza.
Chica 6: ;Como era la crianza de antes?

Luz Dary: La crianza de antes era mucho mas facil, porque no teniamos la tecnologia

donde estudiar, sino de copiar.
Chica 7: ¢Que hacian los grandes antes?

Luz Dary: Se divertian, compartian, hablaban, dialogar, cosa que no se ve porque ahorita
cuando todos se sientan a la mesa, cada uno tiene chicos, no nos escribimos de barrio a barrio, o
sea. De aqui lo que tiene que ver de relacionado. Nosotros hemos estado haciendo, interactuando
diferentes sectores donde las entidades tienen animo, deberian. La piedra, la piedra, la llama, la
piedra del amor, la piedra de Tumo que queda en el paraiso de Catalufia, pierde ese espacio y

siempre mirando a él y generando espacio para poder que alla mas conciencia de limpieza de la.

Profe Catalina: Entonces pues ahora damos por terminada la entrevista.
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