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Capitulo 1: Fundamentacion

1. Problema de investigacion

1.1. La ciudad desigual: Bogoté y la produccion desigual en las periferias

Bogota, una ciudad de més de 8 millones de habitantes, presenta profundas contradicciones
urbanas. Aunque se proyecta como una ciudad global y en constante desarrollo como
capital, su crecimiento ha estado histéricamente marcado por una expansion acelerada que
ha producido desigualdades y ha segregado a parte de sus habitantes en las periferias.
Segun el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2023), cerca del 35
% de la poblacion capitalina reside en localidades del sur y suroccidente, areas que
concentran los mayores indices de pobreza multidimensional, los cuales alcanzan el 28,5 %
en localidades como Ciudad Bolivar, cifra que casi duplica el promedio distrital (Alcaldia
Mayor de Bogota — Secretaria de Integracion Social, 2023, pp. 2-3).Esta no es una
distribucion efimera, sino el resultado de un proceso histérico de produccién del espacio
urbano que, bajo légicas capitalistas y hegemonicas, ha destinado las tierras menos

valorizadas y més vulnerables a la ocupacién de los sectores populares.

La localidad de Ciudad Bolivar, con méas de 800.000 habitantes, es emblematica frente a
esta problemética. En primer lugar, se constituyé a partir de migraciones masivas y
procesos de urbanizacion informal, con déficit de infraestructura en asentamientos ubicados
sobre terrenos antes utilizados para la extraccion de minerales, en especial de arcilla, asi
como por su cercania con el espacio utilizado como botadero, denominado Botadero de
Dofia Juana, reconocido como uno de los vertederos de basura mas grandes de América
Latina. Asimismo, en términos de servicios basicos, estos por lo general son obtenidos de

manera informal.



Figura 1 Panoramica de Ciudad Bolivar. Fuente: archivo del Colegio El Tesoro de la Cumbre IED, 2025.

Datos de la Secretaria Distrital de Planeacion (2022) indican que, mientras en la ciudad el
acceso a acueducto es casi universal, en Ciudad Bolivar persisten zonas con cobertura

intermitente o mediante redes informales de acceso a servicios.

De manera aln mas critica, el sistema de alcantarillado y tratamiento de aguas residuales es
insuficiente. Se estima que un porcentaje significativo de las aguas servidas de la localidad,
cargadas con residuos sélidos arrastrados por escorrentia, desembocan sin tratamiento
adecuado en el rio Tunjuelito, afluente principal de esta zona, contribuyendo a que este sea
uno de los cursos de agua mas contaminados de la sabana de Bogota segin (Corporacién

Auténoma Regional de Cundinamarca [CAR], 2023)

Este patron de desarrollo genera lo que la teoria de la justicia ambiental denomina «zonas

de sacrificio» (Bullard, 1990): territorios donde se externalizan sistematicamente los costos



ambientales del metabolismo urbano. En el contexto de Ciudad Bolivar, esto se materializa
en la presencia de infraestructuras de alto impacto ambiental, como el Relleno Sanitario
Dofia Juana y su zona de influencia, asi como en la proliferacion de basureros informales y
puntos criticos de acumulacién de residuos en quebradas y espacios publicos. La
degradacion ambiental resultante no es un accidente, sino la consecuencia espacial de
relaciones de poder desiguales que priorizan la rentabilidad y la comodidad de los sectores
centrales de la ciudad, en detrimento de la salud y el bienestar de las comunidades

periféricas.

La problemética ambiental en Ciudad Bolivar se manifiesta con particular crudeza en dos
flujos metabdlicos urbanos ligados: la gestion de los residuos sélidos y el saneamiento de
las aguas. Estos no son problemas técnicos aislados, sino sintomas de una fractura en el
metabolismo sociedad-naturaleza inherente al capitalismo. En este marco, aunque la
cobertura del servicio de recoleccion en la localidad es alta, el ciclo de los residuos s6lidos

sigue siendo profundamente inequitativo y presenta graves deficiencias.

La Secretaria Distrital de Ambiente (2023) reporta que en Ciudad Bolivar se identifican
mas de 150 puntos criticos de disposicion informal de residuos, muchos en las riberas de
méas de 20 quebradas que cruzan su territorio. Esto se debe a mdltiples factores: la
topografia accidentada que dificulta el acceso de los vehiculos recolectores, es decir la falta
de vias de acceso incluso para las mismas comunidades; la frecuencia insuficiente del
servicio en algunos barrios, obligdndolos a acceder al trafico de estos y, fundamentalmente,
la cultura de disposicién inadecuada alimentada por la desconfianza institucional y la falta

de una pedagogia contextualizada.

Estos residuos no solo generan impacto visual y malos olores, lo cual constituye apenas la
dimensién superficial del problema. Con las lluvias, son arrastrados hacia las quebradas,
colmatan sus cauces, aumentan el riesgo de inundaciones y transportan la contaminacion
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hacia la cuenca del rio Tunjuelito, que finalmente desemboca en el rio Bogota. De este

modo, se produce una cadena de problematicas ecologicas en el territorio capitalino.

Por otro lado, el ciclo del agua evidencia una injusticia distributiva en la que la
interconexion es clara, ya que las aguas lluvias, al escurrir por calles sin pavimentar y
arrastrar los residuos de los basureros informales concebidos por la comunidad, se
transforman en aguas contaminadas (negras en términos de carga organica y quimica) que
ingresan a las quebradas sin ningun tipo de tratamiento. Estudios de la Corporacion
Autonoma Regional de Cundinamarca (CAR, 2022) sobre la quebrada "El Infiernito" citada
recurrentemente por la comunidad de Ciudad Bolivar, muestran concentraciones de
coliformes fecales y sélidos suspendidos muy por encima de los limites permisibles para
cuerpos de agua, es decir esta contaminacién, lejos de ser un problema localizado, viaja por
la red hidrica, afectando ecosistemas aguas abajo y evidenciando cémo la precariedad en el
saneamiento en la periferia se paga con la degradacién ambiental a escala metropolitana y

asimismo como esta influye a escala regional.

Esta crisis dual constituye un problema urbano en el que la ciudad, en su modelo actual, es
incapaz de gestionar de manera justa y sostenible sus entradas de recursos y sus salidas de
desechos. Los habitantes de barrios en Ciudad Bolivar no son meros testigos de esta
problematica; son sus vidas las receptoras al estar expuestas a riesgos de salud publica
(enfermedades respiratorias, dermatologicas y gastrointestinales), a la estigmatizacion

territorial y a la limitacidn de sus oportunidades de desarrollo como sujetos y comunidad.

1.2. Los limitantes de la educacion ambiental tradicional: despolitizacion y desconexién

con la realidad.

Frente a esta realidad socioambiental y estructural, la respuesta del sistema educativo en
general y de la educacion ambiental en particular ha sido ampliamente insuficiente y, en

muchos casos, contraproducente en su conexion con las realidades de los estudiantes y su
11



entorno. Los modelos pedagogicos predominantes, herederos de paradigmas conductistas y
funcionalistas, abordan la crisis ecolégica desde un enfoque técnico, fragmentado y en
especial despolitizado; reduciendo la ensefianza a la mera transmision de conceptos
abstractos sobre “ecosistemas™ o0 a la promocion de conductas individuales como "reciclar”
o "ahorrar agua” las cuales, si bien son importantes, presentadas en las realidades de los

estudiantes como soluciones son suficientes y apoliticas.

Este enfoque comete dos errores fundamentales. En primer lugar, descontextualiza el
conocimiento, al desconectar los problemas ambientales de su raiz en las relaciones de
poder, las politicas publicas, la historia territorial y las estructuras econémicas que los
producen. Al ensefiar sobre la «contaminacion del agua» sin analizar por qué las quebradas
de Ciudad Bolivar se convierten en cloacas a cielo abierto, mientras otros sectores de la
ciudad cuentan con sistemas mas eficientes de saneamiento, se oculta la dimension de la
produccion desigual del espacio. Asi se naturaliza la pobreza ambiental y se presenta como

un hecho inevitable, cuando en realidad deriva de decisiones politicas y econémicas.

En segundo lugar, este modelo invisibiliza y deslegitima el conocimiento situado de los
estudiantes. Los jovenes no llegan al aula como cuadernos vacios que se pretenden llenar;
Ilegan con saberes experienciales forjados en el transito diario de sus vidas: las vias que
toman para llegar a sus lugares de destino, las nociones y sensaciones que construyen sobre
su barrio frente a la convivencia con los olores de la basura acumulada, la preocupacién por
las inundaciones o deslizamientos generados por las lluvias y la gestion cotidiana de la
precariedad de los servicios. Por lo general, este saber no se reconoce como valido ni se
utiliza como punto de partida para el aprendizaje, lo que genera implicitamente su
desvalorizacion al proponer un conocimiento «oficial» y universal que no dialoga con la

realidad vivida.
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El resultado es una doble alienacion: los estudiantes se sienten parte de un curriculo que les
habla de realidades ajenas y, al mismo tiempo, se les impide desarrollar herramientas
conceptuales para comprender y transformar la realidad hostil que si habitan. La educacion,
en lugar de ser un instrumento de liberacion y conciencia critica, se convierte en un
mecanismo mas de adaptacion a un orden que incluso los estudiantes perciben como
injusto, donde la queja se transforma en resignacion y la indignacion no encuentra formas

para convertirse en accion organizada y propositiva.

Existe, por tanto, un vacio pedagogico-politico evidente. Se requiere con urgencia un
enfoque educativo que, al reconocer la gravedad de la crisis socioambiental en territorios
como Ciudad Bolivar, sea capaz de conectar el analisis macroestructural, capitalismo tardio,
produccion desigual del espacio y justicia ambiental, con la experiencia cotidiana de los
estudiantes. Se trata de politizar la mirada sobre el entorno, transformando la percepcion de
la basura en la quebrada de un «problema de suciedad» a un «conflicto socioambiental» que
revela relaciones de poder y negligencia institucional. También implica valorar el saber
experiencial de los estudiantes como insumo fundamental para la investigacion y la accion,
mediante un dialogo de saberes entre el conocimiento académico-critico y el conocimiento
popular-territorial. Asimismo, exige articular la reflexion critica con la accion
transformadora, formando no solo ciudadanos informados, sino sujetos politicos con

intencion de organizacion y propuesta frente a los problemas que los afectan.

Este vacio representa también la oportunidad central de esta investigacion: utilizar estas
contradicciones para desarrollar y poner a prueba una pedagogia que intente llenar tales
falencias. Por ello, la pregunta que surge no es solo cémo describir mejor los problemas,
sino como potenciar pedagogicamente la capacidad de los estudiantes para descifrar,

cuestionar y actuar sobre la produccion desigual de su espacio y de su ambiente.
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1.3. Formulacién del problema de investigacion

De lo anterior se deriva el problema de investigacion central que guia este trabajo: la
insuficiencia de los modelos educativos tradicionales para abordar la crisis socioambiental
urbana, particularmente la gestion desigual de residuos solidos y el saneamiento de aguas
en un contexto periférico como Ciudad Bolivar, limita la capacidad de los estudiantes del
Colegio El Tesoro de la Cumbre IED para desarrollar una comprension critica de su

territorio y una accion participativa transformadora.

Este problema se manifiesta en una triple disociacion. En primer lugar, una disociacion
tedrico-préactica entre los marcos de la ecologia politica y la geografia critica, que explican
la produccién desigual del espacio, y las practicas pedagogicas concretas en el aula. En
segundo lugar, una disociacién curricular-vivencial entre los  contenidos
descontextualizados del curriculo oficial y las experiencias socioambientales vividas
diariamente por los estudiantes. Por ultimo, una disociacion conciencia-accion entre el
malestar o la conciencia difusa sobre los problemas del entorno y la capacidad organizada

para diagnosticarlos criticamente, proponer alternativas y exigir cambios.

Por ello, la investigacién se plantea como una intervenciéon dirigida a superar esta
disociacion, y su propdésito no es meramente académico, sino que politico y pedagdgico
para poder contribuir a que la escuela en las periferias urbanas deje de ser un espacio de
reproduccion de la invisibilidad y la resignacion de las comunidades frente a las
problematicas que les acogen, para convertirse en una trinchera de produccion de
conocimiento critico, de subjetividad politica y de précticas encaminadas a reclamar el

derecho a un espacio-ambiente sano y a una ciudad mas justa en su produccion desigual.

El camino para abordar este problema requiere una articulacion metodoldgica rigurosa,
compatible con la comunidad y su contexto, que vincule la reflexion teérica con la praxis

educativa de los estudiantes. Esto implica construir un marco desde la ecologia politica
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urbana, en tanto permite “desentrafiar las relaciones de poder, las contradicciones
estructurales y las logicas de dominacion que subyacen™ a la crisis socioambiental

(Alimonda, 2017, p. 237). A diferencia de los enfoques técnicos que despolitizan el
ambiente y lo reducen a un problema de gestién o infraestructura, la ecologia politica
permite mostrar como la acumulacién de basura en las quebradas de Ciudad Bolivar o la
precariedad del saneamiento de aguas no son fallos meramente administrativos, Sino
manifestaciones espaciales de decisiones politicas y econémicas que concentran beneficios
en unos sectores y externalizan costos hacia las periferias urbanas a largo plazo. Este marco
permite transformar la queja cotidiana de los estudiantes en preguntas criticas: ¢quién
decide donde van los residuos?, ;quién se beneficia?, ¢quién paga los costos ambientales y
de salud? Estas preguntas permiten adoptar metodologias dialégicas orientadas a
profundizar en las realidades de los estudiantes, como la Investigacion-Accidn Participativa
(IAP), que ofrece un camino metodoldgico para que la lectura del espacio no sea un
ejercicio académico distante, sino un proceso colectivo de transformacion pensado desde

los propios actores del territorio.

La investigacion-accion participativa es un proceso en el cual los sujetos sociales
no son solo objetos de estudio, sino actores activos en la produccion de
conocimiento, capaces de analizar criticamente su realidad y de transformar sus
condiciones de vida a través de la accion colectiva y reflexiva (Fals Borda, 1987, p.

45).

Ahora bien, si la IAP en este contexto define el horizonte politico y epistemolégico de la
investigacion en su enfoque de investigar con la comunidad y su transformacion, es
necesario por ello preguntarse como materializar este horizonte en el aula, frente al
encuentro cotidiano con los estudiantes, en los tiempos y condiciones concretas de la

escuela. Es aqui donde el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) emerge no como una
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herramienta metodologica igual de importante, como la estrategia pedagogica aplicada a los

principios de la IAP en el contexto escolar.

El ABP, en su version critica y contextualizada, parte de un principio fundamental, como lo
es el aprendizaje significativo, este se construye cuando los estudiantes se enfrentan a
problemas reales, complejos y relevantes para sus vidas, y deben movilizar conocimientos,
habilidades y actitudes para comprenderlos y asimismo proponer soluciones, claro esta que
no se trata solo de resolver el problema de la basura o el agua contaminada, sino de develar
también las relaciones de poder, los intereses econdmicos y las decisiones politicas que lo
han producido o en palabras de Paulo Freire, de leer el mundo para poder reescribirlo y asi
trabajar con los estudiantes no como objetos de estudio, sino como coproductores de
conocimientos situados y como protagonistas de su propio proceso de aprendizaje en

bdsqueda de una accion territorial.

1.4. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica al pretender responder a vacios concretos en los
ambitos del pensamiento critico, la transformacién social y su transformacion pedagdgica

en contextos socialmente excluidos.

Este trabajo contribuye a fortalecer la implementacion entre la Ecologia Politica Urbana y
la Pedagogia Critica en el contexto del aula, en el sentido de que mientras la primera ofrece
herramientas analiticas para develar las relaciones de poder en la transformacién ambiental,
la segunda provee el marco para una praxis educativa que sea mas emancipadora. Sin
embargo, son pocos los estudios que articulan de manera explicita conceptos como
"produccion desigual del espacio™ (Lefebvre), "zonas de sacrificio” (Bullard) y
"metabolismo urbano" (Foster, Moore) con el disefio e implementacion de estrategias
pedagdgicas situadas en escuelas de periferias urbanas. Esta investigacion busca tender ese

puente, demostrando como el marco tedrico-critico puede traducirse en metodologias de
16



aula que politizan la mirada de los estudiantes sobre su entorno inmediato. Al hacerlo,
enriquece ambos campos al proveer un caso aplicado de descolonizacion del conocimiento
ambiental, donde los saberes experienciales de los estudiantes se convierten en el punto de

partida para un analisis estructural.

En un pais marcado por una de las desigualdades mas altas del mundo, donde el conflicto
socioambiental es una constante, Ciudad Bolivar es un simbolo de la deuda social y
ambiental de Bogota. Estudiar la problematica de residuos y aguas desde la perspectiva de
sus estudiantes habitantes no es un ejercicio académico neutro; es un acto que permite
visibilizar y reconocer las problematicas de sectores excluidos. La investigacion se alinea
con las luchas por la justicia ambiental y el derecho a la ciudad, al posicionar a los
estudiantes no como victimas pasivas, sino como sujetos politicos con capacidad de

agencia, diagndstico y propuesta.

El sistema educativo colombiano enfrenta el reto de hacer pertinente la escuela para una
generacion que crece en medio de crisis ecoldgicas y sociales profundas. Esta investigacion
responde directamente a ese reto al proponer, implementar y sistematizar un modelo
pedagogico alternativo. Demostrar que es posible transformar el aula en un espacio de
investigacion colectiva y el territorio en un texto de estudio critico. La "herramienta
pedagdgica™ que se genere no sera un manual tedrico, sino un protocolo validado en la
practica, con fases, actividades y estrategias de evaluacion replicables por docentes en
contextos similares. Asi, la investigacion trasciende el caso especifico para ofrecer una
metodologia exportable de educacién ambiental critica, contribuyendo a la formacion de
docentes y al enriquecimiento de la didactica de las ciencias sociales y la educacion

ambiental.
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Pregunta problema

¢De qué manera la implementacién de una propuesta pedagogica basada en la Investigacion
Accidn Participativa (IAP) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con los
estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre IED, permite analizar la produccion
desigual del espacio manifestada en la gestion de residuos solidos y el saneamiento de

aguas?

Objetivo general

Desarrollar, desde la ecologia politica urbana y la geografia critica, un analisis de la
produccion desigual del espacio manifestada en la gestion de residuos solidos y el
saneamiento de aguas, con el fin de proponer una herramienta pedagogica que fortalezca la
participacion y la agencia socioambiental de los estudiantes del Colegio El Tesoro de la
Cumbre IED.

Obijetivos especificos

» Analizar, desde la ecologia politica urbana y en didlogo con los estudiantes del Colegio
El Tesoro de la Cumbre IED, las relaciones de poder, los conflictos y las desigualdades
ambientales que atraviesan la gestion de los residuos sélidos y el saneamiento de aguas

en Ciudad Bolivar

» Caracterizar la produccion desigual del espacio urbano en Ciudad Bolivar, evidenciando
cémo se materializa en la distribucion de cargas ambientales (residuos sélidos y
saneamiento precario de aguas) y como esta configuracion espacial afecta la vida

cotidiana de los estudiantes y su comunidad.

» Disefiar e implementar una herramienta pedagdgica basada en el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) y la Investigacion-Accion Participativa (IAP), que permita a los

estudiantes problematizar, analizar y proponer alternativas frente a la gestion de
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residuos solidos y el saneamiento de aguas en su territorio, fortaleciendo su

participacion y agencia socioambiental.

Capitulo 2. Marco teorico: develando las raices y manifestaciones de la crisis

socioambiental urbana en el capitalismo tardio

Introduccion.

El presente urbano enfrenta la complejidad de la crisis socioambiental, un fenémeno
multifacético cuyas manifestaciones, desde la degradacion ambiental y la ineficiente
gestién de los residuos hasta la injusta configuracion de los espacios urbanos y las
dindmicas de informalidad, no pueden ser comprendidas de manera separada ni desde
perspectivas puramente técnicas o economicistas. Estos procesos estan interconectados por
un modelo de desarrollo hegemonico que, histéricamente y en su fase actual de capitalismo
tardio, genera profundas y persistentes desigualdades socioespaciales, agudizadas por los
conflictos que se presentan en los territorios. Este capitulo construye un marco teorico
anclado en la geografia critica y la ecologia politica, con el fin de desentrafar las relaciones
de poder, las contradicciones estructurales y las l6gicas de dominacion que subyacen a estas
problematicas. El proposito no es meramente definir un conjunto de categorias analiticas,
sino problematizar las realidades urbanas contemporaneas y mostrar como las teorias y
conceptos seleccionados emergen de la necesidad de explicar, cuestionar y transformar
dichas realidades.

2.1. Del Paradigma Técnico a la Urgencia Politica: Una Lectura de lo Ambiental y lo
Urbano.

El abordaje predominante de los problemas ambientales urbanos, impulsado a menudo por
instituciones estatales, organismos internacionales y ciertos sectores académicos, tiende a
reducirlos a cuestiones de gestion, eficiencia tecnoldgica, planificacion normativa o, mas

recientemente, a la implementacién de soluciones basadas en la naturaleza que, si bien
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pueden ofrecer ciertos beneficios, no siempre cuestionan las estructuras de poder ni los
modelos economicos que generan la degradacion en el espacio. Esta perspectiva, si bien
puede ofrecer soluciones parciales a problemas especificos (como la mejora en la
recoleccion de residuos, la optimizacion de redes de transporte o la creacion de
infraestructuras verdes), tiene una limitacion fundamental: su incapacidad para reconocer y
abordar la naturaleza intrinsecamente politica de la relacion sociedad-naturaleza y, por

ende, de los conflictos ambientales.

En el caso concreto de la gestién de residuos sélidos y el saneamiento de aguas, esta
despolitizacion opera de manera particularmente nociva. Al presentar la acumulacion de
basura en quebradas, la contaminacién de cuerpos de agua o la precariedad del
alcantarillado como meros "problemas técnicos™ o "fallos de infraestructura”, se ocultan las
decisiones politicas y econdmicas que han concentrado histéricamente estas cargas
ambientales en las periferias urbanas. Territorios como Ciudad Bolivar, en Bogota, no son
"naturalmente” vulnerables a la contaminacién; han sido producidos como zonas de
sacrificio por un modelo de ciudad que externaliza sistematicamente sus costos ecoldgicos

hacia los sectores mas empobrecidos y racializados.

La ecologia politica se constituye desde la geografia politica del saber,
entendiendo que las relaciones de poder intervienen en la transformacion de la
naturaleza, generando procesos ecoldgicos politizados que reflejan estrategias de
poder, intereses diferenciados y contradicciones sociales que condicionan la
apropiacion y explotacion de los recursos naturales. Asi, la despolitizaciéon del
ambiente oculta estas relaciones y reproduce las desigualdades sociales vy

ecologicas (Ambiente y Sociedades, 2017, p. 237).

Es por ello que el problema central radica en la persistente despolitizacion de lo ambiental,

un proceso ideolégico y discursivo que oculta las relaciones de poder, los intereses

20



econdémicos contrapuestos y las estructuras de desigualdad que determinan quiénes se
benefician de la explotacion intensiva de los recursos naturales y quiénes, por el contrario,
sufren de manera desproporcionada e injusta sus consecuencias negativas: contaminacion
del aire y el agua, despojo de tierras, exposicion a riesgos sanitarios, pérdida de medios de
subsistencia. En el ambito de los residuos y el saneamiento, esta despolitizacion se traduce
en politicas que culpabilizan a las comunidades periféricas por su "falta de cultura
ciudadana" o "mala disposicion" de desechos, mientras eximen de responsabilidad a los
grandes generadores de residuos, a las empresas de servicios publicos y al Estado como

garante del derecho a un ambiente sano.

Es ante esta insuficiencia de los enfoques tecnocréticos y gerenciales, que a menudo
presentan las decisiones ambientales como neutrales y basadas en una supuesta objetividad
cientifica, que la ecologia politica emerge como un campo interdisciplinario y critico
indispensable. Como sefiala Robbins (2012) en su influyente introduccion al campo, la
ecologia politica busca entender cémo las decisiones sobre el acceso y control de los
recursos naturales estan mediadas por el poder, en sus mdltiples formas: econémicas,
politicas, culturales, simbdlicas, y en sus multiples escalas, desde lo local hasta lo global, y
como estas decisiones impactan diferencialmente a distintos grupos sociales, generando
ganadores y perdedores en los procesos de transformacién ambiental. La ecologia politica,
por tanto, se pregunta no solo qué estd sucediendo con el ambiente, sino por qué esta
sucediendo de esa manera, quién se beneficia, quién pierde, y qué se puede hacer al

respecto desde una perspectiva de justicia.

Los origenes de la ecologia politica, que pueden rastrearse hasta los afios setenta y ochenta
del siglo XX ,aunque con antecedentes en debates previos sobre la relacion entre desarrollo
y medio ambiente,, estan marcados por una ruptura epistemolégica y teorica con las

explicaciones malthusianas (que culpabilizaban a la superpoblacion de los pobres por la
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degradacion ambiental, desviando la atencion de los patrones de consumo de las élites y las
I6gicas del sistema capitalista), las visiones puramente culturalistas (que atribuian los
problemas ambientales a ciertas culturas o mentalidades sin analizar las estructuras
econdémicas y politicas) y los enfoques tecnocentristas (que confiaban ciegamente en la
capacidad de la tecnologia para resolver todos los problemas ambientales). Autores
pioneros como Wolf (1972), en su trabajo sobre propiedad y ecologia, y otros antropélogos,
geografos y socidlogos rurales, comenzaron a vincular de manera sistematica los problemas
ecoldgicos locales, deforestacion, erosion del suelo, contaminacién de aguas, con procesos
historicos mas amplios de economia politica: el colonialismo, la expansion del capitalismo
agrario, la formacion del Estado-nacion y la insercion de las economias locales en los
mercados globales. Esta perspectiva puso de manifiesto que los conflictos ecol6gicos no
eran simples desajustes técnicos o producto de la ignorancia o la irracionalidad de ciertos
actores, sino disputas fundamentales por el acceso, el control y la distribucion de los
beneficios y las cargas ambientales, profundamente arraigadas en estructuras de poder y

desigualdad espacial.

El sistema capitalista impulsa una progresiva mercantilizacion de todas las esferas de la
vida, incluida la naturaleza, que es reducida a un mero conjunto de insumos productivos o a
un sumidero de desechos, ignorando su complejidad ecoldgica, sus propios ritmos y limites,
su valor intrinseco y los derechos, saberes y formas de vida de las comunidades que de ella

dependen y con ella coexisten de maneras diversas y, a menudo, mas sostenibles.

En América Latina, la ecologia politica no solo adquiere una resonancia particular debido a
la larga y dolorosa historia de extractivismo colonial y neocolonial, en conjunto con la
inmensa riqueza biocultural de la region, sino que también presenta una urgencia
ineludible. No se trata unicamente de un debate académico; es un campo de conocimiento

intrinsecamente ligado a las luchas histéricas y contemporaneas de movimientos indigenas,
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campesinos, afrodescendientes, feministas comunitarias y populares urbanos. En ciudades
como Bogota, estas luchas se expresan cotidianamente en las resistencias de comunidades
periféricas que disputan el derecho a un ambiente sano frente a la instalacion de
infraestructuras de sacrificio, la contaminacion de sus territorios y la exclusion de las

decisiones sobre la gestidn de sus residuos y sus aguas.

Estos movimientos, como documenta extensamente Martinez-Alier (2002) con su
influyente concepto de "ecologismo de los pobres™ o "ecologismo popular”, han resistido y
denunciado activamente los impactos devastadores del extractivismo (minero, petrolero,
forestal, pesquero, agroindustrial), el despojo de tierras y territorios, la contaminacion del
agua, el aire y el suelo, la pérdida de biodiversidad y la destruccion de sus medios de vida y
sus culturas.

La ecologia politica latinoamericana, enriquecida por las contribuciones seminales de
autores como Enrique Leff, Arturo Escobar, Héctor Alimonda, Maristella Svampa ,y mas
recientemente por una nueva generacion de investigadores que dialogan con los
movimientos sociales y las epistemologias del Sur,, se caracteriza por su fuerte anclaje
territorial, su didlogo critico y constructivo con saberes no hegemdnicos (ancestrales,
locales, populares, campesinos, femeninos), su vocacién transdisciplinaria y su compromiso

ético-politico con la transformacion social hacia sociedades mas justas y sostenibles.

Leff (2004), por ejemplo, plantea la necesidad de construir una "racionalidad ambiental
que trascienda la ldogica instrumental, economicista y tecnocratica dominante del
productivismo capitalista. Esta racionalidad ambiental no es una receta Unica ni un modelo
universal, sino un proyecto politico y epistémico que implica reconocer la pluralidad de
saberes, valoraciones y formas de ser-en-el-mundo en relacion con la naturaleza, asi como
la urgencia de construir modelos de desarrollo alternativos que sean socialmente justos,

ecologicamente sustentables, econdmicamente viables para las mayorias y culturalmente
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diversos. Escobar (1995, 2007), por su parte, desde una perspectiva postestructuralista y
decolonial, ha realizado una critica profunda al discurso del "desarrollo” como un
dispositivo de poder que, bajo una apariencia de progreso y bienestar universal, ha servido
historicamente para perpetuar la subalternizacion del Sur Global, la destruccion de sus
ecosistemas y la desvalorizacion de sus culturas. Escobar aboga por la defensa de la
diferencia (cultural, ecoldgica, epistémica) y la promocién de "alternativas al desarrollo™
basadas en ontologias relacionales, que conciben a los humanos como parte de redes de
interdependencia con otros seres vivos y no Vvivos, y en las précticas territoriales de las

comunidades que resisten la globalizacion neoliberal.

Es aqui donde la ecologia politica se encuentra necesariamente con la pedagogia critica.
Develar las relaciones de poder que producen la injusticia ambiental no es suficiente si no
se forman, simultaneamente, sujetos capaces de nombrar esa injusticia, disputar los sentidos
dominantes sobre el territorio y organizarse colectivamente para transformar sus
condiciones de vida. La ecologia politica, en este sentido, no es solo una herramienta
analitica; es también, y fundamentalmente, una praxis educativa.

2.2. La Fractura Metabdlica del Capitalismo y la Produccion de Zonas de Sacrificio: los
Residuos, el Despojo y la Injusticia Ambiental Urbana.

La crisis de los residuos sélidos urbanos, visible en la saturacion de vertederos que
amenazan la salud publica y contaminan los ecosistemas, la contaminacion de cuerpos de
agua por lixiviados y vertimientos industriales, la proliferacion de basurales a cielo abierto
en barrios empobrecidos y la vergonzosa exportacion de desechos toxicos desde los paises
industrializados hacia el Sur Global, es mucho méas que un problema de gestion deficiente,
falta de infraestructura adecuada, irresponsabilidad ciudadana o crecimiento demografico

descontrolado.
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La obra de Marx, quien en el siglo XIX identifico una "fractura” o "grieta”, en el
metabolismo entre la sociedad humana y los ciclos naturales de la tierra, particularmente en
la relacién entre la produccion agricola capitalista, el agotamiento de la fertilidad del suelo
y la division entre la ciudad y el campo como proveedor de alimentos y receptor de
desechos urbanos edricos contemporaneos como Foster (2000) y Moore (2015) han
revitalizado una extension en términos de este concepto para analizar la crisis ecoldgica
global en el contexto del capitalismo tardio. Foster (2000), en "La ecologia de Marx",
argumenta que la l6gica de acumulacion capitalista, basada en la busqueda incesante de
plusvalia, conduce inevitablemente a una ruptura de los procesos ecoldgicos esenciales, al
tratar a la naturaleza como una fuente inagotable de recursos y un sumidero ilimitado de
desechos, ignorando las leyes de la termodinamica y los limites biofisicos del planeta.
Moore (2015), con su influyente y provocadora idea del Capitaloceno, sostiene que el
capitalismo no solo usa la naturaleza, sino que la produce activamente y la destruye a través

de una estrategia histdrica de apropiacion y abaratamiento de la "naturaleza barata”.

Los residuos, en este marco analitico, son la expresion material y visible de una economia
fundamentalmente lineal, extraer, producir, consumir y descartar, que por lo general
deposita sus efectos en las zonas periféricas. Esta economia, basada en el fomento del
hiperconsumo, no internaliza los costos ecoldgicos y sociales del proceso, sino que los

externaliza sistematicamente hacia los ecosistemas y las poblaciones mas vulnerables.

Esta fractura metabdlica y la produccion de naturalezas baratas se manifiestan de manera
particularmente aguda, concentrada y desigual en las ciudades, especialmente en las
periferias del sistema-mundo capitalista y en los margenes empobrecidos, segregados y
racializados de las propias metropolis. Aqui es donde se hacen visibles las "zonas de
sacrificio”, término utilizado originalmente por activistas de la justicia ambiental en

Estados Unidos y luego adoptado y desarrollado por académicos para describir aquellos
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territorios y comunidades que son sistematicamente expuestos a niveles desproporcionados
de contaminacién industrial, residuos toxicos, riesgo ambiental y despojo territorial, para
sostener los patrones de produccion, consumo y bienestar de otros lugares y de otros grupos

sociales.

"Ser pobre, de clase trabajadora o una persona de color en los Estados Unidos a
menudo significa soportar una parte desproporcionada de los problemas ambientales

del pais.”(Bullard, 1990)

En su trabajo Bullard, demostrd6 cémo las comunidades afroamericanas y otras minorias
étnicas y de bajos ingresos en el sur de Estados Unidos soportaban una carga
desproporcionada de desechos toxicos, vertederos, incineradoras e industrias
contaminantes, no por casualidad ni por libre eleccion, sino como resultado de un racismo
ambiental institucionalizado y de la falta de poder politico de estas comunidades para
resistir la imposicion de tales cargas. Este concepto de racismo ambiental o, ampliamente,
de injusticia ambiental, es crucial para entender la geografia de la desigualdad en la gestién
de residuos y la exposicion a la contaminacién a nivel global, nacional y local, donde las
decisiones sobre la ubicacion de infraestructuras peligrosas o indeseables suelen seguir, de
manera sistematica y predecible, las lineas de falla de clase, raza, etnia, género y poder

politico.

Esta fractura metabdlica y la produccion de naturalezas no se agotan en el ciclo de los
residuos solidos. El ciclo urbano del agua, su captacion, distribucion, uso y saneamiento,
constituye otra problematica igualmente importante en la geografia desigual frente al
capitalismo tardio. Si los residuos son la expresién visible de una economia lineal que
externaliza costos hacia las periferias, las aguas contaminadas, los sistemas de
alcantarillado precario y las quebradas convertidas en cloacas a cielo abierto. Son la
manifestacion liquida de esa misma logica del sacrificio territorial.
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La ecologia politica del agua ha demostrado que las infraestructuras hidricas no son redes
neutrales ni técnicas, sino el mecanismo de politicas que distribuyen diferencialmente y de

manera desigual, los beneficios del acceso al agua potable y las cargas de la contaminacion.

Como sefala Swyngedouw (2004), el agua circula no solo por tuberias y canales, sino
también por circuitos de poder, dinero y discurso. Cada conexion a la red de acueducto,
cada tramo de alcantarillado inexistente, cada quebrada contaminada, es la materializacion
espacial de una decision politica: la decision de qué vidas merecen ser privilegiadas y qué
territorios pueden ser sacrificados. Gandy (2004, 2014) complementa esta mirada al
analizar como la crisis de la infraestructura hidrica en las ciudades del Sur Global no es un
fallo técnico ni una consecuencia inevitable de la pobreza, sino el resultado de décadas de

desinversion estatal, planificacién elitista y mercantilizacion de los servicios publicos.

En Bogota, esta desigualdad hidrica es notoria. Mientras los barrios del norte y occidente
cuentan con cobertura casi universal de acueducto y alcantarillado, con tratamiento
adecuado, vastos sectores de Ciudad Bolivar dependen de conexiones informales, carros
tanqueros en momentos criticos o sistemas comunitarios precarios que, en muchos casos,
ponen en riesgo sus vidas. Lo mas critico es que sus aguas residuales son vertidas sin
tratamiento a los cuerpos de agua cercanos (Secretaria Distrital de Planeacion, 2022; CAR,
2023). Las quebradas que atraviesan la localidad, como EIl Infiernito, recurrentemente
sefialada por los estudiantes del Colegio ElI Tesoro de la Cumbre, funcionan como
sumideros a cielo abierto, al recibir no solo las aguas negras sin sanear, sino también los
residuos solidos arrastrados por la escorrentia desde calles sin pavimentar y basureros

informales.

Esta cadena no termina en Bogota. Los contaminantes que ingresan al rio Tunjuelito viajan
aguas abajo hacia el rio Bogota y, finalmente, desembocan en el rio Magdalena, afectando
ecosistemas y comunidades riberefias a cientos de kilémetros de distancia. Como bien
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documentaron los estudiantes en sus ejercicios cartograficos, un residuo arrojado en la
quebrada EIl Infiernito no desaparece: viaja, se transforma y reaparece en los cuerpos de
agua y en los cuerpos humanos de otras periferias. Esta conexién fluvial de la injusticia
muestra que la produccion desigual del espacio opera a multiples escalas simultdneamente:
lo local es metropolitano, lo metropolitano es regional, y lo regional estd marcado por las
mismas légicas de concentracion de beneficios y externalizacion de costos que estructuran

el capitalismo contemporaneo.

Frente a esta realidad, la categoria de justicia hidrica emerge como horizonte politico y
analitico. No se trata Gnicamente de garantizar el acceso universal al agua potable, aunque
eso sea ya una deuda masiva en ciudades como Bogota, sino de democratizar las decisiones
sobre el ciclo integral del agua: quién decide donde se invierte en saneamiento, qué
industrias pueden contaminar, qué barrios esperan décadas por una conexion formal, qué
saberes comunitarios son reconocidos en el disefio de las politicas publicas (Boelens, Vos
Perreault, 2018). La justicia hidrica implica también reparar los dafios historicos generados
a las comunidades sacrificadas y restituir el agua como bien comdn, no como mercancia o

privilegio.

Esta perspectiva es crucial para esta investigacion, pues la crisis del saneamiento en Ciudad
Bolivar no es un problema sectorial ni secundario, sino una de las manifestaciones mas
elocuentes de la produccion desigual del espacio urbano y, al mismo tiempo, una de las
entradas mas potentes para una pedagogia critica del territorio. Cuando los estudiantes del
Colegio El Tesoro de la Cumbre identifican la quebrada El Infiernito como un lugar de
"dolor y enojo™ o cuando trazan en sus mapas el recorrido de los residuos desde su barrio
hasta el rio Magdalena, cuando denuncian la falta de mantenimiento de los bafios escolares
y la vinculan con la contaminacion regional, estdn haciendo ecologia politica del agua

desde su experiencia situada. Estan conectando su corporalidad fatigada, el olor, el lodo, la
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amenaza de inundacidn, con estructuras metropolitanas y globales de poder y desigualdad.
Estan, en suma, leyendo criticamente su mundo para, como ensefiaba Freire, poder

reescribirlo
colectivamente.

La dinamica de "acumulacion por desposesion”, teorizada por Harvey (2003) para describir
los mecanismos mediante los cuales el capitalismo contemporaneo, especialmente en su
fase neoliberal, se expande y reproduce no tanto a través de la creacion de nueva riqueza
mediante la produccion sino, crecientemente, a través del despojo, la privatizaciéon y la
mercantilizacion de bienes comunes, derechos sociales y activos publicos y populares, lo
cual nos ofrece otra perspectiva para analizar cémo el sector de los residuos y la gestion
ambiental en general, se han convertido en un nuevo y lucrativo campo de acumulacién de

capital y, simultdneamente, en una fuente de intensos conflictos socioambientales.

Esto se manifiesta de multiples formas, como la privatizacion de los servicios publicos de
recoleccion, transporte y tratamiento de residuos; la mercantilizacion de los materiales
reciclables; el acaparamiento de tierras para la instalacion de grandes infraestructuras de
disposicion final como los megas rellenos sanitarios, usualmente en zonas rurales o
periurbanas habitadas por comunidades desplazadas, campesinas, indigenas o

afrodescendientes que ven afectados sus medios de vida, su salud y sus derechos
territoriales; donde por medio de un bajo discurso de sostenibilidad y economia circular, no
consideran adecuadamente los contextos locales, los saberes de las comunidades, ni los
impactos acumulativos y a largo plazo sobre la salud humana y la integridad de los
ecosistemas. El flujo global de residuos, especialmente los electrénicos, los plasticos de un
solo uso y otros desechos peligrosos, desde los paises del Norte industrializado hacia los

paises empobrecidos del Sur, particularmente en Africa, Asia y América Latina, puede ser
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entendido como una forma contemporanea de colonialismo de los residuos, donde las

periferias globales contindan siendo tratadas como sumideros para el consumo insostenible.

Frente a este panorama sombrio y a menudo abrumador de despojo, contaminacion,
injusticia y sacrificio, emergen multiples y diversas formas de resistencias y construccion
de alternativas desde las comunidades de los territorios afectados. EIl ecologismo de los
pobres o ecologismo popular de (Martinez-Alier, 2002) describe precisamente estas luchas
de comunidades que, a menudo sin autodenominarse “ecologistas” en el sentido tradicional
del término defienden sus medios de vida, su salud, su cultura, su identidad y sus territorios

frente a las agresiones ambientales y el avance del capital extractivista.

Los recicladores informales, presentes en casi todas las ciudades del Sur Global y también
en situacion de pobreza y exclusién, son un ejemplo de este ecologismo popular y de la
economia popular de los residuos. A menudo estigmatizados socialmente, criminalizados
por las autoridades, expuestos a condiciones de trabajo insalubres y peligrosas, y en
competencia por el acceso a los materiales con grandes empresas, estos trabajadores y
trabajadoras realizan una labor ambiental y social crucial, aunque frecuentemente
invisibilizada y subvalorada: recuperan materiales valiosos de los desechos, reducen
significativamente la cantidad de basura que llega a los vertederos, ahorran energia y
materias primas virgenes, y generan ingresos para sus familias en contextos de extrema

pobreza, desempleo y exclusion laboral.

Laucha por el reconocimiento de su trabajo como un servicio publico esencial, por
condiciones laborales dignas y seguras, por su inclusion formal y equitativa en los sistemas
de gestion integral de residuos y por el derecho a la ciudad, es una lucha fundamental por la
justicia ambiental, social y la dignidad humana. Como documenta Sampson (2020) y otros
estudios en la regién, el trabajo de los recicladores en América Latina no es solo una
actividad econdmica de subsistencia, sino una practica politica que disputa el significado y
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el valor de los residuos, el espacio urbano, el trabajo y la ciudadania, y que a menudo se
organiza en cooperativas, asociaciones y movimientos sociales que demandan derechos y
proponen alternativas. No obstante, estas resistencias y alternativas populares, tanto en el
ambito de los residuos como en otros frentes de lucha socioambiental, a menudo se
enfrentan a la amenaza de la cooptacion, la fragmentacion, la represion o el desplazamiento

por parte del Ilamado "capitalismo verde" o "neoliberalismo verde".

Bajo discursos atractivos y aparentemente progresistas de sostenibilidad, economia circular,
crecimiento verde, transicion energética, ciudades inteligentes 0 modernizacion ecoldgica,
se promueven soluciones tecnoldgicas de gran escala 0 modelos de negocio basados en la
valorizacion de los servicios ecosistémicos, los bonos de carbono, los mercados de
permisos de contaminacion o la certificacion ambiental, que, si bien pueden tener algunos
beneficios ambientales puntuales o generar nuevas oportunidades de negocio para ciertos
actores, a menudo refuerzan las logicas de acumulacion de capital, las cuales concentran el
poder econémico y politico en manos de grandes corporaciones transnacionales y Estados
aliados, desplazan o marginan a los actores mas vulnerables como los recicladores
informales, y fundamentalmente, no cuestionan los patrones estructurales de produccién,

consumo, propiedad y desigualdad que estan en la raiz del problema socioambiental.

La ecologia politica critica, por lo tanto, debe mantener una vigilancia constante, una
mirada escéptica y una capacidad de andlisis riguroso sobre estas "soluciones" y discursos
"verdes" para discernir si contribuyen genuinamente a la justicia socioambiental, a la
democratizacion del poder y a la transformacion radical del sistema, o si, por el contrario,
representan nuevas formas de acumulacion verde, o simple reproduccion bajo un ropaje
ecologico que puede incluso exacerbar las desigualdades existentes.

2.3. La Ciudad Fragmentada: Produccion del Espacio, Segregacion y la Lucha por el

Territorio.
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El espacio urbano, con sus calles, edificios, plazas, parques, infraestructuras y flujos
constantes de personas, mercancias e informacion, de por si no es un mero contenedor
pasivo de las actividades humanas ni el resultado de procesos naturales, técnicos o
evolutivos neutrales. Desde la perspectiva del filésofo y socidlogo francés Henri Lefebvre
(1974/1991), el espacio es un producto social: es constantemente construido, modelado,
significado, apropiado y disputado a través de practicas sociales cotidianas, relaciones de

poder complejas y luchas politicas a lo largo de la historia.

"Toda sociedad produce su propio espacio. Mas especificamente podemos decir que
cualquier modo de produccién, junto con sus especificas relaciones de produccion,

necesitan de un espacio” (Lefebvre, 1974, p. 45).

El espacio capitalista, en particular, esta intrinsecamente marcado por las contradicciones y
los imperativos de la acumulacion incesante de capital. Lefebvre distinguié tres momentos
dialécticamente interrelacionados en su produccion: la practica espacial (el espacio
percibido en la vida cotidiana: rutinas, redes, flujos); las representaciones del espacio (el
espacio concebido, disefiado y planificado por técnicos, urbanistas y gobernantes); y los
espacios de representacion (el espacio vivido, cargado de simbolismos, afectos, memorias e
imaginarios). La tensién y el conflicto entre estos tres momentos son constitutivos de la
vida urbana, y es en las periferias donde esta tensién se manifiesta con mayor crudeza: alli
donde el espacio concebido por el planeamiento oficial, cuando existe, choca con el espacio

vivido por comunidades que habitan, sufren y resisten la ciudad desigual.

Harvey (1989, 2008), continuador de esta tradicion critica, analiz6 cémo la urbanizacion se
ha convertido en un vehiculo central para la absorcion de los excedentes de capital y la
gestién de las crisis inherentes al capitalismo, a través de la inversion masiva en el entorno
construido, la especulacion inmobiliaria y la creacion de nuevos mercados y estilos de vida
urbanos orientados al consumo rara vez beneficia a todos los habitantes por igual. Por el
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contrario, genera paisajes urbanos profundamente desiguales, dualizados y contenciosos,
donde coexisten, a menudo en proximidad fisica, pero con distancias sociales abismales,
enclaves de riqueza y modernidad junto a vastas areas de pobreza, precariedad habitacional,

informalidad, violencia estructural y abandono estatal.

Los residuos solidos y su gestion se convierten, en este contexto, en un marcador territorial
elocuente y brutal de la segregacion socioespacial y ambiental. Mientras los barrios
acomodados cuentan con servicios eficientes de recoleccion selectiva, calles limpias y
entornos estéticamente agradables, las periferias urbanas y los asentamientos informales
carecen de servicios basicos de saneamiento y se ven obligados a acumular sus desechos en
condiciones insalubres: quebradas, lotes baldios, orillas de rios. Como sefiala Pellow

(2002):

La gestion desigual de los residuos solidos urbanos refleja y reproduce las
desigualdades sociales y espaciales, donde los sectores mas vulnerables suelen
estar expuestos a condiciones ambientales precarias y a la estigmatizacién social,
consolidando asi una geografia de la basura que naturalizacién la marginalizacion

y dificulta la justicia ambiental (Pello, 2002).

La geografia de los residuos, por tanto, no es un mero reflejo de las desigualdades sociales
y econdmicas, sino que las refuerza mediante procesos de naturalizacion, al hacer que
parezca normal que los pobres vivan entre la basura y al contribuir a la estigmatizacion de

ciertos territorios y poblaciones.

Frente a este panorama de produccion desigual del espacio, segregacion y desplazamiento,
el concepto de derecho a la ciudad, acufiado por Lefebvre (1968) y resignificado por
Harvey (2008) y los movimientos sociales urbanos, adquiere una potencia politica
renovada. No se trata del derecho individual a acceder a los recursos y servicios existentes

en la ciudad —por importante que esto sea—, sino de un derecho colectivo, politico y
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transformador a participar activamente en la produccion y gestion del espacio urbano: el
derecho a definir colectivamente qué tipo de ciudad se quiere, para quién se construye y
como se quiere vivir en ella. Es, en palabras de Harvey (2008), el derecho a cambiar la

ciudad y, al hacerlo, a cambiarnos a nosotros mismos.

Este concepto no es una abstraccion tedrica. En Ciudad Bolivar, el derecho a la ciudad se
manifiesta en las luchas cotidianas que los estudiantes documentaron durante el proceso de
investigacion: la exigencia de que el relleno Dofia Juana no esté cerca de sus casas («lo
pusieron aqui porque la tierra era barata y la gente no tiene poder», dijo Valentina); el
reclamo por una recoleccidon de basura frecuente y no cada quince dias; la demanda de
alcantarillado para que las aguas negras no se viertan directamente a la quebrada El
Infiernito; y la organizacion con juntas de accion comunal para exigir cambios. Como se
vera en el capitulo 4, los estudiantes no solo comprendieron este derecho, sino que lo
ejercieron al escribir cartas abiertas a la Alcaldia, al dialogar con la rectoria y al proponer
murales y campafas en su barrio. El derecho a la ciudad, en esta investigacion, no fue un
concepto impuesto desde la teoria, sino una categoria que emergio de las propias luchas y

aspiraciones de los estudiantes.

Para las comunidades que habitan las periferias olvidadas, que gestionan informalmente sus
residuos para sobrevivir, que resisten la gentrificacion y el desplazamiento forzado, que
luchan por algo que deberia ser para todos un derecho y es el tener un ambiente sano en sus
barrios o que defienden los bienes comunes urbanos ,el agua, los cerros, los humedales, de
la privatizacion y el deterioro, la reivindicacion del derecho a la ciudad implica desafiar las
I6gicas excluyentes, mercantilizado ras y autoritarias del urbanismo neoliberal. Implica
construir conciencia popular desde abajo, fortalecer la democracia participativa y afirmar el
valor de uso del espacio sobre su valor de cambio, la vida digna y el buen vivir sobre la

rentabilidad del capital y el crecimiento econdémico ilimitado.
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Esta comprension del derecho a la ciudad no se tom6 de manera dogmatica. Se confronto
con la realidad del barrio El Tesoro, donde las condiciones de precariedad y abandono
estatal muestran los limites de este derecho en contextos de neoliberalismo periférico. Sin
embargo, precisamente por esos limites, el concepto adquiere su potencia critica: no como
una promesa de cumplimiento inmediato, sino como un horizonte de lucha y un principio

para juzgar lo que falta.

2.4. Exclusion en la Urbanizacidn Capitalista: Tensiones y Resistencias.

La informalidad urbana en América Latina y en muchas ciudades del Sur Global es un
fendmeno masivo, heterogéneo, dinamico y persistente que desafia las interpretaciones
actuales, las soluciones estandarizadas y las dicotomias rigidas en el sentido

formal/informal, o lo que es legal/ilegal o0 moderno/atrasado.

Lejos de ser un fendmeno transitorio o residual, la informalidad urbana constituye
una caracteristica estructural de las ciudades latinoamericanas, resultado de
procesos histéricos de exclusion, desigualdad y adaptacion social frente a la
incapacidad del Estado y del mercado para garantizar el acceso universal a la
vivienda, el trabajo y los servicios bésicos. Asi, la informalidad no solo persiste,
sino que se reinventa y expande como parte fundamental de la vida urbana en el

Sur Global. (Carmona Rojas, 2022, p. 80).

La informalidad, en sus multiples y entrelazadas manifestaciones de vivienda
autoproducida y precaria en asentamientos no planificados, empleos no regulados y
desprotegido en microempresas 0 por cuenta propia, economias populares de subsistencia y
solidaridad, gestion comunitaria de servicios basicos ante la ausencia o ineficiencia estatal,
ocupacion y uso ilegal del espacio publico; constituye una caracteristica estructural,

intrinseca y a menudo mayoritaria de las ciudades en el capitalismo periférico y
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dependiente. El problema fundamental que se plantea aqui, desde una perspectiva critica y
dialéctica, es como entender esta informalidad compleja y a menudo contradictoria: ¢es
simplemente una expresion de la pobreza, la exclusion, la desigualdad y la falta de
oportunidades generadas por un modelo de desarrollo concentrador y excluyente, o cumple
también funciones especificas y necesarias dentro del sistema econémico y social mas
amplio, incluso para el sector formal y la acumulacion de capital? Y, crucialmente, ;qué
potencialidades de resistencia, agencia, creatividad y transformacion social alberga la

informalidad, més alla de la mera supervivencia o la reproduccion de la precariedad?

La informalidad urbana debe ser entendida no solo como un fenémeno de
exclusién, sino también como un espacio donde se generan préacticas de resistencia,
creatividad y formas alternativas de organizacién social que desafian y, en
ocasiones, subvierten las Idgicas del sistema capitalista dominante. Estas practicas
no solo garantizan la reproduccion social de amplios sectores populares, sino que
también evidencian el potencial transformador de la informalidad en la

construccion de ciudades mas justas y democraticas. (Castells, 1983, p. 112)

Las visiones dualistas tradicionales, que proponian un sector formal, moderno, productivo,
regulado, integrado, protegido a un sector informal que era atrasado, improductivo, no
regulado, marginal, desprotegido; han sido ampliamente superadas por la investigacion
empirica y la critica teorica de las tltimas décadas. Investigadores como Portes y Schauffler
(1993), Castells y Portes (1989), 0 mas recientemente Roy (2005, 2009), McFarlane (2012),
entre otros estudios latinoamericanos han demostrado las complejas interconexiones,
interdependencias, continuidades y zonas grises que existen entre lo formal y lo informal,
argumentando que no son sectores separados y autdbnomos, sino partes constitutivas de un
mismo sistema econdémico y social, articuladas a través de multiples vinculos como la

subcontratacion, cadenas de valor, flujos de trabajo y capital, relaciones de poder.
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Esta perspectiva relacional sobre la informalidad es particularmente fértil para analizar la
gestion de los residuos solidos y el saneamiento de aguas en las periferias urbanas ya que
lejos de ser un sector autdbnomo o marginal, la gestion informal de la basura y el agua opera
en intima interdependencia con los sistemas formales, cumpliendo funciones que el Estado
y el mercado han externalizado sistematicamente. Los recicladores informales, por ejemplo,
recuperan materiales valiosos que reintroducen en cadenas productivas globales,
reduciendo costos a las industrias y aliviando la presion sobre los rellenos sanitarios, todo
ello sin reconocimiento laboral, salario digno ni proteccion social (Samson, 2020). De
manera anadloga, miles de hogares en Ciudad Bolivar acceden al agua mediante conexiones
informales, denominadas por los propios estudiantes como "robos de servicios", que, si bien
evidencian la marginalizacién del territorio, también constituyen una respuesta contextual
frente a la ausencia o precariedad de las redes formales de acueducto y alcantarillado. Estas
practicas no son meras supervivencias individuales; son formas de produccion social del
habitat que, como la autoconstruccion de vivienda, disputan el derecho a la ciudad desde la

necesidad y la creatividad popular.

Asi, la informalidad ambiental, entendida como el conjunto de practicas, saberes y
organizaciones que gestionan por fuera de los canones estatales y empresariales los flujos
de residuos y agua, no es un residuo del pasado ni una anomalia corregible. Es, por el
contrario, una caracteristica estructural y funcional del metabolismo urbano capitalista, que
descarga en los sectores populares los costos ecoldgicos y sanitarios que no esta dispuesto a
asumir (McFarlane, 2012). Ignorar esta dimension de la informalidad equivale a naturalizar
que sean los pobres quienes gestionen cotidianamente la basura que otros generan y el agua

contaminada que otros desechan.

Lejos de estar desconectada o ser autonoma, la informalidad a menudo subsidia y

complementa a la economia formal de diversas maneras: al proveer bienes y servicios a
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bajo costo para la poblacion de bajos ingresos e incluso para el consumo de las clases
medias y altas, como en el caso del trabajo doméstico, el cuidado de nifios y ancianos, o
ciertos servicios personales; al incluir la gestion de una parte significativa de los residuos
solidos urbanos a través del reciclaje informal, que recupera materiales valiosos y los
reintroduce en las cadenas productivas, a menudo globales, con un costo ambiental y
laboral internalizado por los recicladores; al absorber una gran cantidad de mano de obra
que el sector formal no puede o no quiere emplear en condiciones reguladas y con derechos
laborales plenos, actuando como un ejército de reserva flexible, que permite a las empresas
ajustar sus costos laborales segun las fluctuaciones del mercado; y al reducir los costos de
reproduccion social para una parte importante de la clase trabajadora, que accede a vivienda
en términos aun precarios, alimentos, transporte y otros bienes y servicios basicos a traves
de circuitos informales, aliviando la presion sobre el Estado para proveer estos bienes de
manera universal y de calidad. Desde esta perspectiva, la informalidad no es tanto la
ausencia del

Estado o del capital, sino una forma particular y a menudo funcional de su presencia, una
"gobernanza de la informalidad" (Roy, 2005) lo que implica una regulacion selectiva, una
tolerancia calculada o una represion intermitente, y que permite la flexibilidad laboral, la
reduccion de costos para las empresas, la externalizacion de riesgos y responsabilidades
sociales y ambientales, y el mantenimiento de una cierta paz social, mientras vastos
sectores de la poblacién permanecen en condiciones de precariedad, vulnerabilidad y

explotacion.

Las propuestas neoliberales para abordar la informalidad, popularizadas a nivel global por
autores como el economista peruano de Soto (2000) en su influyente libro "El Misterio del
Capital”, que atribuyen el fenomeno principalmente al exceso de regulacion estatal, la

burocracia, la corrupcion y la falta de derechos de propiedad claramente definidos y
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legalmente protegidos para los pobres, y que proponen la titulacion masiva de la propiedad
informal, particularmente la vivienda, asi como la desregulacién de los mercados como una
forma liberar del "capital muerto™ de los pobres, fomentar el emprendimiento, facilitar el
acceso al crédito e integrarlos al mercado formal, han sido objeto de intensas y
fundamentadas criticas desde la geografia, la sociologia urbana, la antropologia y los

estudios del desarrollo.

Las propuestas de De Soto sobre la formalizacion masiva de la propiedad y la
desregulacion suponen que la informalidad es un problema de exceso de regulacién
y falta de derechos claros, pero esta vision ignora las complejas dinamicas
socioecondmicas y politicas que sostienen la informalidad. Ademas, no considera
que para muchos sectores populares la formalizacion puede implicar costos
econdmicos Yy sociales que superan sus beneficios, y que la informalidad funciona
también como una forma de proteccion y adaptacion frente a mercados y Estados

excluyentes. (Gonzalez de Olarte, 2015, p. 224).

Estas criticas sefialan, entre otros aspectos, su individualismo metodoldgico el cual ignora
las estructuras de poder, las relaciones de clase y las desigualdades histéricas que
configuran la informalidad, asi como su vision idealizada y descontextualizada del
mercado, denominandolo como un mecanismo eficiente y neutral en la asignacion de
recursos, su apuesta excesiva en la titulacion como solucion sin considerar los costos de la
formalizacion, los riesgos de endeudamiento y despojo, o la necesidad de politicas
complementarias de apoyo técnico, financiero y organizativo: demostrando asi su
incapacidad para reconocer que la formalizacion, por si sola, sin politicas redistributivas
profundas y de fortalecimiento de las capacidades y el poder de negociacion de los sectores

populares, puede incluso exacerbar la vulnerabilidad al exponer a los pobres a las presiones

39



del mercado inmobiliario especulativo, el endeudamiento con tasas, la competencia

desigual o la pérdida de sus activos ante actores mas poderosos.

La precariedad y la falta de oportunidades en la informalidad no son simplemente el
resultado de "malas"” regulaciones, de la falta de iniciativa individual o de una supuesta
"cultura de la ilegalidad”, sino de un modelo de desarrollo econémico y urbano que
concentra la riqueza y el poder, que genera exclusion social y territorial, y que produce
activamente la informalidad como una de sus consecuencias inevitables y, a la vez, como
una condicion funcional para su reproduccion y expansion. Sin embargo, la informalidad no
es solo un espacio de dominacién, explotacion, precariedad y vulnerabilidad, aunque
ciertamente lo es para muchos de sus habitantes y trabajadores. Es también, y esto es
importante enfatizar para una perspectiva critica, dialéctica y esperanzadora, un terreno
fértil de agencia social, creatividad popular, solidaridad comunitaria, innovacién social y

resistencia politica.

Las comunidades que autoconstruyen sus viviendas y barrios con sus propios recursos,
saberes y esfuerzos colectivos, a menudo en condiciones adversas y enfrentando la amenaza
constante del desalojo; que desarrollan economias populares basadas en la reciprocidad, la
cooperacion, el trueque y la confianza, al margen del mercado capitalista; que gestionan
colectivamente recursos como el agua, la energia o la seguridad ante la negligencia o la
ausencia del Estado; o que transforman los desechos considerados "basura" por la sociedad
dominante en medios de vida, fuentes de dignidad y oportunidades de organizacion, estan
también produciendo ciudad, construyendo territorio, generando valor social y cultural, y
disputando el significado mismo de lo urbano, a menudo en abierta contradiccién o en

compleja negociacion con los planes, las normas y las instituciones oficiales.

Esta capacidad de agencia y resistencia no se limita a la vivienda y el suelo urbano, también
se expresa, con igual desigualdad, en el campo de los residuos y el saneamiento, es decir

40



que las organizaciones de recicladores en America Latina han logrado, en las Gltimas
décadas, politizar el desecho, transformando la basura de objeto abyecto en trabajo digno,
servicio ambiental y derecho ciudadano (Samson, 2020). Sus luchas por el reconocimiento,
la inclusion en los sistemas formales de aseo y la remuneracion justa por sus servicios
ecosistémicos constituyen uno de los movimientos de justicia ambiental mas significativos
del Sur Global. En Ciudad Bolivar, aunque los estudiantes no sean recicladores formales,
sus familias también gestionan informalmente sus residuos, almacenando, quemando,
disponiendo en quebradas o negociando con los escasos carros recolectores, y desarrollan
estrategias cotidianas para enfrentar la precariedad hidrica: acarreo de agua, sistemas de
almacenamiento doméstico, mingas comunitarias para reparar tuberias, conocimiento

encarnado de los ciclos de lluvia y los puntos de inundacion.

Estas practicas, invisibilizadas por el discurso técnico que las reduce a «mala disposicién» o
«falta de cultura ciudadana», son en realidad formas de conocimiento situado y accién
colectiva que encarnan logicas alternativas a la mercantilizacion del agua y a la linealidad
del desecho. Ciertamente, no son soluciones suficientes frente a la magnitud de la crisis; sin
embargo, constituyen una base sobre la cual cualquier pedagogia critica y cualquier politica
publica democratica deben apoyarse. Ignorarlas no solo es epistemolégicamente
problematico, sino estratégicamente inadecuado, ya que desconoce el capital social y

cognitivo disponible para imaginar formas de gestion menos inequitativas.

La ciudadania insurgente se manifiesta en las periferias urbanas como un conjunto
de précticas politicas y sociales que desafian las formas tradicionales de
ciudadania estatal, articulando nuevas reivindicaciones basadas en la contribucion
practica a la ciudad, como la autoconstruccion de viviendas y la organizacion
comunitaria, y generando asi un urbanismo insurgente que cuestiona y reconfigura

las relaciones de poder urbanas. (Holston, 2008, p. 15).
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Estas practicas, que pueden ser vistas como formas de "urbanismo insurgente”, no solo
responden a necesidades inmediatas de supervivencia y reproduccion de la vida, sino que
también pueden encarnar valores, l6gicas y racionalidades alternativas a las del mercado
capitalista y el Estado neoliberal: la cooperacion frente a la competencia feroz, la
reciprocidad frente al individualismo posesivo, el valor de uso del espacio y los bienes
comunes sobre su valor de cambio y su rentabilidad econdémica, y una relacion mas

integrada, justa y sostenible con el entorno natural y social.

Las practicas de autogestion y resistencia en los barrios populares, como el trabajo
de los recicladores, la organizacion comunitaria y las luchas contra la exclusion
urbana, constituyen expresiones de una ciudadania insurgente que desafia las
formas tradicionales de poder y reivindica el derecho a la ciudad desde abajo.

(Holston, 2008, p. 22).

Las luchas de los recicladores por el reconocimiento de sus derechos y su rol ambiental, las
iniciativas de agricultura urbana y soberania alimentaria en asentamientos populares, las
redes de mujeres que gestionan comedores comunitarios, guarderias 0 programas de
cuidado de enfermos y ancianos, las formas de autogobierno y justicia comunitaria en
barrios marginados, o las resistencias colectivas contra los desalojos forzosos, la violencia
policial y la destruccion de sus barrios y sus memorias, son ejemplos concretos e
importantes, de como la informalidad puede ser una alternativas y un espacio desde donde
se disputa el derecho a la ciudad y se imaginan y construyen, dia a dia, con dificultades
pero también con la esperanza de posibilidades mas justas, inclusivas, democraticas y

sostenibles.
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2.5. Desafios epistemoldgicos, metodoldgicos y pedagdgicos: Hacia una ecologia politica
de la educacion

Si la ecologia politica urbana y la geografia critica proveen las herramientas analiticas para
develar las relaciones de poder que producen el espacio desigual y la injusticia ambiental,
es necesario preguntarse: ¢como se forma un sujeto capaz de realizar esa lectura critica?
¢Qué tipo de educacion es necesaria para gque la indignacion cotidiana se transforme en

conciencia estructural y accion politica organizada?

Estas preguntas no son parte, ni posteriores al analisis tedrico; sino que son constitutivas del
horizonte transformador que la ecologia politica en si reivindica, como lo ha sefialado el
pedagogo brasilefio Freire (1970, 1997), no hay transformacion social sin un proceso
educativo que la preceda y la acompafie, asi como no hay educacién genuina que no esté
orientada a la transformacion de las condiciones de opresién. Para Freire, la pedagogia del
oprimido no es un método entre otros, sino una praxis politica y epistemolégica que parte
del reconocimiento de que los sectores oprimidos no son recipientes vacios del saber
académico, sino portadores de un conocimiento experiencial y cultural sistematicamente
deslegitimado por la educacién bancaria. El acto educativo liberador consiste, entonces, en
establecer un dialogo horizontal entre ese saber popular y el conocimiento critico-
sistematico, de modo que los oprimidos puedan leer criticamente su realidad y, al hacerlo,

reescribirla colectivamente.

Esta concepcion freiria resuena profundamente con los principios de la ecologia politica
latinoamericana y la IAP falsbordiana, en la que, en los tres casos, se trata de superar la
dicotomia entre sujeto y objeto de conocimiento, de validar epistemologias subalternas y de
vincular indisolublemente la produccion de saber con la lucha por la justicia social. Como
advierte Freire (1970), la lectura critica del mundo no es un ejercicio puramente intelectual:

implica también nombrar aquello que el discurso dominante silencia, denunciar las
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estructuras que producen la desigualdad y develar opciones de vida digna que se construyen

colectivamente en el presente.

En el contexto de esta investigacion, la pedagogia critica freireana funciona como una
premisa fundamental para comprender lo que ocurre y lo que puede ocurrir en el aula del
Colegio EIl Tesoro de la Cumbre ya que los, estudiantes de Ciudad Bolivar no llegan a la
escuela en condiciones de igualdad material ni simbélica con sus pares de otras localidades,
en realidad llegan con cuerpos marcados por la precariedad, con saberes territoriales
acumulados en afios de habitar la periferia, con indignaciones difusas que no encuentran un
lenguaje para expresarse, es por ello que la educacion bancaria les ofrece contenidos
descontextualizados y los trata como ignorantes; la educacion popular freireana, por el
contrario, reconoce en ese saber experiencial el punto de partida insoslayable para cualquier

proceso de aprendizaje significativo y emancipador.

De alli que esta investigacion no conciba la "herramienta pedago6gica” como un conjunto de
técnicas didacticas neutrales, sino como una praxis freirian situada. Las preguntas que
estructuran la intervencion ,;quién decide donde van los residuos?, ;quién se beneficia?,
¢quién paga los costos ambientales y de salud?, no son meros disparadores cognitivos; son
problematizaciones en el sentido Freire afio: operaciones pedagdgicas que desnaturalizan lo
dado, que revelan el conflicto alli donde el discurso hegemonico instala la neutralidad
técnica, que invitan a los estudiantes a reconocerse como sujetos historicos capaces de

intervenir en la produccion de su espacio y su ambiente.

La crisis socioambiental urbana desde una la perspectiva de la geografia critica, la cual
tiene como fin ser relevante, rigurosa y transformadora, especialmente frente a los
contextos como el latinoamericano, profundamente marcados por historias seculares de

colonialismo, neocolonialismo, imperialismo, racismo estructural y resistencias populares,
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exige una profunda y constante reflexion epistemoldgica y un compromiso activo y

coherente con la decolonialidad del saber, del ser y del poder.

La crisis civilizatoria que enfrentamos exige superar las epistemologias coloniales
que han dominado el pensamiento moderno, para dar paso a una ontologia politica
del territorio que reconozca las multiples formas de vida, saberes y luchas de los
pueblos que habitan la tierra. Solo desde esta perspectiva decolonial es posible
imaginar y construir alternativas que sean relevantes, rigurosas y transformadoras,
especialmente en contextos como el latinoamericano, marcados por historias de

colonialismo, racismo estructural y resistencia popular. (Escobar, 2014, p. 45).

El problema fundamental aqui es que muchas de las categorias analiticas, los marcos
tedricos, las metodologias de investigacion y las formas de representacion que utilizamos
en las ciencias sociales y en la geografia, incluso aquellas que se autodenominan "criticas"
0 "progresistas”, pueden estar todavia impregnadas, de manera consciente o inconsciente,
de supuestos eurocéntricos que toman la experiencia historica y las categorias de
pensamiento europeas como universales androcéntricos que invisibilizan las experiencias y
saberes de las mujeres y otras identidades de género no hegemaénicas o coloniales las cuales
reproducen ldgicas de dominacion, extraccion y subalternizacion sobre los pueblos y
territorios del Sur Global, haciendo limitada la capacidad para comprender la diversidad del

mundo y para contribuir a su transformacién en sus diferentes problematicas que la acogen.

Una geografia critica comprometida con la justicia social y ambiental debe, por tanto,
esforzarse por descolonizar sus propias practicas investigativas, pedagdgicas y narrativas.
Esto implica, en primer lugar, un ejercicio de humildad epistemolodgica, de autocritica y de
apertura genuina al didlogo horizontal, intercultural y respetuoso con los saberes locales,
ancestrales, populares, campesinos, indigenas, afrodescendientes y comunitarios,
reconociendo su validez intrinseca, su complejidad, su historicidad y su potencial para
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informar tanto el diagnéstico de los problemas socioambientales como la construccion de

alternativas viables, endogenas y culturalmente pertinentes.

La descolonizacion del conocimiento implica reconocer que los saberes
subalternos no son simples objetos pasivos, sino sujetos activos que aportan
perspectivas fundamentales para desentrafiar y transformar las estructuras
coloniales de poder y conocimiento. Este reconocimiento es indispensable para
construir alternativas que sean culturalmente pertinentes y socialmente justas.

(Quijano, 2000, p. 545).

Es por ello que no se trata de un romanticismo o de una idealizacion acritica de lo local o lo
ancestral, sino de un reconocimiento de que las comunidades que han vivido, trabajado y
resistido en los territorios durante generaciones a menudo poseen conocimientos
contextualizados y adaptativos sobre sus entornos, sobre los ciclos de la naturaleza, sobre
formas de organizacién social cooperativa y sobre estrategias de resiliencia y buen vivir que
han sido histéricamente negadas, despreciadas, reprimidas o apropiadas por la ciencia
occidental hegemonica y por los proyectos de desarrollo modernizadores. En segundo
lugar, descolonizar la geografia implica cuestionar radicalmente los dualismos
fundamentales del pensamiento moderno occidental que separan la naturaleza y cultura, y
han legitimado histéricamente la dominacidn, la explotacion y el extractivismo sobre la

naturaleza considerada como un recurso inerte y externo.

Perspectivas como la ontologia relacional, presente en muchas cosmovisiones indigenas
andinas o amazoénicas las cuales entienden el mundo como una red de interconexiones,
interdependencias y reciprocidades entre todos los seres vivos y no vivos, humanos y no
humanos, o el reconocimiento juridico y politico de los derechos de la naturaleza, como ha
ocurrido de manera pionera aunque no exenta de contradicciones en paises como Ecuador y
Bolivia (Gudynas, 2014), ofrecen caminos inspiradores y desafiantes para superar estos
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dualismos y avanzar hacia una comprension mas integral, holistica, ética y politica de la

vida en el planeta y de nuestro lugar en ella.

Esto no significa renunciar al rigor analitico, a la critica tedrica, la autonomia intelectual o a
la responsabilidad académica, sino es poder ayudar a los procesos de transformacién social
que busquen la justicia socioambiental, la democratizacion del conocimiento y del poder, y

la construccion de alternativas al sistema dominante.

La investigacion-accion participativa es un proceso en el cual los sujetos sociales
no son solo objetos de estudio, sino actores activos en la produccion de
conocimiento, capaces de analizar criticamente su realidad y de transformar sus
condiciones de vida a través de la accion colectiva y reflexiva. (Fals Borda, 1987, p.

45).

Esta opcion por la Investigacién-Accion Participativa no es suficiente por si misma, ya que
la IAP define cdmo producir conocimiento con la comunidad y asimismo el para qué, frente
a la transformacion de sus condiciones de vida, pero para esto se requiere ser
complementada con una pedagogia explicita que forme a los sujetos en las capacidades de
analisis critico, didlogo y accidn colectiva que este enfoque permite. Es aqui donde la obra
del pedagogo brasilefio Paulo Freire (1970, 1997) se vuelve indispensable. Ya que Freire
entendid, como pocos, que la opresion no solo opera sobre los cuerpos y los territorios, sino
también sobre las conciencias y las palabras, en donde la educacion dominante, a la que
denomino educacién bancaria, trata a los estudiantes como recipientes vacios que deben ser
Ilenados con contenidos seleccionados por las élites, desconociendo sus saberes previos, sus

experiencias vitales y su capacidad de nombrar criticamente el mundo.

Frente a este punto, Freire propuso una educacion problematizadora que, en dialogo
horizontal con los sectores populares, les permita leer criticamente su realidad y, al hacerlo,

reescribirla colectivamente, claro esta que esta lectura critica no es un ejercicio puramente
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intelectual: sino que implica desnaturalizar aquello que el discurso dominante presenta
como inevitable, identificar las relaciones de poder que producen la desigualdad y anunciar

horizontes de vida digna que se construyen en el presente.

La afinidad entre Freire y Fals Borda no es casual. Ambos beben de la misma tradicion de
educacion popular latinoamericana y comparten la conviccion de que el conocimiento no es
un fin en si mismo, sino un instrumento para la liberacion de los oprimidos. Para Fals
Borda, investigar es siempre una forma de comprometerse con las luchas populares; para
Freire, educar es siempre una forma de tomar partido por la humanizacién de los
explotados. Ambos rechazan la neutralidad cientifica y ambos reconocen en los saberes
subalternos, campesinos, indigenas, afrodescendientes, pobladores urbanos, una
epistemologia legitima que ha sido sisteméaticamente silenciada por la academia

hegemonica.

Es en este punto donde el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), en su version critica y
no instrumental, encuentra su lugar como traduccion didactica de los principios freiriamos y
falsbordianos en el contexto escolar. A diferencia de las versiones tecnocréticas del ABP
,que lo reducen a una técnica para "resolver problemas" de manera eficiente,, el ABP critico
asume que los problemas no son pretextos para aplicar contenidos, sino puertas de entrada
para la problematizacion del mundo y es por ello que no se trata solo de encontrar
soluciones funcionales a la acumulacion de basura o la contaminacion del agua; se trata,
fundamentalmente, de develar las relaciones de poder, los intereses econdmicos y las
decisiones politicas que han producido histéricamente esa acumulacién y esa
contaminacion. Se trata, en palabras de Freire y Faundez (1985), de ejercitar la pedagogia
de la pregunta, esa capacidad humana, sistematicamente atrofiada por la escuela tradicional,
de asombrarse ante lo dado, de interrogar lo establecido, de convertir la queja en pregunta

de investigacion.
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Investigaciones en el campo de la didactica critica han demostrado que el ABP, cuando es
coherente con sus fundamentos, requiere que los problemas sean auténticos, complejos y
abordables desde multiples perspectivas (Hmelo-Silver, 2004; Saber, 2006). La basura en la
quebrada El Infiernito no es un problema inventado ni simplificable: es una realidad sentida
cotidianamente por los estudiantes y su comunidad en general, que conecta escalas locales,
metropolitanas y regionales, que involucra actores con intereses contrapuestos (comunidad,
Estado, grandes generadores de residuos) y que no tiene soluciones técnicas simples

desligadas de transformaciones politicas mas profundas.

De esta manera, la articulacion entre la IAP falsbordiana, la pedagogia freiria y el ABP
critico configura el triangulo epistemoldgico-metodoldgico que sostiene toda la arquitectura

de esta investigacion:

Enfoque Autor Aporte central

INVESTIGACION- Orlando Fals| Método participativo que investiga con la
) comunidad y para su transformacion,

ACCION Borda devolviendo el conocimiento a sus

verdaderos duefios.
PARTICIPATIVA (1AP)

PEDAGOGIA CRITICA/ Paulo Freire Horizonte ético-politico que forma sujetos
) capaces de leer criticamente el mundo y
EDUCACION POPULAR reescribirlo colectivamente a través del

dialogo de saberes y la problematizacion.
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APRENDIZAJE
BASADO

PROBLEMAS

CRITICO

EN

(ABP)

Barrows,
HmeloSilver, Savery
(en

didlogo con

Freire)

Secuencia  didactica  concreta  que
operacionaliza los principios de la IAP y la
pedagogia freirian en el aula, tomando los
problemas reales del

territorio como ejes de investigacion y
accion.

Lejos de ser una simple union forzada, esta integracion responde a una coherencia profunda

entre los enfoques:

1. Nacen de la tradicién de la educacién y la investigacion popular latinoamericana

(aun reconociendo los origenes anglosajones del ABP, su version critica se alimenta

de esta matriz).

2. Rechazan la separacion moderna entre sujeto y objeto de conocimiento, afirmando

que quienes investigan y quienes son investigados, quienes ensefian y quienes

aprenden, son coproductores de saber.

3. Conciben el conocimiento no como un fin en si mismo, sino como una herramienta

de transformacion social al servicio de los sectores histéricamente oprimidos.

4. Reconocen en los sectores populares, y en este caso, en los jovenes de la periferia

urbana, a sujetos epistémicos y politicos con capacidad de agencia historica, negada

sistematicamente por el pensamiento hegeménico.
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Es esta apuesta, epistemoldgica, metodoldgica y pedagdgica, la que distingue a la presente
investigacion de los enfoques técnico-instrumentales g3.ue reducen la educacion ambiental
a la transmisién de contenidos o la resolucion eficiente de problemas descontextualizados.
Frente a ellos, este trabajo asume que no hay transformacion territorial sostenible sin
formacion de sujetos criticos, y que no hay formacién de sujetos criticos sin una pedagogia
que parta de sus saberes, sus preguntas y su indignacion, es por ello que el aula del Colegio
El Tesoro de la Cumbre, con todas sus precariedades, se convierte asi en un laboratorio de
ciudadania insurgente (Holston, 2008) donde se ensayan, dia a dia, otras formas de habitar,

nombrar y disputar la ciudad.

2.6. Matriz de categorias: Del marco teorico al trabajo de campo.

Toda investigacion que se reclame rigurosa desde un enfoque critico enfrenta el desafio de
traducir sus categorias tedricas en rutas de indagacién empirica sin traicionar la
complejidad de los conceptos ni reducir la realidad a esquemas rigidos. Este desafio es
particularmente sensible en investigaciones como la presente, que articulan marcos
analiticos densos, ecologia politica urbana, geografia critica, pedagogia de la liberacion,
con metodologias participativas que exigen flexibilidad y apertura a los saberes situados de

las comunidades.

La siguiente matriz de operacionalizacion no pretende, por tanto, encerrar la realidad de
Ciudad Bolivar en casillas prefijadas, sino orientar la mirada del investigador y los
coinvestigadores (los estudiantes) hacia aquellas dimensiones de su territorio donde las
contradicciones del capitalismo tardio se hacen mas nitidas y, por ello, mas fértiles para la
problematizacion pedagdgica. Cada categoria se despliega en subcategorias observables, se
ancla en autores que las han teorizado, se ilustra con manifestaciones concretas
identificadas en la fase de caracterizacion y se vincula con las técnicas de investigacion-

accion participativa que permitiran profundizar en su comprension y transformacion.
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Categoria

Subcategorias

Autores

Manifestaciones

Técnicas

Objetivo
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1.

Politica

Urbana

Ecologia

-Relaciones  de
poder en la
gestién ambiental.
-Conflictos
socioambientales.
-Desigualdad
distributiva  de
cargas y
beneficios.
-Despolitizacion
del discurso
técnico.

-Robbins
(2012)
Swyngedouw
(2004)
Martinez-Alier
(2002) -Bullard

(1990)

* Localizacion  del

relleno Dofia Juana y

sus pasivos
ambientales en
cercania a barrios
populares. <Mas de

150 puntos criticos

de disposicién
informal de residuos.
*Frecuencia
insuficiente de
recoleccién en zonas
periféricas.

*Ausencia histérica de
participacién
comunitaria en
decisiones sobre

infraestructura
ambiental. Discurso
oficial que reduce el
problema a "cultura

. Talleres de

cartografia  social

para identificacion
de

conflictos .
Preguntas

problematizadora s:
Jquién decide?,

¢quién gana?,
Jquién pierde?,

[quién paga? ¢

Analisis colectivo

de noticias
y
documentos

oficiales * "Carta

Abierta de

Revelacion

Socioambiental”

Analizar relaciones de
poder, conflictos

y desigualdades
ambientales en
gestion de residuos y
saneamiento de
aguas en Ciudad

Bolivar, con los

estudiantes
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ciudadana” individual.

2. Produccién

Desigual

Espacio

del

. Segregacion
socioespacial .

Morfologia urbana
irregular .

Externalizacion

de costos

ambientales a
periferias * Zonas de
sacrificio ¢
Cuerpo como
territorio de la
desigualdad .

Derecho a la

ciudad

Lefebvre
(1974) Harvey
(2008)
Carmona Rojas
(2022) Bullard
(1990) Holston

(2008)

* 65 % de viviendas
estudiantiles en
manzanas irregulares
sin planificacion ¢
Calles sin pavimentar
que se convierten en
barreras fisicas y

focos de

contaminacion .
Trayectos escolares de
mas de 40 minutos en
condiciones de

precariedad .

Quebrada El
Infiernito como zona de
sacrificio hidrico *
Fatiga

corporal,

olores, lodo, riesgo de
inundacion como

. Mapeo de
trayectorias
cotidianas

casa-
colegio .
Fotografias de
puntos criticas *
Narrativas
corporales

sobre fatiga
y desgaste *
Cartografia de la
exclusion VS.
cartografia de la
dignidad .
Ejercicios de
percepcion
espacial y

pertenencia urbana

Caracterizar la
produccién desigual
del espacio urbano en
Ciudad

Bolivar,
evidenciando cémo

se materializa en la

distribucion  de
cargas ambientales y
como afecta la vida
cotidiana de los
estudiantes y su
comunidad
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experiencia cotidiana *

Percepcion del centro

de  Bogota

"espacio ajeno" (85

como

%

de mapas omiten zonas

céntricas)
Autoconstruccion y
conexiones
informales
respuesta al
abandono

institucional

como

3. Residuos
Sélidos y

Saneamiento de
Aguas

. Fractura
metabolica ciudad-
campo /

centro-periferia  °
Gestion diferencial

de residuos por
estratos

Foster (2000)
Moore (2015)
Swyngedouw
(2004) Gandy
(2004, 2014)
Boelens et al.

(2018) Samson

(2020)

* Acumulacion de

residuos en quebradas

(El
Infiernito como caso

emblematico)
Contaminacion

de

cuerpos de agua por

coliformes fecales y

* "Mapeo de la
injusticia":
identificacion de
puntos criticos en
guebradas .
Ejercicio "Lo que

no me gusta del
colegioy su

Disenar e
implementar una
herramienta
pedagdgica que
tome esta categoria

como contenido

vertebra
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Infraestructura
hidrica precaria o
inexistente .
Conexidn fluvial de
la injusticia
(escalas local-
regional-nacional) ¢

Informalida

ambiental (quema,
disposicién en
quebradas,

"robos" de
servicios) ¢

Justicia hidrica

solidos suspendidos
(CAR, 2022) » Quema
de basura ante
frecuencia insuficiente
de

recoleccién (cada 15

dias en  algunos
sectores) .
Conexiones informales
a redes de

acueducto y

alcantarillado

("robos™) .
Inundaciones
recurrentes por
colmatacion de

cauces * Conciencia
incipiente de

conexién fluvial con
rio Magdalena (solo 20
% de estudiantes
identificaban esta
conexion antes de la

conexion  global"
(vinculo entre
saneamiento
escolar y
contaminacion
regional) .
Archivo Visual de
Denuncia
Geopolitica .
Trazado de flujos de
contaminacion

en mapas a

diferentes escalas
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intervencion) .
Externalizacién de
costos ambientales
desde Bogota hacia el

Caribe colombiano

Pedagogia de la
pregunta .

Agencia y

Desconfianza
institucional

"Archivo de

Memoria del

via cuenca
Magdalena
4. Pedagogia | = Didlogo de | Freire (1970, | ° Conocimiento | ° Secuencia | Disefar e
Critica, IAPy saberes 1997) Fals | situado de [didactica de ABP | implementar  una
ABP (conocimiento Borda (1987) |estudiantes sobre rutas, estructurada en torno |herramienta
experiencial < | o & |norarios de recoleccion, @ problemas |nedagdgica basada en
conocimiento Faundez puntos de riesgo, olores, [utenticos del ABP e IAP que
académico- ciclos de lluvia - [territorio * Ciclo IAP: |nermita a los
(1985)
critico) * HmeloSilver Indignacion difusa que [caracterizacion — — lestydiantes
Problematizacion |00s  savery requiere ser [intervencion — |problematizar,
Vs, educacion |(2006) transformada en sistematizacion —  jnalizar y proponer
bancaria * Lectura [Holston (2008) pregunta de | devolucion " plternativas frente a
critica del mundo investigacion . [Evaluacion como la gestion de
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CAPITULO 3. MARCO METODOLOGIA:

3.1. Enfoque y paradigma de investigacién

3.1.1. La eleccion del paradigma critico: una decision situada y autobiografica

El por qué sobre este paradigma que orienta esta investigacion no fue un ejercicio abstracto
ni una decision tomada por conveniencia, como a menudo se sugiere en los manuales de
metodologia. Y que fue respondiendo, por el contrario, a una conviccion profundamente
arraigada en mi propia experiencia biografica y a una lectura cuidadosa y respetuosa del

contexto y la poblacion con la que fuimos desarrollando este trabajo.

Naci y creci en Ciudad Bolivar. Durante afios habité sus calles sin pavimentar, sus lomas
empinadas que el transporte pablico se niega a subir o se le dificulta, sus andenes rotos que
en momentos de Iluvias se convierten en canales de agua sucia. Conozco, porque lo respiré,
el olor de las quebradas contaminadas, asi como el vivir cuando las lluvias arrastran los
residuos acumulados y al otro dia los malos olores por el botadero. Conozco, porque lo
caminé por medio de diferentes colectivos populares, la fatiga de los trayectos largos, pero
también el aprendizaje de las comunidades. Y es por ello que conozco, también, la forma
insidiosa en que todo eso se normaliza: el lodo deja de ser una molestia para convertirse en
parte del paisaje, el olor deja de ser nauseabundo para volverse familiar, el cansancio deja

de ser una queja para asumirse como condicion natural.

Esta investigacion, por tanto, no es para mi un ejercicio académico distante ni solo un
requisito formal para obtener un titulo ya que en gran medida es la indagacion sobre mi
propio territorio y mi propia historia. Es la posibilidad de nombrar aquello que durante afios
solo supe sentir, de entender las causas de aquello que durante afios solo supe en de alguna
medida sufrir. Como sefiala Freire (1970), la lectura critica del mundo no es un acto
puramente intelectual es, ante todo, un acto de reescritura de la propia existencia. Este es,

en ese sentido, mi intento de reescribir la mia.
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Esta condicion biografica me sitia de un modo particular frente al estudio de no ser un
investigador neutral, en el que se pretende observar la realidad desde un lugar privilegiado
y supuestamente objetivo. La neutralidad, en contextos de desigualdad estructural como
Ciudad Bolivar, no es una virtud epistemologica; es una forma de complicidad con el orden
existente (Habermas, 1984; Fals, 1987). Pretender que puedo observar «desde afuera» la
acumulacion de basura en las quebradas, la precariedad del saneamiento de aguas o la fatiga
de los estudiantes que caminan mas de cuarenta minutos para llegar al colegio seria no solo
falso desde un punto de vista féctico, sino éticamente insostenible. No hay afuera cuando el
problema es también el propio. No hay neutralidad cuando el cuerpo que investiga es el

mismo cuerpo que ha sido atravesado por las mismas violencias que se pretenden estudiar.

3.1.2. Paradigma critico: més all& de la comprension, la transformacion

Esta investigacion se inscribe en el paradigma critico, que a diferencia del paradigma
positivista, que busca explicar fendmenos mediante leyes generales y neutrales aplicables a
cualquier contexto, y a diferencia del paradigma interpretativista, que busca comprender los
significados que los sujetos construyen sin necesariamente comprometerse con la
transformacion de sus condiciones de existencia, el paradigma critico asume que el
conocimiento es siempre una construccion situada y que la investigacion es, ante todo, un

acto politico (Habermas, 1984; Melero, 2012; McLaren, 2005).

La investigacion critica no se conforma con describir la realidad ni con comprenderla; su
propdsito fundamental es develar las relaciones de poder que la producen y contribuir
activamente a su transformacién (Horkheimer, 1972). No basta con saber que en Ciudad
Bolivar hay mas de 150 puntos criticos de disposicion informal de residuos (Secretaria
Distrital de Ambiente, 2023); es necesario preguntarse por qué estan ahi y no en otros
lugares, a quién beneficia que estén ahi, quiénes han sido excluidos de las decisiones sobre

su ubicacion y cémo es posible transformar esa realidad no basta por tanto solo con

60



comprender que los estudiantes se sienten cansados al llegar al colegio después de trayectos
de mas de cuarenta minutos; es necesario preguntarse qué decisiones politicas y
econdémicas han producido ese cansancio y qué podemos hacer colectivamente para

revertirlas.

En mi caso, este acto politico consistio en tomar partido de manera explicita y deliberada.
Tomar partido por los estudiantes del Colegio EI Tesoro de la Cumbre IED, por sus
familias, por una comunidad que ha sido sistematicamente excluida de las decisiones sobre
la gestion de sus residuos y el saneamiento de sus aguas s claro que tomar conciencia
espacial no significa sesgar los hallazgos ni manipular los datos; significa reconocer que la
investigacioén no es neutral y que esa no-neutralidad debe ser explicitada, argumentada y
puesta al servicio de quienes han sido histdricamente desposeidos (Fals, 1987). No
investigué sobre ellos; investigué con ellos. No los traté como objetos de estudio, sino
como sujetos epistémicos y politicos con plena capacidad de interpretar su realidad y de

actuar sobre ella.

Esta distincién es fundamental. La investigacion convencional tiende a extraer informacion
de las comunidades para producir conocimiento académico que luego es evaluado por
pares, publicado en revistas indexadas y archivado en bibliotecas. La comunidad, en este
esquema, es una proveedora de datos, no una destinataria del conocimiento. En esta
investigacion, por el contrario, los estudiantes no fueron «informantes» ni «fuentes
primarias». Fueron coinvestigadores (Fals, 1987). Los verdaderos expertos en la
problematica de la basura y el agua en su territorio no son los técnicos de la Alcaldia Mayor
de Bogota ni los académicos de la Universidad Pedagogica Nacional, aunque sus saberes
sean valiosos, sino ellos mismos, que han habitado, sufrido y resistido cotidianamente la

precariedad de su entorno. Mi rol no fue el de «investigador principal» que dirige y controla
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el proceso, sino el de facilitador y acompafiante que pone sus herramientas conceptuales y

metodolodgicas al servicio de un proceso colectivo de indagacion y transformacion.

3.1.3. Enfoque cualitativo: lo que los nimeros no pueden decir.

Esta opcion por el paradigma critico se tradujo, en el plano metodoldgico, en un enfoque
cualitativo, ya que no se queria que fuese basada en la naturaleza del objeto de estudio, sino
una decision politica basada en el tipo de conocimiento que se buscaba producir y en el tipo
de relacion que se queria establecer con los sujetos de la investigacién (Denzin y Lincoln,

1994; Quecedo y Castafio, 2002).

yo buscaba medir la cantidad de residuos mal dispuestos en las quebradas de Ciudad
Bolivar, aunque ese dato sea relevante y haya sido incorporado en el diagndstico, ni
establecer correlaciones estadisticas entre pobreza multidimensional y contaminacion
ambiental, aunque esas correlaciones existan y sean indignantes, Buscaba,
fundamentalmente, comprender en profundidad como los estudiantes perciben, interpretan,
sienten y se relacionan con esa realidad (Denzin y Lincoln, 1994). En pocas palabras
necesitaba capturar lo que los numeros no pueden capturar al ser percibidos por los

estudiantes como un limitante que excluye y divide.

Los nameros pueden decir cuantos kilogramos de residuos se recolectan por semana en la
localidad; no pueden decir lo que significa crecer junto a una montafia de basura que no
deja de crecer. Los numeros pueden decir cuantos puntos criticos de disposicion informal
hay en Ciudad Bolivar; no pueden decir lo que significa pasar todos los dias frente a ese
punto critico, olerlo, tocarlo, habitarlo. Los numeros pueden decir cuanto tiempo tardan los
estudiantes en llegar al colegio; no pueden decir el cansancio que se siente en las piernas

después de subir la loma, el miedo al cruzar una avenida sin semaforo, la verglienza de que
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los comparieros sepan en qué barrio vives, la creatividad con la que se inventa un atajo para

Ilegar mas rapido, la indignacién contenida que no encuentra palabras para nombrarse.

El enfoque cualitativo me permitio, ademas, no valorizar los resultados en términos de
rendimiento o calificacion. Al tratarse de un proceso extracurricular, construido
colectivamente con los estudiantes, no buscaba evaluar cuanto habian «aprendido» en
términos de contenidos memoristicos, como suele hacer la educacion bancaria que Freire
(1970) tan certeramente critico. No me interesaba ponerles una nota ni asignarles una
calificacion que los jerarquizara. Me interesaba, fundamentalmente, como habian

transformado su mirada sobre el territorio y sobre si mismos.

Me interesaba saber si, después del proceso, eran capaces de ver la quebrada El Infiernito
no como un simple «cafio sucio», sino como la materializacion espacial de decisiones
politicas y econémicas que concentran beneficios en el norte de la ciudad y externalizan
costos en el sur. Me interesaba saber si eran capaces de reconocerse a si mismos no como
«victimas pasivas» de un destino inexorable, sino como sujetos politicos con capacidad de
agencia, diagnostico y propuesta. Esa transformacion no es cuantificable; solo puede ser

narrada, interpretada y comprendida.

3.1.4. Epistemologia decolonial: el saber de la periferia como punto de partida.

Esta investigacion no podria sostenerse sin una reflexion epistemolégica profunda sobre las
condiciones de produccion del conocimiento en contextos de colonialidad. Como lo han
sefialado Quijano (2000), Mignolo (2000) y Escobar (2014), la modernidad occidental no
solo impuso un orden econdémico y politico global, el capitalismo, el colonialismo, el
eurocentrismo, sino también un orden epistémico que deslegitimd sistematicamente los
saberes de los pueblos colonizados. Los conocimientos indigenas, africanos, campesinos,

populares, fueron sistematicamente degradados, folklorizados, silenciados o directamente
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exterminados. La ciencia moderna se erigio como el inico modo valido de conocer, y todo

aquello que no se ajustara a sus canones fue expulsado de la verdad.

En el contexto urbano latinoamericano, esta colonialidad del saber se reproduce de manera
especifica en la relacion centro-periferia. Los saberes de los habitantes de las periferias,
sobre sus territorios, sobre sus necesidades, sobre sus formas de habitar, son
sistematicamente ignorados por los planificadores urbanos, los técnicos ambientales y los
gestores publicos, que pretenden saber «desde el escritorio» lo que es mejor para quienes
viven «en el terreno». Como sefiala De Sousa Santos (2010), existe una linea abisal que
separa el conocimiento reconocido como tal del conocimiento considerado inexistente,
irrelevante o peligroso. Los estudiantes de Ciudad Bolivar y sus familias estan del lado de

esa linea.

La escuela, como institucién moderna, ha sido uno de los dispositivos mas eficaces para la
reproduccion de esta colonialidad del saber. A traves del curriculo oficial, ha consagrado el
conocimiento «universal» 'y «cientifico» como el dnico valido, ha ignorado
sistematicamente los saberes experienciales de las comunidades y ha formado generaciones
de estudiantes que aprenden a desconfiar de su propia capacidad de nombrar el mundo

(Freire, 1970; Quijano, 2000).

En las clases de geografia, los estudiantes memorizan los nombres de los rios de Colombia,
pero nadie les pregunta por el rio Tunjuelito que pasa cerca de sus casas y que esta
contaminado por los lixiviados del relleno Dofia Juana. En las clases de ciencias naturales,
aprenden el ciclo del agua, pero nadie les pregunta por qué en sus barrios el agua llega con
intermitencias o por qué las quebradas se desbordan cuando llueve. El curriculo les habla de
un mundo que no es el suyo, y al hacerlo, les ensefia que su mundo no es digno de ser

estudiado.
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Frente a esta epistemologia colonial, la presente investigacion se inscribe en una
epistemologia decolonial, que no solo critica la jerarquia de saberes impuesta por la
modernidad, sino que reivindica activamente la validez y la potencia epistémica de los
conocimientos subalternos (De Sousa Santos, 2010; Escobar, 2014; Quijano, 2000). En
términos metodoldgicos, esta apuesta se traduce en lo que de Sousa Santos (2010)
denomina ecologia de saberes: un didlogo horizontal entre el conocimiento cientifico-
critico y los saberes populares, donde ninguno se impone sobre el otro, sino que ambos se
enriquecen mutuamente para producir comprensiones mas complejas y Utiles para la
transformacion

social.

3.1.5. La traduccion concreta: el saber de los estudiantes como punto de partida.

En el salon de clases, en los talleres de cartografia social, en las discusiones colectivas
sobre la quebrada El Infiernito, esta reflexion epistemoldgica se tradujo en una practica
concreta y sostenida: validar los saberes que los estudiantes ya poseian como punto de

partida de todo el proceso pedagdgico e investigativo.

Ellos sabian, porque lo vivian a diario, cuales eran las calles mas peligrosas para caminar,
los horarios en que pasaban los carros recolectores, los lugares donde la basura se
acumulaba sin que nadie la recogiera, las quebradas que se desbordaban con las lluvias, los
olores que anunciaban la contaminacion. Sabian, también, cdmo eso los afectaba no solo a
ellos individualmente, sino a sus comparfieros, a sus vecinos, a sus familias. Sabian que la
falta de mantenimiento de los bafios del colegio no era un problema aislado, sino parte de
un patrén mas amplio de abandono institucional. Sabian que el lodo en las calles no era solo

una molestia, sino un riesgo para la salud y para la integridad fisica.
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Ese conocimiento, sistematicamente ignorado por el curriculo oficial, despreciado por los
enfoques tecnocraticos de la gestion ambiental y silenciado por una tradicion pedagogica
que solo reconoce como valido el saber que viene del libro de texto, fue el cimiento sobre el

cual construimos colectivamente esta investigacion.

No partimos de cero. No llegué al aula con un cuestionario prefabricado para «extraer»
informacién de los estudiantes. No llegué con una clase magistral para «ensefiarles» algo
que no supieran. Partimos de lo que ellos ya eran: geografos de su propio territorio,

etnografos de su propia cotidianidad, expertos en su propia experiencia.

Mi labor, como licenciado en Ciencias Sociales, no consistié en «darles voz», como si ellos
no tuvieran voz y yo fuera el héroe que viene a otorgarsela. Consistié, mas bien, en
escuchar con atencion lo que su voz ya decia y en ofrecerles herramientas conceptuales, la
ecologia politica, la produccion del espacio, la justicia ambiental, el derecho a la ciudad,

para que pudieran nombrar criticamente aquello que ya intuian.

No les ensefié a leer su territorio; ellos ya sabian leerlo. Les ofreci un vocabulario mas
preciso para nombrar lo que veian, un marco analitico para conectar su experiencia local
con procesos estructurales mas amplios, y un espacio colectivo para que su indignacion
individual se transformara en pregunta de investigacion y, eventualmente, en propuesta de
accion.

3.1.6. Coherencia: el marco tedrico como guia, no como unico sustento.

Este enfoque y paradigma no son, por tanto, una coleccién de etiquetas académicas que
adornan esta tesis para cumplir con los requisitos formales del trabajo de grado. No son un
capitulo que se escribe al principio y luego se olvida. Son las coordenadas que me
permitieron habitar de otro modo mi lugar de investigador y de licenciado en Ciencias
Sociales. Son la brajula que orientd cada decision metodoldgica, cada interaccién con los

estudiantes, cada interpretacion de los hallazgos.
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A demas son la traduccion operativa del marco teorico desarrollado en el Capitulo 2. No
hay ruptura ni discontinuidad entre lo que afirmé alli y lo que hice aqui. Si la ecologia
politica urbana nos ensefio que los problemas ambientales son, en esencia, conflictos por el
poder y la distribucion de los recursos (Robbins, 2012; Swyngedouw, 2004; Martinez-Alier,
2002), entonces investigar desde el paradigma critico implicaba necesariamente tomar
partido por las comunidades que han sido histoéricamente perjudicadas por esa distribucion
desigual. Si la geografia critica nos ensefio que el espacio no es un contenedor neutro, sino
un producto social que puede ser transformado por la accién colectiva (Lefebvre, 1974;
Harvey, 2008), entonces investigar desde el enfoque cualitativo situado implicaba
necesariamente trabajar con los actores que cotidianamente producen y disputan ese
espacio. Si la pedagogia critica freireana nos ensefié que la educacién no es un acto de
transferencia de conocimientos, sino un acto politico de lectura y escritura del mundo
(Freire, 1970), entonces investigar desde la epistemologia decolonial implicaba
necesariamente validar los saberes de los oprimidos como punto de partida para su

liberacion.

La coherencia entre el marco tedrico y el enfoque metodolégico no es, por tanto, una
exigencia formal de la academia ni un mero requisito de forma. Es, ante todo, una
necesidad ética y politica. No se puede denunciar la colonialidad del saber desde una
practica investigativa que reproduce la extraccién de conocimiento. No se puede defender
el derecho a la ciudad desde una investigacién que no contribuye a fortalecer las luchas de
quienes la habitan. No se puede afirmar que los estudiantes son sujetos politicos y tratarlos

como objetos de estudio.
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3.2. Método: Investigacion-Accion Participativa (IAP).

3.2.1. ¢ Por qué IAP y no otro método? Una decision de cercania y contexto

La eleccion de la IAP como método de esta investigacion no fue una decisién tomada en
abstracto, ni respondi6 a una moda académica o a la simple aplicacion de una teoria leida.
Respondio, fundamentalmente, a una conviccion construida a lo largo de mi formacion
como licenciado en Ciencias Sociales y a una lectura cuidadosa de lo que el contexto y la

comunidad demandaban.

Durante mi paso por la universidad, especialmente en los seminarios de geografia y en los
espacios de discusion del semillero de investigacion, comprendi que no cualquier método
sirve para trabajar con comunidades que han sido histéricamente excluidas, investigadas y
diagnosticadas por expertos externos. La investigacion convencional, aquella que extrae
informacidn, produce conocimiento académico y no regresa a la comunidad, me parecia,
desde mi propia experiencia como habitante de Ciudad Bolivar, una forma de violencia
epistémica (De Sousa Santos, 2010). Llegar al Colegio El Tesoro de la Cumbre con un
cuestionario prefabricado, aplicar una encuesta, llevarme los datos y escribir una tesis que

ellos nunca leerian, no solo era metodoldgicamente insuficiente; era éticamente inaceptable.

Necesitaba un método que me permitiera estar cerca, no encima. Necesitaba un método que
no tratara a los estudiantes como «objetos de estudio» de los cuales extraer informacion,
sino como sujetos con quienes construir conocimiento. Necesitaba un método que partiera
de su contexto, de sus saberes, de sus preguntas, y no de mis hipétesis previas. Necesitaba,
en pocas palabras, un método que se acercara a la comunidad desde un sentido mas

cercano, mas respetuoso y mas contextualizador, es por ello que ese método fue la IAP.

Como lo formulé Orlando Fals (1987), la IAP no es una «técnica» de recoleccion de
informacion ni un «disefio» de investigacion entre otros. Es, fundamentalmente, una forma

de hacer ciencia que rompe con la dicotomia clasica entre sujeto y objeto de conocimiento y
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que concibe la investigacion como un proceso colectivo de reflexion y accién orientado a la
transformacion social. Mientras que la investigacion convencional tiende a extraer
conocimiento de las comunidades para ponerlo en circulacion en circuitos académicos
cerrados, la IAP devuelve el conocimiento a sus verdaderos duefios y lo pone al servicio de

sus propios intereses y luchas (Fals, 1987, p. 45).

Esta es, precisamente, la razon por la que la IAP resultaba insustituible en el contexto de
Ciudad Bolivar. Los estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre no necesitaban un
«experto» que les explicara lo que ya sabian; necesitaban un acompafiante que pusiera
herramientas conceptuales y metodoldgicas a su disposicién para que ellos mismos
pudieran profundizar en el anlisis de su propia realidad. No necesitaban que alguien «diera
VOz» a sus problemas; necesitaban que sus voces ya existentes fueran escuchadas, validadas
y potenciadas. La IAP ofrecia, justamente, esa posibilidad.

3.2.2. Coinvestigadores, no como objetos de estudio: la participacion estudiantil como
practica pedagogica.

Uno de los principios fundamentales de la IAP es que quienes participan en el proceso de
investigacion dejan de ser objetos de estudio para convertirse en sujetos activos en la
construccidn de su propio conocimiento y en la transformacion de su realidad (Fals Borda

& Rahman, 1991).

Los estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre no fueron «informantes» ni «fuentes
primarias». Fueron, desde el primer taller, co-investigadores. Esto se evidencio, de manera
particular, en dos momentos centrales del trabajo de campo: el analisis de los mapas y la

construccién de conclusiones.

En las sesiones de cartografia social, los estudiantes no se limitaron a dibujar lo que yo les
pedia. Ellos tomaron decisiones como qué lugares de su barrio eran relevantes, qué colores
usar para representar el miedo o la alegria, qué rutas merecian ser trazadas y cuales debian
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ser sefialadas como peligrosas, también, cOmo querian contar su historia: unos usaron
flechas para marcar los atajos, otros dibujaron rostros tristes en las esquinas donde habian
presenciado robos, otros escribieron los nombres con los que ellos bautizan los lugares ,«la
curva del susto», «el caminito de los perros», «la quebrada que apesta»,, nombres que no
aparecen en ningun mapa oficial pero que son los verdaderos hitos de su geografia

cotidiana.

En el momento del analisis, ellos no fueron receptores pasivos de mi interpretacion. Ellos
analizaron. Cuando un grupo de estudiantes sefialé que la basura se acumulaba siempre en
las mismas quebradas y no en otras, no fui yo quien les explicé el concepto de «zonas de
sacrificio»; fueron ellos quienes, con sus propias palabras, llegaron a esa conclusion. Yo
solo puse el nombre académico a algo que ellos ya habian descubierto por si mismos. En las
discusiones finales, cuando se trat6 de formular propuestas, ellos no esperaron a que yo les
dijera qué hacer. Propusieron campafias de concientizacion, dialogos con la rectoria,
murales comunitarios, y lo hicieron con un nivel de seriedad y conceptualizacién que

superé ampliamente mis expectativas.

No fue un proceso lineal ni exento de dificultades. Al principio, hubo escepticismo. Los
estudiantes estaban acostumbrados a que el profesor llegara, dictara una clase, pusiera una
tarea y evaluara. La idea de que ellos eran investigadores, de que sus saberes eran valiosos,
de que podian tomar decisiones sobre el proceso, les resultaba extrafia. Algunos
preguntaban, con desconfianza: «Profe, ;esto es para una nota?». Pero ese escepticismo
inicial fue cediendo a medida que avanzaban las sesiones. Ceder el control no fue fécil, para

ellos ni para mi, pero fue necesario.

Lo que marco la diferencia fue, precisamente, ver como lo que ellos vivian a diario se
convertia en objeto de analisis. Cuando comprendieron que la fatiga con la que llegaban al
colegio no era un problema individual, sino el resultado de decisiones politicas que habian
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ubicado sus viviendas lejos de los equipamientos educativos; cuando comprendieron que el
olor de la quebrada no era una fatalidad geografica, sino la consecuencia de una gestion de
residuos que externaliza los costos hacia las periferias; cuando comprendieron que sus
problemas no eran «naturales» ni «inevitables», sino producidos por relaciones de poder y
desigualdad, su actitud cambié radicalmente. La queja se transformd en pregunta. La
indignacion se transformo en investigacion. El escepticismo se transform6 en compromiso

social y politico.

Hay momentos en el trabajo de campo que funcionan como revelaciones. Momentos en los
que todas las lecturas tedricas, todas las planeaciones metodoldgicas y todas las intenciones
éticas se materializan en una escena concreta, en un gesto inesperado. En esta
investigacién, esos momentos fueron varios, pero hay uno que condensa, mejor que

cualquier definicion académica, lo que significo trabajar con IAP.

Ocurrié durante una de las sesiones dedicadas a la morfologia urbana. Habiamos estado
discutiendo como estan organizadas las ciudades, qué son las manzanas, las calles, las
parcelas. En un momento, mientras analizaban un mapa de su barrio, un estudiante levanté
la mano y dijo: «Profe, esto no es como lo dice el libro. Aqui las calles no son rectas, son
como laberintos. Y las casas no estdn ordenadas, unas estdn encima de otras». Otro
estudiante agrego: «Y mire, aqui en el mapa de Google si aparece mi calle, pero no aparece

el hueco donde siempre se inunda, ni el parque donde roban».

Lo que siguidé no fue una clase, fue una investigacion colectiva, al momento en el que los
estudiantes comenzaron a sefialar en el mapa todas las cosas que no aparecian: los atajos,
los peligros, los lugares de encuentro, las fronteras invisibles que ellos saben que no deben
cruzar. Alguien propuso hacer su propio mapa, un mapa que si contara lo que realmente
importa. Otro estudiante, con entusiasmo, dijo: «Hagamos como un Google Mapas, pero de
nosotros, de lo que de verdad pasa».
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En ese momento, supe que la IAP estaba funcionando. No estabamos reproduciendo
informacion; estdbamos produciendo conocimiento, ya que ellos no estaban recibiendo
pasivamente una leccion sobre morfologia urbana; estaban investigando su propio territorio
y, al hacerlo, estaban transformando su comprension de si mismos y de su lugar en la
ciudad era lo que llamaria Fals (1987), un acto de produccién colectiva de conocimiento

orientado a la transformacion.

Este tipo de situaciones se repitieron a lo largo del proceso. En las sesiones de cartografia,
los estudiantes no se limitaban a dibujar; discutian, negociaban, argumentaban. No siempre
estaban de acuerdo: unos consideraban que cierta calle era peligrosa, otros decian que no
tanto. Esas discusiones no eran un obstaculo; eran la razén del proceso. Mostraban que el
territorio no es un dato objetivo, sino una construccidn social atravesada por experiencias,
percepciones e intereses diferentes (Lefebvre, 1974). Y mostraban, también, que los
estudiantes no eran sujetos pasivos que recibian informacién, sino sujetos activos que

interpretaban, debatian y producian sentido.

Es necesario explicitar aqui mi postura pedagdgica, pues responde a la pregunta sobre mi
rol como docente en este proceso. No fui un «profesor tradicional» que imparte
conocimientos desde un saber experto, ni un «observador neutral» que recolecta datos. Mi
rol fue el de un acompafiante que traduce conceptos complejos de la ecologia politica en
preguntas accesibles desde la experiencia de los estudiantes. Por ejemplo, en lugar de
explicar la «fractura metabdlica» (Foster, 2000), parti de la pregunta: «;ddnde va la basura
que botamos en el colegio?». A partir de ahi, ellos mismos rastrearon el recorrido hasta el
relleno Dofia Juana y luego hasta el rio Magdalena. La teoria emergid de su indagacion, no

al revés.

Esta postura es coherente con la IAP y con la pedagogia freireana: el conocimiento se
construye colectivamente, no se transmite unidireccionalmente. Mi apuesta pedagdgica no
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fue ensefiar ecologia politica, sino problematizar la realidad de los estudiantes usando
preguntas como «¢quién decide?», «;quién se beneficia?» y «;quién paga los costos?». La
ecologia politica no fue el contenido a ensefiar, sino la herramienta analitica que los
estudiantes terminaron usando sin que yo la nombrara. Ese es el sentido de mi rol: no un
mediador pasivo, sino un facilitador critico que pone conceptos al servicio de la indagacién

estudiantil.
3.2.3. Tensiones y dificultades.

No todo fue fluido ni armonico. La IAP, como cualquier apuesta metodologica radical,
enfrentd tensiones y dificultades que es necesario reconocer y analizar. La primera
dificultad fue, como ya se menciono, el escepticismo inicial de los estudiantes.
Acostumbrados a una educacién bancaria (Freire, 1970) que los trata como recipientes
vacios que deben ser llenados con contenidos seleccionados por otros, la propuesta de
convertirse en coinvestigadores les resultaba, al principio, desconcertante. «Profe, ¢y €so
como se califica?», «;Esto es para una nota?», «;Qué tenemos gque memorizar?», eran
preguntas recurrentes en las primeras sesiones. No era resistencia; era extrafieza ante una

forma distinta de habitar el aula.

Esta extrafieza fue disminuyendo a medida que avanzaba el proceso, pero no desaparecio
del todo. La estructura escolar, los horarios rigidos, la division por asignaturas, la exigencia
de calificaciones, chocaba constantemente con la l6gica de la IAP. No siempre fue féacil
justificar ante coordinadores y docentes por qué los estudiantes estaban «perdiendo tiempo»
dibujando mapas en lugar de copiar definiciones en sus cuadernos. No siempre fue facil
gestionar los tiempos: una sesion de cartografia puede durar dos horas, pero la clase dura
solo cincuenta minutos. No siempre fue facil evaluar: ;como se califica la participacion en
una investigacion colectiva? ; Como se traduce en una nota la capacidad de problematizar el
propio territorio?
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Estas tensiones no tienen una solucion facil. Forman parte de las contradicciones de
investigar en contextos institucionales que no estan disefiados para este tipo de procesos.
Reconocerlas no es una debilidad; es una muestra de honestidad investigativa. La AP no es
un método que se pueda aplicar mecanicamente; es una apuesta ética y politica que debe

negociarse constantemente con las condiciones concretas en las que se desarrolla.

3.2.4. Aprendizajes: lo que la IAP me ensefié como investigador y como licenciado.

La experiencia de trabajar con IAP transformd mi forma de entender la investigacion, la

docencia y mi propio lugar en Ciudad Bolivar.

Me ensefid que investigar no es sinobnimo de extraer. Durante afios, en la universidad,
aprendi metodologias de investigacion que, implicitamente, me formaban como un
«experto» que llega a una comunidad, recoge datos, se retira y produce conocimiento en su
escritorio. La IAP me mostro que hay otra forma de investigar: una forma que no separa al
investigador de la comunidad, que no convierte a las personas en objetos de estudio, que no
produce conocimiento para ser archivado sino para ser devuelto y puesto al servicio de

quienes lo produjeron.

Me ensefid a ver a mis estudiantes de otra manera. Antes de esta experiencia, tendia a
pensar en los estudiantes como «aprendices», como personas que estdn en proceso de
adquirir conocimientos que yo, el «experto», debia transmitirles. La AP me oblig6 a
reconocer que ellos ya poseen conocimientos valiosos, profundos y situados sobre su
territorio, y que mi labor no es «ensefiarles» algo que no saben, sino ofrecerles herramientas
para que ellos mismos profundicen en lo que ya saben. No son recipientes vacios; son

sujetos epistémicos con plena capacidad de producir conocimiento.

Me ensefid a habitar mi territorio de otro modo. Naci y creci en Ciudad Bolivar, pero

durante mucho tiempo vivi esa condicion como una marca, como algo de lo que habia que
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salir para «progresar». La IAP, al poner en valor los saberes y las experiencias de quienes
habitan la periferia, me ayudo a reconciliarme con mi propio origen y a verme no como
alguien que «salio» de Ciudad Bolivar, sino como alguien que sigue siendo parte de ella 'y
que puede, desde su formacion académica, contribuir a las luchas de su comunidad sin

sentirse un invasor.

Ese, quizas, es el aprendizaje mas profundo: aprender a estar inmerso sin sentirme invasor.
Durante mucho tiempo, la idea de «investigar» en mi propio territorio me generaba
incomodidad. Temia ser percibido como un extrafio, como alguien que usa el conocimiento
de su comunidad para beneficio personal. La IAP me ofrecié6 una forma distinta de
relacionarme con mi territorio y con mi gente: no como un investigador externo que extrae
informacion, sino como un facilitador que pone sus herramientas al servicio de procesos
colectivos. No como alguien que «da voz» a los sin voz, sino como alguien que escucha y

acomparia a voces que ya existen y que solo necesitan ser potenciadas.

3.3. ¢Por qué ABPy no otra estrategia? Problemas reales para contextos reales

La eleccion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como estrategia pedagdgica
central de esta investigacion no fue arbitraria ni respondi6 a una moda educativa.
Respondio, fundamentalmente, a la naturaleza de los problemas que se querian abordar y a

las caracteristicas de los estudiantes con quienes se trabajaba.

Los problemas socioambientales de Ciudad Bolivar ,la acumulacion de residuos en
quebradas, la precariedad del saneamiento de aguas, la contaminacion del rio Tunjuelito, los
trayectos escolares de mas de cuarenta minutos por calles sin pavimentar, no son problemas
abstractos ni simulados. Son problemas reales, sentidos y vividos cotidianamente por los

estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre. No necesitaban ser inventados por un libro
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de texto ni traidos de contextos lejanos; estaban ahi, en el lodo de sus zapatos, en el olor

que entraba por las ventanas del salon, en la fatiga con la que llegaban cada mafiana.

Frente a esta realidad, las metodologias tradicionales de ensefianza de las ciencias sociales y
la educacion ambiental resultaban profundamente insuficientes. Una clase magistral sobre
"el ciclo de los residuos” o una cartilla sobre "como reciclar" no solo ignoraban la
complejidad politica y estructural del problema, sino que invisibilizaban la experiencia de
los estudiantes y los reducian a receptores pasivos de informacion. Como sefiala Freire
(1970), la educacion bancaria trata a los estudiantes como recipientes vacios que deben ser
Ilenados con contenidos seleccionados por otros, desconociendo sus saberes previos y su

capacidad de nombrar criticamente el mundo.

El ABP, en su version critica y contextualizada, ofrecia una alternativa radicalmente
distinta. En lugar de partir de contenidos predefinidos que los estudiantes deben memorizar,
el ABP parte de problemas auténticos y complejos que los estudiantes deben investigar,
analizar y resolver de manera colaborativa (Barrows, 1986; Hmelo-Silver, 2004). El
conocimiento no es algo que se "transmite”, sino algo que se construye en el proceso
mismo de indagacion. El docente no es un "experto™" que dicta catedra, sino un facilitador
que disefia situaciones problematicas, orienta la investigacion y acompafia el proceso de

aprendizaje (Savery, 2006).

Esta era, precisamente, la estrategia que se necesitaba en El Tesoro de la Cumbre. No se
trataba de "ensefiarles"” a los estudiantes qué es un relleno sanitario o como funciona el ciclo
del agua; se trataba de que ellos mismos, a partir de su experiencia cotidiana, investigaran
por qué el relleno Dofia Juana estaba cerca de sus casas, por qué las quebradas se
desbordaban con las lluvias, por qué el agua que llegaba a sus hogares era insuficiente o
intermitente, y qué relaciones de poder y qué decisiones politicas explicaban esas
condiciones.
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3.3.1. Los problemas como punto de partida: de la queja a la pregunta de investigacion

Una de las decisiones fundamentales en la implementacion del ABP fue definir cuales
serian los problemas a trabajar. En lugar de imponer una lista de problemas elaborada desde
mi escritorio, se optdé por construir colectivamente los problemas con los estudiantes,

partiendo de sus propias experiencias, preocupaciones y preguntas.

El punto de partida fue, en todos los casos, la queja cotidiana. Los estudiantes llegaban al
aula con frases como: "Profe, hoy no pude hacer la tarea porque anoche no habia luz", "Mi
mama dice que el agua sabe rara”, "En el camino al colegio hay un hueco enorme y los
carros nos salpican”, "La quebrada apesta desde que empezaron a botar basura ahi". Estas
quejas, que en el contexto escolar tradicional suelen ser ignoradas o relegadas al ambito de
lo "personal™ o "anecddtico”, se convirtieron aqui en el material fundamental del proceso

pedagogico.

El trabajo consistid, entonces, en transformar la queja en pregunta de investigacion (Freire
y Faundez, 1985). No se trataba de quedarse en la mera expresion del malestar, sino de
problematizar ese malestar: ¢por qué no hay luz en ese barrio y si en otros?, ¢por qué el
agua sabe rara y quién es responsable de que sea potable?, ;por qué hay un hueco enorme
en esa calle y nadie lo arregla?, ¢por qué la quebrada apesta y quién decide que ahi se pueda

botar basura?

Este proceso de problematizacion es el corazén del ABP critico. A diferencia del ABP
instrumental, que se enfoca en "resolver problemas” de manera eficiente y suele tomar los
problemas como datos dados e incuestionables, el ABP critico asume que los problemas no
son entidades objetivas que estan ahi esperando ser resueltas, sino construcciones sociales
que deben ser develadas y cuestionadas (Savery, 2006; Hmelo-Silver, 2004). No se trata
solo de encontrar soluciones funcionales a la acumulacion de basura; se trata,

fundamentalmente, de comprender por qué la basura se acumula en ciertos lugares y no en
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otros, a quién beneficia ese modelo de gestion, quienes han sido excluidos de las decisiones

y cOmo es posible transformar esa realidad.

Los problemas que estructuraron la secuencia didactica fueron, entonces, auténticos no solo
porque eran reales y sentidos por los estudiantes, sino porque eran complejos,
multidimensionales y no tenian soluciones técnicas simples (Hmelo-Silver, 2004). La
pregunta "¢donde van los residuos que botamos en el colegio?" condujo a la pregunta "¢ por
qué van a parar a quebradas cercanas a barrios populares?”, y esta a su vez condujo a la
pregunta ";quién decide donde se ubican los rellenos sanitarios y los puntos de disposicion
final?". Cada respuesta abria nuevas preguntas, y el problema, lejos de cerrarse, se volvia

mas profundo y politico.

3.3.2. ABP critico vs. ABP instrumental: la dimension politica del problema

Es necesario hacer explicita una distincion que atraviesa toda esta investigacion: no

cualquier ABP sirve para una pedagogia critica y transformadora.

El ABP tiene su origen en la educacion médica de la década de 1960, donde fue
desarrollado por Barrows y Tamblyn (1980) para que los estudiantes de medicina
aprendieran a diagnosticar enfermedades a partir de casos clinicos. En ese contexto, el ABP
es una estrategia eficaz para resolver problemas bien estructurados (well-structured
problems), es decir, problemas que tienen una solucion correcta identificable y un camino
claro para llegar a ella (Jonassen, 1997). Un paciente tiene ciertos sintomas, se aplica un
protocolo de diagnostico, se identifica la enfermedad y se prescribe el tratamiento. El

problema se "resuelve" y el ciclo se cierra.

Los problemas socioambientales en contextos de desigualdad estructural no funcionan asi.
No hay un "protocolo” para resolver la contaminacion de una quebrada que lleva décadas
recibiendo residuos sin tratamiento. No hay una "solucién correcta” identificable que pueda

ser aplicada por un equipo de expertos sin considerar las relaciones de poder, los intereses
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econdémicos y las disputas politicas que estdn en juego. Estos son problemas mal
estructurados (ill-structured problems), que no tienen una solucién Unica ni un camino
predefinido, y cuya "resolucion™ implica necesariamente negociacion, conflicto vy

transformacion de las condiciones que los producen (Jonassen, 1997; Hmelo-Silver, 2004).

El ABP critico, a diferencia del ABP instrumental, asume esta complejidad. No busca
"cerrar" el problema con una solucion técnica, sino abrirlo a sus dimensiones politicas,
econdémicas y sociales. No busca que los estudiantes aprendan a aplicar conocimientos
preexistentes de manera eficiente, sino que construyan colectivamente nuevas
comprensiones y desarrollen capacidades de andlisis critico y accion transformadora. No
forma "solucionadores de problemas" eficientes; forma sujetos politicos capaces de

problematizar la realidad y de actuar sobre ella.

En esta investigacion, esta distincidn se tradujo en una préctica concreta: no se trataba de
que los estudiantes "resolvieran” el problema de la basura en su barrio, eso seria una
exigencia desmedida e ingenua, sino de que comprendieran por qué ese problema existia, a
quién beneficiaba, quiénes lo padecian y qué podian hacer colectivamente para transformar
esa situacion. No se trataba de que disefiaran un "plan de manejo de residuos™ para su
comunidad, sino de que se reconocieran a si mismos como sujetos con derecho a participar

en las decisiones sobre la gestién de su territorio.

Uno de los momentos mas significativos del proceso ocurrié durante una sesion dedicada a
analizar el recorrido de los residuos desde el colegio hasta su disposicion final. Los
estudiantes habian investigado, preguntando a sus familias y vecinos, donde quedaba el
relleno sanitario Dofia Juana y qué impacto tenia en la comunidad. Al socializar sus
hallazgos, una estudiante de noveno grado dijo una frase que, hasta hoy, considero una de

las sintesis mas precisas de todo el proceso:
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«Profe, esto no es un problema de basura, es un problema de poder. Porque la
basura la botamos todos, pero siempre termina en el mismo lado, en los barrios
pobres. Y alla también viven nifios, también hay colegios, también hay casas. ¢Por

qué a ellos si les toca y a otros no?» (Diario de campo, 2025).

Esta frase condensa, mejor que cualquier definicion académica, lo que significa un ABP
critico. La estudiante no solo habia comprendido el ciclo de los residuos; habia
comprendido que ese ciclo es profundamente desigual y que esa desigualdad no es
accidental, sino producida por decisiones politicas y economicas. Habia conectado su
experiencia local ,la basura en su barrio, con procesos estructurales mas amplios ,la
distribucion desigual de las cargas ambientales en la ciudad,. Habia, en suma, leido

criticamente su mundo (Freire, 1970).

Este tipo de situaciones se repitieron a lo largo del proceso. En otra sesion, mientras
analizaban la conexién fluvial entre la quebrada El Infiernito, el rio Tunjuelito y el rio
Magdalena, un estudiante exclamd: «Entonces la basura que botamos aqui no se queda
aqui, viaja y contamina a otras personas. Es como si nosotros fuéramos los que ensuciamos
el

Caribe». Esta comprension de la escalaridad de la injusticia, como lo local se conecta con lo
regional y lo nacional, es un aprendizaje que dificilmente podria lograrse con una clase

magistral o una cartilla sobre reciclaje.

Lo mas significativo no fue solo que los estudiantes comprendieran estas conexiones, sino
gue comenzaron a actuar en consecuencia. Propusieron realizar campafias de
concientizacion en el colegio, no sobre "reciclar" en abstracto, sino sobre dénde van
realmente los residuos y quiénes pagan los costos de su mala gestion. Solicitaron una

reunion con la rectoria para discutir el estado de los bafios del colegio y su conexién con la
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contaminacion del agua. Algunos incluso manifestaron su intencién de participar en

veedurias ciudadanas relacionadas con la gestion de residuos en la localidad.

El ABP, en este contexto, dejo de ser una “estrategia didactica” para convertirse en una
praxis politica (Freire, 1970). No se aprendia sobre la justicia ambiental; se aprendia
haciendo justicia ambiental, al investigar, denunciar y proponer transformaciones concretas
enel

territorio.

3.3.3. Dificultades, tensiones y experiencias en la implementacion del ABP

La implementacion del ABP no estuvo exenta de dificultades. La primera y mas evidente
fue la cultura escolar tradicional en la que los estudiantes estaban formados. Acostumbrados
a clases expositivas, a la memorizacion de contenidos y a la evaluacion mediante examenes,

la propuesta de trabajar por problemas les resultaba, al principio, extrafia y desconcertante.

«Profe, ¢y esto qué hay que estudiar?», «;De donde saco la respuesta?», «¢Esto va
a venir en el examen?», eran preguntas recurrentes en las primeras sesiones.
Algunos estudiantes mostraban ansiedad ante la ausencia de una "verdad" Unica
que pudieran copiar en sus cuadernos y repetir en una prueba. Otros se frustraban

cuando, en lugar de darles una respuesta, se les devolvia con nuevas preguntas.

Esta dificultad no es menor. EI ABP exige un cambio de rol tanto para el docente como para
los estudiantes (Savery, 2006). ElI docente debe dejar de ser el "experto” que posee el
conocimiento y lo transmite, para convertirse en un facilitador que disefia situaciones
problematicas, orienta la investigacion y acomparia el proceso. El estudiante debe dejar de
ser un receptor pasivo para convertirse en un investigador activo que formula preguntas,
busca informacion, construye hipotesis y propone soluciones. Este cambio no ocurre de

inmediato ni sin resistencia.
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Otra dificultad significativa fue la gestion del tiempo. EI ABP es un proceso que requiere
tiempos prolongados y flexibles: tiempo para la formulacion del problema, tiempo para la
investigacion, tiempo para el analisis, tiempo para la socializacién. La estructura escolar,
horarios rigidos de 50 minutos, division por asignaturas, planes de estudio predefinidos, no
estd disefiada para este tipo de procesos. Fue necesario negociar constantemente con
coordinadores y docentes, ajustar actividades sobre la marcha, resignificar espacios no

convencionales para el trabajo en grupo.

La evaluacion fue, quizés, la tension méas compleja. ;Como evaluar un proceso de ABP sin
reducirlo a una calificaciébn numérica? ;Como dar cuenta de aprendizajes que no son
facilmente medibles: la capacidad de formular preguntas, de trabajar colaborativamente, de
analizar criticamente, ¢de proponer alternativas? La solucién no fue perfecta, pero se opt6
por una evaluacion formativa y procesual, centrada en la observacion del trabajo en grupo,
la calidad de las preguntas formuladas, la profundidad del analisis y la creatividad de las

propuestas, mas que en la "correccion” de las respuestas.

La experiencia de implementar el ABP en El Tesoro de la Cumbre transformé mi

comprensidon de lo que significa ensefiar y aprender.

Me ensefio que ensefiar no es transmitir respuestas, sino provocar preguntas. Durante afios,
mi formacion como docente me habia preparado para ser un "experto" que domina un
conjunto de conocimientos y los transmite a estudiantes que carecen de ellos. EI ABP me
mostré que el conocimiento no es algo que se posee y se entrega, sino algo que se construye
colectivamente en el proceso mismo de indagacion. Mi labor no era dar respuestas, sino
disefiar situaciones que generaran preguntas potentes y acompafar a los estudiantes en su

proceso de investigacion.

Me ensefid que los problemas no son pretextos para aprender contenidos, sino el territorio

mismo del aprendizaje. En el enfoque tradicional, los problemas se usan como
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"aplicaciones” de la teoria: primero se aprende el concepto, luego se resuelven problemas
para "aplicar" lo aprendido. En el ABP critico, el problema es el punto de partida, no el
punto de llegada. No se aprende primero y se aplica después; se aprende en el proceso
mismo de abordar el problema. EI conocimiento no es un requisito previo para la accion; es

un producto de la accion reflexiva.

Me ensefid que los estudiantes no son recipientes vacios, sino sujetos epistémicos. La frase
suena a teoria, pero en la practica significo algo muy concreto: dejar de ver a mis
estudiantes como personas que "no saben" y necesitan que yo les ensefie, para empezar a
verlos como personas que ya saben y necesitan herramientas para profundizar, nombrar y
potenciar lo que ya saben. Este giro no es solo metodoldgico; es profundamente politico y
ético.

Me ensefio, finalmente, que el ABP no es una "técnica" que se aplica, sino una postura que
se habita. No se trata de seguir un protocolo de pasos: presentar el problema, identificar lo
que se sabe y lo que se necesita saber, investigar, proponer soluciones. Se trata,
fundamentalmente, de confiar en que los estudiantes son capaces de investigar su propia
realidad, de validar sus saberes y preguntas como punto de partida legitimo, de acompafiar
sin dirigir, de provocar sin imponer. Esa postura no se aprende en un manual; se construye
en la practica, en el ensayo y error, en la escucha atenta, en la humildad de reconocer que,
muchas veces, son los estudiantes quienes tienen las preguntas mas profundas y las

respuestas mas lucidas.

3.4. CONTEXTO Y PARTICIPANTES.

3.4.1. Localizacion y caracterizacion del Colegio El Tesoro de la Cumbre 1ED.

El Colegio El Tesoro de la Cumbre IED. se encuentra ubicado en la localidad de Ciudad
Bolivar, al suroriente de Bogota, en el barrio El Tesoro, con direccion KR 18 H 77 A 95
SUR. Se trata de una institucion educativa de caracter puablico y oficial, dependiente de la
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Secretaria de Educacion del Distrito, que ofrece educacion en los niveles de preescolar,

bésica primaria, basica secundaria y media académica.

La localidad de Ciudad Bolivar es una de las mas extensas y pobladas de Bogota, con mas
de 800.000 habitantes, y también una de las que presenta los mayores indices de pobreza
multidimensional, déficit de infraestructura urbana y precariedad en servicios publicos
(Alcaldia Mayor de Bogota, 2023). El barrio El Tesoro, donde se asienta el colegio, es un
sector de origen informal, producto de procesos de urbanizacién autogestionada y
ocupacion progresiva del suelo, caracterizado por calles sin pavimentar, pendientes

pronunciadas y acceso limitado a transporte publico formal.

El colegio se encuentra en una zona de alta vulnerabilidad socioambiental. A pocos
kildbmetros se localiza el antiguo relleno sanitario Dofia Juana, uno de los vertederos de
residuos sélidos mas grandes de América Latina, con pasivos ambientales activos que
incluyen emisiones de lixiviados, generacion de biogas y contaminacién de fuentes hidricas
cercanas. Esta proximidad ha sido histéricamente sefialada por organizaciones ambientales
y comunitarias como un caso emblematico de injusticia ambiental, donde los costos del
metabolismo urbano de Bogota son externalizados hacia las poblaciones periféricas y de

menores ingresos (Bullard, 1990; Martinez-Alier, 2002).

En cuanto a su infraestructura, el Colegio El Tesoro de la Cumbre cuenta con instalaciones
que, si bien han recibido mejoras progresivas, presentan limitaciones propias de la
educacion publica en contextos periféricos. Dispone de aulas convencionales, patios
reducidos para recreacion, zonas verdes limitadas y espacios administrativos basicos. Un
aspecto relevante para esta investigacion es que el saneamiento interno del colegio es
funcional: los bafios, las redes hidrosanitarias y los sistemas de recoleccién de residuos al
interior de la institucion operan dentro de pardmetros aceptables. Sin embargo, como se
evidenci6 en la fase de caracterizacién, el problema no esta dentro del colegio, sino fuera:
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en las calles sin pavimentar que rodean la institucion, en las quebradas contaminadas que
atraviesan el barrio, en los puntos criticos de acumulacion de basura que los estudiantes

enfrentan diariamente en sus trayectos escolares.

Esta distincion es crucial. EI Colegio EI Tesoro de la Cumbre no es un "enclave” de calidad
ambiental en medio de un territorio degradado; es, mas bien, un observatorio privilegiado
de las contradicciones urbanas. Desde sus ventanas, los estudiantes ven el contraste entre la
relativa normalidad del espacio escolar y la precariedad cronica del espacio barrial. Esa
fisura entre el adentro y el afuera fue, precisamente, uno de los detonantes de las preguntas

que estructuraron esta investigacion.

3.4.2. El barrio El Tesoro y su entorno: una zona de sacrificio ambiental

El barrio El Tesoro, donde se localiza el colegio, es representativo de las dindmicas de
urbanizacion informal que han configurado amplios sectores de Ciudad Bolivar. Sus calles,
en su mayoria sin pavimentar, presentan trazados irregulares que responden mas a la l6gica
del poblamiento progresivo que a la planificacion urbana formal. Las pendientes
pronunciadas, los andenes inexistentes y la ausencia de sistemas de drenaje pluvial
adecuados convierten el espacio publico en un territorio de dificil transito, especialmente en
temporada de lluvias, cuando el lodo y los charcos de agua estancada se mezclan con los

residuos sélidos provenientes de los puntos de disposicion informal.

El acceso al colegio es, por tanto, una experiencia de movilidad precaria. La mayoria de los
estudiantes llega caminando, en recorridos que pueden extenderse entre 20 y 50 minutos
dependiendo del lugar de residencia y de las condiciones climaticas. El transporte publico
formal es escaso y las rutas existentes no cubren adecuadamente los sectores mas altos y
alejados del barrio, lo que obliga a muchos estudiantes a recurrir a transporte informal o a

caminar largas distancias por vias en mal estado. Durante el trabajo de campo, varios
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estudiantes relataron incidentes de caidas, accidentes menores y dafios en sus utiles

escolares a causa del mal estado de las vias.

Uno de los elementos mas criticos del entorno es la presencia de la quebrada El Infiernito,
un cuerpo de agua que atraviesa el barrio y que ha sido convertido, por décadas de
abandono institucional y malas practicas comunitarias, en un receptor de residuos sélidos y
vertimientos de aguas residuales. Estudios de la Corporacion Auténoma Regional de
Cundinamarca (CAR, 2022) han documentado concentraciones de coliformes fecales y
solidos suspendidos muy por encima de los limites permisibles en esta quebrada, lo que
representa un riesgo sanitario permanente para las comunidades asentadas en sus margenes.
Durante las sesiones de cartografia social, los estudiantes identificaron reiteradamente la
quebrada como un lugar de "dolor y enojo", no solo por la contaminacién y los malos
olores, sino por las inundaciones recurrentes que afectan las viviendas cercanas durante los

periodos de lluvia intensa.

La proximidad del relleno Dofia Juana ,operativo durante décadas y actualmente en proceso
de posclausura, agrava este panorama. Si bien el relleno ya no recibe residuos, sus pasivos
ambientales contindan afectando los ecosistemas y la salud de las comunidades aledafias.
Estudios independientes han reportado la presencia de lixiviados en fuentes de agua
subterranea y emisiones de biogas en zonas residenciales cercanas. Los estudiantes, en sus
relatos, asociaban frecuentemente los olores desagradables en el ambiente con la cercania
del relleno, aunque no siempre tenian claridad sobre los mecanismos exactos de esa
contaminacion. Esta conciencia difusa del riesgo ambiental fue uno de los puntos de partida

para el trabajo de problematizacion desarrollado en las sesiones de ABP.
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3.4.3. Los participantes: perfil de los estudiantes co-investigadores

La investigacion se desarrolld con el curso 10-03, conformado por 28 estudiantes con
edades comprendidas entre los 15 y 16 afios. La eleccion de este grupo no fue aleatoria,
sino que respondio a una decision conjunta con el docente titular del area de Ciencias
Sociales, profesor Adriana, quien mostro desde el primer momento un total apoyo a la

propuesta pedagdgica e investigativa.

El criterio de seleccion del curso estuvo mediado por la afinidad tematica y la pertinencia
contextual. Se trataba de un grupo de estudiantes que, por su edad y nivel formativo,
contaba con capacidades de abstraccion y andlisis suficientes para abordar problematicas
socioambientales complejas. Ademas, el hecho de que el docente titular hubiera sido mi
profesor en la universidad gener6 un vinculo de confianza y acompafiamiento que facilitd

enormemente la insercién en la institucion y el desarrollo del trabajo de campo.

En cuanto al perfil socioeconémico de los estudiantes y sus familias, la caracterizacion
realizada durante las primeras sesiones permitid identificar algunos rasgos comunes. Se
trata, en su mayoria, de hogares de estratos 1 y 2, cuyos ingresos provienen
predominantemente del trabajo informal: ventas ambulantes, oficios varios, construccion,
reciclaje y otras ocupaciones precarias e inestables. Varios estudiantes manifestaron que sus
familias vivian en arriendo, y aquellos que contaban con vivienda propia la habian obtenido

mediante procesos de invasion o autoconstruccion en terrenos de ocupacion informal.

Un hallazgo significativo fue la recurrencia de conexiones ilegales a servicios publicos. Al
indagar sobre el acceso a agua, luz y gas en sus hogares, varios estudiantes describieron
practicas que ellos mismos denominaban «robos», consistentes en derivaciones informales
de las redes de acueducto y energia. Lejos de ser una manifestacion de "cultura de la

ilegalidad", estas préacticas fueron interpretadas, en el marco de esta investigacion, como
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respuestas adaptativas y formas de produccion social del habitat frente a la ausencia o

precariedad de la oferta estatal (Roy, 2005; McFarlane, 2012).

En cuanto a la formacion y sensibilidad ambiental previa, si bien el colegio cuenta con
proyectos transversales relacionados con el cuidado del entorno, los estudiantes
manifestaron que estos solian reducirse a camparias puntuales de reciclaje o a jornadas de
aseo desconectadas de un analisis estructural de las problematicas ambientales de su
territorio. A partir del diagnostico inicial (sesiones 1-3), se observo que la mayoria de los
estudiantes formulaban preguntas como «;esto es para una nota?» 0 «;qué hay que
estudiar?», lo que sugiere una relacion pasiva con el conocimiento. En dialogo con la
profesora Adriana, ella sefialé que los proyectos ambientales del colegio no solian abordar
el trasfondo politico de los problemas. Con base en estas observaciones —y reconociendo
que no se realizé un grupo focal con otros docentes ni una caracterizacion formal previa—,
se infiere que los estudiantes tenian pocas oportunidades previas de problematizar
criticamente las condiciones de su entorno. Esta es una limitacion metodoldgica del estudio,
que se asume como tal. No se pretende afirmar que los estudiantes nunca habian
problematizado su realidad, sino que el proceso de investigacion document6é un cambio en
su mirada: pasaron de preguntar «¢esto sirve para la nota?» a preguntar «¢por qué la basura
esta en nuestra quebrada y no en otros barrios?». Este cambio es el hallazgo central, mas

alla de la discusion sobre su estado previo.

Un aspecto que es necesario explicitar, por su relevancia metodoldgica y ética, es mi propia

relacién con el territorio y con la institucion educativa.

Naci y creci en Ciudad Bolivar. Conozco sus calles, sus lomas, sus olores y sus silencios.
Conozco, también, la forma en que sus habitantes aprenden a habitar la precariedad no

como una excepcion, sino como la norma. Esta condicién biografica no es un dato
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anecdotico ni un adorno retorico; es, como se argumentdé en el apartado 3.1, un

posicionamiento epistemoldgico y politico que atraviesa toda la investigacion.

Mi llegada al Colegio El Tesoro de la Cumbre no fue casual. Ademas de mi interés por
trabajar en contextos periféricos y con problematicas socioambientales, existia un vinculo
previo con la institucion a través de su rector, quien habia sido mi profesor durante mi
formacion en la licenciatura. Este vinculo, lejos de generar sesgos o conflictos de interés,
oper6 como un facilitador de confianza y apertura institucional. Desde el primer contacto,
tanto los directivos como los docentes, especialmente la profesora Adriana, del area de
Ciencias Sociales, mostraron una disposicion total para apoyar el desarrollo de la

investigacion y la implementacién de la propuesta pedagogica.

Esta acogida no puede darse por descontada. En contextos escolares marcados por la
sobrecarga laboral docente, la presion por resultados académicos y la saturacion de
demandas externas, no es frecuente encontrar un recibimiento tan abierto y comprometido.
La posibilidad de desarrollar un proceso prolongado de trabajo de campo, con sesiones
periddicas y metodologias participativas, fue posible gracias a esa confianza institucional

construida a lo largo de afios y reforzada por la mediacién del rector y la profesora Adriana.

Mi lugar en el territorio, entonces, no fue el de un investigador externo que “entra™ a una
comunidad para extraer informacion y luego "sale". Fue, mas bien, el de un habitante
investigador que regresa a su propio territorio con herramientas académicas para ponerlas al
servicio de procesos colectivos de indagacion y transformacion. Esta condicion implicd
tensiones y desafios, aprender a habitar el aula sin reproducir l6gicas adultocéntricas,
negociar constantemente entre mi rol de investigador y mi rol de acompafante, gestionar
las expectativas de estudiantes y docentes, pero también abrié posibilidades que

dificilmente habrian estado disponibles para un investigador completamente externo.
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Como sefalé en el apartado 3.2, uno de los aprendizajes mas profundos de este proceso fue
aprender a estar inmerso sin sentirme invasor. Durante mucho tiempo, la idea de investigar
en mi propio territorio me generaba incomodidad: temia ser percibido como alguien que
"usa" el conocimiento de su comunidad para beneficio personal, que "extrae™ informacién
valiosa sin retribuir adecuadamente. La IAP me ofrecié una forma distinta de relacionarme
con mi territorio y con mi gente: no como un investigador externo que recoge datos, sino
como un facilitador que pone sus herramientas al servicio de procesos colectivos; no como
alguien que "da voz" a los sin voz, sino como alguien que escucha y acompafia a voces que

ya existen y que solo necesitan ser potenciadas.

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PRODUCCION DE INFORMACION.

3.5.1. Cartografia social participativa: dibujar el territorio para nombrar la injusticia

La cartografia social participativa fue la técnica vertebral de esta investigacion. No se trato
de un mero ejercicio de representacion grafica, sino de un dispositivo pedagogico y politico
que permitié a los estudiantes convertirse en productores de conocimiento sobre su propio

territorio (Habegger y Mancila, 2006; Risler y Ares, 2013).

A diferencia de la cartografia oficial, aquella producida por instituciones estatales,
planificadores urbanos o empresas tecnoldgicas como Google Maps, que representa el
espacio desde una mirada técnica, homogénea y pretendidamente neutral, la cartografia
social parte del principio de que el territorio no es un dato objetivo, sino una construccion
social atravesada por experiencias, memorias, conflictos y relaciones de poder (Lefebvre,
1974). No existe "un" mapa verdadero; existen multiples mapas posibles, y cada uno revela

una forma particular de habitar, percibir y significar el espacio.

En el contexto de esta investigacion, la cartografia social cumplié tres funciones

fundamentales:
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En primer lugar, como técnica de diagnostico participativo. A traves de la elaboracion
colectiva de mapas, los estudiantes identificaron y ubicaron espacialmente las principales
problematicas socioambientales de su territorio: puntos criticos de acumulacion de basura,
quebradas contaminadas, calles sin pavimentar, zonas de riesgo por inundacion o
deslizamiento, lugares percibidos como inseguros, hitos comunitarios y vacios
institucionales. Este ejercicio permitio visibilizar lo que los mapas oficiales ocultan: la

geografia del abandono y la cartografia de la injusticia.

En segundo lugar, como herramienta de analisis critico. Al construir sus propios mapas, los
estudiantes no solo describieron su entorno, sino que comenzaron a preguntarse por las
causas de la distribucion desigual de las cargas ambientales. ¢Por qué la basura se acumula
en unas quebradas y no en otras? ¢Por qué unos barrios tienen calles pavimentadas y otros
no? ¢Por qué el relleno Dofia Juana esta cerca de sus casas y no cerca de los barrios del

norte?

Estas preguntas, que emergieron del proceso cartografico, fueron el punto de partida para la

problematizacion critica desarrollada en las sesiones de ABP.

En tercer lugar, como acto de apropiacion territorial. Nombrar un lugar es, en cierta medida,
producirlo (Lefebvre, 1974). Cuando los estudiantes bautizaban una curva peligrosa como
«la curva del susto», un atajo de tierra como «el caminito de los perros» o una quebrada
contaminada como «el cafio que apesta», estaban inscribiendo sus propias significaciones
en el espacio, disputando el monopolio de la representacion cartografica y afirmando su

derecho a producir ciudad (Harvey, 2008; Holston, 2008).

Las sesiones de cartografia social se desarrollaron en grupos de 4 a 5 estudiantes, utilizando
como base, planos catastrales del barrio, hojas de papel de gran formato, marcadores de
colores, post-it y fotografias aéreas impresas. Cada grupo trabajé sobre una dimension

especifica del territorio: trayectos cotidianos, lugares significativos, conflictos ambientales,
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espacios de cuidado y socializacion. Al final de cada sesion, los mapas eran socializados en
plenaria, generando discusiones colectivas que enriquecian y complejizaban las

representaciones iniciales.

3.5.2. Talleres de diagndstico y problematizacion

Complementariamente a la cartografia social, se desarrollaron talleres de diagnostico y
problematizacion orientados a profundizar en la comprension de las probleméticas
identificadas y a transformar la queja cotidiana en pregunta de investigacion (Freire y

Faundez, 1985).

Cada taller se estructurd en torno a un eje problematico definido colectivamente a partir de
los hallazgos cartograficos: la gestion de residuos sélidos en el barrio, la contaminacién de
la quebrada El Infiernito, la precariedad del acceso al agua y al saneamiento, la movilidad y

el estado de las vias, la relacion entre el relleno Dofia Juana y la salud comunitaria.

La dindmica de los talleres combinaba momentos de trabajo en grupo ,donde los estudiantes
discutian, analizaban informacién secundaria (noticias, informes técnicos, datos oficiales) y
construian hipotesis explicativas, con momentos de plenaria ,donde se socializaban los

hallazgos, se contrastaban perspectivas y se formulaban colectivamente nuevas preguntas,.

Un elemento central de estos talleres fue la problematizacién del discurso
técnicohegemonico. Frente a explicaciones que atribuian la acumulacion de basura a la
«falta de cultura ciudadana» o la contaminacion de las quebradas al «crecimiento
demogréafico descontrolado», se alentd a los estudiantes a preguntarse por las relaciones de
poder y los intereses econdmicos que subyacen a estas problematicas. ¢A quién beneficia
culpar a las comunidades de su propia precariedad? ¢Por qué ciertos discursos se
naturalizan mientras otros son silenciados? ;Qué intereses se ocultan detras de la

despolitizacion de lo ambiental? (Robbins, 2012; Swyngedouw, 2004).
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Estos talleres no solo produjeron informacion relevante para la investigacion, sino que
operaron como espacios de formacion politica donde los estudiantes comenzaron a
reconocerse como sujetos con derecho a participar en las decisiones que afectan su

territorio.

3.5.3. Narrativas corporales y registro de la experiencia vivida

La investigacion asumidé que el conocimiento no es solo un producto de la razon, sino
también del cuerpo. Como sefialan Jiron y Mansilla (2013), la experiencia urbana se
inscribe en el cuerpo: el cansancio en las piernas después de una larga caminata, la tension
muscular al cruzar una avenida peligrosa, el malestar ante un olor nauseabundo, la alegria

de un espacio seguro y acogedor.

Para capturar esta dimension corporal y afectiva de la experiencia territorial, se

incorporaron dos técnicas especificas:

Relatos de trayectorias cotidianas. Se solicit6 a los estudiantes que narraran, con el mayor
detalle posible, el recorrido que realizan diariamente desde su casa hasta el colegio. No se
trataba solo de describir las rutas y los medios de transporte utilizados, sino de dar cuenta
de las sensaciones, emociones y percepciones asociadas a cada tramo del trayecto: ¢qué
partes del camino les gustan y cudles les disgustan? ;Donde se sienten seguros y donde
sienten miedo? ;Qué olores, sonidos, texturas e imagenes asocian a cada lugar? ;Cémo

afecta el clima, la hora del dia o la compafiia a su experiencia de movilidad?

Estos relatos, recogidos tanto de forma oral como escrita, fueron complementados con
dibujos de los trayectos que los estudiantes elaboraron individualmente. La combinacion de
narrativa verbal y representacion grafica permitié acceder a dimensiones de la experiencia

que dificilmente habrian emergido a través de un cuestionario estandarizado.
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Registro fotografico participativo (photovoice). Inspirada en la metodologia del photovoice
(Wang y Burris, 1997), se propuso a los estudiantes que registraran fotograficamente
aquellos lugares, objetos o situaciones de su entorno que consideraran significativos en
relacion con las problematicas trabajadas. A diferencia de un registro fotografico
convencional, donde el investigador decide qué y cuando fotografiar, esta técnica transfiere
la cdmara a los participantes, reconociéndolos como sujetos activos en la produccion de

conocimiento visual sobre su propio territorio.

Las fotografias tomadas por los estudiantes fueron socializadas y analizadas colectivamente
en sesiones de discusion. ¢Por qué eligieron ese lugar y no otro? ;Qué querian comunicar
con esa imagen? ;Qué sensaciones, recuerdos o preguntas les despierta? Este ejercicio no
solo enriquecié la comprension de las problematicas territoriales, sino que potenci6 la
agencia simbolica de los estudiantes al ver sus propias imagenes convertidas en objeto de

andlisis y discusion colectiva.

3.5.4. Diario de campo y observacién participante

El diario de campo fue, junto con la cartografia social, el instrumento mas importante para
la produccion de informacién en esta investigacion ya que no se tratd de un simple
cuaderno de notas donde se registraban cronolégicamente las actividades realizadas, sino de
un dispositivo reflexivo que permitié documentar, analizar y reinterpretar permanentemente

el proceso investigativo (Guber, 2001; Taylor y Bogdan, 1987).
Las anotaciones en el diario de campo cubrieron diversas dimensiones:

Registro descriptivo de las sesiones. Se consignd, con el mayor detalle posible, lo ocurrido
en cada encuentro con los estudiantes: las actividades desarrolladas, las intervenciones y
preguntas de los participantes, las dinamicas grupales, los conflictos y acuerdos, los

momentos de entusiasmo y las dificultades. Especial atencion se prestd a las citas textuales
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de los estudiantes, muchas de las cuales condensaban, en una frase, hallazgos analiticos
fundamentales (como la estudiante que afirmé: «Esto no es un problema de basura, es un

problema de poder»).

Registro de observaciones del entorno. Se documentaron sistematicamente las condiciones
del barrio, el estado de las vias, la presencia de residuos en el espacio publico, el caudal y
olor de la quebrada, la frecuencia del transporte publico, la dindmica comercial y vecinal.
Estas observaciones permitieron contrastar las representaciones cartograficas de los

estudiantes con las condiciones materiales del territorio.

Registro reflexivo y analitico. El diario de campo no fue solo un registro de lo observado,
sino también un espacio de analisis en proceso. Al margen de las descripciones, se
incorporaron notas analiticas, preguntas emergentes, hipotesis tentativas y conexiones con
el marco teorico. Este ejercicio de escritura reflexiva fue fundamental para ir ajustando el
disefio metodoldgico, profundizando en ciertas lineas de indagacion y reformulando

preguntas a lo largo del trabajo de campo.

La observacion participante, entendida como la inmersion sistemética y prolongada en el
contexto de estudio, fue la modalidad de relacion que sostuve con el Colegio El Tesoro de
la Cumbre y sus estudiantes. No fui un observador externo que ingresaba puntualmente a
«recolectar datos»; fui un acompafiante que compartié con los estudiantes no solo las
sesiones de trabajo formal, sino también los recreos, los espacios de conversacién informal
y, en cierta medida, la cotidianidad de la vida escolar. Esta inmersién fue posible gracias a

la confianza institucional construida y a mi propia condicién de habitante del territorio.

3.5.5. Archivo de Memoria del Territorio: evaluacion y devolucién.

La evaluacion en esta investigacion no fue concebida como un acto final de medicién de
aprendizajes, sino como un proceso continuo de sistematizacion critica y devolucion de

conocimiento (Jara Holliday, 2012). En este marco, se disefid el Archivo de Memoria del
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Territorio como un dispositivo pedagogico y evaluativo que cumplia simultaneamente dos

funciones:

Como instrumento de evaluacion formativa. ElI Archivo de Memoria no buscaba calificar a
los estudiantes ni asignarles una nota, sino documentar el proceso de transformacién de su
mirada sobre el territorio y sobre si mismos. A traves de dos componentes centrales, la
Carta Abierta de Revelacion Socioambiental y la Capsula de Conciencia Cartogréafica, los

estudiantes demostraron su capacidad para:
- Analizar criticamente las condiciones socioambientales de su entorno.

- Conectar su experiencia local con procesos estructurales de desigualdad.

Formular preguntas de investigacion y propuestas de accidn situadas.
-« Reconocerse a si mismos como sujetos politicos con derecho a la ciudad.

Como dispositivo de devolucion y socializacion. ElI Archivo de Memoria no fue un
producto elaborado Unicamente para ser evaluado por el investigador, sino un instrumento
de comunicacién y accion orientado a la comunidad educativa y al barrio. Las cartas
abiertas, los mapas y las propuestas construidas por los estudiantes fueron socializados en
exposiciones abiertas, compartidos con directivos y docentes, y puestos a disposicion de
otros cursos y grados. Este ejercicio de devolucion sistematica no es un paso final optativo
en la IAP, sino una exigencia ética y politica: el conocimiento producido colectivamente

debe volver a quienes lo hicieron posible (Fals Borda, 1987).

El disefio y la implementacion del Archivo de Memoria del Territorio seran descritos en

detalle en el Capitulo 4, en el marco de la sistematizacion de la experiencia pedagogica.
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3.5.6. Sistematizacion de la informacion

La informacion producida a traves de las diversas técnicas e instrumentos fue objeto de un
proceso de sistematizacion cualitativa orientado por los principios de la descripcion densa

(Geertz, 1973) y el andlisis critico del discurso (Fairclough, 1995; Van Dijk, 1999).

El corpus de informacion estuvo conformado por:

12 mapas colectivos elaborados en las sesiones de cartografia social.

. 28 relatos escritos de trayectorias cotidianas.
- 30 fotografias tomadas por los estudiantes en el ejercicio de photovoice.
20 paginas de diario de campo.

- 5 cartas Abiertas de Revelacion Socioambiental.

Transcripciones de 6 sesiones de discusion colectiva.
El andlisis se desarrollé en tres momentos:

Organizacion y codificacion. La informacion fue organizada en matrices cualitativas y
sometida a un proceso de codificacion abierta (Strauss y Corbin, 2002), identificando
unidades de significado relevantes en relacion con las categorias analiticas definidas en el
Capitulo 2: relaciones de poder en la gestibn ambiental, segregacion socioespacial,
desigualdad distributiva de cargas ambientales, fractura metabodlica, informalidad

ambiental, agencia y participacion.

Interpretacion y construccion de hallazgos. A partir de la codificacion, se procedié a la
interpretacion de la informacion a la luz del marco tedrico. Este momento no fue una mera
«aplicacion» de la teoria a los datos, sino un didlogo recursivo entre las categorias analiticas

y las voces de los estudiantes, donde ambas se interpelaban y enriquecian mutuamente.
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La validez del analisis fue fortalecida mediante la triangulacion de fuentes (contrastando la
informacidn producida por diferentes técnicas y diferentes grupos de estudiantes), de
investigadores (contrastando las interpretaciones propias con las discusiones sostenidas con
el director de y otros colegas del semillero de investigacion) y de teorias (contrastando

diferentes perspectivas analiticas sobre un mismo hallazgo).

El procesamiento de la informacion fue cualitativo y se realizd6 de manera manual,
priorizando la cercania del investigador con los materiales. Los relatos, dibujos y
transcripciones de los talleres se organizaron en matrices en Excel, donde se identificaron

temas recurrentes mediante codificacion abierta (Strauss & Corbin, 2002).

El analisis morfologico se basé en los relatos de los estudiantes y en los dibujos de sus
trayectos. Se identificaron elementos como manzanas irregulares, calles sin pavimentar y
pendientes pronunciadas, que luego se cuantificaron en porcentajes a partir del total de
participantes (65% de viviendas en manzanas no planificadas, 85% de mapas que omiten el
centro). No se utilizo software de Sistemas de Informacion Geogréfica (SIG) porque el
objetivo no era producir cartografia técnica de precision, sino comprender las percepciones

espaciales de los estudiantes y como ellos leen su territorio.

3.6. FASES DEL TRABAJO DE CAMPO.

3.6.1. Estructura general del trabajo de campo.

El trabajo de campo de esta investigacion se desarrollé a lo largo de cuatro meses (agosto a
noviembre de 2025) en el Colegio El Tesoro de la Cumbre IED, con una frecuencia de dos
sesiones semanales de aproximadamente 90 minutos cada una, en horario acordado con la

profesora Adriana, titular del area de Ciencias Sociales y filosofia del curso 10-03.

La estructura del trabajo de campo no fue prefijada de manera rigida, sino que se disefio y
ajustd progresivamente siguiendo los principios de la Investigacion-Accion Participativa

(IAP) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), en la que cada fase respondid a los
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hallazgos y preguntas emergentes de la fase anterior, en un ciclo espiralado de

reflexionaccion-reflexion (Fals, 1987; Kemmis y McTaggart, 2005).

A continuacion, se describen las tres fases que estructuraron el proceso, junto con sus

objetivos, actividades principales y productos asociados.

3.6.2. Fase 1: Caracterizacion y diagnostico participativo

(agosto-septiembre 2025 / 6 sesiones)

Objetivo:  Identificar y analizar

colectivamente las

principales problematicas

socioambientales del territorio, asi como los saberes, percepciones y preguntas que los

estudiantes tenian sobre su entorno.

Actividades desarrolladas:

Sesion Actividad Propdsito
1. Diélogo inicial y presentacion de la Establecer acuerdos, explicar el enfoque
investigacion. participativo y recoger expectativas.
2.-3. Cartografia social: «Mi barrio, mi Identificar lugares significativos, problematicas
territorio». ambientales y trayectorias cotidianas.
4, Relatos de  trayectorias Profundizar en la experiencia vivida de la
movilidad y el espacio.
narrativas corporales.
5. Andlisis colectivo de mapas. Identificar ~ patrones  comunes,  contrastar,
percepciones y formular primeras preguntas.
6. Sistematizacion preliminar y | Socializar hallazgos iniciales y definir ejes de
devolucién. profundizacion.
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Productos:

4 mapas colectivos del barrio y los trayectos cotidianos.
- 28 relatos escritos de trayectorias casa-colegio.
- Matriz preliminar de problematicas identificadas (basura, quebrada, vias, servicios
publicos, inseguridad).
«  Primer listado de preguntas de investigacion formuladas por los estudiantes.
Observaciones: Esta fase estuvo marcada por un escepticismo inicial por parte de algunos
estudiantes, acostumbrados a dinamicas escolares mas tradicionales. Frases como «Profe,

¢y esto para qué sirve?» 0 «;Esto es para una nota?» fueron recurrentes en las primeras

sesiones.

Este escepticismo fue disminuyendo a medida que los estudiantes comenzaron a reconocer
sus propios saberes como validos y a ver sus problematicas cotidianas convertidas en objeto

de anélisis.

3.6.3. Fase 2: Intervencién pedagdgica y profundizacion analitica

(septiembre-octubre 2025 / 8 sesiones)

Objetivo: Problematizar criticamente las problematicas identificadas, conectar la
experiencia local con procesos estructurales y desarrollar capacidades de analisis y

propuesta.

Actividades desarrolladas:

Sesiones Actividades Propdsito
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7.-8. Taller ABP: «;De dénde vienen y| Analizar el ciclo de los residuos sélidos en
hacia donde van los residuos?»
Bogota y su relacién con Ciudad Bolivar
9.-10. Taller ABP: «EIl agua que no Investigar la cuenca del rio Tunjuelito, la quebrada
vemos»
El Infiernito y la conexién con el rio
Magdalena
11.-12. «Capturando nuestro territorio» Registrar fotograficamente lugares
significativos y probleméticas ambientales
13.-14. Anadlisis colectivo de fotografias y| Conectar las imagenes con conceptos de
construccién de hipétesis
ecologia politica y justicia ambiental
Productos:

20 fotografias tomadas por los estudiantes.

Mapas de flujos de contaminacion (trazado del recorrido de los residuos desde la

quebrada hasta el rio Magdalena).

Primeras formulaciones de propuestas de accion (campafias, dialogos con directivas,

intervenciones artisticas).

Observaciones: Esta fase representd un punto de inflexién en el proceso. La comprension

de que la basura acumulada en la quebrada EI Infiernito no era un problema aislado, sino un

eslabon en una cadena metropolitana y nacional de externalizacidén de costos ambientales

generd un notable cambio de actitud en los estudiantes. La queja se transformo en pregunta;

la indignacion difusa comenz6 a encontrar un lenguaje para nombrarse. Frases como

«Entonces nosotros somos los que ensuciamos el Caribe» 0 «Esto no es un problema de
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basura, es un problema de poder» evidenciaron la apropiacion critica de los conceptos

trabajados.

3.6.4. Fase 3: Sistematizacion, evaluacion y devolucion.

(noviembre 2025 / 4 sesiones)

Objetivo: Consolidar los aprendizajes, evaluar el proceso y devolver el conocimiento

producido a la comunidad educativa.

Actividades desarrolladas:

Sesion Actividad Proposito
15.-16. Construccion del Archivo de Elaborar las Cartas Abiertas de Revelacion Socioambiental
Memoria del Territorio y las Cépsulas de Conciencia
Cartografica
17. Socializacion interna Presentar los resultados del proceso a otros cursos y grados
18.-19. Dialogo con Compartir propuestas y establecer compromisos
directivas y
docentes institucionales
20. Evaluacion colectiva y cierre Reflexionar ~ sobre aprendizajes, dificultades vy
proyecciones
Productos:

8 cartas Abiertas de Revelacién Socioambiental.

28 capsulas de Conciencia Cartogréfica.

Exposicion fotogréafica y cartografica en espacios comunes del colegio.
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- Acta de compromiso institucional para el mantenimiento de los bafios escolares y la

gestion de residuos.

Observaciones: La fase de devolucion fue particularmente significativa. Los estudiantes,
que al inicio del proceso dudaban de la legitimidad de sus propias preguntas y saberes, se
convirtieron en voceros de su territorio ante directivos, docentes y compafieros. La
exposicion de sus mapas y fotografias en los pasillos del colegio no fue solo una muestra de
resultados; fue un acto de apropiacion del espacio escolar y una afirmacion de su derecho a

participar en las decisiones que afectan su entorno.

3.6.5. Sintesis del proceso

El trabajo de campo no fue lineal ni estuvo exento de dificultades. Los horarios escolares, la
disponibilidad de espacios, la fatiga de los estudiantes y las exigencias del curriculo oficial
impusieron limitaciones que debieron ser negociadas permanentemente. Sin embargo, el
ciclo IAP, investigacion, accion, reflexién, se mantuvo como el eje estructurante del

proceso, permitiendo que cada fase alimentara y reconfigurara la siguiente.

La siguiente tabla sintetiza las tres fases, sus objetivos, duracion y productos principales:

Fase Objetivo Sesiones Productos principales

1. Caracterizacion y| 6 Mapas colectivos, relatos de
diagndstico participativo. trayectorias, matriz de problematicas.

2. Intervencion pedagdgica y| 8 Fotografias, mapas de flujos,

profundizacion analitica.
formulacion de propuestas.

3. Sistematizacidn, evaluaciony | 6 Archivo de Memoria, exposicion, acta de
devolucion. compromiso.
Total: 20 sesiones.
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3.7. CRITERIOS DE RIGOR Y ASPECTOS ETICOS.

La pregunta por el rigor en investigaciones inscritas en el paradigma critico y la IAP no
puede responderse apelando a los criterios tradicionales de la investigacion positivista pues

estos criterios presuponen una concepcion de la ciencia que esta investigacion no comparte.

No se busca aqui generalizar los hallazgos a otras poblaciones o contextos, sino comprender
en profundidad un caso singular y situado. No se pretende eliminar la subjetividad del
investigador, sino explicitarla y ponerla en didlogo con las subjetividades de los
coinvestigadores. No se aspira a producir conocimiento neutral y desinteresado, sino a
generar conocimiento util para la transformacion de las condiciones de vida de la
comunidad. En coherencia con estos principios, se adoptaron los siguientes criterios de
rigor, ampliamente reconocidos en la tradicion de investigacion cualitativa critica (Lincoln

y Guba, 1985; Sandin Esteban, 2003; Vasilachis, 2006):

o Credibilidad: La credibilidad se refiere a la confianza en la veracidad de los hallazgos.

Para garantizarla, se emplearon las siguientes estrategias:

- Observacion persistente y prolongada: el trabajo de campo se extendid por cuatro
meses, con una frecuencia de dos sesiones semanales, lo que permitié una inmersion
profunda en el contexto y la construccion de relaciones de confianza con los

participantes.

« Triangulacion: se triangularon fuentes de informacion (estudiantes de diferentes
grupos, docentes, observacion directa), técnicas de produccién de informacion
(cartografia social, relatos, fotografia, diario de campo) y perspectivas tedricas

(ecologia politica, geografia critica, pedagogia critica).
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- Contrastacion con los participantes: los hallazgos preliminares y las interpretaciones
fueron socializados y discutidos con los estudiantes en sesiones de devolucion,
permitiendo ajustar, matizar o reformular aquellas interpretaciones que no

resonaban con su experiencia.

o Transferibilidad: La transferibilidad se refiere a la posibilidad de aplicar los hallazgos a
otros contextos, dado que esta investigacion no busca generalizacion estadistica, se opto
por una descripcion densa y exhaustiva del contexto, los participantes y el proceso
(Geertz, 1973). Esta descripcion, desplegada a lo largo de los capitulos 3y 4, permite al
lector juzgar en qué medida los hallazgos pueden ser transferibles a contextos con
caracteristicas similares.

o Dependencia: La dependencia se refiere a la estabilidad de los datos a lo largo del
tiempo. Para garantizarla, se mantuvo un registro sistemético y detallado de todo el
proceso de investigacion a través del diario de campo, asi como un archivo organizado
de todos los productos elaborados por los estudiantes (mapas, relatos, fotografias,
cartas, capsulas). Este material constituye una pista de auditoria que permite reconstruir
el proceso y verificar la consistencia de las interpretaciones.

o Confirmabilidad: se refiere a la neutralidad de las interpretaciones. Dado que en el
paradigma critico la neutralidad no es posible ni deseable, este criterio se tradujo en un
gjercicio sistematico de reflexividad (Guber, 2001). A lo largo del diario de campo y del
presente informe, se explicitd permanentemente mi posicion como investigador, mis
supuestos, mis tensiones y mis aprendizajes, permitiendo al lector identificar mi lugar

de enunciacion y juzgar la razonabilidad de mis interpretaciones.
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CAPITULO 4: RESULTADOS Y ANALISIS

El objetivo central de este capitulo es responder a la pregunta problema que ha guiado todo
el proceso: ¢De qué manera la implementacidén de una propuesta pedagdgica basada en la
Investigacion Accién Participativa (IAP) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con
los estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre IED, permite analizar la produccion
desigual del espacio manifestada en la gestion de residuos solidos y el saneamiento de

aguas?

Para lograrlo, me propongo interpretar lo que los estudiantes dijeron, dibujaron,
fotografiaron y propusieron, en el desarrollo del marco tedrico de la ecologia politica
urbana y la geografia critica. Se trata, como bien lo expresa Geertz (1973), de realizar una
descripcion densa que desentrafie las multiples capas de significado que se esconden tras un
mapa, una frase o una fotografia. No se trata de describir por describir, sino de interpretar,
de tejer una red de significados que conecte la experiencia del estudiante con las estructuras

sociales, politicas y econdmicas que la atraviesan.

.La estructura que se uso para este capitulo fue en logica de la triada dialéctica de Lefebvre
(1974), una herramienta analitica que nos permitird comprender cdmo el espacio es

producido, percibido y vivido por los estudiantes

Primero, abordaremos el territorio concebido, es decir, el espacio planificado, homogéneo y
jerarquico que resulta de las decisiones politicas y econdémicas de las élites. Aqui
analizaremos como la ubicacion del relleno Dofia Juana, la gestion diferencial de residuos y
la precariedad de la infraestructura hidrica no son meros accidentes, sino manifestaciones

de una ciudad que externaliza sus costos hacia en este caso las periferias.
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Segundo, nos sumergiremos en el territorio percibido, que corresponde a la practica
espacial cotidiana de los estudiantes. A través de sus relatos, analizaremos cémo la ciudad
desigual se inscribe en sus cuerpos en forma de cansancio, miedo, fatiga y riesgo. Este
apartado dara cuenta de las experiencias diferenciadas por genero y edad, mostrando como
el espacio se vive de manera distinta para nifias que enfrentan acoso, y para varones que

sufren criminalizacion policial.

Tercero, por medio del territorio vivido se analizara, el espacio de la resistencia, la
creatividad y la agencia. Aqui los estudiantes dejan de ser victimas pasivas para convertirse
en productores de su propio espacio. A través de sus cartografias, los nombres que le
asignan a los lugares, sus atajos y sus propuestas, demostraremos como ellos mismos desde
la periferia poseen una capacidad Unica para resignificar lo impuesto y para disputar, desde

lo cotidiano, su derecho a la ciudad.

Tras este recorrido, presentaremos y analizaremos la herramienta pedagdgica que
diseflamos e implementamos colectivamente, asi como el dispositivo de evaluacién que
denominamos Archivo de Memoria del Territorio. Finalmente, en una sintesis, retomaremos
la pregunta problema para mostrar cdbmo, a través de este proceso, la queja se transformé en

pregunta, la indignacion en analisis y los estudiantes en sujetos geogréaficos y politicos.

A lo largo de todo el capitulo, he procurado seguir una premisa fundamental: que los
estudiantes no son objetos de estudio ni informantes anénimos; son sujetos con nombre,
edad e historia. Por ello, cada testimonio, cada mapa y cada fotografia ird acompafiado del
nombre de su autor o del grupo que lo desarrolld, asi como del contexto en el que fue
producido. Solo asi podremos honrar la riqueza de sus experiencias y hacer justicia a la

confianza que depositaron en este proceso y su desarrollo.
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4.1. Caracterizacion del territorio y percepciones estudiantiles.

Antes de adentrarnos en el analisis triddico del espacio, es necesario presentar una
caracterizacion detallada del territorio y de las percepciones que los estudiantes tienen
sobre él. Este apartado se basa en los hallazgos de la Fase 1 de caracterizacion (descrita en
el Capitulo 3) y tiene como objetivo sentar las bases empiricas sobre las cuales se construira
el anélisis posterior. No se trata solo de describir un lugar, sino de mostrar como los

estudiantes leen su propio entorno a partir de su experiencia cotidiana.

Una de las primeras actividades de caracterizacion consistio en explorar, con los
estudiantes, la morfologia urbana de su barrio. A traves de los trayectos de los estudiantes
que realizan a diario de sus casas al colegio, se dieron discusiones guiadas y ejercicios de
cartografia, en la que los jovenes comenzaron a nombrar y analizar las condiciones
materiales de su entorno. Lejos de ser un ejercicio descriptivo neutro, estas actividades

revelaron una profunda conciencia sobre la precariedad que habitan.
Sofia, de 15 afios, mientras dibujaba el mapa de su trayecto, comento:

Profe, mire, aqui en mi cuadra no hay andén. Uno tiene que caminar
por la calle, y cuando llueve, eso es un barrial. Los carros pasan y lo salpican a
uno. Mi mamaé dice que asi es desde que Ilegamos, hace como diez afios. (Diario de

campo, sesion 2, 2025).

Este testimonio no es una simple queja; es una descripcion precisa de la produccion
desigual del espacio. La ausencia de andenes, que podria parecer un detalle menor en los
planos de la ciudad, es para Sofia una barrera cotidiana que afecta su movilidad, su
seguridad y su dignidad. Como sefialan Jiron y Mansilla (2013), la experiencia urbana se

inscribe en el cuerpo: el lodo en los zapatos, el agua que salpica el uniforme, la
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incomodidad de caminar por la calzada compartiendo espacio con los carros, son la
materializacion de una decision politica que priorizé el flujo vehicular sobre el transito
peatonal, y que concentrd la inversion en infraestructura en el norte de la ciudad mientras
abandonaba el sur. La frase de Sofia, 'mi mama dice que asi es desde que llegamos, hace
como diez afos', revela también la naturalizacion de la precariedad: una década sin que el

Estado intervenga para garantizar condiciones bésicas de movilidad y seguridad.

Durante las sesiones de cartografia, este tipo de observaciones se repitieron en algunos

mapas. Miguel, de 16 afios, sefiald:

"Las calles son un desastre. Hay huecos, y cuando llueve, se forman lagunas.
Una vez, una moto cayé en un hueco. Y aun asi nadie viene a arreglar eso.” (Taller de

cartografia, 2025).

Y esta precariedad presentada por ellos no solo se limita a las vias. Al indagar sobre el tipo

de vivienda, Valentina, de 15 afios, explicé como su familia accedi6 a la casa donde vive:

"Nosotros vivimos en una casa que mi papa construyd. Primero era un
cambuche, luego un cuarto, después otro. No es como lo que pasa en los conjuntos de

Bogota." (Diario de campo, sesion 3, 2025).

La autoconstruccion, lejos de ser una opcién, es para las familias de estos estudiantes la
Unica via posible para acceder a una vivienda. Este proceso, que Carmona (2022) describe
como caracteristico de la informalidad estructural en las ciudades latinoamericanas, se
convierte aqui en un marcador de clase y de exclusion. Los datos recogidos en la
caracterizacion indican que un 65 % de las viviendas de los estudiantes se ubican en
manzanas irregulares, con trazados no lineales y ausencia de planificacion. Las calles, en su
mayoria sin pavimentar, no solo dificultan el transito, sino que actdan como barreras fisicas

para el acceso a servicios educativos y de salud.
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Pero quizéds uno de los hallazgos mas reveladores fue la recurrencia de las conexiones
ilegales a servicios publicos. Al preguntar sobre el acceso a agua y energia, varios
estudiantes describieron practicas que ellos mismos denominaron como «robos». Camilo,

de 16 afios, explicé con naturalidad:

"Pues, uno paga un vecino que le pasa la luz. Es mas barato que pedir una

conexion legal. Todos sabemos que es asi. (Taller de caracterizacion, 2025).

Estas préacticas, que desde un enfoque normativo podrian ser juzgadas como ilegales, son
interpretadas en esta investigacion como respuestas adaptativas y formas de produccion
social del hébitat (Roy, 2005; McFarlane, 2012). Frente a la ausencia del Estado, las
comunidades despliegan estrategias colectivas para garantizar su supervivencia. Como lo
sefiala McFarlane (2012), la informalidad no es un sector marginal, sino una caracteristica
estructural y funcional del metabolismo urbano capitalista, que descarga en los sectores
populares los costos que no esta dispuesto a asumir. Ignorar esta dimension equivaldria a
naturalizar que sean los pobres quienes gestionen cotidianamente el acceso a servicios que

deberian ser derechos universales.
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Figura 2 Percepciones estudiantiles sobre el colegio y el barrio. Fuente: taller de caracterizacién, 2025.

4.1.1. La quebrada EI Infiernito: geografia de la basura y el abandono.

Un hallazgo recurrente en todas las sesiones de caracterizacion fue la centralidad de la

quebrada EIl Infiernito en la geografia emocional y material de los estudiantes. Este cuerpo

de agua, que atraviesa el barrio y mas especificamente por el colegio, se ha convertido, por

décadas de abandono institucional, en un receptor de residuos sélidos y vertimientos de

aguas residuales, situacion que también es percibida por los estudiantes. Durante el

gjercicio de cartografia, Laura, de 15 afios, dibujé la quebrada con un color café oscuro y

dijo:

Esta es la quebrada, pero nosotros le decimos ‘el cafio’. Porque no

parece agua, es pura basura. Huele muy feo, sobre todo cuando hace sol. A veces,

cuando llueve mucho, el agua sube y los olores son peores. (Taller de cartografia,

2025).

La frase de Laura condensa multiples dimensiones de la injusticia ambiental ya

mencionadas. En primer lugar, la contaminacién: estudios de la Corporacion Auténoma
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Regional de Cundinamarca (CAR, 2022) confirman que en esta quebrada las
concentraciones de coliformes fecales y solidos suspendidos superan ampliamente los
limites permisibles. En segundo lugar, el riesgo de inundacion, que evidencia la falta de
infraestructura de drenaje adecuada. Y en tercer lugar, la normalizacion del abandono: el
hecho de que la comunidad haya rebautizado la quebrada como "el cafio” sugiere una

resignificacion del espacio a partir de su degradacion y usos para desechos.
Andreés, de 16 afios, complemento:

Uno ve de todo ahi: colchones, ropa, bolsas de basura, hasta animales
muertos. A veces la gente quema la basura para que no se acumule. Mi mama dice
que antes, cuando ella era nifia, en esa quebrada se podia lavar la ropa. (Diario de

campo, sesion 4, 2025).

Este testimonio introduce un elemento crucial: la memoria ambiental, ya que la quebrada no
siempre fue un vertedero; existié un tiempo en que era un lugar de aguas limpias y
recreacion para sus habitantes y sus necesidades. La degradacion actual no es, por tanto, un
proceso natural, sino el resultado de decisiones politicas y econdémicas que han priorizado
la externalizacion de costos hacia las periferias. Como sefiala Martinez-Alier (2002), los
conflictos ambientales suelen ser también conflictos por la memoria y la identidad

territorial.

La conexion de la quebrada con escalas mas amplias fue uno de los puntos de inflexion en
el proceso. Durante la sesion 5, cuando comenzamos a rastrear el recorrido de los residuos

desde diferentes dimensiones geogréaficas, Daniela, de 15 afios, exclamo con sorpresa:

"O sea, ¢la basura que botamos aqui no se queda aqui? ¢Viaja por el rio
Tunjuelito, después al Bogota y luego al Magdalena? jEntonces estamos es contaminado a

toda Colombia!" (Taller de analisis, 2025).
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Esta toma de conciencia sobre la escalaridad de la injusticia (Swyngedouw, 2004) es
fundamental, ya que para Daniela no solo es comprende el ciclo de los residuos; sino que
comprende que su territorio no es algo que esta estancado, sino un eslabon en una cadena
metropolitana, regional y nacional de externalizacion de costos ambientales. La basura que
ella ve en la quebrada no es solo un problema local; es la manifestacion visible de un
modelo de desarrollo que traslada los desechos de los centros de consumo hacia las
periferias de sacrificio (Martinez-Alier, 2002). Su exclamacidn, ‘entonces estamos
contaminando a toda Colombia’, revela también una responsabilidad escalar: lo que ocurre
en su barrio tiene efectos aguas abajo, en comunidades que nunca han pisado Ciudad
Bolivar. Esta comprension es el primer paso para pasar de la queja a la pregunta, y de la

indignacion a la accion politica.

4.1.2. Trayectos cotidianos: tiempo, fatiga y riesgo.

Si la morfologia urbana y la quebrada El Infiernito revelan las condiciones materiales del
territorio, son los trayectos cotidianos los que permiten comprender cdmo esas condiciones
se viven, se sienten y se inscriben en el cuerpo de los estudiantes. El desplazamiento diario
desde la casa hasta el colegio no es un mero traslado funcional; es una experiencia total que

condensa tiempo, fatiga, riesgo, sociabilidad y, también, incluso resistencia.

Durante la fase de caracterizacion, uno de los ejercicios mas reveladores consistio en pedir
a los estudiantes que dibujaran y narraran el recorrido que realizan cada dia para llegar al
colegio. Los resultados, sistematizados en mapas y relatos escritos, permitieron identificar
patrones comunes Y, sobre todo, dimensionar el impacto que estos trayectos tienen en su
vida académica y personal. Por ejemplo, uno de los hallazgos mas recurrentes fue la
prolongada duracion de los trayectos. La mayoria de los estudiantes reporta emplear entre

40 y 60 minutos para llegar al colegio, en recorridos que combinan caminatas por calles sin
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pavimentar, ascensos de lomas empinadas y, en algunos casos, el uso de transporte

informal.

Julidn, de 16 afos, narrd su recorrido con un detalle que revela la complejidad de su

movilidad cotidiana:

Yo vivo en el barrio Altico, arriba, bien arriba. Me toca salir de mi casa
a las 5:30 de la mafiana. Bajo una loma bien empinada como por 20 minutos, hasta
llegar a la avenida. Ahi espero un colectivo que me deja en el paradero del SITP.
Eso, si hay bus, porque a veces toca esperar media hora. Ya en el SITP, son como
20 minutos mas, si no hay mucho trancon. Llego al colegio como a las 6:40, a veces

mas tarde. (Taller de trayectorias, sesion 4, 2025).

,La narracion de Julidn no es excepcional; es la norma para muchos de sus compafieros. Lo
que para un estudiante de una zona céntrica de Bogota seria una experiencia ocasional, para
ellos es la estructura cotidiana de su existencia. Este tiempo invertido en el desplazamiento
es, como sefiala Harvey (2008), un tiempo robado al descanso, al juego, al estudio y a la
socializacion. Es la manifestacion temporal de una ciudad que separa funcionalmente los
lugares de residencia (la periferia) de los lugares de educacién (también en la periferia, pero

distantes por falta de condiciones morfoldgicas).

Mariana, de 15 afios, expresé con claridad el impacto de esta pérdida de tiempo en su vida

académica:

A veces llego tan cansada que no puedo poner atencion en clase. Me
duermo. O no hago tareas porque llegué muy tarde a la casa y pues tengo que

ayudar con los oficios, que mas se hace. (Diario de campo, sesion 5, 2025).

La frase de Mariana condensa una realidad que la pedagogia tradicional ignora: el

cansancio no es un problema individual, es una consecuencia estructural de la produccién
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desigual del espacio y esto lo justifico por medio de Como lo plantea Lefebvre (1974), el
espacio no es un escenario neutral donde ocurre la vida; es un producto social que, a su vez,
produce efectos en quienes lo habitan. La fatiga de Mariana es el resultado de decisiones
politicas y econdmicas que ubicaron su vivienda lejos de los equipamientos educativos, que
priorizaron la construccion masiva de vivienda de interés social en la periferia sin
garantizar simultaneamente la infraestructura de transporte adecuada, y que naturalizaron la

idea de que los pobres deben "pagar" con su tiempo y su cuerpo el derecho a la educacion.

La fatiga no es un concepto abstracto; se siente en el cuerpo. Durante los talleres, varios
estudiantes describieron cémo sus trayectos afectan su estado fisico y emocional. Carlos, de

16 afos, relato:

"Bajar la loma es répido, pero subirla en la tarde es un destino. Uno llega a la
casa sin ganas de nada. Las piernas duelen, la espalda duele. A veces solo quiero

acostarme.” (Diario de campo, sesion 4, 2025).

Esta experiencia corporal de la desigualdad ha sido analizada por autores como Jiron y
Mansilla (2013), quienes sefialan que la movilidad no es solo un desplazamiento, sino una
practica encarnada que revela las condiciones materiales y simbdlicas del espacio. El
cuerpo de Carlos, al subir la loma cada tarde, registra la pendiente, la falta de andenes, la
ausencia de transporte publico que llegue hasta su casa. Su fatiga no es una debilidad
personal; es la inscripcidn en su cuerpo de una decision urbana que lo obliga a habitar un

territorio no planificado para una vida digna.

El tiempo y la fatiga no son los Gnicos componentes de los trayectos cotidianos. El riesgo y
el miedo son comparieros constantes. Los estudiantes identificaron multiples peligros en sus
recorridos, desde el trafico vehicular hasta la delincuencia comdn, pasando por riesgos

ambientales como inundaciones y deslizamientos.
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Nicolas, de 15 afios, describid el peligro mas inmediato:

Para llegar al colegio, tengo que cruzar la avenida. No hay semaforo,
solo un puente, pero el puente queda lejos. La mayoria de la gente cruza por abajo,
jugandose la vida. Los carros pasan rapidisimos. Una vez, a un nifio de primaria

casi lo atropellan. (Taller de trayectorias, sesion 4, 2025).

La falta de infraestructura segura para peatones es una constante en los relatos. La ciudad,
disefiada prioritariamente para el automdévil y en este caso para el paso de buses, ignora
sistematicamente las necesidades de quienes caminan, y mas aun de los nifios y nifias que
deben desplazarse solos. UNICEF (2012) ha sefialado que la amenaza que representa el
trafico vehicular para los nifios "se intensifica cuando no existen lugares seguros para jugar
ni infraestructura para los peatones, como aceras y cruces adecuados” (p. 34). En el caso de
los estudiantes de El Tesoro de la Cumbre, esta amenaza es una realidad cotidiana que

viven a diario en sus desplazamientos.

Pero el miedo no es homogéneo; esta profundamente atravesado por el género. Durante las
conversaciones informales y los talleres, las nifias expresaron temores que los compafieros
varones no mencionaban. Sara, de 16 afios, compartié una experiencia que, en sus palabras,

"nunca le habia contado a nadie del colegio™:

Hay un tramo del camino que me da mucho miedo. Es una parte donde
hay una tienda, y ahi siempre hay hombres tomando en la calle. Me miran feo, a
veces dicen cosas. Prefiero dar una vuelta méas larga, aunque me demore mas, pero
no pasar por ahi. Eso no se lo cuento a mi mama, porque capaz me prohibe salir

sola. (Diario de campo, sesion 6, 2025).

El testimonio de Sara revela una dimension crucial de la movilidad femenina: el acoso

callejero como configurador de rutas. Las nifias no solo enfrentan los peligros objetivos del
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trafico y la delincuencia; enfrentan también una violencia simbdlica y fisica que las obliga a
restringir su propia movilidad, a autocensurarse y a cargar con el miedo en silencio para

proteger la poca autonomia que tienen.

A pesar de las dificultades, los trayectos no son solo espacios de sufrimiento. También son
espacios de cuidado y sociabilidad. Varios estudiantes relataron como comparten el camino
con hermanos menores, asumiendo roles de cuidado que, en muchos casos, les son

asignados por la necesidad familiar.
Luisa, de 16 afios, explico:

Yo traigo a mi hermanito, que esta en tercero. Lo recojo en su salony
nos vamos juntos. Hay que estar pendiente de que no se distraiga, de que no cruce
mal. Mi mama trabaja hasta tarde, entonces yo soy la que lo cuida. (Taller de

trayectorias, sesion 4, 2025).

Este testimonio revela una dimension poco visibilizada de la movilidad infantil: el rol de
cuidado que asumen muchos estudiantes, especialmente las nifias, respecto a sus hermanos
menores. Esta responsabilidad, que implica una carga adicional de atencion y preocupacion,
es una manifestaciéon de las economias del cuidado que sostienen la vida en contextos de
precariedad (Carrasco, 2001). Luisa no solo se desplaza; cuida, protege, acompafia. Su

trayecto es también un acto de reproduccion social.

Pero también hay espacios de alegria y encuentro. Mateo, de 15 afios, describiéo como el

trayecto se convierte en un momento de socializacion con sus amigos:

"Nos vamos con los parceros. A veces jugamos mientras caminamaos, como a
ver quién llega primero. Siento que el tiempo se pasa mas rapido cuando vas con amigos y

me hace sentir mas seguro.” (Diario de campo, sesion 4, 2025).
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Esta capacidad de transformar un espacio hostil en un espacio de juego y encuentro es una
forma de resistencia cotidiana. Como sefiala Molina-Arévalo (2024), los nifios desarrollan
micro-movilidades ludicas que interrumpen la monotonia y el riesgo del trayecto,
inyectandole placer y significado. El juego no es una distraccion; es un acto de apropiacion
del espacio que desafia, aunque sea por un momento, la Idgica funcional y hostil de la

ciudad.

Comprender esta complejidad es fundamental para cualquier intervencion pedagogica que
pretenda ser pertinente y transformadora, ya que no se puede ensefiar sobre "reciclaje” o
"cuidado del agua” sin entender que los estudiantes llegan al aula con sus cuerpos fatigados,
con el miedo aun presente, con la responsabilidad del cuidado en sus hombros y es por ello
por lo que la educacion ambiental critica debe partir de esta realidad para una mayor

conciencia ambiental por parte de los estudiantes.

4.2. El territorio concebido: la ciudad planificada para el sacrificio.

Si el apartado anterior permiti6 comprender como los estudiantes perciben y viven su
territorio a través de la morfologia urbana, la quebrada El Infiernito y sus trayectos
cotidianos, este apartado se propone dar un paso atras para analizar las estructuras que
producen esas condiciones. Se trata de abordar lo que Henri Lefebvre (1974) denomind el
espacio concebido: el espacio de los planificadores, los urbanistas, los técnicos y los
gobernantes; el espacio abstracto de las decisiones de escritorio, los mapas oficiales y las

politicas publicas.

El espacio concebido no es neutral. Responde a intereses econdmicos y politicos concretos,
y su principal caracteristica en el capitalismo tardio es su tendencia a la homogeneizacién,
la fragmentacion y la jerarquizacién (Lefebvre, 1974). En el caso de Bogota, y
especificamente de Ciudad Bolivar, estas tendencias se manifiestan en decisiones que han

convertido la periferia sur en una zona de sacrificio, un territorio donde se externalizan
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sistematicamente los costos ambientales y sociales del metabolismo urbano para sostener

los patrones de produccidn y consumo de los sectores centrales y privilegiados de la ciudad.
4.2.1. Dofa Juana y las zonas de sacrificio: ¢por qué ahi y no en otros lugares?

El relleno sanitario Dofia Juana, ubicado en la localidad de Ciudad Bolivar, es quizas el
ejemplo mas emblematico de como operan las zonas de sacrificio en Bogota. Inaugurado en
1988, este relleno ha recibido durante décadas la mayor parte de los residuos solidos
generados en la capital y varios municipios aledafios. Su ubicacion no fue una casualidad ni
el resultado de criterios técnicos neutrales; respondié a una logica de externalizacion de
costos que ha sido ampliamente documentada por la justicia ambiental (Bullard, 1990;

Martinez-Alier, 2002).

Durante las sesiones de andlisis con los estudiantes, al preguntar por qué creian que el
relleno estaba ubicado cerca de sus barrios, las respuestas revelaron una conciencia intuitiva

de esta injusticia. Valentina, de 16 afios, sefiald:

Pues yo creo que lo pusieron aqui porque esto era mas barato. La tierra
aqui no vale mucho, o no valia nada cuando empezaron segun lo que me dicen mis
papas, Ademas, la gente de aqui no tiene plata, ni poder. (Taller de analisis, sesidn

7, 2025).

La reflexion de Valentina es notable por su lucidez. Sin haber leido a Bullard o Harvey,
identifica los tres elementos centrales de la injusticia ambiental: el valor del suelo (las
periferias son mas "baratas" para localizar infraestructuras no deseadas), la capacidad de
resistencia (las comunidades pobres tienen menos poder politico y econdémico para
oponerse) y la légica de clase (los sectores privilegiados pueden impedir que estas cargas se

localicen cerca de ellos).

La historia del relleno Dofia Juana confirma esta intuicion. Desde su apertura, las

comunidades aledafias han denunciado impactos en su salud y en el ambiente, incluyendo
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enfermedades respiratorias, contaminacion de fuentes hidricas por lixiviados y proliferacion
de vectores. Un estudio de la Universidad Nacional de Colombia (2018) documentd cémo
las emisiones de biogas y los olores ofensivos afectan la calidad de vida de los habitantes

de barrios como Mochuelo Alto, Mochuelo Bajo y, por supuesto, El Tesoro.
Carlos, de 15 afios, narré como su familia ha vivido esta cercania:

A veces en las noches, el olor es insoportable. Uno tiene que cerrar las
ventanas, pero igual se siente. Mi abuelo dice que eso es malo para los pulmones,
que por eso hay tanta gente con tos aqui. Pero uno qué hace, no puede irse a vivir a

otro lado. (Diario de campo, sesion 7, 2025).

El testimonio de Carlos revela otra dimension de la zona de sacrificio: la naturalizacion del
riesgo. Las familias al no contar con mas alternativas de vida aprenden a convivir con el
olor, con la contaminacion, con la amenaza constante, porque no tienen otra opcién. Esta
naturalizacion es, como sefiala Robbins (2012), uno de los efectos méas perversos de la
despolitizacion de lo ambiental: lo que es producto de decisiones politicas termina siendo

percibido como una fatalidad inevitable.

La presencia del relleno Dofia Juana no es el Unico problema en la gestion de residuos que
enfrentan los habitantes de Ciudad Bolivar. La Secretaria Distrital de Ambiente (2023)
reporta que en la localidad se identifican mas de 150 puntos criticos de disposicion informal
de residuos, muchos de ellos ubicados en las riberas de las mas de 20 quebradas que cruzan
el territorio. Esta cifra no es un dato abstracto; es la materializacion de una gestion

diferencial que privilegia a unos sectores sobre otros.

Durante las salidas de observacion y los recorridos con los estudiantes, fue posible constatar

la magnitud del problema. Sofia, de 15 afios, sefiald en el mapa uno de esos puntos:

Aqui, en la esquina de mi casa, la gente bota basura. Pusieron un
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letrero que dice 'prohibido botar basura', pero como nunca pasa el camion, la gente
igual bota. A veces pasa un carro particular que recoge, pero toca pagarle. Si no

paga, se acumula. (Taller de cartografia, sesion 3, 2025).

El testimonio de Sofia revela la privatizacién de facto del servicio de aseo en ciertos
sectores.

Ante la ausencia o insuficiencia del servicio pablico, emergen soluciones informales que, si

bien mitigan temporalmente el problema, no resuelven la raiz estructural y, en muchos

casos, generan nuevas formas de exclusion y precariedad.

Figura 3 Punto critico de basura en Ciudad Bolivar. Fuente: trabajo fotografico de los estudiantes, 2025.

La frecuencia insuficiente del servicio fue una queja recurrente. Miguel, de 16 afios,
explico:

El camion pasa cada quince dias, a veces cada semana. Pero la basura
se acumula todos los dias. ¢ Qué hacemos con la basura mientras tanto? La gente la
bota donde puede, en los lotes vacios, en la quebrada. No es porque seamos

cochinos, es porque no hay dénde mas ponerla. (Taller de analisis, sesion 7, 2025).

La aclaracion de Miguel es fundamental: no se trata de una "cultura de la basura” ni de una
falta de conciencia ambiental individual. Se trata de un déficit estructural de infraestructura

y servicio que empuja a las comunidades a préacticas inadecuadas. Como sefiala
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MartinezAlier (2002), culpar a los pobres de su propia contaminacion es una forma de

victimizacion secundaria que desvia la atencion de las verdaderas causas.

Si la gestion de residuos revela una dimension de la injusticia ambiental, la infraestructura
hidrica muestra otra igualmente critica. EI acceso al agua potable y al saneamiento béasico
no es universal en Ciudad Bolivar; esta mediado por el lugar que se ocupa en la jerarquia

urbana.

Durante la caracterizacion, varios estudiantes reportaron intermitencias en el servicio de

acueducto y problemas de calidad del agua. Luisa, de 16 afios, narro:

A veces el agua llega sucia, como con tierra. Mi mama tiene que
hervirla o comprar agua en bolsa para tomar. También se va el agua seguido, sobre
todo en verano. Dicen que es porque la tuberia es vieja 0 porque estamos muy
arriba.

(Taller de caracterizacion, sesion 3, 2025).

La explicacion técnica ("tuberia vieja", "estamos muy arriba™) oculta la decision politica: la
inversion en infraestructura hidrica se ha concentrado histéricamente en las zonas de mayor
poder adquisitivo, mientras que las periferias han sido sistematicamente postergadas. La
crisis de la infraestructura hidrica en las ciudades no es un fallo técnico ni una consecuencia
inevitable de la pobreza, sino el resultado de décadas de desinversion estatal, planificacion

elitista y mercantilizacién de los servicios publicos.

Pero el problema méas grave es el del saneamiento. La falta de alcantarillado en vastos
sectores de Ciudad Bolivar, o su insuficiencia, hace que las aguas residuales sean vertidas
directamente a las quebradas sin ningln tipo de tratamiento. Esto fue evidente en la
quebrada El Infiernito, donde los estudiantes documentaron no solo basura, sino tambiéen
vertimientos de aguas negras.

Andrés, de 16 afos, sefialé durante un recorrido:
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"Mire, profe, por ese tubo sale agua sucia. Es de las casas de arriba. Todo eso
va a parar a la quebrada. Por eso huele tan mal y por eso el agua es negra." (Diario de

campo, sesion 4, 2025).

La escena que describe Andrés es la materializacion de la fractura metabdlica de la que
hablan Foster (2000) y Moore (2015). El ciclo del agua, que deberia ser un flujo continuo y
sostenible, se rompe: el agua limpia se convierte en residual, se contamina con desechos y
se vierte sin tratamiento, afectando los ecosistemas aguas abajo y perpetuando un circulo de

degradacion ambiental y enfermedades.

4.2.1. La politica pablica como productora de desigualdad

.Lo que subyace a todas estas manifestaciones ,el relleno Dofia Juana, los puntos criticos de
basura, la precariedad hidrica, no es una suma de errores o fallos de gestion. Es, como lo
han demostrado autores Harvey (2003, 2008) y Roy (2005), una logica sistematica de
produccién de desigualdad a través de la politica publica. En el caso de Bogot4, esta légica

opera de multiples maneras

Primero, mediante la localizacion selectiva de infraestructuras de alto impacto ambiental.
Dofia Juana no esta en Ciudad Bolivar por casualidad; esta ahi porque el suelo era barato,
porque las comunidades tenian menos capacidad de resistencia y porque los sectores
privilegiados lograron que el "problema de la basura” se resolviera lejos de sus territorios.
Esto es lo que Bullard (1990) denominé racismo ambiental: la imposicién

desproporcionada de cargas tdxicas sobre comunidades pobres y racializadas.

En Segundo lugar, la gestion diferencial de servicios publicos, en donde mientras en el
norte de Bogota la recoleccion de basuras es eficiente y frecuente, en el sur se vuelve
intermitente y precaria. Mientras en unas zonas el acueducto y el alcantarillado son
universales y de calidad, en otras se normalizan las conexiones informales y los

vertimientos sin tratamiento.
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Esta diferencia no es técnica; es politica.

Un tercer lugar, es mediante la produccion de informalidad como mecanismo de regulacion.
Como lo ha analizado Ananya Roy (2005), el Estado no esta "ausente™ en las periferias;
estd presente de una manera particular: una presencia que tolera, regula y a veces fomenta
la informalidad para mantener bajos los costos de reproduccion de la fuerza de trabajo y
para externalizar responsabilidades. Las conexiones ilegales, los asentamientos informales,
la gestion comunitaria de residuos no son sintomas de ausencia estatal; son formas de
gobernanza de la informalidad que permiten al Estado desentenderse de sus obligaciones

mientras mantiene el control.

Por altimo, mediante la naturalizacion de la desigualdad en el discurso oficial. Cuando las
politicas puablicas explican la acumulacion de basura en términos de "falta de cultura
ciudadana" o la contaminacion de quebradas como resultado de "malas practicas
comunitarias”, estan despolitizando el problema y culpabilizando a las victimas (Robbins,
2012). Este discurso oculta las relaciones de poder y los intereses econdmicos que estan en

la base de la injusticia ambiental.

4.2.2. La conexion fluvial de la injusticia: de El Infiernito al Magdalena.

Uno de los momentos mas reveladores del proceso fue cuando los estudiantes comenzaron
a trazar el recorrido de la contaminacion mas alla de su barrio. Utilizando mapas de la
ciudad y la region, lograron conectar la quebrada El Infiernito con el rio Tunjuelito, este

con el rio Bogota y, finalmente, con el rio Magdalena.

Esta comprension es fundamental porque desmonta la idea de que los problemas
ambientales son "locales". Lo que ocurre en Ciudad Bolivar afecta a Barranquilla, a los
pescadores del Magdalena, a los ecosistemas del Caribe. Y a la inversa, las decisiones que
se toman en el centro del pais ,sobre politicas de gestion de residuos, sobre inversién en

saneamiento, sobre regulacion industrial, tienen efectos directos en la quebrada que los
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estudiantes ven desde sus casas. Como sefiala Martinez-Alier (2002), los conflictos
ambientales suelen ser también conflictos por la escala: quién define donde se localizan las
cargas, quién paga los costos, quién se beneficia. En este caso, la escala es fluvial, y la

injusticia viaja con la corriente.

Esta dimension del territorio es fundamental para cualquier intervencion pedagdgica critica.
No se trata solo de que los estudiantes "tomen conciencia™ de los problemas ambientales; se
trata de que comprendan que esos problemas no son naturales ni inevitables, sino que son
producidos por decisiones concretas que responden a intereses especificos. Y que, por tanto,

pueden ser transformados mediante la accion colectiva y la disputa politica.

Como veremos en el siguiente apartado, esta comprension es el punto de partida para que
los estudiantes pasen de ser victimas pasivas de un territorio concebido para el sacrificio, a
sujetos politicos capaces de disputar su derecho a la ciudad y de producir, desde su
experiencia cotidiana, un territorio vivido alternativo.

4.3. El territorio percibido: el cuerpo como sensor del territorio: olores, lodo,

contaminacion.

El territorio percibido no se limita a lo que se ve o se camina; también es lo que se huele, se
siente en la piel y se escucha. Durante la caracterizacion, los estudiantes describieron como

su cuerpo funciona como un sensor que registra las condiciones ambientales de su barrio.
Laura, de 15 afios, mientras dibujaba la quebrada EI Infiernito, explico:

Esta es la quebrada, pero nosotros le decimos ‘el cafio’. Porque no
parece agua, es pura basura. Huele muy feo, sobre todo cuando hace sol. A veces,
cuando llueve mucho, el agua sube y los olores son peores. (Taller de cartografia,

sesion 3, 2025).
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Figura 4 Representacion de problematicas del barrio. Fuente: taller de cartografia social, 2025.

El olfato es aqui un registro de la degradacion ambiental. El olor no es un accidente es la
materializacién sensorial de una quebrada convertida en sumidero. La decision de
rebautizarla como "el cafio" es también una forma de nombrar lo innombrable, de
resignificar un espacio que el Estado ha abandonado.
Carlos, de 15 afios, asocio los olores con la presencia del relleno Dofia Juana:
A veces en las noches, el olor es insoportable. Uno tiene que cerrar las
ventanas, pero igual se siente. Mi abuelo dice que eso es malo para los pulmones,

que por eso hay tanta gente con tos aqui. (Diario de campo, sesién 7, 2025).

El testimonio de Carlos conecta el olor con la salud. El cuerpo no solo registra el mal olor;
también es el primer receptor de sus efectos. Como sefiala Jiron y Mansilla (2013), la
experiencia urbana se inscribe en el cuerpo: la tos, las enfermedades respiratorias, la fatiga,

son la huella corporal de una injusticia ambiental que se respira literalmente.

Pero tambien hay registros tactiles. Valentina, de 15 afios, explicdé como su cuerpo ha

aprendido a leer el territorio:

Miren, aqui en mi mapa, yo puse una linea roja donde mas me canso.

Es la parte mas empinada. Pero también puse una linea verde donde hay sombra y
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puedo descansar un poquito. Uno aprende y sabe donde tiene que parar. (Taller de

cartografia, sesion 3, 2025).

La observacion de Valentina es una leccion de geografia corporal. Su cuerpo se ha
convertido en un instrumento de medicion: la pendiente se traduce en cansancio, la sombra
en alivio. Este conocimiento, que ningln mapa oficial podria reflejar, es una forma de
inteligencia espacial forjada en la necesidad. Como sefiala De Certeau (1990), los usuarios
de la ciudad desarrollan tacticas para habitar espacios que no fueron disefiados para ellos, y

el cuerpo es el principal instrumento de esas tacticas.

4.3.1. Percepcidn del centro: el espacio como ""ajeno""

Una ultima dimension del territorio percibido es la percepcién del centro de la ciudad como
algo distante, ajeno, casi inalcanzable. Durante los ejercicios cartogréaficos iniciales, se
observa que el 85 % de los mapas elaborados por los estudiantes omitian zonas céntricas de
Bogotd como Chapinero, Usaquén o el centro historico. En cambio, detallaban con

precision su barrio, la quebrada, los puntos de basura, las calles sin pavimentar.

Esta omisién no es un error o una falta de conocimiento geografico; es la internalizacion de
la segregacion. El centro no esta en sus mapas porque no esta en su vida cotidiana. Como lo

expreso una estudiante en un taller posterior:

"Bogota es como otro mundo. Uno sabe que existe, pero es como si estuviera alla lejos, en

otro lado." (Taller de reflexion, sesién 15, 2025).

Esta percepcion del centro como un "otro mundo"” es la manifestacion subjetiva de la
produccidn desigual del espacio. El centro no es solo un lugar geograficamente distante; es
social, econdémica y simbolicamente distante. Los estudiantes no se sienten parte de él

porque, en muchos sentidos, la ciudad no los reconoce como parte legitima.
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Comprender esta dimension es fundamental porque revela que la desigualdad no es solo
una cuestion de cifras o de infraestructura; es una experiencia vivida, sentida, encarnada. Y
es también el punto de partida para comprender como los estudiantes, lejos de ser victimas

pasivas, despliegan resistencias cotidianas.

4.4. El territorio vivido: resistencias, creatividad y agencia espacial.

Si el territorio concebido es el espacio de las decisiones de escritorio y el territorio
percibido es el espacio de la practica cotidiana, el territorio vivido es el espacio de la
experiencia subjetiva, la creatividad y la resistencia. Es, en palabras de Lefebvre (1974), el
espacio de representacion: el que los habitantes cargan de simbolos, afectos, memorias e
imaginarios; el que disputan, resignifican y transforman a través de sus practicas cotidianas.
En este apartado, los estudiantes dejan de ser victimas pasivas de un territorio concebido

para el sacrificio y se revelan como productores activos de su propio espacio.

4.4.1. Nombrar el territorio

Uno de los actos més elementales y poderosos de apropiacion del espacio es nombrar.
Cuando los estudiantes bautizan un lugar con un nombre que no aparece en ningun mapa
oficial, estan inscribiendo su propia significacion en el territorio, disputando el monopolio

de la representacion cartografica.

Durante las sesiones de cartografia, los mapas se llenaron de nombres que los estudiantes

habian creado o heredado de sus familias:

« "La curva del susto": un tramo de la via donde los carros pasan a alta velocidad y

donde varios vecinos han tenido accidentes.

- "El caminito de los perros™: un atajo de tierra que atraviesa un lote baldio, llamado

asi porgue siempre hay perros callejeros, pero que es "mas rapido y seguro”.
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"El cafio que apesta”: la quebrada El Infiernito, rebautizada por los nifios con un

nombre que describe su estado actual.
Mateo, de 15 afios, explico el origen de uno de esos nombres:

Esa curva la Illamamos 'la curva del susto' porque una vez a mi primo
casi lo atropellan ahi y a otros compafieros les han pasado cosas similares. Los
sefiores de la tienda también le dicen asi. Ya es como el nombre oficial para

nosotros. (Taller de cartografia, sesién 3, 2025).

La observacién de Mateo es reveladora: el nombre no solo es individual, sino que se
colectiviza. Pasa de ser una experiencia personal a ser un referente compartido por la
comunidad. Como sefiala Lefebvre (1974), nombrar un lugar es una forma de producir
espacio: el nombre no es un simple rétulo, sino un acto de apropiacion que transforma un

espacio andnimo en un territorio con identidad.

Este acto de nombrar es, ademés, una forma de contra-cartografia. Los mapas oficiales ,los
de Google Maps, los de la Alcaldia, los de los planificadores urbanos, no registran "la curva
del susto”. En ellos, ese lugar es una calle mas, sin historia, sin memoria, sin significado.
Pero para los estudiantes, ese nombre es el verdadero mapa de su barrio, el que les permite

orientarse, advertir a otros, y construir una geografia propia.
Como lo expresé una estudiante en el taller final:

"Los mapas de Google son para los que viven en el norte. Para nosotros, nuestro
mapa es este, con los nombres que nosotros le ponemos. Porque Google no sabe lo que pasa

aqui.” (Taller de sistematizacion, sesion 16, 2025).

4.4.2. Atajos y tacticas

Mas alla de nombrar, los estudiantes desarrollan tacticas (De Certeau, 1990) para moverse

en un espacio que no fue disefiado para ellos. Estas tacticas son formas de inteligencia
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espacial forjadas en la necesidad, que les permiten optimizar sus recursos (tiempo, energia,

seguridad) y evadir los peligros.

El uso de atajos es una de esas tacticas. Durante los recorridos, los estudiantes mostraron
caminos que no aparecen en los planos: senderos de tierra que atraviesan lotes baldios,
escaleras improvisadas en las lomas, pasajes entre casas.
Valentina, de 15 afios, explico:
Hay un camino que me ensefidé mi vecina. Es més corto que la calle
principal, y ademas no hay carros. Por ahi bajo mas rapido, aunque hay que tener

cuidado porque a veces hay gente rara. (Taller de trayectorias, sesion 4, 2025).

La eleccion de la ruta no es automatica; implica una lectura constante del territorio. ;Qué
camino es mas seguro a esta hora? ¢Cual evita los carros? ¢(Cual me expone menos al
acoso? ¢Cuél me permite llegar méas rapido? Los estudiantes se convierten en expertos

geografos de su entorno, desarrollando un conocimiento detallado frente a su espacio.
Julin, de 16 afios, describié como este conocimiento se comparte entre pares:

Uno le ensefia a los mas pequefios cuéles son las calles mas peligrosas,
dénde hay huecos, por donde es mejor no pasar. Asi vamos aprendiendo. Los que
Ilegamos més grandes ya sabemos, pero los de primaria hay que cuidarlos. (Diario

de campo, sesion 5, 2025).

Esta transmision intergeneracional del conocimiento territorial es una forma de pedagogia
popular que ocurre al margen de la escuela. Los estudiantes no solo aprenden a moverse;
aprenden a cuidar a los mas pequefios, a compartir saberes y a construir colectivamente

estrategias de supervivencia.

Como sefiala De Certeau (1990), las tacticas son las practicas de los "débiles” dentro del

espacio de los "fuertes”. No pueden cambiar la estructura, pero pueden moverse en sus
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intersticios, usarla a su favor, crear caminos donde no los hay. Esta capacidad es una forma
de resistencia cotidiana que, aunque no transforme la ciudad de manera visible, sostiene la

vida en condiciones adversas.

4.4.3. El juego como resistencia y apropiacion.

El juego es quizas la manifestacion mas visible de la produccion de espacio por parte de los
estudiantes. En un territorio donde los espacios publicos son escasos y los pocos parques
existentes son percibidos como inseguros, los nifios y jovenes convierten cualquier lugar en

espacio de juego.
Mateo, de 15 afios, describié como transforman un espacio hostil:

Nos vamos con los parceros. A veces jugamos mientras caminamos,
como a ver quién llega primero o a no pisar las rayas. El tiempo se pasa mas
répido cuando vas con amigos y me hace sentir mas seguro. (Diario de campo,

sesion 4, 2025).

El juego no es una distraccion; es un acto de apropiacion del espacio. Cuando los
estudiantes deciden que una calle, un lote baldio o un andén estrecho es un lugar para jugar,
estdn produciendo un espacio social con reglas propias, desafiando, aunque sea por un

momento, la lI6gica funcional y hostil de la ciudad.
Sofia, de 15 afios, contd como su grupo de amigos transformé un espacio abandonado:

"Alla abajo hay un lote donde botaban basura. Nosotros limpiamos un pedazo y
pusimos dos piedras grandes para hacer los arcos. Ahi jugamos los fines de semana.” (Taller

de cartografia, sesion 3, 2025).

Este testimonio es un ejemplo perfecto de lo que Molina-Arévalo (2024) denomina
micromovilidades ludicas: practicas que interrumpen la monotonia y el riesgo del trayecto,

inyectandole placer y significado. Pero mas alla de eso, es un acto de produccion de espacio
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en el sentido mas lefebvriano: un lugar residual, sin valor para el mercado, es convertido en
un centro de vida social y comunitaria. No importa que el espacio no haya sido disefiado
para ellos; importa que lo han hecho suyo. Esta es, quizas, la forma mas elemental y
poderosa de ejercer su derecho a la ciudad (Harvey, 2008): no esperar a que otros les
entreguen un espacio, sino producirlo colectivamente desde sus propias necesidades y

deseos.

4.4.4. Fotografiar lo que duele: la contra-postal.

Una de las actividades maés significativas del proceso fue el photovoice: los estudiantes
tomaron fotografias de su territorio, eligiendo aquellos lugares, objetos o situaciones que
consideraban importantes. Las imagenes que produjeron no eran postales turisticas; eran, en
muchos casos, contra-postales: registros de lo que duele, de lo que esta roto, de lo que

merece Sser Visto.

Una estudiante, Sofia, de 15 afios, tom6 una fotografia que se convirtié en un simbolo del
proceso. En lugar de fotografiar la iglesia del barrio ,Io que yo habia sugerido como "un
lugar importante”,, enfocd su cdmara en una alcantarilla rota de la que brotaba un hilo de

agua sucia.
Cuando le pregunté por qué habia elegido esa imagen, respondio:

"Porque esto si es de aqui. La iglesia es para las fotos de los domingos, pero

esta agua es de todos los dias." (Diario de campo, sesion 12, 2025).
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Figura 5 Fotografia tomada por Soffa (15 afios). «Esta agua es de todos los dias». Fuente: archivo de photovoice, 2025.

La respuesta de Sofia es un manifiesto. Esta rechazando la narrativa oficial de su barrio, la
que muestra lo pintoresco, lo bonito, lo que se puede mostrar a los visitantes, para afirmar
una verdad vivida: la precariedad, el abandono, la contaminacion cotidiana. Su fotografia

No €s un registro estético; es un acto politico de visibilizacion.

Esta fotografia, junto con otras que mostraban basureros informales, calles sin pavimentar y
la quebrada contaminada, fue expuesta en los pasillos del colegio durante la socializacion
final. La exposicion no solo mostré imagenes; mostrd una mirada critica sobre el territorio,

una mirada que los estudiantes habian construido colectivamente.

Como sefiala Wang y Burris (1997), el photovoice es una herramienta que permite a las
comunidades documentar su realidad desde su propia perspectiva, y al hacerlo, comunicar
sus necesidades y demandas a quienes tienen el poder de transformarlas. En este caso, la

fotografia de Sofia fue una forma de expresar lo que pasa, y no se quiere ver.
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4.4.5. Propuestas estudiantiles: la queja a la accion.

Un momento de reconocer fue cuando los estudiantes pasaron de quejarse de su realidad
pésima y compleja, a proponer formas de transformarla. En las sesiones finales, después de
haber analizado el ciclo de los residuos, la contaminacion del agua y la produccion desigual
del espacio, los estudiantes formularon una serie de propuestas concretas. Algunas de ellas

eran de caracter informativo y pedagdgico:

Podriamos hacer campafias en el colegio para que todos sepan donde
va realmente la basura, no solo que la reciclen. Que sepan que, si la botamos en la
quebrada, va al rio Magdalena y es un problema de todos despues. (Taller de

propuestas, sesion 14, 2025).

Otras eran de caracter institucional, dirigidas a la rectoria del colegio y a las autoridades

locales:

Hay que pedirle al rector que arregle los bafios. Porque si los bafios
del colegio estdn mal, eso también contamina. Y si ellos no pueden, tenemos que ir
a la Alcaldia o a la Secretaria de Educacion. (Taller de propuestas, sesion 14,

2025).
Algunas propuestas eran de apropiacién comunitaria:

"Podriamos hacer un mural en la entrada del barrio, donde se vea todo esto,"

(Taller de propuestas, sesién 15, 2025).
Y otras, mas complejas pero que planteaban formas de incidencia politica:

"Hay que organizarse con las juntas de accion comunal de otros barrios. Porque

esto no pasa solo aqui” (Taller de propuestas, sesion 15, 2025).

Lo notable de estas propuestas es que no son ingenuas. Los estudiantes no creen que van a

"solucionar” el problema de la basura con una campafia escolar. Pero entienden que
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organizarse, visibilizar y exigir son pasos necesarios para transformar las condiciones que

los afectan. Han pasado de la queja a la pregunta, y de la pregunta a la accion.

A lo largo de este apartado hemos mostrado como los estudiantes del Colegio El Tesoro de
la Cumbre, lejos de ser victimas pasivas de un territorio concebido para el sacrificio, son

productores activos de su propio espacio.

Estas préacticas constituyen lo que Holston (2008) denomina ciudadania insurgente: formas
de ciudadania que emergen desde los margenes, que no esperan ser reconocidas por el
Estado, sino que se construyen en la practica cotidiana, y que disputan el derecho a la

ciudad desde abajo.

No son soluciones milagrosas ni reemplazan la responsabilidad del Estado. Pero son el
sustrato sobre el cual cualquier transformacion real debe apoyarse. Porque si hay algo que
este proceso ha demostrado es que los estudiantes de Ciudad Bolivar ya saben leer su
territorio, ya saben resistir, ya saben producir espacio. Lo que necesitan no es que alguien
les ensefie a hacerlo; lo que necesitan es que se reconozca su capacidad y se les abran

espacios para ejercerla.
Como lo expreso6 una estudiante en el cierre del proceso:

Antes veia la basura en la quebrada y me daba rabia, pero no sabia
qué hacer. Ahora sé que no es solo un problema de suciedad, es un problema de poder.
Y que podemos hacer algo para cambiarlo o eso creo. (Taller de evaluacién, sesion

18, 2025).
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4.5. La herramienta pedagogica: la secuencia didactica como un analisis critico del
territorio.

Si los apartados anteriores han mostrado cémo los estudiantes leen su territorio ,primero
percibiéndolo en el cuerpo, luego comprendiendo las estructuras que lo producen, y
finalmente resistiendo y produciendo espacio desde su experiencia cotidiana,, este apartado
presenta y analiza la herramienta pedagogica que hizo posible ese proceso. No se trata de
una "aplicacién™ de teoria, sino de un dispositivo construido colectivamente que permitio
articular la investigacion-accién participativa, el aprendizaje basado en problemas y la

ecologia politica en el contexto concreto del Colegio El Tesoro de la Cumbre.

4.5.1. Momento 1: Caracterizacion y diagndstico participativo.

comprendieronEl primer momento tuvo como objetivo identificar y analizar
colectivamente las problematicas socioambientales del territorio a partir de los saberes
experienciales de los estudiantes. Lejos de ser una fase de "recoleccion de datos”, fue un
espacio de reconocimiento mutuo: los estudiantes que sus saberes eran valiosos, y yo
reconoci que no era un “experto” que llegaba a ensefiar, que eso ya lo sabia desde antes

cabe aclarar, sino un acompariante que aprendia con ellos.
Las actividades centrales de esta fase fueron:

- la seccionCartografia social del barrio y los trayectos cotidianos. Los estudiantes
dibujaron sus propios mapas, identificando lugares significativos, puntos de riesgo,
rutas alternativas y espacios de encuentro. Como se documenté en 4.1, estos mapas

revelaron una profunda conciencia sobre la precariedad de su entorno.
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Relatos de trayectorias cotidianas. A través de narraciones orales y escritas, los
estudiantes describieron como sus cuerpos registran el territorio: el cansancio, el
miedo, los olores, los atajos. Estos relatos se convirtieron en la materia prima del

analisis posterior.

Mapeo de la injusticia. En una sesion especifica, los estudiantes identificaron en un
mapa colectivo los puntos criticos de acumulacién de basura, las quebradas
contaminadas, las calles sin pavimentar y las zonas de riesgo. Este mapa, que
titulamos "la geografia del abandono”, fue el punto de partida para formular las

primeras preguntas de investigacion.

4.5.2. Momento 2: Intervencidn pedagdgica y profundizacion analitica.

El segundo momento tuvo como objetivo problematizar criticamente las problemaéticas

identificadas, conectando la experiencia local con procesos estructurales de mayor escala.

Las actividades centrales fueron:

Taller ABP: ¢(De donde vienen y hacia donde van los residuos? los estudiantes
investigaron el ciclo de los residuos solidos en Bogota: desde la generacion en sus
hogares hasta la disposicion final en el relleno Dofia Juana, pasando por los puntos
de recoleccion y las rutas de los camiones. Utilizando noticias, informes técnicos y
datos de la Secretaria de Ambiente, reconstruyeron el recorrido de la basura y

comenzaron a identificar a los actores involucrados.

Taller ABP: El agua que no vemos. Los estudiantes rastrearon la cuenca del rio
Tunjuelito desde su nacimiento hasta su desembocadura en el rio Bogota,
identificando los puntos de contaminacion y los barrios que reciben sus aguas
contaminadas. Fue en este taller donde Daniela hizo su famosa exclamacion sobre la

basura que viaja hasta el Magdalena.
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Photovoice: Capturando nuestro territorio. Los estudiantes tomaron fotografias de
su entorno, eligiendo aquellos lugares que consideraban significativos. Las
imagenes resultantes, analizadas colectivamente, se convirtieron en un potente

dispositivo de denuncia y visibilizacion.

Analisis colectivo de fotografias y construccidon de hipotesis. En esta sesion, los
estudiantes conectaron sus imagenes con los conceptos de la ecologia politica:
zonas de sacrificio, fractura metabdlica, produccion desigual del espacio. Fue aqui
donde surgio la frase que sintetiza uno de los hallazgos centrales y es que esto no es

un problema de basura simplemente, sino que es un problema de poder.

4.5.3. Momento 3: Sistematizacidon, evaluacion y devolucion.

El tercer momento tuvo como objetivo consolidar los aprendizajes, evaluar el proceso y

devolver el conocimiento producido a la comunidad educativa.

Las actividades centrales fueron:

Construccion del Archivo de Memoria del Territorio. Los estudiantes elaboraron
Cartas Abiertas de Revelacion Socioambiental, dirigidas a la Alcaldia Local, la

rectoria del colegio y la opinion publica.

Socializacién interna. Los estudiantes presentaron sus hallazgos y propuestas entre
ellos como si fueran diferentes actores sociales y politicos e incluso otros cursos del

colegio.

Diédlogo con directivas y docentes. En una reunion coordinadora y la profesora
Adriana, los estudiantes expusieron sus principales conclusiones y solicitaron
compromisos concretos, como el mantenimiento de los bafios y la gestion de

residuos en el colegio.
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- Evaluacion colectiva y cierre. En una ultima sesion, reflexionamos colectivamente

sobre lo aprendido, las dificultades del proceso y las proyecciones futuras.
4.5.4. Andlisis de la implementacion: logros, dificultades y ajustes.
La implementacion de esta secuencia no fue lineal ni estuvo exenta de dificultades.

Algunos Logros fueron como los estudiantes pasaron de una relacion pasiva con el
curriculo a una actitud activa de investigacion, desarrollandose una conciencia critica sobre
las condiciones de su territorio y las relaciones de poder que las producen y desde acé

lograr dar propuestas concretas y lograr compromisos institucionales.

En tema de dificultades, una de ellas fue al inicio donde hubo un poco de Escepticismo ya
que algunos estudiantes no entendian por qué "perdian tiempo" dibujando mapas y
contando sus trayectos en lugar de estudiar o utilizar ese tiempo para hacer sus tareas; Otra
fue la Gestion del tiempo en donde tal vez el horario de 50 minutos no siempre fue
compatible con los tiempos que requeria la IAP y el ABP. Y por Gltimo la Evaluacion en
términos de ¢(Como calificar un proceso que no busca "notas" sino transformacion en la
mirada? Se optd por una evaluacion formativa basada en la observacion, la participacién y

la calidad de los productos finales.

Es por ello, que se flexibilizaron los tiempos: algunas sesiones se extendieron mas alla del
horario previsto. Asi como que se integraron los conceptos de la ecologia politica de
manera gradual, partiendo siempre de la experiencia de los estudiantes y la incorporacion
de mas actividades ludicas y artisticas (dibujo, fotografia, juego) para mantener el interés y

la participacion.

4.6. Evaluacion de la praxis: el archivo de memoria del territorio.

Si la herramienta pedagdgica descrita en el apartado anterior fue el camino, el Archivo de

Memoria del Territorio fue el destino y el nuevo punto de partida. Concebido no como una
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evaluacion tradicional (un examen, una nota, un juicio externo), sino como un dispositivo
de sistematizacion, devolucion y accion, este archivo sintetiza las transformaciones en la

mirada de los estudiantes sobre su territorio y sobre si mismos.

Como sefiala Jara Holliday (2012), la sistematizacion de experiencias no busca "calificar” a
los participantes, sino comprender los procesos para potenciar aprendizajes futuros y
devolver el conocimiento a quienes lo hicieron posible. En este sentido, el Archivo de
Memoria del Territorio cumple simultaneamente funciones de evaluacion formativa, acto de

apropiacion territorial y herramienta de incidencia politica.

En la investigacion-accion participativa, el conocimiento producido colectivamente debe
volver a la comunidad (Fals, 1987). Este principio ético y epistemolédgico fue el
fundamento del Archivo. No se trataba de que los estudiantes produjeran materiales para
que yo los analizara en mi escritorio y luego los archivara en una biblioteca universitaria.
Se trataba de que esos materiales se convirtieran en instrumentos de comunicacion y accion

orientados a la comunidad educativa y al barrio.

El Archivo se compuso de dos elementos centrales, disefiados para capturar diferentes

dimensiones del aprendizaje y la experiencia:

1. La Carta Abierta de Revelacion Socioambiental: un texto escrito por cada
estudiante, dirigido a un destinatario real o simbdlico (la Alcaldia Local, la rectoria,
la opinion publica, las futuras generaciones), que combinaba andlisis critico y de

escritura, con la conexion de escalas y propuesta de accion.

2. La Capsula de Conciencia Cartografica: un producto visual y narrativo que
combinaba dos mapas superpuestos ,la "Topografia de la Exclusion™ y la
"Cartografia de la Dignidad"”, acompafiados de micro-relatos que vinculaban la

experiencia corporal con la estructura econémica.
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Estos dos componentes fueron evaluados segun tres criterios centrales, alineados con el
marco teorico de la investigacion: articulacion de escalas, desnaturalizacion y subjetividad

politica.

4.6.1. Componente 1: Carta Abierta de Revelacién Socioambiental.

Las Cartas Abiertas escritas por los estudiantes son quizas el producto mas elocuente del
proceso. En ellas, cada estudiante eligio un problema concreto de su territorio, lo analizo
criticamente, lo conecto con escalas mas amplias y formulé una propuesta o un llamado a la

accion.

Una de las cartas mas potentes fue la de Valentina, de 16 afios, dirigida a la Alcaldia Local

de Ciudad Bolivar:

Sefiores Alcaldes, les escribo para contarles lo que pasa con la
quebrada EIl Infiernito. Todos los dias veo como la basura se acumula en sus
orillas. Cuando hace mucho sol, el olor es insoportable. O llueve mucho el agua se
mete en las casas de mis vecinos. Al principio pensaba que era nuestra culpa, que
botdbamos mucha basura, pero no es solo eso. La quebrada estd asi porque el
Estado nunca ha invertido en alcantarillado ni en recoleccion frecuente de basuras
en nuestro barrio.

(Archivo de Memoria, 2025).
El andlisis de esta carta permite identificar los tres criterios de evaluacién en accion:

Articulacion de escalas. Valentina no se queda en la queja local. Conecta su experiencia (la
basura en la quebrada) con procesos estructurales: la falta de inversion estatal en

saneamiento y la gestion diferencial de residuos.

Desnaturalizacion. Valentina ya no ve la basura en la quebrada como una fatalidad o como

resultado de la "mala cultura” de su comunidad. Entiende que es el producto de decisiones
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politicas concretas: Esta es la esencia de la desnaturalizacion: ver lo que antes parecia

inevitable como algo que podria ser diferente.

Subjetividad politica. Valentina no solo analiza; Se reconoce como sujeto de derechos, no
como victima pasiva. Su carta es un acto de ciudadania insurgente (Holston, 2008): una

forma de disputar el derecho a la ciudad desde abajo, sin esperar a que otros hablen por ella.

Otra carta, de Daniela, de 15 afios, mostraba la comprensién de la escalaridad de la

injusticia que ya habiamos visto emerger en los talleres:

Quiero que sepan que la basura que botan en la quebrada no se queda
aqui. Viaja por el rio Tunjuelito, luego por el Bogota y finalmente llega al rio
Magdalena. Contamina a otras comunidades lejanas, como a los pescadores, a los

animales. (Archivo de Memoria, 2025).

Daniela ha comprendido que su territorio no es un compartimento estanco. La basura que
ella ve en su quebrada es un eslab6n en una cadena metropolitana y regional de
externalizacion de costos ambientales (Swyngedouw, 2004). Su carta es también un

Ilamado a la responsabilidad compartida.

4.6.2. Componente 2: Capsula de Conciencia Cartogréfica.

El segundo componente del Archivo fue la Cépsula de Conciencia Cartografica: un
producto visual y narrativo que combinaba dos mapas superpuestos y un micro-relato

corporal.

La Topografia de la Exclusion representaba el territorio tal como es concebido y percibido
en términos de injusticia: calles sin pavimentar, puntos criticos de basura, quebradas

contaminadas, zonas de riesgo, ausencia de servicios publicos.

La Cartografia de la Dignidad, superpuesta sobre la anterior, representaba los lugares de

memoria y resistencia comunitaria: espacios de juego y encuentro, atajos y rutas seguras,
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propuestas de transformacion (donde deberia haber un parque, una cancha, un centro de

salud).

Sofia, de 15 afios, acompaiio su capsula con un micro-relato que vinculaba su experiencia

corporal con la estructura econémica:

Todos los dias camino 40 minutos para llegar al colegio. Cuando
llueve, el lodo me llega hasta los tobillos y los zapatos se me dafian. Llego cansada,
con frio y a veces con rabia. Ese cansancio no es solo mio; es de todos los que
vivimos aqui. Es el cansancio de vivir en una ciudad que nos da la espalda. En mi
mapa, marqué en rojo las calles més dificiles, donde mas me canso. Pero también
marqué en verde el lugar donde jugamos con mis amigas los fines de semana, y

donde nos sentamos a descansar. (Archivo de Memoria, 2025).

El micro-relato de Sofia es una leccion de geografia corporal. Su cuerpo registra la
pendiente, el lodo, el cansancio, el frio. Pero también registra los espacios de alivio,
encuentro y resistencia. Su mapa no es solo un registro; es una propuesta de ciudad: una
ciudad donde lo verde no sea solo un color en el papel, sino espacios reales para el

descanso, el juego y la vida digna.

La combinacion de los dos mapas ,la exclusion y la dignidad, es profundamente politica.
No se trata de negar la precariedad ni de maquillarla con "cosas bonitas". Se trata de
mostrar que, a pesar de la exclusion, los habitantes de la periferia producen espacio, crean
comunidad, resisten. Y al mismo tiempo, se trata de exigir que esa dignidad no tenga que
ser construida solo con sus propios recursos, sino que sea reconocida y apoyada por las

instituciones.
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4.6.3. Resultados de la evaluacion: ¢qué cambid en la mirada de los estudiantes?

La evaluacion no se limitd a la asignacion de una nota o a la elaboracion de un informe. Fue
un proceso de reflexion colectiva sobre lo que habiamos aprendido. En la sesion final, los
estudiantes compartieron lo que habia cambiado en su forma de ver el territorio y de verse a

si mismos.
Algunas de sus reflexiones resumen los hallazgos centrales del proceso:

Antes veia la basura en la quebrada y me daba rabia, pero no sabia
qué hacer. Ahora sé que no es solo un problema de suciedad, es un problema de poder.

Y que podemos hacer algo para cambiarlo. (Taller de evaluacion, sesion 18, 2025).

Yo pensaba que lo de mi barrio era normal, que asi era en todas
partes. Ahora sé que no. En el norte no tienen que caminar 40 minutos por calles de
barro. Ahi la basura no se acumula. Eso no es normal, eso es injusto. (Taller de

evaluacion, sesion 18, 2025).

Lo més importante que aprendi es que nosotros podemos hacer algo.
No tenemos que esperar a que otros nos ayuden. Podemos organizarnos, podemos
hablar con el rector, podemos hacer campafias. No vamos a resolver todo, pero

podemos empezar por algo (Taller de evaluacion, sesion 18, 2025).

Estas reflexiones muestran que los estudiantes han transitado por un camino que va de la
queja a la pregunta, de la indignacion al andlisis, y del analisis a la propuesta y la accion.
Han dejado de ser espectadores pasivos de la injusticia para convertirse en sujetos politicos
con capacidad de diagnoéstico, organizacién e incidencia.
Como lo expresé una estudiante en el cierre:

"Profe, esto no fue una clase comun de ciencias sociales. Fue aprender desde

nuestras vidas." (Taller de evaluacidn, sesion 18, 2025).
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CONCLUSIONES

El camino recorrido a lo largo de esta investigacion no fue lineal ni estuvo exento de
tensiones. Comenzd con una pregunta que parecia técnica y la cual se fue transformando en
una indagacion ética, politica y pedagdgica sobre el derecho a la ciudad, la justicia
ambiental y el lugar que toma la escuela. Es por ello, que estas conclusiones no se
presentan como un cierre definitivo, sino una sintesis de lo aprendido y, sobre todo, una

apertura hacia nuevas preguntas y acciones.
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1. Respuesta a la pregunta problema: analizar la produccién desigual del espacio

desde y con los estudiantes

La pregunta que guié esta investigacion fue:

¢De qué manera la implementacidn de una propuesta pedagogica basada en la Investigacion
Accion Participativa (IAP) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con los
estudiantes del Colegio El Tesoro de la Cumbre IED, permite analizar la produccion
desigual del espacio manifestada en la gestion de residuos solidos y el saneamiento de

aguas?

La respuesta, construida a lo largo del Capitulo 4, se despliega en tres niveles

interconectados:

a) Metodoldgicamente: es posible cuando se adopta un enfoque de investigacion-
accion participativa (IAP) que reconoce a los estudiantes como co-investigadores, no como
objetos de estudio. Cuando se parte de sus saberes experienciales, sus mapas, sus relatos,
sus preguntas, y se les proporciona herramientas conceptuales (ecologia politica, geografia
critica) para nombrar criticamente lo que ya saben. Cuando se articula la IAP con un
aprendizaje basado en problemas (ABP) critico que toma los problemas reales del territorio
(la basura en la quebrada, la fatiga de los trayectos, la precariedad del agua) como ejes del

proceso educativo.

b) Analiticamente: el analisis de la produccién desigual del espacio se vuelve posible
cuando se utiliza la triada de Lefebvre como lente interpretativa. El territorio concebido
(Dofia Juana, los 150 puntos criticos de basura, la falta de alcantarillado) revela las
decisiones politicas y econdmicas que externalizan costos hacia las periferias. El territorio
percibido muestra cdmo esas decisiones se inscriben en los cuerpos de los estudiantes:

cansancio, miedo al trafico y al acoso callejero, olores, fatiga. El territorio vivido revela las
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resistencias, creatividades y agencias con las que los estudiantes producen su propio
espacio a pesar de todo: nombrando lugares, inventando atajos, jugando, fotografiando lo

que duele, proponiendo.

c) Pedagogicamente: el andlisis no es un fin en si mismo, sino un medio para la
transformacion. Los estudiantes no solo aprendieron a analizar su territorio; aprendieron a
reconocerse como sujetos con derecho a la ciudad, a formular propuestas y a organizarse
para exigir cambios. La herramienta pedagdgica disefiada colectivamente, y el Archivo de
Memoria del Territorio que la sintetiza, demuestra que es posible hacer de la escuela un

espacio de produccion de conocimiento critico y de formacion de ciudadania insurgente.

2. Cumplimiento de los objetivos especificos.

Obijetivo especifico 1: Analizar, desde la ecologia politica urbana, las relaciones de poder,
los conflictos y las desigualdades ambientales presentes en la gestién de los residuos

solidos y el saneamiento de aguas en Ciudad Bolivar, con los estudiantes.

Se cumplié plenamente. A través de talleres, cartografias y anélisis colectivo, los
estudiantes identificaron cdmo la ubicacion del relleno Dofia Juana, la gestion diferencial
de residuos y la precariedad del saneamiento no son accidentes, sino el resultado de
decisiones politicas que concentran beneficios en el norte de Bogota y externalizan costos
hacia el sur. Frases como "esto no es un problema de basura, es un problema de poder”

evidencian la apropiacion de esta categoria.

Objetivo especifico 2: Caracterizar la produccion desigual del espacio urbano en Ciudad
Bolivar, evidenciando como se materializa en la distribucion de cargas ambientales y coémo

afecta la vida cotidiana de los estudiantes.

Se cumplio. Los estudiantes documentaron morfologia urbana irregular (65 % de viviendas

en manzanas no planificadas), trayectos de 40 a 60 minutos, fatiga corporal, miedo al
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trafico y al acoso callejero (diferenciado por género), conexiones ilegales a servicios
publicos y una percepcion del centro de Bogota como un "otro mundo™ ausente en sus
mapas (85 % de omision de zonas céntricas). Estas manifestaciones muestran como la

desigualdad se inscribe en los cuerpos y en la vida cotidiana.

Objetivo especifico 3: Disefiar e implementar una herramienta pedagdgica basada en el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y la Investigacion-Accion Participativa (I1AP),
que permita a los estudiantes problematizar, analizar y proponer alternativas frente a la

gestion de residuos solidos y el saneamiento de aguas en su territorio.

Se cumplié. En la medida que se disefid e implementé una secuencia didactica de tres
momentos (caracterizacion, intervencion, sistematizacion) que articulo ABP critico, IAP y
ecologia politica. Los estudiantes produjeron Cartas Abiertas de Revelacion Socioambiental
y Cépsulas de Conciencia Cartografica, y formularon propuestas concretas (campafias,
didlogos con la rectoria, murales, organizacién vecinal). La evaluacion formativa mostro
una transformacion en su mirada: de la queja a la pregunta, de la indignacion al analisis y a

la accion.

3. Principales hallazgos y contribuciones de la investigacion
Hallazgo 1: La triple disociacion fue superada en la practica.
La investigacion demostré que es posible superar la separacion entre teoria (ecologia
politica) y practica pedagogica, entre curriculo oficial y experiencia estudiantil, y entre
conciencia difusa y accién organizada. Los estudiantes no solo comprendieron las
estructuras de poder que producen la injusticia ambiental; también actuaron para exigir

cambios.

Hallazgo 2: Los estudiantes son sujetos geograficos y politicos en el presente.

No son "futuros ciudadanos” ni "victimas pasivas”. Leen su territorio con lucidez (saben

qué calles son peligrosas, qué atajos son seguros, como se mueve la basura), desarrollan
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tacticas de supervivencia, nombran los lugares para apropiarse de ellos, juegan para resistir
y proponen transformaciones. Su agencia es una forma de ciudadania insurgente (Holston,

2008) que emerge desde la periferia.

Hallazgo 3: La escalaridad de la injusticia es comprendida por los estudiantes.

Lograron conectar la basura de la quebrada El Infiernito con el rio Tunjuelito, el rio Bogota
y el rio Magdalena, comprendiendo que los problemas ambientales no son "locales” sino

estructurales y que sus territorios son eslabones en una cadena de externalizacion de costos.

Hallazgo 4: La educacion ambiental critica es posible y necesaria.

Partir de los saberes situados, validar la experiencia, proporcionar herramientas
conceptuales y orientar el proceso hacia la accién transformadora no solo es posible, sino
éticamente ineludible. La herramienta pedagdgica disefiada es transferible a otros contextos

educativos.

4. Importancia tedrica, metodoldgica y politica del trabajo.

Importancia teorica:

La tesis contribuye al didlogo entre la ecologia politica urbana y la pedagogia critica en el
contexto latinoamericano, un campo aun poco explorado. Muestra cdmo conceptos como
produccién desigual del espacio, zonas de sacrificio, fractura metabdlica y justicia hidrica
pueden ser traducidos en herramientas de analisis utilizables por estudiantes de secundaria

en contextos de alta vulnerabilidad.

Importancia metodoldgica:

La articulacion entre 1AP y ABP critico representa una innovacion metodologica concreta.
Demuestra que es posible transformar el aula en un espacio de investigacion colectiva y el
territorio en un texto de estudio critico. La sistematizacion a traves del Archivo de Memoria
del Territorio ofrece un modelo de evaluacion formativa y devolucion del conocimiento que
puede ser replicado.
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Importancia politica:

La investigacion se alinea con las luchas por la justicia ambiental y el derecho a la ciudad,
al posicionar a los estudiantes no como victimas pasivas, sino como sujetos politicos con
capacidad de agencia, diagnostico y propuesta. Contribuye a visibilizar la deuda social y
ambiental de Bogota con Ciudad Bolivar, y a fortalecer las capacidades de la comunidad

educativa para exigir cambios.

Importancia pedagogica:

La herramienta pedagdgica disefiada y validada ofrece un protocolo exportable para
docentes de ciencias sociales y educacion ambiental en contextos periféricos. Responde a la
necesidad de hacer pertinente la escuela para una generacion que crece en medio de crisis
ecoldgicas y sociales profundas, y demuestra que es posible ensefiar geografia y ciencias

sociales desde el territorio vivido.

5. Limitaciones

- El trabajo de campo se limit6 a un curso (28 estudiantes) y a un colegio publico en Ciudad
Bolivar, por lo que los hallazgos no son generalizables estadisticamente, aunque si

transferibles a contextos similares.

- La gestién del tiempo escolar (horarios de 50 minutos) y la rigidez del curriculo oficial

impusieron limitaciones que debieron ser negociadas permanentemente.

- La evaluacién formativa, si bien coherente con el enfoque de IAP, no se tradujo en
calificaciones numéricas, lo que gener6 tensiones iniciales con los estudiantes

acostumbrados a la educacién bancaria.
6. Cierre: de la queja a la pregunta, de la indignacién a la propuesta

Como lo expresé una estudiante en la evaluacion final:
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"Profe, esto no fue una clase comdn de ciencias sociales. Fue aprender desde nuestras
vidas."

Esa frase sintetiza el sentido profundo de esta investigacion. Los estudiantes de Ciudad
Bolivar no necesitan que un investigador externo les "dé voz" o les “ensefie” lo que es la
injusticia. Ellos ya la viven, la sienten, la sufren y, a pesar de todo, la resisten. Lo que
necesitan es que la escuela reconozca sus saberes, que el curriculo dialogue con su

experiencia, y que se les abran espacios para actuar.

Esta tesis no es un punto de llegada, sino un punto de partida, en el sentido de que se
muestra que es posible, que es necesario, y que los estudiantes estan esperando que los

adultos estemos a la altura de su lucidez y de su indignacién
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