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2.Descripcion

Este trabajo fue elaborado para optar por el titulo de Licenciada en Ciencias Sociales
inscrita en la linea de Educacion geografica. Presenta resultados de la investigacion, bajo
la metodologia cualitativa, en el paradigma socio-critico realizado con estudiantes del
colegio Instituto Alberto Merani de la ciudad de Bogotd con estudiantes del nivel
contextual, curso B. El analisis, gira en torno a la catedra de paz y su vinculacion con los
elementos del enfoque de la geografia de la violencia en Colombia. Apuesta, por un
acercamiento critico y reflexivo en las categorias conflicto y territorio, desde las
dimensiones praxicas, valorativas y cognitivas. La indagacion surge a raiz de la pregunta
problema: ¢De qué manera se podria abordar la geografia de la violencia como eje
transversal en las catedras de paz?
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4.Contenidos

Este trabajo denominado: Sobre el territorio y el conflicto, pasos para la construccion de
la paz: una herramienta pedagogica y metodoldgica desde la geografia de la violencia en
la catedra de paz” se presenta los contenidos de acuerdo a la ruta metodologica marcada
por el marco investigativo que es investigacion accion, por tanto estd comprendido en 4
partes, la primera, en un acercamiento al contexto trabajado, en este caso el Instituto
Alberto Merani, realizando un acercamiento a la pregunta problema, la justificacion del
trabajo realizado el marco referencial del IAM junto a las bases legales comprendidas en
el marco legal y la contextualizacion del sujeto estudiante y la Institucion.

La segunda comprende todo el cuerpo tedrico que enmarca el proyecto bajo las
dimensiones investigativas, pedagogicas y geograficas 1. Geografico: Geografia de la
Violencia, Pedagogia Dialogante y auto-Reflexidn sobre situaciones sociales desde un
enfoque cualitativo en la Investigacion — Accion en el aula desde el paradigma Socio
critico. La parte tercera, consta de la apropiacion conceptual de las categorias conflicto,
territorio, conflicto armado y paz. La cuarta, describird los métodos e instrumentos a
desarrollar en clase: Taller, documental y salida de campo y el respectivo analisis de los
mismos,

Por ultimo, constara del resultado, expresado en el programa “arando el conflicto,
sembrando paz” y las conclusiones.

5. Metodologia

En primera instancia, se desarrollard a cabalidad la categoria de conflicto, la forma de
afrontacion y las diferentes vias de resolucion de estos. Pese a la vision negativa que
posee la categoria de conflicto, podria abordarsele también, como una perspectiva donde
surgen mdltiples lineas de un tema especifico y que, permitiria la apertura a procesos de
debate posibilitando la construccién de una mirada posterior al conflicto. En ese sentido
ético y social del conflicto, se encuentran las herramientas para trabajar la reconciliacion
en una catedra de paz.

Para dar cuenta de lo vivido hasta llegar hoy en dia se abordara la relacion conflicto y
territorio desde distintos aspectos tales como la importancia de dicha relacion; el analisis
del territorio como categoria dentro de la catedra de paz, esto con el fin de estudio e
investigacién rigurosa del conflicto armado en Colombia. Para llegar a incentivar procesos
gue develen la empatia, resiliencia y reconciliacion.

El curso implica un trabajo continuado de manera individual y grupal a través de analisis
de conceptos que se construyen con ayuda de exposiciones y que requieren de lecturas




y de una permanente investigacion acerca de la relacion conflicto, territorio y paz. Este
trabajo se complementara con las explicaciones y discusiones desarrolladas en el aula
principalmente con la metodologia de taller.

El acercamiento a la empatia, serd primordial en la catedra de paz, es por ello que el
documental es parte de las herramientas pedagogicas a trabajar con los estudiantes. Para
cerrar, el curso, sera una apropiacion de elementos a contribuir en la salida de campo,
dando espacios que posibiliten la reflexion.

6. Conclusiones

A modo de conclusidon, la investigacion rigurosa apunta la consolidacion de una
herramienta pedagdgica y metodoldgica que incentive, tanto la transversalidad de las
ciencias sociales y las areas de trabajo dentro de la catedra de paz con un proceso
constante que motive, dinamice y potencie las experiencias, conocimientos y saberes
entre estudiantes y docentes a través del dialogo. Asi, por ejemplo, la salida de campo, es
un gran instrumento para trabajar la empatia en los estudiantes, los resultados entre todas
las actividades, fueron los més positivos.

Lo anterior materializado en el programa “Arando el conflicto, sembrando la paz” que, si
bien se construye con una poblacion inicial, estd en constante construccion y flexibilidad
ante los espacios que requieran de este. De igual forma, cabe resaltar la importancia de
la investigacion desde las necesidades suscitadas en cada poblacion entendiendo el
caracter de empoderamiento de sujetos activos y propositivos que comprendan la
autonomia de investigar y fomentar procesos a favor de la paz

Asi mismo, por las sonrisas reflejadas en las caras de los estudiantes y muchas mas, se
volvera a continuar con el suefio de construir una educacion para todos los nifios y nifias
desde la proyeccion de la paz.
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Pregunta Problema

¢De qué manera se podria abordar la geografia de la violencia como eje transversal en las

catedras de paz?

v" Los aportes de la GV en las cétedras de la paz
v" Viabilidad de su inclusién en ellas

v Herramienta Pedagdgica

14



Objetivos:

General:

Construir una herramienta pedagdgica y metodoldgica que tenga en cuenta la
Geografia de la Violencia como eje trasversal en la catedra de la paz del Instituto

Alberto Merani.

Especificos

1.1 Analizar la importancia de la GV dentro de la catedra de la paz por medio de una
concisa revision documental.

1.2 Establecer una relacién entre lo analizado en la revision documental y la préactica
educativa del IAM en su cétedra de paz.

1.3 Consolidar un programa como la herramienta pedagdgica y metodoldgica junto

con el grupo de trabajo del seminario de catedra de paz.

15



Justificacion

El siguiente trabajo de grado, es pertinente para la ensefianza de las ciencias sociales,
enmarcado en el propdsito transversal e interdisciplinar que implica la investigacion y
constante y elaboracion de metodologias que dan luces de las tematicas que van surgiendo
en contraste con el contexto nacional, es asi como la importancia va encaminada a la vision
y reflexién critica de la realidad geo-social, que permea no solo la sociedad en si, sino las
escuelas colombianas. La primera fase del trabajo, se relaciona con los intereses propios de
las ciencias sociales, bajo la forma investigativa, lo cual permite la realizacion de
innovaciones mediante la indagacion de las investigaciones; esto dentro de la escuela
visibiliza, el papel del docente organico, comprometido con la ensefianza y proponiendo

nuevos caminos de llegar a ella.

Ahora bien, en lo que respecta a los objetivos de la Licenciatura de las Ciencias Sociales y la
Universidad Pedagdgica Nacional, es importante la contemplacion de este trabajo de grado,
porque fortalece la iniciativa del docente investigador que desarrolla habilidades criticas y
reflexivas en torno a la pedagogia y los ambientes educativos para poder entrelazar las nuevas
formas de ensefiar con los hitos histéricos que surgen en el contexto, sin olvidar la memoria
e historia que son bases de todo fomento investigativo que adquiere el docente en formacion,
asi mismo, se dota de herramientas, para que la transformacion sea paulatina y ascendente en

medio del contexto cotidiano.

Dentro de la intencionalidad del proyecto de grado, se enfoca en la Linea de educacion
geografica, partiendo del concepto que tienen las mismas ciencias sociales como
transversales e interdisciplinares, en tanto, este trabajo fomenta la educacion bajo esta

perspectiva geografica y lo permea el enfoque social, para lograr una aprehensién masiva de

16



las relaciones que se producen dentro del espacio. Generar procesos de aprehendizaje dentro
del estudiante y ante cualquier contexto respecto a la importancia y relevancia de la educacion
geografica es vital en este proyecto, por tanto, la relacién de la historia y la geografia, en el
ambito educativo, proporciona un marco de accion cercano a la vision que tienen los mismos
estudiantes de la geografia, en este caso del territorio. Como finalidad, el aporte de la
herramienta pedagdgica y didactica, conlleva a las formas y maneras de comunicar esos

saberes geograficos a la educacion.

Conforme al modelo pedagdgico trazado por el Instituto Alberto Merani, este trabajo, genera
importancia, en el instante investigativo y, sobre todo, desde la investigacion accién y el
dialogo del conocimiento para construirlo y repensar las dinamicas de la sociedad
colombiana. La idea de innovacidn pedagogica construida con toda la comunidad educativa,
y el repensar las formas de pensar el conocimiento, enmarca el proyecto de grado bajo als
indagaciones y dudas surgidas del proceso. A si mismo, al articulacion y construccion de una
catedra de paz, que se viene aplicando desde el afio pasado, concatena los objetivos del IAM
y propios de este trabajo dando espacios para repensar, y pensar la transformacion de los

contenidos.

Por ultimo, personalmente el trabajo de grado adquiere importancia, para desenvolver y
matizar un problema tan grande como la violencia derivada de la mala resolucién de
conflictos y acercar las realidades a los estudiantes para generar procesos de empatia que hoy
en dia son tan necesarios en esta sociedad que le es indiferente todo. Crear estos procesos
para observar el mundo de manera critica y reflexiva, que dé como resultado personas mas

humanizadas y senti-pensantes ante la realidad social.
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Marco de referencia

El Instituto Alberto Merani esta ubicado en el hemisferio norte y occidental de Suramérica
en la capital bogotana de Colombia, localizado en las coordenadas geograficas 4°46°44”
latitud norte y 74°03°33” longitud oeste al noroccidente de la sabana de Bogota, con un
emplazamiento en el altiplano Cundiboyacence en la cordillera oriental de Colombia. Situado
en la Avenida ‘
carrera 72 # 181-
90 del barrio San

José de Bavaria,

(a
Instituto,Alberto/Merani 5

limitando al
norte con la calle
183 (Av. San

Antonio), al sur

en la diagonal 180 con transversal 64 al este y la avenida Boyaca al oeste.

El barrio donde se sitlia el Instituto Alberto Merani es San José de Bavaria en la localidad de

suba numero 11 de Bogota colindando con los barrios: Gibraltar (sur oriente), Villa Lucy

Il
2

(noroccidente) 'y  San
Felipe (sur); al lado

¥ oriental, se encuentra el

barrio, tiene  estratos

socioecondémicos que

Imagen 2:Situacion del Instituto Alberto Merani desde Google Maps oscilan entre 4-6 en el
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extremo norte de la ciudad por tanto la funcion urbana es residencial, existiendo conjuntos
de casas suntuosas con un gran espacio para vivienda, aun asi, las vias alrededor del barrio,
son de sector rural y, no sé da un manejo adecuado a las aguas residuales que bordean los
conjuntos; sin embargo, en el interior de San José de Bavaria, si se encuentran calles
pavimentadas con la labor de entrada y salida de carros particulares. Asi mismo, se visualizan
colegios privados para nifios y jovenes provenientes de los barrios aledafios y con un capital

econdmico acaudalado para poder ingresar en estos centros educativos.

El colegio esté suscrito a la localidad de suba, la cual cuenta con una profusion hidrica desde
la confederacion muisca del Zipa y el Zaque, tal y como expresa el diagnostico de los
aspectos fisicos demogréaficos y socioeconémicos del afio 2009 realizado por la Secretaria
distrital de planeacion: “El pueblo muisca contaba con un rico entorno natural, donde se
destacaban la riqueza hidrica, con abundantes cursos de agua y humedales (laguna de
Tibabuyes y humedales sobre la margen oriental del rio Funza —hoy Bogota— y rio Neuque
—hoy Juan Amarillo—) y forestal, en los cerros de Suba, que representaba y aun representa
una fortaleza ecoldgica con una biodiversidad favorable al desarrollo de estos grupos étnicos.
Los cerros de Suba ademas ofrecen un mirador estratégico de toda la Sabana de Bogota.”.
Siguiendo por esta misma linea “...las condiciones ambientales del altiplano de Bogota, con
abundantes fuentes hidricas como los rios Bogota, Juan Amarillo, Laguna de Tibabuyes, y
los humedales de la Conejera, Guaymaral, Cordoba y Juan Amarillo, permitieron el
asentamiento de indigenas Muiscas, en medio de la celebracion de sus rituales ancestrales, la
consolidacién de una sociedad agricola y una fuerte organizacion social, politica y econdmica
gobernada por el Zipa y el Zaque. Se puede afirmar que aproximadamente “hacia el afio 800

de la era actual, ya los Muiscas habitaban la zona y una migracion de origen Chibcha se habia
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mezclado con la poblacion anterior” (Alcaldia local de suba, s.f.). La relacion cosmogonica
entre los indigenas y sus recursos naturales durante el resguardo indigena, fueron cambiando
a medida que entra la colonizacién en mediados de 1500 y estés tierras pasan a ser propiedad
privada de colonos espafioles, en 1870 debido a la expansion del territorio, suba pasa a ser
un municipio y luego, a causa del proceso de conurbacion en Bogota, se afiade como

localidad en el gobierno de Rojas Pinilla.

Conviene subrayar que, dada la gran cantidad de zonas ambientales dentro de la localidad de
Suba, y la cercania del cerro de la conejera al IAM, obtiene la ventaja de ser un lugar poco
concurrido, lo que implica nula contaminacion auditiva y visual y a la vez, fortalece y
beneficia los habitos de estudio dentro del instituto. Ademas, el uso del suelo de este sector,
como se dijo anteriormente también es para el sector educativo, contando con una gran
cantidad de colegios circundantes como los colegios Emilio Valenzuela, San Alberto Magno,
Pepa castro, Lausana y San cristina de Toscana. Sin embargo, es evidente una contaminacion
por olores fétidos a causa de una alcantarilla abierta de aguas residuales para la lluvia en el
barrio, que con el tiempo se convirtié en un problema de salubridad a causa del aposamiento
de dichas aguas, aunque también es un factor importante junto con las calles sin pavimentar
con huecos Y la falta de andenes como una forma de aislamiento del comercio y el flujo de
personas, convirtiendo es un lugar exclusivo de las personas que residen alli y aquellos que
estudian en estos colegios. Cuentan ademas con dos lugares de abastecimiento, dos cadenas
grandes de viveres: Alkosto y Carrefour. Asi mismo, una de las grandes bibliotecas publicas

se ubica cerca del instituto, sobre la 170, la biblioteca Julio Mario Santodomingo.

El Instituto Alberto Merani tiene una gran instalacion campestre, con bastantes zonas verdes,

y espacio suficiente para abarcar su poblacion y permitirle el acceso a la educacion con
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buenas instalaciones y dotacidn de recursos electronicos en cada aula. Esto se refleja en el

mapa general sustraido de la pagina web oficial del colegio.

Cr.70

Ay, Cr.72

Crtras conveciones

- Aulas

- Barios
B s. ce Masica
- Archivo

Subestaddn

Imagen 3: Mapa general del IAM. (Tomado de la pagina oficial del IAM)

MAPA GENERAL

LOLOROLOLOLOLOLOLO,

Porteria

Casa
Administrativa

Biblioteca

Saldn Multiple

Tienda

Comedor

Edificio de

Salones

Casa
Académica

Restaurante

Actualmente, el 1AM adquirié en su costado oriental, una serie de casas para expansion de

su propiedad y a causa del proyecto inmediato de la ampliacion de la Av. Boyaca lo que

reduce su limite con esta avenida. La infraestructura, consta de un edificio de dos pisos, el

cual sirve como aulas para los alumnos de exploratorio a contextual C; un auditorio que se

ubica encima del restaurante, y casas de un piso para la administracién, la sala maltiple, los
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cursos de proyectivo, la cafeteria y la biblioteca. Estos espacios amplios garantizan una

educacion de calidad a los estudiantes.

El emplazamiento de este colegio, surge a raiz del cuestionamiento por parte de pedagogos
colombianos sobre el desarrollo del humano dentro del &mbito educativo, es asi como en
1988 se plantean los hermanos de Zubiria y colaboradores, una educacion enfocada en los
estudiantes con talentos excepcionales y con base en la pedagogia conceptual. EI proyecto
siempre ha estado en contaste transformacion de acuerdo a la caracteristica innovadora e
investigativa que conlleva la educacién, por ello en un principio la pregunta guia estaba
encaminada a pensar sobre un desarrollo del pensamiento en los aspectos cognitivos y, para
ello, se basaban en el coeficiente intelectual y las pruebas psicométricas, sin embargo, las
pruebas no siempre coincidian con el rendimiento académico, por ello y pensando en el
principio de modificabilidad el instituto Alberto Merani abre las puertas a la perspectiva
socio-critica de Vygotsky, Wallon y Piaget a partir del 2000 cambiando la forma de admision,
dando el ingreso a personas diversas sin tener en cuenta su coeficiente intelectual,
centrandose en el desarrollo integral del ser humano desde las dimensiones praxicas,
valorativas y cognitivas. A si mismo, el IAM maneja postulados pedagdgicos de acuerdo a
los ciclos (exploratorio, conceptual, contextual y proyectivo) e innovaron la educacion desde
el area de pensamiento, lo cual no se encontraba en el MEN; el apoyo para estos proyectos,
estuvo de la mano con Colciencias, lo que generd una mayor autonomia en las propuestas del
curriculo y PEIL. Hoy en dia, los postulados pedagogicos estan encaminados desde la
pedagogia dialogante que se viene manejando desde la apertura en el 2000. En el siguiente

apartado, se ahondara en esta postura del IAM frente a su innovacion pedagogica.
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Marco legal.
Tabla 1: Marco legal
Organo legal
Constitucion

politica
colombia

de

NUm. de articulo
Titulo II: De los derechos, las
garantias y los deberes.
Capitulo 1: De los derechos
fundamentales.
Articulo 27
Titulo II: De los derechos, las
garantias y los deberes.
Capitulo 2: De los derechos
sociales, econdémicos y culturales.

Articulo 67.

Descripcion
“El Estado garantiza las libertades de
ensefianza, aprendizaje, investigacion

y catedra.”

“La educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que
tiene una funcion social: con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la

técnica, y a los demas bienes y valores

de la cultura.”
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Ley 115 de 1994 Titulo I: Disposiciones
Ley general de
educacion preliminares.

Articulo 5°. Fines de la educacién.

Titulo II: Estructura del servicio
educativo

Capitulo 1°: Educacion Formal.
Seccion tercera: Educacion basica.

Articulo 20.

2. “La formacion en el respeto a la
vida y a los deméas derechos humanos,
a la paz, a los principios
democréticos,

de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el
ejercicio de la tolerancia y de la
libertad.”

9. “El desarrollo de la capacidad
critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico vy
tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de la vida de la
poblacién, a la participacion en la
busqueda de alternativas de solucién
a los problemas y al progreso social y
economico del pais.”

a) “Propiciar una formacion general
mediante el acceso, de manera critica

y creativa, al conocimiento cientifico,
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Titulo Il: Estructura del servicio
educativo
Capitulo 1°: Educacion Formal.

Seccidn tercera: Educacion basica.

tecnoldgico, artistico y humanistico y
de sus relaciones con la vida social y
con la naturaleza, de manera tal que
prepare al educando para los niveles
superiores del proceso educativo y
para su vinculacién con la sociedad y
el trabajo.”

d) “Propiciar el conocimiento y
comprension de la realidad nacional
para consolidar los valores propios de
la nacionalidad colombiana tales
como la solidaridad, la tolerancia, la
democracia, la justicia, la convivencia
social, la cooperacion y la ayuda
mutua”

f) “Propiciar la formacion social,
ética, moral y deméas valores del
desarrollo humano.”

“Los cuatro (4) grados subsiguientes
de la educacién basica que
constituyen el ciclo de secundaria,
tendran como objetivos especificos

los siguientes:
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Articulo 22: Objetivos especificos
de la educacion basica en el ciclo

de secundaria.

Titulo Il: Estructura del servicio
educativo
Capitulo 1°: Educacion Formal.

Seccidn tercera: Educacion basica.

f) La comprension de la dimension
practica de los conocimientos
tedricos, asi como la dimension
tedrica del conocimiento préctico y la
capacidad para utilizarla en la
solucion de problemas.

h) El estudio cientifico de la historia
nacional y mundial dirigido a
comprender el desarrollo de la
sociedad, y el estudio de las ciencias
sociales, con miras al anélisis de las
condiciones actuales de la realidad
social.

n) La utilizacion con sentido critico
de los distintos contenidos y formas
de informacién y la bulsqueda de
nuevos conocimientos con su propio
esfuerzo.”

“Para el logro de los objetivos de la
educacion basica se establecen areas
obligatorias 'y fundamentales del
conocimiento y de la formacion que

necesariamente se tendran que ofrecer
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Articulo 23: Areas obligatorias y de acuerdo con el curriculo y el
fundamentales Proyecto Educativo Institucional:
2. Ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y

democracia”
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Ley 1732 01 de Articulo 1°. “Con el fin de garantizar la creacion y

septiembre de

2014, el fortalecimiento de una cultura de
paz en Colombia, establézcase la
Catedra de la Paz en todas las
instituciones educativas de
preescolar, basica y media como una
asignatura independiente
Paragrafo 2°. La Catedra de la Paz
tendra como objetivo crear vy
consolidar un espacio para el
aprendizaje, la reflexion y el dialogo
sobre la cultura de la paz y el
desarrollo sostenible que contribuya
al bienestar general y el mejoramiento
de la calidad de vida de la poblacion.
Pardgrafo 3°. La Catedra sera un
espacio de reflexion y formacion en
tomo a la convivencia con respeto,
fundamentado en el articulo 20 del

Pacto Internacional de Derechos

Civiles y Politicos.”
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Decreto 1038 de Articulo 2: Objetivos.
mayo de 2015

“La Catedra de la Paz debera
fomentar el proceso de apropiacion de
conocimientos 'y  competencias
relacionados con el territorio, la
cultura, el contexto econémico y
social y la memoria historica, con el
propésito de reconstruir el tejido
social, promover la prosperidad
general y garantizar la efectividad de
los principios, derechos y deberes
consagrados en la Constitucion. Seran
objetivos fundamentales de la Catedra
de la Paz, contribuir al aprendizaje, la
reflexion y al didlogo sobre los
siguientes temas:

a) Cultura de la paz: se entiende como
el sentido y vivencia de los valores
ciudadanos, los Derechos Humanos,
el Derecho Internacional
Humanitario, la participacion
democratica, la prevencion de la
violencia y la resolucion pacifica de

los conflictos;
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Articulo 3°: Implementacion.

b) Educacion para la paz: se entiende
como la apropiacion de
conocimientos 'y  competencias
ciudadanas para la convivencia
pacifica, la participacion
democréatica, la construccion de
equidad, el respeto por la pluralidad,
los Derechos Humanos y el Derecho
Internacional Humanitario;”

“Los establecimientos educativos de
preescolar, basica y media deberan
incorporar la asignatura de la Catedra
de la Paz dentro del Plan de Estudios
antes del 31 de diciembre de 2015,
para lo cual deberan adscribirla
dentro de alguna de las siguientes
areas fundamentales, establecidas en
el articulo 23 de la Ley 115 de 1994:
a) Ciencias Sociales, Historia,
Geografia, Constitucion Politica y
Democracia;

Paragrafo. Los establecimientos

educativos de preescolar, basica y
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Articulo

contenido.

4°:

Estructura

y

media podran aprovechar las &reas
transversales para incorporar
contenidos de la cultura de la paz...”
Los establecimientos educativos de
preescolar, bésica 'y  media
determinaran los contenidos de la
Catedra de la Paz, los cuales deberan
estar orientados al logro de los
objetivos consagrados en el paragrafo
2° del articulo 1° de la Ley 1732 de
2014 y en el articulo 2° del presente
decreto y deberdn desarrollar al
menos dos (2) de las siguientes
temaéticas:

d) Resolucién pacifica de conflictos;
j) Proyectos de impacto social,

k) Historia de los acuerdos de paz

nacionales e internacionales;
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Contextualizacion:

Contextualizacion de la Institucion educativa:

El Instituto Alberto Merani maneja una innovacion pedagdgica en lo concerniente con la
educacion tradicional, esta consiste en brindar nuevas formas de pensar y hacer el curriculo,
la educacidn, sus propositos y contenidos para ensefiar y, la manera de evaluar los mismos.
La innovacion consiste en un desarrollo de la autonomia, el pensamiento, el interés por el
conocimiento y la creatividad; por ello, el IAM propone y realiza nuevos principios, fines,
propositos, contenidos, textos y sistemas de evaluacion en la educacion. Para lograrlo,
pusieron en marcha el modelo pedagdgico de la pedagogia conceptual y posteriormente la
pedagogia dialogante, este ultimo para evidenciar y plasmar una vision mas concreta de sus
propdsitos; por tanto, la institucion se ha caracterizado por un proceso de flexibilidad en el

momento de poner en préctica la investigacion educativa y su proceso de seguimiento.

El proyecto del IAM, més alla de situar a la escuela como un transmisor de contenidos -los
cuales se encuentran en las redes globalizadas- busca hacer que los nifios y jovenes
comprendan y entiendan los contenidos no solamente desde el &mbito cognitivo, sino que el
proceso generé un impacto en el ser tal como lo describe su director Julian de Zubiria: “El
Merani privilegia el desarrollo sobre el aprendizaje, tal como lo postula hoy en dia su

propuesta pedagogica: la pedagogia dialogante”. (De Zubiria, 2006b)

En ese sentido, la pedagogia dialogante se focaliza en el desarrollo de tres ambitos del nifio
como ser humanizado auténomo y colectivizado: el pensamiento, el afecto y la accion,
privilegiando las competencias para argumentar, deducir, comprender, analizar o interpretar;
esto también supone un cambio en la relacion estudiante-docente para una mayor eficiencia

a la hora de implementar las estrategias metodoldgicas en la clase.
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Ahora bien, respecto al curriculo, el IAM también ha decidido crear un nuevo curriculo con
nuevas asignaturas y nuevas areas de conocimiento. En primera instancia, existe el area de
pensamiento la cual no estaba dentro del curriculo propuesto por el ministerio de educacién,
esta consiste en el progreso y avance del pensamiento y la creatividad de acuerdo a las etapas
de desarrollo segun Piaget; su funcién se fundamenta en asegurar y avalar la accion
conciliada y orientada de las competencias cognitivas.

Didactica

El conocimiento como un reto cognitivo a alcanzar, ha sido la motivacion y el interés de los
estudiantes en el Instituto Alberto Merani, para ello, la metodologia inter-estructurante en
donde el docente adquiere el rol de mediador entre el conocimiento y, el estudiante asume su
rol activo con este mismo, guia un dialogo constante que genera dudas, problematiza y
confronta al estudiante en un proceso complejo y dinamico de aprendizaje; sin embargo, para
que se de esto, primero, pasa por la comprensiéon de un desarrollo por fases y niveles de
complejidad propios del desarrollo humano en la pedagogia dialogante; ademas, se concibe
el aprendizaje proveniente del exterior (sociedad) sobre conceptos y contenidos de manera
gue su acercamiento con el conocimiento dado en la institucion se acerque a la dialéctica
reflexion-aprendizaje, sin olvidar el componente valorativo, acercando cognitiva y
afectivamente a los individuos para crecer en autonomia. No obstante, cabe recalcar el como

de este proceso y es a través de los seminarios, lecturas colectivas y debates, tal y como lo

propone el IAM:

“las metodologias interestructurantes estan asociadas al dialogo y a la valoracion
del proceso de aprehendizaje como un proceso que se realiza por fases y niveles de

complejidad ... En este sentido, las mesas redondas, las lecturas colectivas, los
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debates y los seminarios, son excelentes maneras para favorecer el dialogo
constructivo y para generar condiciones y actitudes muy propicias ante el

aprehendizaje ” (De Zubiria Samper, 2006)

Disciplina.

Contraria a la postura tradicional de concebir la disciplina como un acto correctivo y
sancionador, el IAM ve la disciplina como una estrategia para alcanzar un desarrollo integral
del ser humano; es una via que parte del interés y capacidad propia de los estudiantes para
alcanzar los objetivos propuestos en el proceso del aprehendizaje. Esto conlleva a trascender
la disciplina junto con la autonomia, de tal forma que la responsabilidad como concepto y la
autonomia como derecho y deber individual y colectivo, sea un resultado de la disciplina. En
este punto, el estudiante es “un individuo ético, sensible socialmente y responsable con su
proyecto de vida” (Zubiria, 2002) favoreciendo la formacion valorativa, praxica y cognitivas

impactando la autonomia de manera integral y contextual.

Esto, beneficia la organizacion del tiempo para realizar cada uno de los niveles (sistema de
evaluacion) da pautas para establecer parametros y condiciones del desempefio personal asi,
el estudiante tiene la capacidad de diferenciar metas, medio y planeacion, lo que a gran escala
favorece la autoconciencia y la autoevaluacion mas realista con las capacidades y
limitaciones de acuerdo a los ideales yoicos en términos de comparacion social. Asi mismo,
se piensa en la capacidad de decision del propio estudiante en los ritmos individuales de
aprendizaje, estudio y trabajo. Concibiendo la disciplina como un proceso de autonomia que
se conquista y se lucha de manera gradual y ascendente, dando a mayor autonomia, mayor

superacion de del desarrollo propio. Las implicaciones de la concepcion de disciplina,
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corresponde a las directrices propias de la pedagogia dialogante y se vera reflejada en las

herramientas educativas utilizadas por el IAM.

Educacién

Desde la pedagogia dialogante, la educacién es un proceso mediado por el dialogo entre
padres, estudiantes e institucion sobre el desarrollo integral del sujeto y al mismo tiempo, es
un proceso de socializacién que surge de la mediacion entre el hombre y la cultura, teniendo
en cuenta a la vez, el progreso y mejora de las competencias derivadas de ello, durante el
crecimiento las habilidades argumentativas, interpretativas, inductivas-deductivas, y el
lenguaje escrito y comunicativo se fortaleceran. Otro rasgo, caracteristico del IAM, parte del
proyecto educativo y la dimension socio-afectiva como base de todo el proceso de formacién,
fundamentado en hacer una educacion mas humana, donde los sujetos sean libres de pensar,

actuar y sentir.

Aprehendizaje.

En el 1AM la relacion docente-estudiante adquiere una connotacién activa en el proceso
educativo para ello, se retoma la concepcion de aprendizaje en Vygotsky expresada en la
ensefianza dialogante de (Not, 1992). En ese sentido, el docente es representante de la cultura,
por tanto, sera quien asuma la responsabilidad de clasificar, organizar y elaborar una ruta de
trabajo pedagogico en tanto responde preguntas y guia el proceso de aprehendizaje del

estudiante. Sin embargo, el IAM, tiene como finalidad el desarrollo y no el aprehendizaje

Modelo didactico y curricular
Actualmente el Instituto Alberto Merani, se encuentra inscrito bajo el modelo pedagdgico

dialogante cuyos fundamentos distan de las formas pedagdgicas tradicionales y se instauran
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en las nuevas; y cuyo fin es el desarrollo integral de los estudiantes, entendiendo por
desarrollo un proceso mediado por la cultura, caracterizado por la modificacion de las
estructuras cognitivas, valorativas y praxioldgicas. Para examinar con detalle tal modelo

pedagdgico, se revisaran 6 topicos fundamentales de su constitucion, estos son:

e Propositos

e Contenidos

e Secuenciacion

e Metodologia

e Recursos educativos

e Evaluacién

Propdsitos de la pedagogia dialogante

Para ahondar en el tema de los propdsitos del quehacer pedagdgico adscritos a la pedagogia
dialogante, se hace necesario resaltar aspectos claves en su conformacion; asi podria hablarse
de las ideas, los valores y la praxis social e individual como dimensiones esenciales para el
desarrollo del ser desde las categorias cognitiva, afectiva y préaxica respectivamente,
constitutivas de dicha pedagogia. Asi las cosas, es la interaccion dialogante entre el individuo
y el medio en un contexto histérico y cultural determinado en donde se desarrollan las

mencionadas ideas, valores y acciones.

En este orden de ideas es propdsito de la pedagogia dialogante el desarrollo integral del ser
humano, al vincular cada una de sus dimensiones al proceso y no centrarse exclusivamente
en la cognitiva, como lo demandan deméas pedagogias. Por tal motivo, el instituto prima,
favorece e impulsa el desarrollo relacionado con las diversas dimensiones constitutivas del

sujeto sobre el mero aprendizaje. Asimismo, la pedagogia dialogante advierte que todo
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proceso humano es social, contextual e historico, motivo por el cual su quehacer propende a
la interaccion y reestructuracion de procesos tanto individuales como sociales en el camino
de forjamiento de procesos de pensamiento comprensivo del mudo; ello a través del
aprendizaje y construccion de conceptos sistematicos puestos en contexto, desarrollo de
habilidades sociolinguisticas en labores interestructurantes.
Contenidos de la pedagogia dialogante

Los contenidos dentro de la pedagogia dialogante ocupan un lugar significativo en el proceso
formativo, asi pues se separan de la convencional division disciplinar y le apuestan a un
planteamiento desde tres niveles principales: cognitivo, procedimental y valorativo.
Transversal a los tres niveles que se proponen, se encuentra la apropiacion, construccion y
contextualizacion de conceptos, cuya principal herramienta yace en los ejercicios de lectura;
es asi como estos conceptos adquieren valores agregados y mayor complejidad en cuanto se
avance de ciclo. El desarrollo de conceptos permite el desarrollo del pensamiento visto desde

las aristas de lo cognitivo, lo valorativo y lo préxico.

Asi pues, de manera general, los contenidos pueden analizarse desde competencias cognitivas
y préxicas para convivir, interactuar y trabajar; desarrollo de inteligencia intra e interpersonal
y reconocimiento del caracter histérico, relativo y contextual del conocimiento y los

propdsitos de la educacién.

Especificamente en el campo de las ciencias sociales, los contenidos se enmarcan atendiendo

a los ciclos de formacion de la siguiente manera:

e Relaciones sociales de tipo
econémico y politico entre los Exploratorio

animales
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Relaciones sociales dede lo sociol6gico como
grupo social y lo antropologico desde la
familia

Conceptos econdémicos (trabajo, produccion
e intercambio)

Conceptos politicos: Gobierno y Estado
Conceptos sociales

Conceptos espaciales: relieve, region, clima,

desarrollo.

Estructura y sistema

Tiempo, herocidad, cambio, permanencia
Sistema social

Desarrollo de estructuras sociales
Conceptos histéricos: modo de produccion,
estructura e infraestructura,

clase social, tiempo historico

Historia de la humanidad: renacimiento,
ilustracion, revolucion burguesa,
imperialismo, capitalismo.

Conceptos de la geografia fisica: relieve y
clima.

Relacion espacio — sociedad

Desarrollo humano

Conceptual

Contextual
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e Conceptos de regién
e Desarrollo: caracteristicas, categorias
e Desarrollo en Colombia
e Historia de Colombia: época precolombina,
periodo colonial, reformas del principio de
siglo XX, hegemonia conservadora,
republica liberal, frente nacional, cambio de
los 90 Proyectivo
e Historia del siglo XX: guerras mundiales,
revoluciones, guerra fria, revolucion

cientifica

Estrategias metodologicas

En los procesos formativos desarrollados bajo la pedagogia dialogante se resaltan
fundamentalmente dos actores principales, estudiantes y docentes, con formas especiales de
relacionarse; este tipo de relacionamiento es de caracter interestructurante y dialogante por
lo cual se destacan los roles de mediacion e interaccion asertiva de ambos actores. En este
sentido, es el docente quien cumple una funcién mediadora de la cultura y a partir de alli,
planifica y selecciona los propositos y contenidos a trabajar en el plan curricular; ésta
planificacion debe tener en cuenta y estar en correspondencia con el nivel de desarrollo

cognitivo y socio afectivo de los estudiantes.

Por su parte, los estudiantes son tomados como miembros activos y autbnomos en su propio
proceso de aprendizaje y desarrollo integral; asi pues, es inherente a su rol las preguntas, el
dialogo, la interaccién diversa con el saber y demas actores en el proceso; asi como la lectura

concienzuda, reflexiva y rigurosa.
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Asi las cosas, la lectura es vista como un proceso interactivo mas que de decodificacion, se
aboga por la implementacion de mesas redondas, lectura colectiva, debates en los cuales se
potencia y fortalece el lenguaje argumentativo, seminarios, investigaciones mediadas; lo

anterior sobre la base de un trabajo metacognitivo y en defensa de la reflexividad.

Ahora bien, en la amplia gama de estrategias metodoldgicas que se emplean en el IAM la
investigacion guiada ocupa un lugar preponderante, pues es a través de ella que se incentiva
la curiosidad y el interés por las précticas de ensefianza — aprendizaje, asi como una
aprehension autobnoma tedrica y conceptual de los temas tratados para luego, en interlocucién
desarrollar la capacidad de ponerlos en contexto.
Recursos educativos

Como en todo proceso formativo son necesarios recursos idéneos que puedan dar cuenta de
la rigurosidad y las necesidades inmediatas en la labor educativa; para ello el IAM dispone
de manera general de tres tipos de recursos empleados en su cotidianidad, esto es, material
escrito en forma fisica (textos de consulta, investigaciones, literatura) y audiovisual, todo ello
se encuentra disponible en la biblioteca de la institucidn; asimismo se pueden encontrar salas
especiales, lugares diferenciados de las aulas regulares, que cuentan con otro tipo de
equipamiento y disposiciones fisicas que contribuyen a que el proceso de aprendizaje pueda
darse desde diversas entradas sensoriales y potenciar cada una de las dimensiones de
desarrollo de los estudiantes; entre las salas especiales se encuentran la biblioteca, espacios
audiovisuales y de musica; estas a su vez contemplan elementos tecnologicos que constituyen

otro de los recursos esenciales dentro del |AM.
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Evaluacioén:

La pedagogia dialogante al partir de la premisa de la importancia del desarrollo de las
dimensiones cognitiva, valorativa y praxica de los estudiantes, fundamenta su evaluacion en
un diagnéstico de las mismas basado en el nivel actual de desarrollo y teniendo en cuenta a
su vez, el contexto inmediato de interaccion de cada estudiante; por tanto evaluar las tres
dimensiones humanas implica hacer seguimientos y diagndsticos cognitivos, valorativos y

praxicos, contemplando asimismo, el caracter intersubjetivo de la evaluacion.

Asi pues, el IAM tiene un sistema de evaluacion por niveles (tres especificamente) con fechas
determinadas; en este sentido es necesario o prerrequisito que el estudiante haya presentado
y aprobado el anterior para presentar el siguiente, si no es asi debera presentarlos juntos en
la misma fecha. En consecuencia dichos niveles evaluativos contemplan un nivel ascendente

en el grado de complejidad de uno a otro; lo que demanda a su vez mayor compromiso,

entendimiento y rigurosidad por parte de los estudiantes y docentes.

Tabla 2: Sistema de evaluacion por niveles

*Fecha 1: el puntaje
minimo para aprobar es
de7

*Fecha 2: el puntaje
minimo para aprobar es
de 7.5

*Fecha 3: el puntaje
minimo para aprobar es
de 8

Nivel 3
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Manual de convivencia

El Instituto Alberto Merani, fundado en febrero del afio 1988, esta asentado en las bases de
cuatro principios filosoficos principales que son los que guian el quehacer de la intuiciéon y

los actores que en él participan; estos son:

Innovacion pedagdgica orientada a la pedagogia dialogante

e Creacion de bases para la formacion de personas autbnomas, solidarias e interesadas
en el conocimiento

e Formacion integral y desarrollo de competencias desde lo valorativo, praxiologico y

cognitivo.

Repudio hacia cualquier forma de violencia sobre los nifios, las nifias y los jovenes

Es a partir de los principios mencionados que se construyen los roles, derechos y deberes de
cada uno de los actores que confluyen en la cotidianidad del Instituto; asi las cosas, se habla
de personas con alto sentido de autonomia, solidaridad y disciplina, que propendan por la
comunicacion asertiva haciendo uso delas diferentes vias de participacion y acudiendo a las

instancias y organizaciones de participacion como el gobierno escolar.

Dicho gobierno comprende 13 instancias: asamblea de fundadores, junta directiva, director
del 1AM, concejo directivo, concejo académico, concejo valorativo, concejo de admision,
concejo administrativo y financiero, departamento de psicologia, concejo de ciclo,
comisiones éticas, concejo estudiantil, concejo de padres. Cada una de ellas juega un papel
fundamental en el desarrollo de los procesos tanto dentro como fuera de la institucion que
influyen directamente en el proceso formativo de los estudiantes, es por tal motivo que las
decisiones que se toman alli, giran en torno a las dimensiones de desarrollo mencionada con

anterioridad.
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Ahora bien, si se tiene en cuenta que el IAM es pionero en innovacion pedagogica en las
dimensiones tematicas, curriculares y conceptuales, se podria aseverar que es una de las
pocas instituciones que le da un lugar relevante a los requisitos institucionales de tipo
valorativo; es alli en donde se hace evidente la formacion axioldgica y actitudinal de los
estudiantes que son evaluados, como se ha mencionado con antelacion, bajo las tres actitudes

bases de la institucion.

Por otro lado, es merecido destacar dentro del manual de convivencia que el IAM a través de
la tres actitudes de formacion de estudiantes ha creado una serie de jornadas especiales donde
se busca generar espacios de reflexion, dentro de ellas se pueden mencionar la jornada del
afecto, la jornada de la paz, jornadas pedagogicas que buscan potenciar al unisono el area
cognitiva, valorativa y praxica de los estudiantes, el dia Meranista, , convivencias, festival
de artes, jornadas propuestas para la solidaridad y de intervencion actitudinal, jornada de
balance, entre otras. Estas, fortalecen y viabilizan los espacios de dialogo, interaccion y
esparcimiento de toda la comunidad educativa, y se fundamentan en las bases de la tolerancia

y la convivencia.

Atendiendo a lo anterior, es necesario mencionar que el Manual de Convivencia de la
institucion presenta una normatividad disciplinaria que corresponde a las normas bésicas de
convivencia al interior del colegio, esto se puede contemplar a partir del cumplimiento de los
horarios de clase y el respeto por los espacios fisicos de la institucion; ademas, de las
sanciones a las que el instituto considera faltas al manual de convivencia, todo ello vinculado
a la idea de formar jovenes autonomos, conscientes de su realidad, para ello no solo
contempla normas basicas sino que otorga deberes y derechos propios de la formacién

ciudadana, en donde se hace evidente la comunicacion y participacion como base de estos.
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Proyecto Educativo Institucional

El Instituto Alberto Merani en concordancia con el titulo 1V de la Ley 115 de 1994, Capitulo
1, articulo 73 el cual estipula el deber de las instituciones educativas de laborar y poner en
practica un Proyecto Educativo Institucional que sera entendido como el principio ordenador
de las mismas -instituciones educativas- , y en donde se encuentre plasmado el marco teorico
bajo el cual surgen los objetivos pedagogicos asi como la propuesta a futuro de la institucion;
implementa dicha reglamentacion al construir y aplicar un PEI como precepto rector en las
actividades escolares.
Lineamientos curriculares

Si bien el IAM cumple con lo estipulado en el articulo 14 del decreto 1860 de 1994 en el cual
se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos
generales, en cuanto responde a las orientaciones curriculares, se distancia y reorganiza de
diferente manera en cuanto implementa la pedagogia dialogante en el camino de la
innovacion pedagdgica con animo de no ensefiar del mismo modo, como la escuela
tradicional en la mayoria de instituciones del pais. Ademas, esta innovacion quiere subsanar
la insatisfaccidn con los propositos, los contenidos, las formas de ensefianza, las secuencias,
los textos o los sistemas de evaluacion de la escuela tradicional. El Instituto Alberto Merani
no acoge en muchas medidas los planteamientos del Ministerio de Educacién Nacional, pues
considera que el problema de la educacion es que estos planteamientos han permitido que se
ensefie lo mismo en todas las instituciones y se hace evidente que los jovenes no desarrollan
todas sus capacidades, aptitudes y dimensiones bajo estos modelos, por ello trata de modificar
e innovar en su forma de educacion. Para entender mejor los lineamientos curriculares se
debe hablar en primera instancia de los ciclos en el IAM los cuales se vienen trabajando por

20 afios en la institucion. En este sentido, un ciclo es una estructura organizada la cual, cubre
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toda la escolaridad (transicion en la educacion inicial, basica y media), cada ciclo tiene una
duracion de 3 afos, para una totalidad de 12 afios de escuela, pues cada ciclo contiene 3
cursos, cada ciclo se caracteriza segun el desarrollo cognitivo, valorativo, social,
comunicativo y praxico de los jovenes, estos ciclos son (Exploratorio, Conceptual,

Contextual y Proyectivo) cada uno con contenidos y propdsitos especificos.

Un ciclo en el IAM se debe entender como una estructura de conjunto en la que predomina
una actividad rectora y una de las dimensiones del desarrollo del ser humano, por lo tanto
cada ciclo se articula al desarrollo cognitivo, valorativo, social, comunicativo y praxico, cabe
decir que el ciclo se constituye en una unidad articuladora de trabajo pedagdgico en la
institucion, para ello los profesores que pertenecen a los diferentes ciclos debe establecer
acuerdos conforme a los valores, actitudes, operaciones intelectuales y competencias
comunicativas a desarrollar. Al igual en los ciclos se debe articular el trabajo en competencias
cognitivas, valorativas y praxicas, para ello nuevamente es papel de los docenes establecer
acuerdos, que lleven a garantizar una evaluacion formativa, dialogante e integral. También,
en cada ciclo hay areas de dos tipos unas que cumplen los conceptos y contenidos de las
diferentes ciencias y otras areas de tipo transversal es decir que se involucran en las diferentes
asignaturas, promoviendo el desarrollo de las dimensiones humanas en todo momento, pues
para el Instituto Alberto Merani es prioridad en primera media formar seres humanos. En
todo lo que tiene que ver con los ciclos es evidente el papel del profesor como de mediador
del conocimiento pues él se involucra para que los ciclos faciliten un alto nivel de identidad

con la institucion y el desarrollo 6ptimo del curriculo.
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Ahora bien, es importante mencionar que los lineamientos curriculares bajo los cuales se rige
el quehacer pedagdgico dentro del 1AM, funcionan alrededor de cuatro ejes curriculares,

estos son:

a. Enfasis en el desarrollo del pensamiento
b. Enfasis en desarrollar las competencias de cada area
c. Enfasis en la formacion en valores

d. Enfasis en la formacion en investigacion

Estandares

Los estandares en ciencias sociales que se proponen desde el ministerio reconocen tres clases
de conocimientos propios de las ciencias sociales y estos hacen referencia a: las relaciones
con la historia y las culturas, a las relaciones espaciales y ambientales y a las relaciones ético
politicas (MEN, jFormar en Ciencias! El desafio. estandares basicos de competencias en
Ciencias Sociales , 2004). Las primeras corresponden a los nexos con el pasado y las culturas
con el fin de que los estudiantes puedan ubicarse en distintos momentos del tiempo, para
analizar los diferentes posiciones e ideas de la construccion de las sociedades y de los
conflictos que han surgido en las mismas, respecto a la segunda relacion se pretende mostrar
las conceptos propios de la geografia y la economia para entender las diversas formas de
organizacion humana y las relaciones que diferentes comunidades han establecido con su
entorno natural y econémico para sobrevivir y desarrollarse y respecto a la Gltima relacion se
pretende dar cuenta de la identidad y pluralismo bajo las que se organizan las instituciones y

organizaciones sociales.

Desde el 1AM, se da cuenta de esto en el Area de ciencias sociales pues se manejan

asignaturas, que contiene tematicas, histéricas, sociologicas, economicas, geograficas,
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antropologicas, pero estas no se dan simultaneamente en un solo curso como lo postula el
Ministerio de Educacion Nacional, sino que se desarrollan en diferentes momentos y en
diferentes ciclos, pues se considera que no se pueden dar al tiempo dado que se deja un saber
incompleto al estudiante. Por ello, hay asignaturas que tiene contenidos exclusivamente

geograficos como hay asignaturas exclusivamente de contenido historico

Teniendo en cuenta lo anterior, en el Instituto Alberto Merani se privilegian contenidos en
ciencias sociales de tipo, socioldgico en primera medida, donde se tiene en cuenta el papel
de la familia en las diferentes instituciones y estructuras de la sociedad, a partir de alli se dan
cuenta de las relaciones sociales que se empiezan a generar alrededor del ndcleo familiar y

de la educacion.

Posteriormente, en lo que se puede considerar 4° de primaria se empiezan dar los primeros y
menos complejos conceptos de economia, a partir de la que significa el trabajo y todo lo que
este concepto implica; también, se ven contenidos que hacen referencia a el sistema
productivo y cémo funciona la sociedad alrededor de este. Luego se empiezan a ensefar las
primeras nociones de la geografia a partir de lo que es el espacio fisico dando asi sus
generalidades y algunos conceptos béasicos de la geografia como lo son (localizacion,

ubicacion, orientacién emplazamiento).

Después de estos contenidos de tipo geografico e histdrico, se encuentran las primeras
nociones éticas relacionadas la historia, esto a traves del reconocimiento de la diversidad
cultural no solo del mundo, si no del pais en el que se habita, es alli donde el estudiante
aprehende lo que es un etnia 'y lo que es mestizaje; ademas, de las costumbres y sus relaciones

entre comunidades a través de la historia.
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En lo que corresponde a los primeros afios del bachillerato en el area de ciencias sociales, a
los estudiantes del Instituto Alberto Merani, se les ensefian las primeras nociones de politica
dando a entender como funciona las diferentes instituciones legales de la sociedad y el estado
y como se han construida a través del tiempo, esto le permite al estudiante comprender el
contexto de su pais y por lo tanto relacionar los conceptos anteriormente aprehendido con la
realidad social en la que vive. También, en estos primeros afios de bachillerato que en el
instituto son el ciclo contextual se aprehenden las herramientas y conceptos necesarios para
la comprension de la historia. Con todos estos procesos de comprension de conceptos basicos
de las ciencias sociales, se da comienzo a la ensefianza de la geografia y la historia como
ciencias mas complejas que requieren de otras ciencias sociales para ser comprendidas, por
ello en el dltimo afio del ciclo contextual que corresponde a 8° grado de basica primaria se

ensefa historia y geografia como ciencias, en el curriculo en ciencias sociales.

Finalmente, en el ultimo ciclo (proyectivo), se encuentra nuevamente contenidos propios de
la geografia, economia e historia como ciencias, los cuales dan evidencia de las operaciones
complejas propias de las ciencias sociales, por ello necesitan el maximo del pensamiento
l6gico del estudiante y por ello se imparte en los dltimos afios de escolaridad. Por todo lo
anterior, se puede dar cuenta, de que en el instituto Alberto Merani respecto a los estandares,
se diferencia de lo que postula el Ministerio de Educacion Nacional, pues al innovar en todas
las materias del curriculo, busca dar un orden més ldgico a los contenidos y por lo tanto un

mejor proceso de ensefianza de las ciencias sociales a los estudiantes.
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Logros

Respecto a los logros que se proponen desde el 1AM es preciso analizarlos junto a los
propuestos desde el Ministerio de Educacidon Nacional, este andlisis se puede hacer teniendo

en cuenta; la concepcidon de logro, desde lo cognitivo, desde lo valorativo y lo praxico.

Respecto a la concepcion de logro el Ministerio de Educacion Nacional, lo define como una
palabra que se utiliza para sefialar lo que se ha alcanzado en un proceso, en este caso el
proceso educativo, este proceso educativo que tienen como base; segln el ministerio, la
basqueda de identidad cultural nacional, para ello basan los logros en los mandatos de la
constitucién politica, en los fines de educacion estipulados en la ley general de educacion, en
los objetivos generales y especificos de cada area de estudio, en las areas fundamentales y
obligatorias que se imparten en la escuela, los temas de ensefianza obligatoria y los
requerimientos de cada institucion. Ahora si vemos la concepcion de los logros desde el IAM
damos cuenta que alli se habla de propdsitos, los cuales hacen referencia a la pregunta ¢ para
qué de la educacion?, educacion que para el instituto tiene como fin el desarrollo del ser
humano y no del aprendizaje; por ello, los propdsitos que se trabajan desde el instituto deben

garantizar un mayor desarrollo del pensamiento, el afecto y la accién.

Ahora respecto a lo cognitivo el Ministerio de Educacién Nacional, reconoce que la
educacion en el pais debe llevar al desarrollo de la mente que le permita al estudiante
descubrir el mundo circundante; es decir, los conocimientos y habilidades que desarrolle el
estudiante se deben relacionar con el contexto nacional, mientras que en el IAM lo cognitivo
estd ligado con la comprension y el analisis, lo cual permite el desarrollo de la dimensidn
afectiva por ello la comprensién humana es por definicion subjetiva pues se basa en el afecto

y esto en cada ser humano es diferente, por esto se dice que la educacion debe garantizar
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mayores niveles de inteligencia intra e interpersonal, es decir lo cognitivo no se debe separa
del efecto de la vida cotidiana del estudiante, alli se da cuenta que el contexto en el que se
desarrolla lo cognitivo no es tan macro como lo muestra el ministerio, para el instituto tiene

un caracter mas pequerio y esto facilita al estudiante hacer uso del conocimiento.

En cuanto a lo valorativo el Ministerio de Educacion Nacional postula el desarrollo de lo
ético, donde la escuela debe formar individuos conscientes de sus responsabilidades
individuales y colectivas, a través de practicas que lleven a la autonomia personal y social,
esto esta ligado con las proposiciones de la constitucion en lo que hace referencia con el
ciudadano y la formacién ciudadana, es por ello que la escuela tiene un papel importante
respecto a la ciudadania segln lo que postula el gobierno, mientras que para el Instituto
Alberto Merani se debe dar prioridad al desarrollo moral y valorativo con el propésito de
formar seres humanos que generen sentimientos, afectos y actitudes con el contexto en el que
se desenvuelven antes que formar cientificos, se deben formar seres humanos que tengan la
habilidad de cambiar la sociedad y el contexto que los rodea a través de la tolerancia, la
solidaridad y el interés por el conocimiento.
Competencias
Dentro del PEI del IAM se encuentra dos clases de competencias bien diferenciadas, estas

hacen referencia a las competencias comunicativas y de pensamiento.

Frente a las competencias comunicativas se puede decir que se debe reconocer el papel activo
del lector donde este interpreta a partir de lo que encuentra en la lectura y lo que €l sabe
acerca de los temas que abordan la misma (conceptos, conocimientos, actitudes). Estos
conocimientos no solo permiten entender las letras, las palabras, los términos y los contextos

sociales en los que estan escritos los libros sino que permite comprender los significados que
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tiene inmersos los textos. Es alli donde se encuentra la importancia de los conceptos previos,
estos permiten contextualizar al lector. Por todo esto no es pertinente hablar de la lectura y
la escritura como un proceso, decodificador, pues leer insiste en convertir el texto en una
estructura de proposiciones las cuales se ligan con las estructuras mentales y sociofectivas
del sujeto. Si se relacionan estas competencias con las ciencias sociales podemos ver gue son
de gran importancia, pues es necesario y fundamental la lectura para el aprendizaje de estas
ciencias, parte del conocimiento en sociales esta escrito, pero estos escritos albergan un cierto
tipo de complejidad por la transdisciplinariedad que es propia de las ciencias sociales, por
esto estas solo se pueden asumir, con conceptos previos del contexto social del estudiante y
los conceptos nuevos que se adquieren en la escuela por medio del profesor. Por ello es vital
que el estudiante sepa leer y comprender los textos pues comprenderd mejor los contenidos

propios de las ciencias sociales.

Ahora frente a las competencias de pensamiento se puede ver que se relacionan con lo
cognitivo en ro de favorecer el pensamiento. EI modelo pedagdgico dialogante del Instituto
Alberto Merani debe garantizar que los joévenes adquieran los conceptos y las redes
conceptuales de las ciencias y el arte. Por ello, es necesario dotar a los estudiantes de
conceptos nuevos que sean fundamentales para referirse con propiedad en cualquier ciencia.
Para esta competencia hay que tener en cuenta el aprendizaje significativo, donde la principal
variable que incide en la parecencia de los conceptos claros, jerarquicos y diferenciados es
la estructura cognitiva previa del estudiante; el estudiante interrelacionar estos conceptos
previos con los nuevos que se adquiere en la escuela (IAM, 2012). Esto relacionado con el
area de ciencias sociales, es importante en la medid que el contexto social se aprende a traves

de lo empirico es decir en a practica esto permite que el estudiante se llene de conceptos
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previos que no solo deben ser usados en el aula si no deben ser explicados por el profesor
para posteriormente ensefiar conceptos nuevos que no son tangibles en la realidad social.
Inteligencias:

Para el Instituto Alberto Merani hay varias inteligencias que dependen del ambiente y de los
procesos de mediacion que haya recibido el estudiante en un contexto histérico social, para
el desarrollo de estas inteligencias hay que tener en cuenta unos contextos adecuados en los
que se desarrollen los estudiantes y con buenos mediadores que son la familia en primera
medida y posteriormente los profesores. Estas inteligencias dependen y apuntan al desarrollo

de las dimensiones humanas.

En cuanto a lo cognitivo es indispensable leer para acceder a las ideas que la cultura ha
elaborado, el papel del maestro frente a estas inteligencias es necesario pues el ayuda a los
niflos a construir los instrumentos del conocimiento que le permitan cualificar sus
representaciones de la realidad social y cultural. Ademas, los maestros deben ayudar a

desarrollar operaciones de reflexidn sobre su propio pensamiento.

Frente a lo valorativo encontramos el papel de la mediacion para confrontar juicios propios
y propias valoraciones y frente a lo praxico se requieren de experiencias concretas
reflexionadas pues lo praxico no es solo accidn, sino accion con reflexion, en esta reflexion
el papel del otro es necesario para que ayuden a ubicar dificultades y errores.

Plan de estudios del area de Ciencias sociales

Si se analiza el plan de estudios en ciencias sociales del Instituto Alberto Merani podemos
decir que presenta muchas diferencias con lo que postula los estandares en ciencias sociales
que son quienes presentan los contenidos guia que son referencia para que todas las

instituciones escolares, urbanas o rurales, privadas o publicas de todo el pais, ofrezcan los
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mismos contenidos lo cual llevaria a la misma calidad de educacion a los estudiantes de
Colombia (MEN, jFormar en Ciencias! El desafio. estandares basicos de competencias en

Ciencias Sociales , 2004).

Se debe tener en cuenta que lo organizacion curricular del Instituto Alberto Merani se basa
en los ciclos (Exploratorio, Conceptual, contextual y proyectivo), y los estdndares responden
a los grados de basica y media vocacional. Si intentamos hacer una relacion podemos
establecer una relacion que se base en nimero de cursos por ciclos y numero de grados, por
ello podemos establecer las primeras diferencias pues el instituto privilegia primero la
compresion de las nociones de sociedad no en seres humanos si no en los animales, lo cual
puede ser més facil de entender en los nifios, pero al igual como en los estandares en el primer
curso del ciclo conceptual se privilegia el aprendizaje de conceptos socioldgicos como

familia, escuela y barrio.

Ahora bien, si se revisan las materias de los dos ultimos cursos del ciclo conceptual y los
grados 4° y 5° vemos grandes diferencias pues el Instituto Alberto Merani privilegia la
comprension y aprendizaje de conceptos econdmicos, geogréficos y culturales los cuales
deben llevar a una reflexion en torno al trabajo y las culturas del continente americano,
mientras que los estandares responden a lo formacion histérica de los nifios a partir del
reconocimiento de las primeras culturas que habitaron nuestro pais. En cuanto a los dos
primeros cursos del ciclo contextual y grados los 6° y 7° observamos en el Instituto Alberto
Merani privilegia el entendimiento de la sociedad a traves de la nocion de sistema y estructura
lo cual introduce al joven a nociones mas complejas de lo que es sociedad, también se da
relevancia la compresion de conceptos historicos lo cual es necesario para comprender la

misma disciplina histdrica, si lo confrontamos con los estdndares vemos la ensefianza de la
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historia de Colombia, las primeras nociones de politica y econémica propias de las ciencias

sociales.

En cuanto al ultimo curso de ciclo contextual y el primero del ciclo proyectivo del Instituto
Alberto Merani y los cursos de 8° y 9° de béasica secundaria, encontramos diferencias en los
contenidos y prioridades que manejan cada uno de estos planes de estudio, por ejemplo, en
el instituto se introducen dos materias geografia y una de historia, las primeras con el fin de
entender las relaciones humanas en el espacio ademas de agregar la categoria econémica que
es tan importante para entender el mundo actual y sus problemas, la segunda para comprender
la historia humana desde sus inicios con las sociedades agricolas, hasta el afio de 1789 en el
cual acontece la revolucion francesa, en estas materias se utilizan en gran medida los
conceptos aprendidos en ciclos anteriores para que el proceso de aprendizaje tenga
coherencia, mientras que los estandares siguen respondiendo a una formacion historica, del
mundo después de 1789 y politica en cuanto al modelo de constitucién colombiana

presentando una linealidad en sus contenidos.

Finalmente, en cuanto a los dos altimos cursos del ciclo proyectivo y los grados de media
vocacional (10° y 11°), damos cuenta de las diferencias entre la historia que se ensefia, pues
el instituto trabaja los analisis de diferentes hechos de la historia de Colombia y del siglo XX,
también favoreciendo la formacion filosofica, mientras que los estandares contintan con la
formacion historica e introduce las nociones econdmicas al analisis de hechos durante el
ultimo siglo, al igual los estandares no contemplan la filosofia como materia del plan de

estudios de ciencias sociales.
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Area de ciencias sociales desde los propositos

En el Instituto Alberto Merani el area de ciencias sociales tiene el proposito de generar
estudiantes que se sientan plurales, sociales y conscientes de su historia, de sus cambios y
permanencias, de sus relaciones con el otro y con el mundo y asi puedan pensar, sentir y
actuar como ciudadanos, a partir de ello podemos dar cuenta que el area de ciencias sociales
mas que formar a los estudiantes en contenidos y conceptos propios de las ciencias sociales,
buscan formar seres sociales a traves de la concepcion del sujeto, pues uno de sus propositos
es el surgimiento de sujetos autbnomos sociales, esto partiendo de las demandas que genera
el siglo XXI en la sociedad, donde el dialogo sea fundamental en la formacién de este sujeto

(IAM, Area de Ciencias Sociales documento curricular, 2011).

Hay que tener en cuenta que el sujeto demanda independencia y autonomia para la formacion
de su propia identidad, a lo cual las ciencias sociales deben permitir el surgimiento de este
sujeto que se construya en la interaccion con el medio, medio que necesita de una
interpretacion y comprension, es alli donde est4 involucrado el profesor y se encuentra la
importancia del dialogo en las ciencias sociales, pues el didlogo permite la construccion de
estos sujetos autbnomos, interdependientes con su medio social, es decir crean una relacion

con la sociedad y por la tanto son sujetos sociales.

También las ciencias sociales en el Instituto Alberto Merani deben generar el desarrollo
integrado y mediar entre la formacion de estructuras cognitivas, socio afectivas y
emocionales del estudiante, lo que corresponderia al desarrollo de las diferentes dimensiones
humanas, las cuales son prioridad de las ciencias sociales en donde lo social sea la base del
yo en el joven, es decir el joven evolucione por si mismo y con ayuda de la escuela. Ademas

otro proposito de las ciencias sociales en el Instituto es generar unas relaciones sociales de
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autoformacion y de transformacion del medio social en que se desenvuelve el estudiante, con
esto hay que poner de manifiesto la relacion del estudiante con el medio en el que vive, donde
hay una relacion de intercambio de informacion entre los dos, esta relacion debe permitirle
al estudiante transformar el mundo no que el mundo lo transforme a él, esto solo es posible
a través de la produccion de ideas criticas y reflexivas acerca de la sociedad, practicas como
la convivencia en la escuela permite el transformar ese medio, también el dialogo en la
escuela, pues este permite la complementacion de ideas acerca del mundo, el desarrollo de
un pensamiento critico a través de los conceptos y categorias propias de las ciencias sociales

los cuales se van adquiriendo a través de los diferentes ciclos.

Ahora se puede acercar un poco mas a los propo6sitos de las ciencias sociales, a través de dos
de las asignaturas del plan en ciencias sociales del Instituto Alberto Merani las cuales son;

espacio y sociedad del contextual C y geografia del desarrollo de proyectivo A.

En cuanto a espacio y sociedad, se dice que el proposito es que el estudiantes comprenda
nuestro espacio a través de la teorias del origen del mismo, las concepciones de este desde lo
sistémico, las relaciones espacio-sociedad y relaciones del espacio y el desarrollo, todo esto
con el fin de una apropiacion y reflexion del contexto espacial en el que se desenvuelve el
estudiante a nivel macro y micro social, esto es importante en la medida que le permite al
estudiante introducirse a nociones y conceptos espaciales complejos, los cuales le permitan
formar criticas acerca de su contexto actual. También, esta asignatura quiere desarrollar
cadenas de razonamiento deductivo donde se relacione la geografia fisica con eventos
geoldgicos, esto le permite al estudiante hacer una introspectiva acerca del espacio fisico y

dar cuenta que el espacio tiene un pasado, un presente y un futuro.
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Ademas, la asignatura de espacio y sociedad también se propone explicar e identificar las
nociones de desarrollo propias de la econdémicay su relacion con el espacio, esto le permitiria
al estudiante dar cuenta de la transdisciplinariedad de las ciencias sociales y dar cuenta que

de alli parte la complejidad de las mismas.

Ahora refiriendo a la asignatura de geografia del desarrollo del curso de A del ciclo
proyectivo, la cual tiene como proposito indagar por los procesos de desarrollo; a partir de la
revolucién francesa como uno de los puntos de partida del modelo capitalista, pasando por
la revolucidn industrial, hasta nuestros dias, se pueden a partir de este objetivo generar

propositos en las diferentes dimensiones humanas.

En cuanto a lo cognitivo se pretende que el estudiante identifique y comprenda los conceptos
de desarrollo y subdesarrollo propios del capitalismo y sus relaciones con el espacio
geografico, esto permite que el estudiante desarrolle mucho mas su pensamiento l4gico, pues
debe relacionarlo no solo con el espacio geografico a nivel mundial a partir de los modelos
de medicién del desarrollo y de la globalizacion, si no debe llevar estos conceptos al caso
colombiano y a partir de alli reflexionar acerca de la desigualdad que ha provocado el
desarrollo y los procesos de desigualdad que ha generado la globalizacién en Colombia. Esto
permite poner en practica la lectura critica de los diferentes textos que le da el profesor al

estudiante.

En cuanto a lo valorativo esta asignatura busca que el estudiante reconozca, se sensibilice y
reflexione frente a la desigualdad social que ha provocado el desarrollo. A partir de ello que
se piense la pobreza y busque mecanismos que busquen ayudar a mejorar las condiciones de
calidad de vida, todo esto representa la formacion valorativa pues mas alla de conocer el

contexto se busca que el estudiante se piense el mundo de otro modo. Ahora en cuanto a lo
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praxico el estudiante a partir del interés por el conocimiento se acerque a diferentes lecturas
acerca del desarrollo y subdesarrollo, y empiece a investigar a alrededor del tema e indague

acerca de la vida nacional y critique la misma.
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Contextualizacion de los sujetos estudiantes

A partir de la tesis formulada por Manfred Max Neef, la siguiente contextualizacién de lo
afectivo y socio-economico en Contextual B del Instituto Alberto Merani, refleja al
estudiante como ser humano que posee un desarrollo a gran escala con base en sus
satisfacciones, lo cual abarca todo aquello que contribuye con las necesidades humanas como
atributos esenciales que incurren desde la evolucion y se expresa en lo cultural (axiol6gico)

o lo existencial (ontoldgico).

Analisis caracterizacion socio-econémica

Por medio de una encuesta, se realiza un muestreo sobre los 27 estudiantes del curso
contextual B con el fin de tener un acercamiento a la realidad social y econémica de la
L poblacion. De acuerdo a los rangos

¢Con quién vive
actualmente? propuestos, 26 estudiantes estan en el rango
de los 12-15 afios lo que indica, que se
J encuentran en la etapa de desarrollo de
1203 45 operaciones formales segin Piaget. En
Grafico 1:Ndcleo Familiar relacién con el ndcleo familiar, se encuentra
una variable porcentual alta de estudiantes que viven con su madre, una media de vivir con

el padre y otra parte minoritaria donde viven y comparten espacio con tios, abuelos y/u otro,

lo que indica que, en su gran mayoria, los estudiantes tienen una familia nuclear y funcional.
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En lo concerniente al estrato y localidad, se ve )
éEn que estrato
reflejado una clara mayoria de estudiantes

vive?

estrato 4, esto implica unas posibilidades

6 ———1 3
s . , . ., 5 ———3

economicas mas factibles en educacion, saludy . 13
3 ] 7

vivienda, revelando situaciones econdmicas 2
1

favorables y una forma de diferenciacion
Gréfico 2:Estrato
econdmica por la tenencia de bienes y servicios a su favor, por tanto, también se ve

evidenciado en la localidad y los ingresos que tiene cada familia al mes.

A partir de las respuestas existe un

LOCALIDAD

12 1

predominio de estudiantes que viven en la
localidad de suba, seguido de Usaqueén,
Chapinero y Kennedy y, una minoria de
Fontibon y Barrios Unidos, esto divisa la

cercania de los estudiantes con el 1AM al

igual que el beneficio, en cuestiones de
Gréfico 3: Localidad
organizacion de tiempo y horarios. A excepcion de un estudiante que vive en cota y debe

tener una serie de dificultades mayor a los demas

Ingresos

estudiantes en cuestion de transporte al instituto.

Al igual, que como se evidencia anteriormente con ns

2

el estrato econdémico, los ingresos dentro de cada =3

. . . m4
familia corresponden a un porcentaje por encima de

m5

las familias bogotanas, prevaleciendo un ingreso m6

mayor a 5 salarios minimos, lo que es muestra de 5 fic; 4:1ngresos
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una economia que permite y garantiza tanto la educacion de alta calidad como el acceso a
estd misma. También se observa un desconocimiento de este tipo de casos, dado, que quizas
no es relevante para ellos, puesto que tienen todas las comodidades y no cuestionen sobre

donde proviene los gastos.

Gastos

M 1 salario minimo vigente

B 2-3 salarios minimos
vigentes

m 4-5 Salarios minimos
vigentes

Otro:

B No responde

H No sabe

Gréfico 5: Gastos

Asi mismo, en el grafico 5 se puede realizar una comparacion respecto a la dinamica gastos-
ingresos donde los ingresos superan los gastos que oscilan entre 2 o 3 salarios minimos
vigentes comunmente siendo un 41% la mayoria. Sin embargo, sigue siendo un porcentaje

alto de estudiantes que tienen un ingreso paralelo a los gastos.
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- S Ahora bien, la
Acceso a servicios publicos

pregunta sobre

Telefonia — el acceso a
nternet MMM .
Serviclios
reue o
publicos da
L
cuenta de la
ces M
facilidad a los
24 24,5 25 25,5 26 26,5 27
NuUmero de estudiantes centros de
Gréfico 6:Acceso a servicios publicos informacién y

servicios basicos que regulan la calidad de vida, en ese sentido, el 100 % de estudiantes

cuentan tanto con gas, luz, agua e internet, y solo dos chicos no cuentan con telefonia.

, De igual forma,
Acceso a tecnologia

en la era de las

Impresora

nuevas
Lavadora

Celular de Alta gama

tecnologias, los

Tablet ]
estudiantes que

Equipo de sonido

Television tiene un acceso
Computador
a mayor
0 5 10 15 20 25 30
Numero de estudiantes. tecnologl'a,
Grafico 7: Acceso a tecnologia garantizan el

acercamiento a las redes globales de informacion, los privilegios de tener un computador,
celular de alta gama, television y/o Tablet a el 100% de estudiantes, demuestra la facilidad

de comunicacion entre ellos mismos, y la sociedad. Solo tres estudiantes. Como minoria, la
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impresora y el equipo de sonido no predominan, no obstante, una gran poblacién cuenta con

todos los beneficios de la tecnologia.

Lugares de donde provienen la
informacion académica

Gréfico 9: Lugares de donde provienen la informacion académica

H]l H2 43 44 ES

Lo
anteriormente
descrito, se ve
reflejado a
partir de las

respuestas
obtenidas, los
estudiantes

respecto  de

donde proviene la informacion para las actividades econémico, es notable la falta de uso de

Acesso a bibliotecas

30
25
20
15
10

NUmero de estudiantes

1

Gréfico 8: Acceso a bibliotecas

las bibliotecas, y solo es
usada con medio frecuencia
la del colegio. En cambio, el
internet es el elemento
mayor utilizado por cada
estudiante, puesto que los

27 chicos (as) hacen uso de

el y 17 utilizan los textos referenciados del IAM. Estos datos, son a pesar de tener acceso a

las bibliotecas, incluso, teniendo una circundante y de gran magnitud como la Julio Mario

Santodomingo de caracter publica.
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N _ Por ultimo, el
Actividades extracurriculares
nivel socio-
econdmico, se
expresa en la

utilizacion del

tiempo libre en

diferentes
Nl N2 N3 N4 N5 N6 W7 actividades,
Grafico 10: Actividades extracurriculares prevaleciendo

el deporte, seguido de la lectura, video juegos y musica. El gusto por los video juegos es algo
que se hace evidente en el aula de clases, empero la diversidad dentro del grupo de estudiantes

es latente.

Andalisis contextualizacidn socio-afectiva.

A partir de preguntas como la alimentacion diaria, seguridad en ciertos lugares, sistema de
salud, relaciones afectivas y sentimentales, el autoconcepto consigo mismo y los deberes y
derechos con las instancias cercanas al estudiante, se pretende realizar una encuesta rapida

socio afectiva.

A proposito de la alimentacion diaria, se encuentra una sana alimentacion donde los
estudiantes comdnmente consumen alimento mas de 4 veces al dia a excepcion de 2 que
comen 3 veces al dia. Lo que genera un crecimiento y desarrollo fisico estable, y a la vez

propicia un buen estado per se al estudio.
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Por otro lado, respecto al sentimiento de seguridad dentro de ciertas instancias, donde 1 es

inseguro y 5 totalmente seguro, la calle figura un gran porcentaje de estudiantes siente

inseguridad, en lo que se refiere al el colegio solo existe una persona que quizas tenga alguna

circunstancia desafortunada dentro del colegio, sin embargo la mayoria siente una gran

seguridad, la casa se postula como una de las instancias donde los estudiantes se sienten muy

seguros y los centros comerciales, estaria en una tercer posicion de seguridad para ellos; es

importante porqué denota la seguridad y la relacién que manejan con el exterior . Tal y como

se refleja en la siguiente tabla.

Tabla 3: Seguridad en relacion con el entorno.

Sitios 1 2 3 4 5
a) Calle 4 11 8 4
b) Colegio 1 7 19
c) Casa 3 24
d) Centros 9 12 5
Comerciales

En el ambito de la salud, todos cuentan con una empresa prestadora de servicios médicos,

asegurando el servicio a la salud, aunque algunos se les dificulto entender la diferencia entre

IPS, EPS y SISBEN.
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En el indice de relaciones sociales y afectivas se refleja una gran cantidad y diversidad de

sentimientos, que se puede vislumbrar en el siguiente cuadro. De 1 a 5, donde 1 es el valor

menor:

Tabla 4: Relaciones sociales y afectivas

Personas 1 2 4 5
Familia 1 8 17
Comparieros | 2 1 13 3
del Instituto

Alberto

Merani

Comparieros | 1 5 10 3
de Nivel

Compafieros 2 8 9
de grado.

Docentes 6 9 5)
Amigos 3 4 7 8
externos al

Colegio.
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De acuerdo con esto, los estudiantes generan mas afectividad con personas de su familia, lo
cual es propio de la edad y desarrollo afectivo en el que se encuentran. Asi mismo, las
personas mas inmediatas en su contexto que son sus compafieros de clase, generan también
una afectividad, aunque no tan evidente. Algunos de ellos-12 estudiantes- han tenido una
relacién sentimental, en cambio 14 adn no. Esto expone las interrelaciones con agentes

socializadores: familia, escuela y Mass Media.

Bajo la mirada de su autoconcepto, son sujetos auto-consientes de cada una de sus falencias
y debilidades, tal como lo propone en el concepto de desarrollo del IAM. La autonomia es
uno de los aspectos de su vida que mas se manifiesta como positivo respaldado por la
responsabilidad. Aunque se encuentran en una etapa de autoconocimiento y visién con el
contexto, debe ahondarse un poco en el amor propio y la confianza en si y con los demas
mediante procesos de socializacion una conciencia moral que permita obrar con libertad y

responsabilidad

Tabla 5: Autoconcepto estudiantes

Aspectos Muy Bueno Regular Malo Muy malo
bueno
Autonomia. 19 8
Responsabilidad. | 2 18 7
Tolerancia. 3 12 8 3 1
Amor propio 11 8 5 3
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Confianzaensi. |12 11 3 1

Confianza en los | 4 16 6 1

demas.

Libertad. 8 14 4 1
Afinidad con el | 5 13 6 3

otro.

En lo que respecta al deber y derecho se genera una aceptacion de lo socialmente adquirido

Consideracion de deberes. Consideracion de derechos

w
o
w
o

N
(2]
N
(€]

N
o
N
o

=
o

NuUmero de estudiantes
= =
o (6]
Numero de estudiantes
=
(2]

wv
(]

1 2 3 1 2 3

o
o

M Seriesl M Series2 M Seriesl M Series2

Gréfico 12: Consideracion de deberes Gréfico 11: Consideracion de derechos

y permite dar una identidad social. En este ambito, existe un equilibrio. Solo existe una
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diferencia de dos personas que no creen tener los mismos derechos que los deberes con la

sociedad.

Analisis caracterizacion cognitiva (Evaluacion diagnostica)

El objeto de esta prueba diagnostico consiste en saber las ideas previas que poseen los
estudiantes de contextual b del Instituto Alberto Merani a partir de una actividad ludico-
didactica llamada “desafio 2017, la batalla de los chiquis.” (Ver anexos) Ademas de ello,

tener conocimiento del nivel de apropiacién de cada concepto.

Las categorias a trabajar, son las mismas desarrolladas en el marco conceptual, iniciando se
desarrollo durante el primer trimestre el conflicto, de esta forma, encontramos conceptos
asociados a el conflicto, como tension, desacuerdo, situacion problema, y/o discusion con
diferentes finalidades, en algunos casos dicientes como: “el conflicto en algunos casos es una
tension que favorece el desarrollo humano” o “el conflicto es una situacion problema
solucionable” , esto debido al tratamiento con anterioridad del conflicto y sus vias de

solucidn, por ello, algunas respuestas, asemejan el conflicto a la via del interés o la via del

poder.

Foto 2: Definicién de conflicto 2

Lo anterior apunta, a un concepto de mayor desarrollo y grado de complejizacion a la hora

de conceptualizar el conflicto en las dimensiones de forma y concepcidon. También
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implicitamente dista de los diferentes conflictos que pueden existir y maneja la escala de

escalonamiento de estos.

Ahora bien, en lo concerniente con el territorio, los estudiantes, tienen dos visiones claras, la
primera, respecto a la relacion de territorio con geografia fisica; asi se puede ver, que lo
definen ya sea como “espacio geografico” o como “un espacio propio especifico”. En un
intermedio, acercandose a la interaccion humana lo definen como “terreno en posesion de
alguien”. Y el grupo mas asertivo, define al territorio como algo que puede beneficiar, un
lugar que causa disputa, y/o donde se pueden dar conflictos y es un &rea que ocupa alguien
que tiene poder. De esta forma se evidencia, algunos de los estudiantes tienen un
acercamiento mas profundo a la relacion de territorio y conflicto, lo que permitird la

proximidad de estos conceptos en las futuras sesiones.

Foto 3: Definicién de territorio

Foto 4: Definicién de territorio

En cuanto a las percepciones previas de paz, se comprende varios matices, algunas dadas
hacia la falta de conflicto, pelea y conformidad: como, por ejemplo: “Tiempos sin conflictos
o problemas”, “paz es cuando nadie pelea y estan conformes” o “paz: ausencia de conflictos”.

Esto encasillado un poco y bajo la perspectiva del marco conceptual, da luces de una

confusion respecto a la paz y las implicaciones del termino paz en mediaciones de los

70



conflictos. Por otra parte, existe un concepto asociado al conflicto y la resolucion de los
mismos, destacando la paz “es mas facil de dar con una negociacion”, muestra de lo
desarrollado anteriormente en clase, también se concibe como un “proposito nacional y/o

beneficio. En la Gltima categoria, la paz bajo la nocién del contexto colombiano, encontrando

frases muy concretas como:

Foto 5: Definicion paz

b

“Permite a la sociedad estar en buena convivencia’

Foto 6: Definicion paz

En ultima instancia, la catedra de paz, desde una vision mas general, “es un resultado de la
interaccion humana” o algunos estudiantes lo ven desde su importancia “Es importante tener
conocimientos de sobre la paz”. Otros, lo perciben desde la “mesa de negociacion” como un
hito historico a partir de los resultados generados en la Habana y finalizando, uno de los
grupos, asocio la catedra de paz a la resolucion de conflicto, tal y como se dio previsto desde

el planteamiento de la clase:
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Foto 7: Definiciones céatedra de paz

En consideracion a todas las ideas previas, se adhieren como conceptos amplios y de
maultiples miradas y perspectivas, en ese sentido, se visualiza la relacion paralela de cada uno
de los conceptos haciendo evidente la correlacion, correspondencia y pertinencia a trabajar

en la catedra de la paz, esperando la finalidad de la:

Foto 8: Finalidad de la paz
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Marco tebrico

Una mirada a la Geografia de la Violencia

A lo largo de la historia de Colombia, se ha escrito sobre el papel que juega el conflicto
armado Y la violencia en la configuracion del Estado-Nacidn, en consecuencia, se le aborda
como parte constitutiva de la realidad social colombiana; por lo tanto, se hace evidente, una
disposicion social del espacio en funcion de una violencia estructural y subjetiva; dicha
adopcion supone determinadas formas de territorializacion y/o diferenciacion espacial, de
acuerdo a las logicas del conflicto, y a las caracteristicas del espacio. Esto quiere decir, que
hay una relacién muy clara entre conflicto y territorio que finalmente se expresa de diferentes
maneras en relacion de unay otra. Esta concepcion de la violencia en relacién con el territorio
abre una serie de discusiones y reflexiones que podrian conjugarse bajo la categoria de

“Geografia de la Violencia”.

En Geografias del conflicto en Colombia (Velasquez Monsalve & Berneth, 2005), acierta en
su tesis al pensar en [...] construir una propuesta que piense en las rigurosidades del espacio
social, que ayude a dar el paso de la cartografia del conflicto armado al analisis territorial de
este (en donde) se consideren las mediaciones que existen entre los patrones espaciales de
violencia y conflicto armado con otras instancias como la estructura econdmica, las formas
de poblamiento, el ambiente, las practicas culturales de cada region y lugar. Solo asi se podra
comprender el carécter desigual, combinado y contradictorio del conflicto armado [...]
partiendo de esta premisa, se investiga sobre las diversas fuentes bibliograficas acerca del
tema de Geografia de la Violencia realizando una taxonomia de la siguiente forma:
e Geografia de la violencia desde la Geopolitica.

e Geografia de la violencia desde la Cartografia
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¢ Tipologia (haciendo referencia a los tipos de violencia por regiones en el pais)

e Laguerrainterna

Este ultimo ha sido investigado por (Velasquez Monsalve & Berneth, 2005), bajo el analisis
de la geopolitica de la guerra interna, donde se describe la transformacion espacial antes,
durante y después del paso de grupos armados y, como se configura un patron espacial en las
relaciones sociales; aunque, los factores no se ahondan sisteméaticamente, dejando abierto un
campo para futuras investigaciones. El siguiente gran grupo de investigaciones abordadas,
hace referencia a la geo-referenciacion, vista desde las representaciones de las acciones y
actos dentro de la guerra, lo cual es pertinente a la hora de plantear las relaciones espaciales
sobre la logica del conflicto armado. Por Gltimo, tema, aparece la geografia de la violencia
como un campo donde se refleja, el conflicto de acuerdo a las caracteristicas des espacio o

regiones del pais.

Por otro lado, (Luna, 2013), plantea una visién mas universal de la relacion espacio y
violencia desde las ciudades latinoamericanas, para ello, retoma la categoria “Violencia”,
donde, al igual que, Velasquez Monsalve & Berneth posiciona a esta como un prducto
historico e inacabado, ligado a la formacion de los estados modernos y a su vez es un
condicionante estructural del mundo vida, por tanto es un factor e instancia social que se
fundamenta en los procesos de dominacion y diferenciacion definitorios de las relaciones de

poder producidas en el sistema capitalista. Sin embargo, esta definicion tiene dos variables:

1. Violencia estructural, entendida como “la utilizacion de medios coercitivos para la
subordinacion de una clase por parte de otra con finalidad de obtener ganancia
material” (Luna, 2013); dicha definicion tiene sustento en las raices de la geografia

radical, mas especificamente en el tedrico marxista David Harvey que propone la
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acumulacién por desposesion como una de las formas mas violentas de lucha de
clases dentro de un espacio donde se controla, posiciona y ejerce control de los
medios de produccion y las materias primas y los recursos hidricos por pate de
monopolios, por ejemplo, la diferenciacidn espacial a la hora de ser desplazados los
indigenas del amazonas por la industria cauchera. Este tipo de violencia genera una
sociedad y territorio segmentado, desigual y jerarquizado y concorde al autor, maneja
tres esferas: lo politico, lo econémico y lo cultural.

La violencia subjetiva respecta la parte simbdlica, son las relaciones de poder y
dominacidén que, aunque sus cimientos estén en la lucha de clases se trasciende mas
alla de lo econdmico concretamente, citando a Zikeck 2009 (Luna, 2013) plantea que,
“la dimension subjetiva de la violencia se refiere a la violencia ejercida fisica e
ideologicamente, por los agentes sociales e institucionales, relacionada con

fundamentalismos, el racismo (etc...)”.

Esto refleja, las representaciones simbolicas que se construyen e impactan en las practicas de

produccion, uso y apropiacion de los territorios diferenciados; en un acercamiento al

conflicto armado, se revela la realidad social de sujetos heterogéneos que proceden de lugares

externos del area urbana y han sido victimas del desplazamiento forzado a causa del conflicto

armado interno.

Sin embargo, estas dos dimensiones son complementarias, mas a la hora de pensar el

conflicto y la violencia a partir de la concrecion y la I6gica contradictoria, desigual, simbdlica

y material expresada en el territorio.

De igual manera, (Davis, 2001) Citado por (Luna, 2013) describe la Geografia de la violencia
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[...] el estudio de la concrecion espacial de la logica de la acumulacion con base en la
imposicion del valor de cambio al mundo de la vida; es el analisis de las formas, funciones y
estructuras espaciales que toma dicha logica dentro de un orden disciplinario, donde los
diversos sujetos y “cosas” ocupan el lugar que les es asignado por las elites para mantener y

perpetuar un estado social jerarquico [...]

Este autor toma puntos claves, pensando el territorio como producto social, en donde esté, se
configura y reconfigura de acuerdo a las dindmicas sociales emplazadas, y, también constata,
en gran medida un estudio de procesos desiguales socialmente, correspondiente a macro

estructuras con implicaciones en el sujeto en dimensiones histéricas, sociales y espaciales.

En ese sentido, La Geografia de la violencia es vista como el analisis donde se desarrollan
espacios Yy territorios violentos y/o conflictivos, o distribucion espacial de la violencia y el
conflicto, sin embargo pensarse la G.V mas alla de la geo-referencia de los conflictos bélicos,
implica analizar las transformaciones sociales, culturales, econémicas y politicas en un
territorio que se configura por relaciones sociales y en si, reproduce las dindmicas de un
modelo econémico en sentido estructural, y a su vez, las mismas de cada sujeto concatenado
en ella; es por ello, que por ejemplo Bogota, responde a ldgicas historicas del conflicto
colombiano, representado en sus variables espaciales, y al mismo tiempo contiene
especificadas de su propio espacio geogréafico; es por ello, que la G.V sirve como eje
transversal, para el analisis del conflicto y conflicto armado, proximo a tratarse en las catedras

de paz impartidas en los colegios colombianos.

En relacion al enfoque analitico de geografia de la violencia, el punto de partida es pensar en
una propuesta gque piense en las riguridades del territorio desde su estructura econémica, sus

practicas culturales y aspectos de geograficos del espacio, donde esta, visualice a los
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conflictos como componente estructural, caracteristica social y politica del pais,
evidenciando la necesidad de proporcionar un aporte a la solucion del conflicto armado desde

el ambito educativo con un enfoque que interconecte lo cotidiano (sujeto) y estructural.

Es por ello, que se hace evidente, la necesidad de pensar en la practica pedagogica, diversas
y transversales miradas a el conflicto armado; y en el caso de este proyecto, a partir de
categorias como territorio, conflicto, conflicto armado y paz pueda enriquecer el proceso por
el cual se enfrenta la educacion y en si, toda la sociedad colombiana. En este caso, la
apropiacioén de dichas categorias propiciara la construccién de la paz desde el cotidiano del

estudiante en las aulas y su diario como sujeto dentro de una sociedad.
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Pedagogia Dialogante

Este proyecto de grado, enmarca su propuesta pedagogica dentro del modelo de la pedagogia
dialogante, dicho modelo ha sido instaurado en el Instituto Alberto Merani; su propuesta de
innovacion tiene como proposito el desarrollo integral, teniendo en cuenta que esté — el
desarrollo- trascurre de manera evolutiva y, algunas etapas de ese proceso estan registradas
en la escuela y precisamente los ciclos, daran cuenta de dichas etapas en el nifio y joven. Esta
pedagogia pensada de forma integral, da cuenta de aspectos que son propios de la estructura
del ser humano desde los ambitos cognitivo, afectivo y praxioldgico, desarrollando asi, un
pensamiento prospectivo donde se esté constantemente construyendo desde si mismo como

sujeto y con la sociedad.

Los fundamentos de la pedagogia dialogante nacen de la siguiente pregunta formulada por:
(Zubiria, 2002): ¢Se puede generar un modelo dialogante entre la teoria de (Coll, 1994) y la
de (Not, 1992) que garantice la sintesis dialéctica? Segun la tesis de inter-estructuracion de
(Not, 1992) la educacién debe estar permeada de conocimiento, sin embargo, este es una
construccion externa del salon, pero se reconstruye en el dialogo pedagdgico entre estudiante,
saber y docente, este Ultimo, posee el papel de mediador entre la cultura y el estudiante -
modelo hetero-estructurante-, por tanto, debe tener unos fuertes conocimientos dados en la
cultura y su finalidad debe ser el desarrollo integral del estudiante que se construye
internamente como sujeto, tomando un papel relevante dentro de la escuela y su propio
desarrollo — modelo auto-estructurante- concorde a (Zubiria, 2002) las ideas — del nifio-
conviven, dialogan y coexisten con las anteriores ideas, valores y sentimientos que se
manifiestan cuando interactuan en la sociedad; generando de esta forma un dialogo en el

ambito escolar.
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Las bases y/o antecedentes en los que se recoge la pedagogia dialogante se remiten al enfoque

historico critico cultural desde las tesis de los siguientes autores segun (Zubiria, 2002):

H. Wallon hace alusion a la naturaleza diversa de la inteligencia y el desarrollo en la
conceptualizacidn en ciclos escolares y crisis evolutivas.

De acuerdo a L. Vygotsky, los medios culturales no sin externos y crean una segunda
naturaleza, lo cual consiste en dominar herramienta cultural del lenguaje en una
lectura critica, lo que favorece los procesos de desarrollo del estudiante, dado su nivel
de aprendizaje, por medio de la zona de desarrollo préximo.

R. Feuerstein en su tesis sobre la modificabilidad cognitiva, habla de la naturaleza de
la modificabilidad de la inteligencia, de esta forma, es una caracteristica permanente
en el ser humano.

Para A. Merani, la escuela es sindbnimo de autonomia y libertad, se enmarca desde el
caracter historico, dialogante y cultural en el desarrollo de pensamiento y

humanizacion del hombre en un constante cambio desde la educacion.

La educacion dialogante, se piensa el aprendizaje y el desarrollo en conjunto y a escala

evolutiva de las dimensiones humanas que a medida que avanza paulatinamente se

complejiza y esta dado por competencias analiticas, socio-afectiva personal y valorativa,

y praxico o de la accion, estas competencias deben ser de forma autbnoma y estan

relacionadas a la interdependencia, la que de acuerdo a (Zubiria, 2002) es un principio

donde las cosas estan ligadas y los sucesos estan integrados y escalonados en un proceso

en donde no se excluye ninguna dimension en el momento de pensar la complejidad y

del ser humano, puesto que el fin de la pedagogia dialogante es la humanizacién, en

palabras de (Wallon, 1987, p. 65) “El sujeto que siente, actua y piensa”. Para ello,
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(Zubiria, 2002) propone que el propdsito central esta dado por el desarrollo y no solo el

aprendizaje y la funcion esencial de la escuela debe ser la de certificar que dicho

PEDAGOGIA DIALOGANTE

Dialogo pedagodgico:
Donde el propdsito es
el desarrollo

Mediacion del docente: Papel activo del Complejo, socio-cultural

Intencionalidad, estudiante y dialectico.
significativa y

transcendente \

Estuldiante

( ] *Se construye

Docente Conocimiento fueradela
escuela

Se re-construye
en la escuela

lustracién 1: Sobre la pedagogia dialogante

[31

desarrolle abarque cada una de las dimensiones anteriormente nombradas, a través de un
cambio en las estructuras de relacion entre los seres humanos, y el desarrollo moral para

que pueda darse seres mas integrales.

Por otro lado, los contenidos dentro de la escuela corresponde a lo cognitivo,
procedimental y valorativo en donde las estrategias metodoldgicas den seguridad de que
las relaciones entre estudiante y docente sean de forma intencional, transcendental,
estimulante y significativa acompafiado de un proceso dialogante, llegando a fortalecer
la autonomia de sujetos dentro y fuera del aula, finalizando con una evaluacién donde
siempre se aborde las tres dimensiones anteriormente nombradas y “describa y explique
el nivel de desarrollo en un momento y contexto actual, teniendo en cuenta su contexto y

su historia personal, social y familiar, donde se privilegie la evaluacién de la
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modificabilidad y reconozca el caracter necesariamente intersubjetivo de toda

evaluacion” (Zubiria, 2002)
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Auto-reflexion de las situaciones sociales desde un enfoque cualitativo

El siguiente trabajo de grado tiene como marco de accion el enfoque cualitativo, esta
perspectiva, posee la intencion de pensar en lo descriptivo de las realidades y fendmenos
sociales con el lenguaje propio del cotidiano vivir, se desarrolla a partir de problemas
practicos y de acuerdo con (Bogdan & Taylor, 1987) toda investigacion cualitativa debe ser
inductiva, en el sentido de plantear investigacion reflexiva y con cuestionamientos
someramente expuestos; la metodologia cualitativa posee una perspectiva holistica siendo
de esta forma el sujeto como un todo, en su contexto histérico y su realidad circundante; el
investigador tiene una sensibilidad y comprension in situ partiendo de las personas como
parte activa y constructora del proceso que se esta desarrollando dentro de la investigacion
desde las perspectivas propias y con un lenguaje habitual, sin embargo, las creencias y
perspectivas convienen estar a distancia, para que de este modo se pueda dar cualquier
situacion, como tema de investigacion y nada quede sobreentendido; todo es relevante de
estudio, y en ese sentido, las personas se ven como iguales sin importar ninguna caracteristica
previa que supedite la investigacion, asi se puede estar lejos de la estandarizacién y para ello
se retoman maultiples herramientas que validé una investigacion propicia a las reflexiones
humanistas e interdisciplinarios. Cada una de las caracteristicas aportadas por (Bogdan &
Taylor, 1987) seran parte y cuerpo del trabajo de grado en cada una de sus fases

metodoldgicas.

A partir de la perspectiva socio- critica, el objetivo y finalidad es transformar los entornos,
practicas, relaciones etc.; este enfoque, enfatiza la reflexion critica en los procesos del
conocimiento (no son neutrales) y tiene como finalidad la transformacion de la estructura de

las relaciones sociales y dar respuesta a determinados problemas generados por éstas, en este
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caso la implementacion de la catedra de la paz en el Instituto Alberto Merani con un eje

transversal que se ha denominado Geografia de la Violencia.

Los aportes tedricos y conceptuales de la perspectiva socio-critica en esta investigacion, van
de la mano a una construccién comunitaria de la exploracion de las preguntas formuladas a
los temas de interés suscitados en el aula, asi, el enfoque socio- critico y la pedagogia
dialogante acentla las relaciones sociales y la realidad de estds mismas en el contexto
colombiano hacia la conversién de su praxis auto-reflexiva de la violencia en la que esta y
estuvo mediada Colombia. Asimismo, es una propuesta entre lo préctico y tedrico que tiene
como fin transformar la realidad social, estudiando e interpretando los temas que son
significativos con una interdisciplinariedad; por consiguiente, el proyecto tiene varias

disciplinas, en el cual se tiene como esencia la geografia y su funcion transversal.

Concretamente, el enfoque metodoldgico es la investigacion accion, siendo esté, una forma
de indagacién que busca la auto reflexion de las situaciones sociales en el cotidiano del aula
con la intencién de entenderlas, mejorarlas y potenciarlas para la transformacion desde el
aula y una disciplina de conocimiento que genere un cuestionamiento problematico y pueda
ser tratado en un dialogo critico con los estudiantes con apertura a la imaginacién en un
ambito cultural abierto a las diversas expresiones y configuraciones de los estudiantes v el
docente. Segun (Elliot, 1993) define la investigacion-accion como «un estudio de una

situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma»

Para la siguiente investigacion se retomaran los pasos cuatro primeros pasos propuestos por

la docente (Rojas Ginche, 2009) para la investigacion accion en el aula:
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1. Problematizacion: Para ello se plantea, un problema surgido desde la practica in situ,
el cual, sea necesario profundizar sus raices, sus caracteristicas, el por qué se da en el
contexto y como puede tratarse a partir de los parapetos y aspectos que van surgiendo.

2. Diagnostico: Luego de ser identificado el problema a investigar, se pasa a recoger
una serie de recoleccion de informes y archivos respecto al tema encontrado, para
poder realizar una reflexion en torno a este, y asi ir desarrollandolo en el aula, siendo
tratado de forma introspectiva desde las situaciones que se viven a diario y con las
perspectivas suscitadas.

3. Disefio de una propuesta de cambio: Después de analizar e interpretar lo hallado en
la situacién a investigar, se buscard posibles alternativas para ser tratado el tema;
desde este punto de vista, se propone una vision prospectiva desde las personas
interesadas en el cuestionamiento dentro de la catedra de la paz y la posible viabilidad
de la inclusién en la practica educativa a partir de las herramientas metodologicas.

4. Aplicacién de la propuesta: Como su mismo nombre lo dice, se plantea poner en
marcha las herramientas metodoldgicas en torno a la situacion, aca los objetivos a
cumplir corresponden estar claros y se esbozan de forma hipotética para poder
obtener una evaluacion y reflexion en torno a lo propuesto.

5. Analisis: En este punto, se propone ademas de evaluar si se ha cumplido con los
objetivos propuestos, analizar los puntos de inflexion que arroja la investigacion con
el fin de construir una propuesta pedagdgica con las personas del proyecto, con el fin

de ser tratadas a futuro por las siguientes generaciones.

Esto esta expuesto en los objetivos especificos del proyecto, como primera medida, la somera

revision documental respecto a trabajos tedricos de la geografia de la violencia, al mismo
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tiempo, la contextualizacion de las personas con las cuales se realizara la practica, en seguida,
la vision de la pregunta problema dentro del aula, luego el disefio de los talleres y salidas de
campo para complementar la practica pedagogica con su respectivo analisis y por ultimo,

construir la propuesta pedagdgica junto a estudiantes y docentes del Instituto Alberto Merani.
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Marco conceptual

Las siguientes categorias son una apuesta a trabajar dentro de las catedras de paz, para

retroalimentar el proceso dentro de la institucion:

Conflicto:

El conflicto, por si solo es muestra de la diversidad de pensamientos en las personas que
conforman una sociedad con mdltiples posturas culturales, politicas, éticas, etc.,
generalmente con intereses variados. Sin embargo, este — el conflicto- es un proceso complejo
que refleja las dimensiones de las relaciones humanas cuando son incompatibles o existe una
divergencia entre dos 0 mas pensamientos y acciones. Pese a la vision negativa que posee la
categoria de conflicto, podria abordarsele también, como una perspectiva donde surgen
multiples lineas de un tema especifico y que, permitiria la apertura a procesos de debate
posibilitando la construccion de una mirada posterior al conflicto. En ese sentido ético y
social del conflicto, se encuentran las herramientas para trabajar la reconciliaciéon en una

catedra de paz.

Desde este altimo enfoque, la cultura de paz (Fisas, 2011) , piensa el conflicto como una
posibilidad de crear oportunidades de encuentro, comunicacion, transformacion, adaptacion
y reciprocidad en el dialogo; siendo asi una funcion educativa el pensar en y para el conflicto,
para modificar y hacer metamorfosis de la violencia derivada de conflictos sin resolucion
entre personas y/o comunidades que quizas fueron adquiridos y/o aprendidos. Alcanzar los
propositos de esta tarea supone aceptar la existencia de un conflicto y aumentar la creatividad
a la hora de poder enfrentar las maneras de acercarse y de ver este mismo, para generar una
transformacion y asi, concebir el potencial positivo del conflicto, teniendo como mediador el

dialogo.
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El conflicto supone dos formas de confrontacion bajo la perspectiva de Grasa y Mateos
(2014), la primera guiada por los intereses materiales y la segunda, aquellos que representan
sentimientos o una red de valores, esto permite dimensionar la magnitud de los conflictos y
la resolucion de los mismos (ver ilustracion 1). Ahora bien, cuando se habla de conflicto, no
siempre se alude a la violencia; y en el caso colombiano, aunque ésta pareciera parte
constitutiva en la creacion de Estado Nacion., no es una permanente en el conflicto y, por
tanto, es importante hablar de post- acuerdo o post-conflicto con la guerrilla de las FARC,
mas alla de pos-conflicto en general, puesto que, los conflictos sociales siguen en el ambiente
nacional expuestos a través de las exigencias y necesidades de los movimientos sociales. Con
esta aclaracion, también se apuesta no solo al entendimiento y reparacion del conflicto
armado sino a la creacion de una sociedad que humanice la violencia y comprenda que los
conflictos tienen salida por medio de una convivencia social desde su habitual diario. Para
ello, el siguiente cuadro es reflexivo ante la tipologia y caracterizacion de los conflictos?

trabajados en clase (ver ilustracion 2):

1 El siguiente cuadro, aunque es autoria de Daissy Ramirez, también contiene referencias a otros textos
marcados con simbolos azules:

+ (Caireta & Barbeito, 2005)

X (Grasa & Mateos, 2014)

* (Caireta & Barbeito, 2005)
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Interes es negociables

Elermentos materiales
del conflicta (poder
econdmico, politica,
propiedades, recursos
limitados. .}

Necesidades no negociables

Elementos identitarios,

ermocionales, espirituales,
divergencias perceptivas
subjetivas, creencias. ..

lustracion 2: El iceberg del conflicto
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Conflicto armado:

Como se dijo anteriormente, existen diferentes tipos de conflictos, para el caso de Colombia
los conflictos sociales, politicos y econdmicos incurrieron en un levantamiento de armas por
parte de varios actores armados, por lo tanto, el conflicto interno y armado de Colombia es
una expresion de problemas que viene de raiz en la configuracion social y politica del Estado.
Este conflicto posee diferentes dimensiones y, dio paso a un tipo de modalidades y
manifestaciones en la confrontacion armada interna. En alusion a esto, los tipos de
modalidades van de forma paralela con los hitos histéricos lo que ha recaudado todo tipo de
victimas y a su vez, todo tipo de responsabilidades por parte de los actores armados. El
arquetipo de violencia en este contexto, se ha transformado desde sus origenes hasta las
dinamicas actuales; tal y como lo afirma “el conflicto armado interno en Colombia desbordd
en su dindmica el enfrentamiento entre los actores armados. Asi lo pone de presente la
altisima proporcién de civiles afectados y, en general, el ostensible envilecimiento de las

modalidades bélicas.” (GMH, 2013)

Debido a que la violencia en los colombianos se ha convertido en algo habitual del cotidiano
y ha tenido fuerte indiferencia ante los hechos invisibilizados y sobre todo en el &mbito rural-
donde han ocurrido la mayoria de los acontecimientos-, la memoria se ha convertido en una
forma de resistir, admitir, dignificar y humanizar las victimas que son inherentes en el
conflicto, rompiendo con el paradigma de la memoria como venganza que ha venido

desencadenando la prolongacion de la violencia en Colombia.

Ciertamente, la confrontacion armada en el campo politico ha estado ligada a un dogmatismo,

por ende, se ha integrado practicas bélicas contra aquellos que postulan un pensamiento
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disidente y, dentro de la situacion se evidencia un enraizamiento de la violencia que
transcurre con un proceder desde la violencia estatal o institucional hasta la confrontacion
armada de grupos divergentes por la politica. En suma, a la hora de pensar una politica lejana
a la violencia a la hora de insertarse los grupos armados, debe tenerse en cuenta la
estigmatizacion de los grupos armados en el instante que entra en la sociedad civil, todo esto
es relevante para pensar las paradojas por las que se encuentra el proceso de democratizacion

en el ambito politico y social y, en el proceso de la paz.

El conflicto armado se caracteriza por su capacidad de ensafiamiento, envilecimiento y sus
fuertes secuelas en la poblacién civil. Por tanto, adquiere una complejizacion en sus
dimensiones por su largo trayecto y duracién, las condiciones y razones para su realizacion,
la implicacién de diversos actores legales o ilegales; su amplitud en diferentes partes del
territorio colombiano y las singularidades de cada sitio local, ademas de su relacién con las

distintas formas de violencia que se dieron en Colombia en el transcurso de los afios.

En sus diversos matices, el conflicto armado colombiano ha sido un receptor de diferentes
actores armados, configurando una amalgama de causas en el surgimiento de cada actor.
Desde el punto de vista de las FARC, este conflicto es muestra de una revolucion con ideales
de los afios 60 que se ha desarrollado como “una guerra de clases en la que los campesinos

revolucionarios se enfrentan a un sistema corrupto y oligarca” (Ferry, 2012).

La convulsion de un sistema estatal corrupto, asesinato de sindicalistas, desigualdades y
brechas gigantes econdmicas, sociales, culturales y politicos acompafiados de una represion
ante las exigencias del pueblo y la sociedad civil, son detonantes de la conformacion de
grupos levantados en armas que han buscado una mejoria en sus condiciones de vida; en el

caso particular de las FARC; el agro y la falta de una reforma agraria general son suma para
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buscar una transformacién verdadera del campo, sin embargo, la historia de esta guerrilla se
partird por hitos historicos propios de la dindmica social de Colombia, llegando a la
singularidad de la afectacion fuerte y marcada de la sociedad civil. . Las condiciones y causas
historicas para el surgimiento y desarrollo del conflicto armado, y las raices de este mismo,
pueden ser fundamentadas en el contexto de emersion, sus transformaciones a lo largo de la

historia y la evolucion en la permanencia de este grupo armado.

Territorio:
El territorio, ha sido definido por bastantes corrientes geograficas y pasa por su concepto mas
técnico de ser una porcion de tierra con delimitaciones hasta ser la apropiacion del espacio
por los sujetos que habitan alli, y es por esta linea que Gustavo Montafiez se acerca a la
propuesta de territorio como escenario donde coexisten las relaciones sociales con la realidad
social. El territorio como una construccion social, tiene un componente desigual, puesto que,
depende de la actividad espacial de cada actor que habita en él - a esto se le conoce como la
realidad geo-social- y, permite definir a el territorio como maévil, mutable y desequilibrado.
Derivada de las dichas relaciones, el territorio se piensa como una forma de espacializar el
poder y las relaciones de cooperacion o conflicto y, en el interior de esta convergencia son
los sistemas de interaccion social los que concurren y sobreponen una apropiacion del
territorio (territorialidad) por medio de intereses, percepciones, valores y/o actitudes

(Montafiez Gomez & Delgado Mahecha, 1998).

Otra contribucion importante para pensar el territorio es definirlo como concepto relacional
que abarca las subjetividades que existen dentro del espacio como un “conjunto de vinculos
de dominio, poder, pertenencia y apropiacion” en un espacio por parte de un individuo y/o

grupo; mas alla de una propiedad o tenencia, vendria siendo “lazos subjetivos de identidad y
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afecto existentes entre el sujeto y el territorio” desde dimensiones politicas, culturales y/o
econdémicas. (Montafiez Gomez G. , 2001). Partiendo de la apropiacion del territorio por lo
diversos actores, la territorialidad son todos esos grados de control, identidad y afectividad
que confluyen en la dindmica de la interaccion social; segun (Lobato Correa, 1996: 252) “Son
un conjunto de practicas, sus expresiones materiales y simbolicas capaces de garantizar la
apropiacion y permanencia de un determinado agente social.” Y, dependiendo de dicha
apropiacion, percepcion y/o valoracion seran cambiantes y conflictivas a lo largo de la
historia, por tanto, pensar el territorio, es concebirlo y examinarlo con una constante relacion

entre el espacio y tiempo.

El territorio a su vez, se construye a partir de la actividad espacial de sus actores en variadas
escalas, de acuerdo a la red espacial de relaciones y actividades. Es decir, la actividad
espacial, crea territorios, y estos generan una apropiacion del territorio que al mismo tiempo
genera territorialidades en una relacion geo-histérica de la interaccion social de acuerdo con

(Montafiez Gomez G. , 2001):

“Las territorialidades se crean, recrean y transforman historicamente en procesos
complejos de territorializaciébn o des-territorializacion a través de mecanismos

consensuados o conflictivos de cardcter gradual o abrupto”.

Ahora bien, es importante la relacién territorio-conflicto que dan estos autores, para poder
hacer una mirada reflexiva y analitica de ambos conceptos en el aula. Puesto que, el conflicto
en el territorio, como se observé anteriormente, converge en diversos y maltiples escenarios,
desde el colegio hasta las zonas mas apartadas del pais, y lo que sé propone esté trabajo de
grado, es acercar las interacciones sociales a la realidad de todos y todas. La propuesta va

encaminada desde un enfoque socio-afectivo manejado por el IAM para qué a través de la
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vivencia personal se relacioné la situacion propia y social con la realidad social de otros,

construyendo y formulando propuestas transformadoras.

Algunas consideraciones sobre paz

Ligado a la cultura de paz, se hace necesario comprender que la paz es un concepto maltiple,
variado, extenso y pluridimensional, bajo esta perspectiva, la categoria paz supone una fase
“superior de los conflictos” en donde la autorrealizacion personal comprenda la asociacion
con los demas para resolver problemas sin usar de ninguna forma la violencia y generar un
encuentro de individualidades con una coparticipacion entre sus semejantes; de esta forma
transformar el conflicto reconociendo asi, las diferencias en la diversidad. En ese sentido,
varias posturas concuerdan en realizar una taxonomia de la paz; la negativa y la positiva, esta
primera consiste en aquella que invisibiliza la ausencia de la violencia estructural y cree en
que es la Gnica via sin tener en cuenta el proceso que se vive de injusticia social presenciando
una carencia de guerra y la segunda es asertiva segun (Sodepaz-Gapael, 2003) citado por

(Salguero, 2003):

Es un proceso dinamico y permanente, no es una referencia estatica e inmovil.

e Hace referencia a una estructura social de amplia justicia y reducida violencia.

e Exige igualdad y reciprocidad en las relaciones e interacciones.

e Afecta a todas las dimensiones de la vida. No se reduce unicamente a la politica

internacional o de estado.

Implica y hace referencia al desarrollo y los derechos humanos.

Asi mismo, desde los cuadernos de educacion la paz se hace referencia a la paz positiva como
“un proceso de constante construccion, es un orden social de reducida violencia y elevada

Jjusticia, igualdad en el poder y distribucion de poder y recursos ... un concepto amplio y
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multidimensional que pide una comprension amplia y elaborada ... Resolver los conflictos
de manera positiva, creativa y noviolenta. ” (Caireta & Barbeito, 2005). Como se concibe
en los dos conceptos dados anteriormente, la paz se concibe desde un quehacer cotidiano, en
la convivencia entre sujetos y a la vez, como un arquetipo para que se pueda llegar a una paz
realmente tangente y estable desde las condiciones materiales de existencia; estas dos
visiones, se comprenden y complementan, en el trabajo del aula y con los estudiantes, en el
sentido, que se expande una vision holistica del concepto paz. Al mismo tiempo qué, con la
clara relacion con la resolucion de conflictos, la paz, esta estrechamente ligada a el proceso
de reconciliacion, memoria y resiliencia, la cual lleva varios afios gestando la poblacién

colombiana y aun sigue en proceso de transformacién y construccion.
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Metodos e instrumentos para trabajar en la catedra de la paz.

Salida de campo

La salida de campo, dentro de la ensefianza, parte como principio de generar un acercamiento
de los expuesto en clase con el mundo y la realidad circundante, siendo asi, la posibilidad de
concretizar las nociones, categorias, aptitudes y procedimientos. Ademas, es el instrumento
que facilita la compenetracién y facilidad de aprehender conocimientos. Segln la maestra
Pulgarin “la salida de campo es una estrategia didactica y pedagogica que estimula el trabajo
investigativo .... un proceso de aprendizaje colaborativo y dindmico donde la indagacién
ocupa un papel fundamental” (Pulgarin, 1998). Por ello, estd, brinda un proceso de
interrelacion entre la realidad cultural, politica y economica desde el lugar visitado con la
realidad personal y social de los estudiantes; siempre y cuando se realice con anterioridad
una actividad que de pautas para ejemplificar y analizar las situaciones de incertidumbre a
raiz de los problemas cognitivos y sociales que se den en el tema estudiado y proximo a ver

en la salida de campo.

Otro rasgo de la salida de campo, parte de la premisa de pensar el &mbito de aprendizaje
significativo, derivado de ella, mas ain de reforzar las ideas en el aula. El propésito, se sitla,
en la practicidad de que la ensefianza sea significativa para problematizar la zona visitada
con los conceptos vistos en clase para posibilitar la relacion e informacidn adquirida en clase.
Siendo asi, un instrumento de conocimiento e investigacion que permita la comprension de

conceptos y refuerce las ideas en el aula para una reapropiacion en el contexto.

El acercamiento de la realidad de los estudiantes y la experiencia personal-grupal, seran la
motivacidn para obtener un estudiante activo, en ese sentido, el docente también forjara un

vinculo con los estudiantes, partiendo de la forma en la que conciben el mundo. Lo anterior,
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se enlaza con la vision del 1AM respecto el desarrollo como un proceso de construccion,
implicando la salida de campo como ese espacio de construccion y fortalecimiento de los

procesos praxioldgico, cognitivos y valorativos.

De acuerdo con Umana de Guthier, las salidas de campo cuentan con etapas y metodologias.
La metodologia para este trabajo, estd basada en la hipotética-deductiva y la resolucion de
problemas, y contara con las etapas de planificacion, preparacion y ejecucion. Por ultimo,
sera la introduccion a lo que se espera trabajar con los estudiantes en el tltimo trimestre: “la

2

paz”.

Taller
A través del taller, se fortalecera el desarrollo praxioldgico y el trabajo en grupo, para que se
pase de la vision pedagdgica de la respuesta, y se dé el aprehendizaje participativo, por medio

de la pedagogia de la pregunta.

El taller de reflexion pedagdgica es una instancia altamente necesaria en las escuelas para
promover el desarrollo profesional de un cuerpo docente reflexivo, capacitado, organizado y
coordinado, capaz de responder de manera efectiva a las dindmicas demandas que recaen
sobre la escuela. Sin embargo, no basta con tener un horario asignado para éste. El taller de
reflexion pedagdgica debe ser construido y planificado de modo que tenga sentido para sus

participantes, les sea util, productivo y les ayude al desarrollo de su quehacer docente.

El objetivo del aprendizaje superior es desarrollar la capacidad de respetar las ideas y los
sentimientos de los demas; La critica saludable, la apreciacion, y presentar sus propias ideas
y buscar aclaraciones. El alumno debe ser capaz de presentar sus propias opiniones sobre el

tema. Sus potencialidades s6lo pueden desarrollarse empleando una técnica superior de
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ensefianza e instruccion a un nivel superior. Un taller es una de las principales técnicas

utilizadas para el aprendizaje superior.

Existen diferencias significativas en las metodologias de ensefianza empleadas por los
educadores en diversas disciplinas. Este método depende en gran medida de la participacion
del alumno en la formulacion o construccion de conocimientos a través de exploraciones
practicas, de grupos pequefios e individuales, utilizando objetos concretos o tecnologia. Es
por ello, que es vital que el profesor también participe del taller, no del mismo modo, pero si

ayudando a los estudiantes para que realmente aprendan (AnderEgg, 1999).

En ese sentido, el taller para el presente trabajo de grado, es asumido como la herramienta,
que representa la complejidad de ensefiar las ciencias sociales, en este caso la geografia;
proporcionando el acercamiento de la teoria a la practica. A su vez, es reflejo de las
dimensiones laboradas por el IAM y es el acercamiento a la transformacion y recurrente
elaboracion de nuevas formas de aprendizaje que den cuenta de la reflexibilidad que implica

el proceso de ensefianza dentro de la pedagogia dialogante.

Documental

El acercamiento a la empatia, sera primordial en la catedra de paz, es por ello que el
documental es parte de las herramientas pedagdgicas a trabajar con los estudiantes de
contextual B. Parto de la premisa: “El documental de representacion social nos permite
descubrir como las vidas cotidianas atraviesan los caminos de la historia, nos aporta
conocimiento, nos ayuda a comprender la condicion humana y contempla aquello que esta
desestructurado y que nos resulta amargo. El cine de no ficcion merece un pupitre permanente
en la escuela en tanto que espacio de estudio, de analisis, de reflexion y de nuevas actitudes

sociales y éticas que, ademas, posee un alto nivel de eficacia educativa y de motivacion para
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el alumnado” (Breu, Ramon, 2001) Por ello, el documental sobre: “No hubo tiempo para la
tristeza” del Centro de Memoria, es tan diciente a la hora de generar un acercamiento a la
realidad de los demas sujetos y los estudiantes. El andlisis de este, con un taller, permitira la

comprension y reflexividad en torno a ello.
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Analisis.

En el capitulo siguiente, se ahondara las propuestas conceptuales y tedricas propuestas

durante el trabajo de grado con base a la metodologia laborada en el tiempo de la fase de

intervencion con contextual B en catedra de paz. El objetivo final sera brindar una ruta de

accion que complejiza la transversalidad de la geografia de la violencia y propone diversas

miradas de tratar el tema de conflicto en el aula. La propuesta de este analisis da luces en

haras de desarrollar la relacion entre conflicto y territorio, con una mirada enfocada a la

transformacion del conflicto y la posibilidad de crear oportunidades, de igual forma, en este

punto, se sistematizaran los resultados dados en las actividades propuestas.

En cada uno de los talleres, se trabajard primero un objetivo general y enseguida unos

especificos, que estaran enfocados en las dimensiones abordadas por el IAM.

Andlisis Taller # 1- Relacién territorio-conflicto

Obijetivos a analizar:

Tabla 6: Objetivos primer taller

Objetivo cognitivo:

eAprehension de los
conceptos territorio,
territorialidad,
conflicto y conflicto
armado.

eAnalisis y relacién de
los conceptos a partir
de las vivencias como
sujeto el instituto.

Objetivo
Valorativo:

eGenerar procesos de
relacion socio-afectiva
y cognitiva con el
territorio inmediato.

Objetivo
praxioldgico:

e Cartografiar el conflicto
y el andlisis territorial
dentro del instituto
para identificar
patrones espaciales del
conflicto.
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La actividad pretende, hacer un seminario que afiance los conceptos territorio y territorialidad
y fortalezca la relacion de estos con el concepto trabajado de conflicto. Ademas de brindar

una formacion tedrica y practica per se a la salida de campo.

En primera instancia, se realizO una extensa explicacion, sobre las implicaciones y
caracteristicas de cada uno de los conceptos anteriormente nombrados, en seguida, se hizo
una aclaracion sobre dudas que van surgiendo a medida que se realiza un mente-facto en el
tablero, cabe aclarar, que dicho mente-facto, estuvo separado por colores de acuerdo a cada
concepto y se evidencio las similitudes entre los mismos, para relacionarlos. Para finalizar,
se obtendra una aplicacion de los conceptos a una cartografia del espacio habitado por los
estudiantes como lo es el instituto. Este Gltimo consiste en la evidenciar los lugares y sitios
que conciben los estudiantes como micro-territorios y los conflictos que se destacan alli. Para
ello, los estudiantes deben mencionaron el lugar y argumentaron a través de la teoria por qué

lo conciben de esa forma.
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Foto 9: Relacidn territorio-conflicto




Mapa

Elementos relacionados con el mente-

facto

Andlisis

Foto 10: Cartografia grupo 2

Foto 11: Descripcion cartografia grupo 1

En el primer argumento, implicitamente,
divisan a los actores dentro del
territorio, en este caso el -edificio,
permitiendo, entender el territorio como
cambiante y conflictivo, por este mismo
punto, comprenden la existencia de un
conflicto, la contaminacion auditiva que
se genera alli con los comparfieros de
distintos niveles, dando a entender
también, la espacializacion de las
relaciones sociales. Al momento en que
escriben en tercera persona al intentar
especificar si conciben o no el lugar como
territorio, tienen claridad de
territorialidad por medio de la
apropiacion de estos lugares.
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Foto 12: Cartografia Grupo 2

Foto 14: Cartografia grupo 3

Foto 13: Descripcion cartografia grupo 2

Se espacializa el conflicto e identifican
los conflictos por falta de recursos. Falta
un andlisis més profundo, y no se logra
una aprehension clara de los conceptos.

Foto 15: Descripcion cartografia grupo 3

A pesar de gue no se realiza un ejercicio
cartogréfico, si se identifica los territorios
en disputa dentro del IAM. Permite
observa la clara relacion en donde los
conflictos confluyen en el territorio.
Pensar en la situacion que se realiza en lo
cotidiano y genera disputa, en ese lugar
como “las  canchas” refleja el
reconocimiento de la realidad- geo social.
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Foto 16: Cartografia grupo 4

Foto 17: Descripcion cartografia grupo 4

Desde esta perspectiva, los dos
estudiantes geo-referenciaron cada uno de
los sitios donde se genera conflictos y
clasificaron cada uno en la taxonomia
segun sus causas, ademas realizaron una
complejizacion respecto al escalamiento
del conflicto. Al reconocer los actores del
conflicto y ubicarlos dentro de un
escenario, reconocen el territorio como un
concepto relacional, espacializaron las
relaciones sociales y establecieron una
clara relacion de poder, de acuerdo a los
intereses en el territorio.
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Atendiendo a los lugares, que méas generan conflicto en el IAM:

Lugares en conflicto segun estudiantes

Salén teatro

Enramada

Contextual B T

Parque de Juegos
Tienda
Salones

Restaurante

Numero de estudiantes

Grafico 13: Lugares en conflicto segin estudiantes

106



Partiendo del anterior cuadro, los estudiantes, demuestran una confusa relacién en cuanto a
la relacion territorio, sin embargo, se evidencia que adquieren formas de relacionar las
caracteristicas del mismo dentro de la categoria conflicto. En el instante, que visualizan
nociones de afecto dentro de las instalaciones del colegio, hacen alusion de territorialidad.
Por el lado del conflicto, los estudiantes, generaron un mayor reconocimiento a esto, puesto
que se habia trabajado durante todos los dos primeros trimestres por medio de videos o cortos
de dibujos animados, lo que generd mas aprehension del conflicto y a | mismo tiempo es el

primer acercamiento de territorio como categoria gruesa a trabajar.

Por tanto, el objetivo principal, de relacionar y apropiar en el contexto cotidiano de los
estudiantes con conflicto, se cumple. Sin embargo, falta reforzar la nocién de territorio asi
mismo, el analisis y relacion de los conceptos a partir de las vivencias como sujeto el instituto
se refleja en la cartografia, por tanto, los objetivos cognitivos y praxioldgico se da. Al igual
que la generacion de procesos de relacion socio-afectiva y cognitiva con el territorio

inmediato.
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Anaélisis del taller # 2: Acercamiento al territorio y territorialidad

Objetivos a analizar

Tabla 7: Objetivos taller 2

Objetivo cognitivo:

eExaminar el patrén espacial
en las relaciones sociales y
relaciones espaciales sobre la
légica del conflicto armado
conforme a la apropiacion de
identidad y afecto de las

Objetivo Valorativo:

eDescubrir y considerar el
interés sobre los
conocimientos que desean
adquirir los estudiantes

»Generar empatia con los
procesos de dignificacion de

Objetivo praxioldgico:

eCuestionar el qué, cmo y
porqué de temas a trabajar,
sobre el interés propio de los
estudiantes.

victimas del conflicto
armado.

» Analizar el territorio antes,
durante y después del paso
de grupos armados e
identificar el patrén espacial
en las relaciones sociales
sobre la l6gica del conflicto
armado.

las victimas del conflicto
armado colombiano.

El taller de territorio planteado desde 7 preguntas base daria cuenta de las inferencias
realizadas por los estudiantes del nivel contextual curso B, acerca de la lectura “Eramos
los nifios del Jordan” del Programa de Atencion a Victimas del Conflicto Armado de la
Secretaria de Gobierno de la Alcaldia de Medellin. A continuacion se esbozara un breve
andlisis respecto a cada una de las preguntas contempladas alli.
1. ¢Quien narra el relato?
En esta pregunta, cada uno de los estudiantes dio cuenta de los actores que
intervienen en la historia pues son ellos a su vez, los actores del relato.

2. ¢Qué factores bioticos, abioticos y antropicos nombra?,
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En las respuestas presentadas por los estudiantes se evidencia una fuerte influencia
por la nominacién de factores antrépicos, es asi como figuras con mayor frecuencia
objetos como las minas antipersona, casas de madera, fincas, parcelas, veredas. Por
otro lado, dentro de los elementos geogréaficos de tipo bidtico, se evidencian
menciones mayoritariamente hacia las montafas, las quebradas y el ganado; sin
embargo, no se encuentra mencion alguna respecto a elementos de tipo abidticos.
Lo anterior sugiere que no existe un acercamiento claro, ni una apropiacion definida
en torno a conceptos basicos de geografia; y al mismo tiempo no hay vinculacién
directa de ellos con el relato y los pensamientos que este suscita.
3. Con relacién a la afectividad e identidad del territorio en la narracion, con los
actores, antes y después, de los grupos armados

La mayoria de las respuestas se encuentran expresadas en adjetivos respeto a los
sentimientos y pensamientos, tales como tranquilidad y paz. La “ausencia de
miedo” es expresada en términos de temporalidad, pues se presume el miedo o la
ausencia de este, como algo claramente relacionado con las figuras de grupos
armados Yy sus acciones dentro de las poblaciones. Al respecto escribe Maria Isabel
Jaime Lopez (13 afios),

“Los narradores sentian un gran aprecio hacia su finca ya que su padre la

construyé con sus propias manos. La finca era prospera y tenian tranquilidad

en donde vivian”

Ahora bien, con relacion al “después” de la aparicion de 10s grupos armados las respuestas

apuntan a anténimos directos de los adjetivos mencionados en el primer momento, aluden

asi intranquilidad, miedo, angustia, ausencia de paz; también advierten un inminente despojo

territorial y personal a raiz de los sentimientos generados por las acciones adelantados por
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dichos grupos. En su opinidn, no explicita se encuentra entonces, un proceso de enajenacion
intrinseco a la presencia de grupos armados en el territorio.

4. Actores en el conflicto

Las respuestas que figuran es esta pregunta dan cuenta de la marcada idea de un dualismo
existente en las dindmicas del conflicto; esto es, la presencia de victima y victimario; asi su
primera mencion es hacia la familia que relataba la cronica y la poblacion civil y/o habitantes
del campo, esto tltimo con denotacion sentimental hacia el territorio habitado; seguidamente
se alude a la guerrilla y sus acciones. Lo anterior entra en correspondencia del dualismo
mencionado.

5. ¢Cual es el conflicto?

Respecto al conflicto, se nombra a la guerrilla y sus acciones, dando por entendido que solo
ellos hacen parte del conflicto, es decir que omiten la integracion de demas actores al mismo
y lo presentan unilateralmente como algo negativo; en consecuencia, desconocen lo
aprehendido en anteriores clases acerca de lacomplejidad y los puntos a tratar en el momento
de analizar un conflicto y las dimensiones que lo constituyen.

Destacan también, la fuerza utilizada por el grupo guerrillero y apropian la frase del narrador
sobre los argumentos de la usurpacion del territorio. Una minoria presta atencién a la
importancia del territorio dentro del conflicto y la influencia de su despojo o adquisicién -
en contraposicion- para los actores del mismo.

6. ¢Como podria resolverse el conflicto?

Desde el punto de vista de la resolucion de conflictos, la gran mayoria apunta al reciente
proceso de paz adelantado por el Estado y la guerrilla, brindandole a la negociacion y al
dialogo un lugar preponderante en el camino a la resolucién de los mismos. De igual manera,

se mencionan “acuerdos” como el fin Ultimo de tales negociaciones haciendo alusion al
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resultado del proceso llevado a cabo en la actualidad. Lo anterior demuestra una actitud y
pensamiento positivos frente al trabajo realizado en la Habana y se asume como un ejemplo

para actuales o futuros conflictos de esta indole.
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Anélisis territorio y conflicto en las masacres

Objetivo cognitivo: Objetivo Valorativo: Objetivo praxioldgico:

»Presentar las masacres de
Bojaya, La chinita y Bahia
portete.

+Especificar la instancia social »Desarrollar interés por los
que se fundamenta en los conflictos dentro del territorio
procesos de dominacion y colombiano.
diferenciacién definitorios de las
relaciones de poder dentro del
territorio.

eExaminar el territorio como
producto social, en donde esté,
se configura y reconfigura de
acuerdo a las dindmicas sociales
emplazadas

El primer punto a tratar, fue la masacre de Bojay4, en donde los estudiantes expusieron las
posturas éticas presentes a partir de la diferenciacion de la participacion (directa o indirecta)
de los actores. Dentro de la participacion directa, se encuentra gran relevancia a la relacién
actores armados/pobladores, la significancia de la reparacién integral del tejido social que se
gestaron en estos territorios y se centraron en la forma de perdon que se podria dar en este
caso. Ello evidencia, como las dindmicas sociales, han transformado tanto las instancias
sociales como en territorio de Bojaya, mostrandose como un ejemplo a seguir dentro de los
procesos de paz dentro del territorio. También se demostrd, que existe una participacion
indirecta por parte de los agentes externo, el cual se visualiza, como el “ethos colombiano”
derivado en nociones como “no me pasa, no me afecta”, la indiferencia por los sucesos
aislados y la desconfia de las autoridades, esto con el fin de dar a entender que debe hacerse

mayor énfasis en este tipo de sucesos y la forma en que la sociedad colombiana los afronta.
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Una de las conclusiones a la que llegaron los estudiantes, esta enfocada en: “Vemos la guerra
como algo natural, inherente al nuestro pais y por parte de la cultura, degradando el valor de
la vida y la muerte”. En la masacre de la Chinita, se evidencio, la falta de presencia de las
autoridades, lo que, a su vez, es reflejo de procesos de dominacion y diferenciacion
definitorios de las relaciones de poder dentro del territorio. También hicieron notacion de la
importancia como sitio estratégico por ser un corredor de narcotréfico y al ser un corredor
natural, comunica las costas del pais. Asi mismo, hicieron énfasis en el emplazamiento que
ha tenido los diferentes grupos armados en el territorio. Cabe recalcar, que, desde el marco
tedrico, se viene relacionando la necesidad de mostrar el lado del Estado como actor del
conflicto en ciertos territorios invisibles en ese momento, esto se ve reflejado en las

exposiciones.

En lo concerniente con Bahia Portete, se evidencia la agresion a la poblacién civil por
establecer un control del territorio, inclusive pasando por encima de las creencias culturales.
En ese sentido, se recalca en la exposicion, la violacién sexual contra la mujer por ser figura
representativa, contribuyendo a la destruccion de las huellas historicas y culturales,
violentando lugares de culto para la comunidad. Por Gltimo, se demuestra la cultura de miedo

con la violencia simbélica.
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Generando la comunidad de indagacion.

Al cuestionar a los estudiantes sobre las actividades que les gustaria trabajar para relacionar
las tres categorias importantes para este proyecto, surgen varios matices, dentro de ellas, la
reflexion sobre historias reales, ajenas a la realidad de ellos, algunos, hacen explicito la
necesidad de leer cronicas, para poder entender dicha realidad y analizando diferentes

conflictos que se dan en el territorio colombiano.

La manera que proponen es a través de videos, lecturas, documentales y salidas de campo y
el porqué, esta enfatizado en el interés de conocer més sobre el punto de vista de los actores
armados, la actuacion del gobierno y el hecho de la larga duracion de este conflicto armado.
Entre las opiniones, algunas destacan el interés de conocer otros procesos de paz en otros

paises, para sentir, que no sucedié solamente en Colombia.
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Anélisis de la salida de campo

El primer punto de la actividad requeria atencion constante pues solo podria desarrollarse a
medida que se realizaba el recorrido, estrategia empleada para centrar la atencion de los
estudiantes lo cual arrojo resultados positivos debido a la buena intervencién y explicacion
por parte de la mediadora pedagdgica del Centro de memoria, paz y reconciliacion; por tal
motivo las casillas por resolver fueron resueltas casi en su totalidad, exceptuando algunos

lugares que por cuestiones de tiempo no se pudieron visitar.

Como se concibe el conflicto y su resolucion a ojos de una victima: interpretacion realizada

por los estudiantes:

De forma generalizada se arroja una percepcion “injusta” del conflicto, sefalando
vulneraciones graves a las formas de vida, percepcion de las realidades y las maneras de
habitar los territorios. Sin embargo, es hasta el momento de situarse en roles especificos
dentro de los conflictos, que confluyen gran cantidad de sentimientos y pensamientos, entre
ellos, indignacion y la necesidad de buscar/hallar/alcanzar algan tipo de justicia, implicita se
encuentra entonces, la naturaleza del ser humano en su dimension socio-afectiva al concebir
el afrontamiento y respuesta a estos conflictos como algo imperioso ; al respecto escribe Sofia

Sanchez (Nivel contextual, clase B):

“Lo concibe como algo injusto, ya que su hijo tenia unas condiciones especiales y
sufrio de desaparicion forzada. Ella lo intenta afrontar destapando la verdad y

limpiando el nombre de su hijo”
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La justicia de la que habla Sofia y demas estudiantes en sus comentarios no se liga
directamente a procesos institucionales y legales establecidos, en tanto se generan vias
alternativas e individuales de esclarecimiento y blsqueda de respuestas con algun tipo de

reparacion; Alejandra Calderon (Nivel contextual, clase B) escribe entorno a ello:

“Al principio ella confia plenamente en las autoridades y recurre a ellas, cuando
nota que se sale de sus manos se da cuenta que hacer justicia y encontrar respuestas
no iba a ser tan facil; pero no se rindié. Dio a conocer su historia para que a las

personas que les paso o le vaya a pasar tengan un apoyo”

Lo anterior, permitié entrever un sentimiento de empatia de los estudiantes con la
protagonista del relato que se expresa en la frecuente orientacion a sobrepasar el conflicto, a
verlo como un estado momentaneo y concebir lo siguiente, la resolucién de este, como una

manera de justicia, de reparacion.

Asimismo, los comentarios develan la necesidad de la realizacién de ejercicios de memoria
colectiva y el establecimiento o conformacion de redes de apoyo como formas de afrontar

las secuelas del conflicto

Ahora bien, al pensar en la salida de campo como método de trabajo en el tema, se les pide a
los estudiantes que expresen los sentimientos y emociones que esta les evoco. Se encuentran
entonces, opiniones generalizadas que plantean dicha visita como una estrategia de vital
importancia en el camino de forjamiento de la paz y entendimiento del contexto colombiano
y sus realidades. Aseveran asimismo la relevancia de este espacio pues se propician alli

procesos de empatia, reflexion y construccion colectiva.
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Herramienta Pedagdgica y Metodoldgica (Resultado)

Parece pertinente, que a raiz de todo el proceso derivado de la investigacion e indagacion con
los comunidad educativa, se dé como resultado un programa construido en conjunto, reflejo
todo los elementos dados, observados y analizado durante la clase, para la contribucion de
este espacio ante otras personas que esté en la construccion de la catedra de paz en cualquier
espacio y contexto, en ese sentido, esta programa, sera parte fundamental para dilucidar, la
necesidad imperante de colectivizar el pensamiento en torno a las situaciones sociales,
econdmicas y politicas que deja la afectacién al no resolver un conflicto de la manera

adecuada. Porqué después de todo, alin nos queda la esperanza de construir la paz.

El programa “Arando el conflicto, sembrando la paz? es una propuesta, que esta en constante
trasformacion y basandose en el principio de catedra de la paz sobre la autonomia, la parte
de la evaluacion y metodologia esta dispuesta a cambios, asi mismo el cronograma de

actividades y bibliografia puede ser visto a manera de sugerencia.

2 El programa, tiene como base la estructura propuesto por Cely, Alexander (2015) elaborado para el espacio
electivo de Literatura y Ciencias Sociales.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES

PROGRAMA
“ARANDO EL CONFLICTO, SEMBRANDO LA PAZ”

Asighatura Catedra de paz

Ambiente Obligatorio

Afio Lectivo

Profesor Daissy Paola Ramirez Vasquez

Créditos | IH |4 [Periodo | | Ado |

Modalidad

Presencial Semipresencial [ ]
Tipo

Obligatoria Electiva [ ]

Ciclo de Estudios

Fundamentacion Profundizacion ]

Nucleo Problémico

Tiempo, Espacio y Sociedad Memoria historica, justicia y reparacion [ ]
Territorio, culturay contexto | | Cultura de paz: conflicto y resolucién de [ ]
social en el conflicto conflictos

1. Presentacion

En una época histérica en donde el pais se esta repensando el conflicto a raiz del contexto
nacional y, el conflicto armado aln parece parte constitutiva de la realidad social, cabe
preguntarse por las nociones referentes al conflicto como categoria analitica, con el fin de
lograr visualizarlo como un eje transformador y positivo dentro de la construccién de la
democracia, no antes, sin cuestionarse en la forma en cémo hemos llegado a este punto.

Problematizar, y analizar la realidad de manera critica y reflexiva implica a su vez una
conexién de las ciencias sociales vistas desde un punto holistico; y es bajo esa necesidad
gue la catedra de paz abre un espacio que permitird abordar elementos en el ejercicio de
“darse cuenta”, de pensar con detenimiento y sin obviar cada uno de los aspectos que
atafien al conflicto y sus aristas como categoria que merece ser pensada. En este sentido
el conflicto y la paz confluyen y trastocan los limites de la geografia de la violencia en el
proceso de construccion de ideas, pensamientos y sentimientos de empatia, memoria 'y paz
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\ con justicia para la no repeticion, para que nunca mas la violencia se concatene.

2. Propésitos

Al concluir el espacio académico el estudiante:

e Apropiara los conocimientos y competencias relacionados con el territorio, la
cultura, el contexto econémico y social y la memoria histérica,

e Aportara en la reconstruccién del tejido social, promovera la prosperidad general y
garantizara la efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados en la
Constitucion.

e Aprenderd, reflexionard y al dialogara sobre los siguientes temas: Cultura de la
paz, la participacion democratica, la prevencion de la violencia y la resolucion
pacifica de los conflictos.

e Le daréa sentido y argumentard la educacion para la paz desde la pluralidad, los
Derechos Humanos.

3. Metodologia

En primera instancia, se desarrollara a cabalidad la categoria de conflicto, la forma de
afrontacion y las diferentes vias de resolucion de estos. Pese a la vision negativa que posee
la categoria de conflicto, podria abordarsele también, como una perspectiva donde surgen
multiples lineas de un tema especifico y que, permitiria la apertura a procesos de debate
posibilitando la construcciéon de una mirada posterior al conflicto. En ese sentido ético y
social del conflicto, se encuentran las herramientas para trabajar la reconciliacion en una
catedra de paz.

Para dar cuenta de lo vivido hasta llegar hoy en dia se abordara la relacion conflicto y
territorio desde distintos aspectos tales como la importancia de dicha relacién; el analisis del
territorio como categoria dentro de la catedra de paz, esto con el fin de estudio e
investigacion rigurosa del conflicto armado en Colombia. Para llegar a incentivar procesos
gue develen la empatia, resiliencia y reconciliacion.

El curso implica un trabajo continuado de manera individual y grupal a través de analisis de
conceptos que se construyen con ayuda de exposiciones y que requieren de lecturas y de
una permanente investigacion acerca de la relacion conflicto, territorio y paz. Este trabajo
se complementard con las explicaciones y discusiones desarrolladas en el aula
principalmente con la metodologia de taller.

El acercamiento a la empatia, sera primordial en la catedra de paz, es por ello que el
documental es parte de las herramientas pedagdgicas a trabajar con los estudiantes. Para
cerrar, el curso, sera una apropiacion de elementos a contribuir en la salida de campo, dando
espacios que posibiliten la reflexion.
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Estrategia Metodolégica

Aprendizaje Autonomo X Ensefianza dialogante
Actividad Productiva X

Actividad Reproductiva X

4. Evaluacion

Para su evaluacién, el curso tendra en cuenta las dimensiones cognitivas, valorativas y
praxeolégicas que el estudiante alcance durante el desarrollo del espacio académico a
través de la duracion de la catedra. Se divide en desarrollo de talleres, cumplimiento analisis
y sustentacion de las lecturas especificas, trabajo en equipo, trabajo y sustentacién de una
actividad final, trabajo continuo, participacion y actitud en el aula y examen final.

Indicadores de Evaluacion

whN e

Cognitivos:

Aprehension de los conceptos territorio, territorialidad, conflicto y conflicto armado.
Andlisis y relacién de los conceptos a partir de las vivencias como sujeto el instituto.
Examinar el patrén espacial en las relaciones sociales y relaciones espaciales sobre la
I6gica del conflicto armado conforme a la apropiacion de identidad y afecto de las
victimas del conflicto armado.

Analizar el territorio antes, durante y después del paso de grupos armados e identificar
el patrén espacial en las relaciones sociales sobre la I6gica del conflicto armado.

Valorativos:

Generar procesos de relacidn socio-afectiva y cognitiva con el territorio inmediato.
Descubrir y considerar el interés sobre los conocimientos que desean adquirir los
estudiantes

Generar empatia con los procesos de dignificacion de las victimas del conflicto armado
colombiano.

Praxiolégico:

Cartografiar el conflicto y el andlisis territorial dentro del instituto para identificar
patrones espaciales del conflicto.

Cuestionar el qué, cémo y porqué de temas a trabajar, sobre el interés propio de los
estudiantes.

10. Asume con responsabilidad (actitudinal y académica) el trabajo a realizar en la

preparacion y ejecucion de la salida de campo.

5. Cronograma de Actividades y Bibliografia
Semana Tema Material Basico de Estudio
ly2 Introduccion al programa. La importancia de | Caireta, M., & Barbeito, C. (2005). Introduccion a

reconocer el conflicto los conceptos: paz, violencia y conflicto.
Cuadernos de educacion para la paz.

Galeano, E. (1991). Ser Como Ellos. Quito:
HERMES.
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3y4

¢Por qué es importante el conflicto en la
catedra de la paz?

Mufioz Hernan, Yolanda, Ramos Pérez, M?
Eugenia & GEUZ (Centro Universitario para la
Transformacién de Conflictos) Guia para el
Didlogo y la Resolucion de los Conflictos
Cotidianos Pag. 9-19

Categorizacion de conflicto

Caireta, M., & Barbeito, C. (2005). Introduccion a
los conceptos: paz, violencia y conflicto.
Cuadernos de educacion para la paz.

Grasa, R., & Mateos, O. (2014). Guia para trabajar
en la construccion de la paz. Bogota: Kimpres
Ltda.

6

La importancia del territorio en el conflicto

Conferencia — Taller a cargo de Daissy Ramirez

7,8y9

Relacion territorio y conflicto en el contexto
cotidiano.

Velasco Restrepo, M. (2009). Cartografia Social.
Cordoba: Universidad Nacional de Cérdoba.
Taller — Cartografia

10,11, 12y
13

Territorio, conflicto y conflicto armado

GMH. (2013). jBasta ya! Colombia: Memorias de
guerra y dignidad. Imprenta Nacional.

“Eramos los nifios del Jordan” del Programa de
Atencion a Victimas del Conflicto Armado de la
Secretaria de Gobierno de la Alcaldia de Medellin
documental “No hubo tiempo para la tristeza”
realizado por el Centro Nacional de Memoria
Histdrica.

14y 15

Empatia y dialogo
Introduccién a la paz

Salguero, J. M. (2003). EDUCAR PARA LA PAZ.
EL CASO DE UN PAIS DOMINADO POR LA
VIOLENCIA: COLOMBIA. Obtenido de
UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID.
Salida de campo Centro de memoria paz y
reconciliacion

16.

Entrega del Informe Final —
Retroalimentacion

17.

Evaluacioén y coevaluacion del curso

121




122

Conclusiones.

A modo de conclusion, la investigacion rigurosa apunta la consolidacion de una herramienta
pedagdgica y metodologica que incentive, tanto la transversalidad de las ciencias sociales y
las areas de trabajo dentro de la catedra de paz con un proceso constante que motive, dinamice
y potencie las experiencias, conocimientos y saberes entre estudiantes y docentes a través del
dialogo. Asi, por ejemplo, la salida de campo, es un gran instrumento para trabajar la empatia

en los estudiantes, los resultados entre todas las actividades, fueron los mas positivos.

Lo anterior materializado en el programa “Arando el conflicto, sembrando la paz” que, si
bien se construye con una poblacion inicial, esta en constante construccion y flexibilidad ante
los espacios que requieran de este. De igual forma, cabe resaltar la importancia de la
investigacion desde las necesidades suscitadas en cada poblacion entendiendo el caracter de
empoderamiento de sujetos activos y propositivos que comprendan la autonomia de

investigar y fomentar procesos a favor de la paz

Asi mismo, por las sonrisas reflejadas en las caras de los estudiantes y muchas mas, se volvera
a continuar con el suefio de construir una educacion para todos los nifios y nifias desde la

proyeccion de la paz.
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Anexos

ANexos

Formato caracterizacion Socio-econémica de estudiantes.

1. ;Qué edad tiene?
(1) 12-15 afios
(2) 15-17 afios
(3) 17- mas afos
2. ¢Con quién vive actualmente?
(1) Madre
(2) Padre
(3) Tios (as)
(4) Abuelos (as)

(5) Otro:

3. ¢En qué estrato vive?

(1) 1
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(2) 2

3) 3

(4) 4

(5) 5

(6) 6

4. ¢En qué localidad vive?

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Usaquén
Chapinero
Santa Fe

San Cristdbal
Usme
Tunjuelito
Bosa
Kennedy

Fontibon

10) Engativa

11) Suba

12) Barrios Unidos

13) Teusaquillo

14) Los Martires

15) Antonio Narifio

16) Puente Aranda

17) La Candelaria

125

125



126

18) Rafael Uribe Uribe
19) Ciudad Bolivar

20) Sumapaz

5. ¢Cbémo se llama su barrio?

6. ¢Cuantos ingresos tiene su familia al mes en promedio?

(1) 1 salario minimo vigente
(2) 2-3 salarios minimos vigentes
(3) 4-5 Salarios minimos vigentes

(4) Otro:

7. ¢Cuantos gastos tiene su familia al mes en promedio?

(1) 1 Salario minimo vigente
(2)  2-3salarios minimos vigentes
(3)  4-5 Salarios minimos vigentes
(4) Otro:
8. Marque con una X los servicios a los que tiene acceso:
(1) Gas
(2) Luz
(3) Agua

(4) Internet

(5) Telefonia
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9. Marque con una X la tecnologia a la que tiene acceso:
(1) Computador
(2) Television
(3) Equipo de sonido
(4) Tablet
(5) Celular de Alta gama
(6) Lavadora
(7) Impresora
10. ¢ De ddnde provee informacion comunmente para la realizacién de las actividades
académicas?
(1) Internet
(2) Biblioteca del colegio
(3) Biblioteca publica
(4) Biblioteca Luis Angel Arango
(5) Textos escolares
11. ; Tiene acceso a bibliotecas?
(1) Si
(2) No
12. ;Cuales de las siguientes actividades extracurriculares realiza?
(1) Deporte
(2) Danza
(3) Yoga

(4) Apoyo educativo (Refuerzo)
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(5) Video juegos

(6) Mdsica

(7) Lectura
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Formato caracterizacion socio- afectivo de estudiantes.

1) Marque con una X ¢Cuantas veces al dia consume alimento?
a) 2 veces al dia
b) 3 veces al dia
c) 4 veces al dia

d) 5 veces al dia

2) De 1 a5 donde 1 es inseguro y 5 totalmente seguro, qué tan seguro se siente en los

siguientes sitios:

Sitios 1 2 3 4 5

e) Calle

f) Colegio

g) Casa

h) Centros

Comerciales

3) ¢Cuél es el tipo de servicio de salud al que se encuentra afiliado?

a) Sisben

129



130

b) IPS
c) EPS

4) Delab, donde 1 es el valor menor, como considera las relaciones afectivas con:

Personas 1 2 3 4 5

Familia

Compafieros
del Instituto
Alberto

Merani

Comparfieros

de Nivel

Compafieros

de grado.

Docentes

Amigos
externos al

Colegio.

5) ¢Ha tenido relaciones sentimentales con otra persona?
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Si

No

2 6

6) Califique como “Muy bueno”, “bueno”, “regular

aspectos en su vida:

9% ¢

, “malo” o “muy malo” los siguientes

Aspectos

Muy

bueno

Bueno

Regular

Malo

Muy malo

Autonomia.

Responsabilidad.

Tolerancia.

Amor propio

Confianza en si.

Confianza en los

demas.

Libertad.
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7) Considera que tiene deberes con las siguientes instancias:

8)

132

Afinidad con el

otro.

Instancias

Si

No

¢Cual?

Colegio

Familia

Sociedad

¢Se cumplen sus derechos en las siguientes instancias?:

Instancias

Si

No

¢Cual?

Colegio

Familia

Sociedad
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9) ¢Con que frecuencia realiza las siguientes actividades en su tiempo libre? Marque con

una equis en las variables:

Actividades

Muy

frecuente

frecuente

poco

frecuente

nada

frecuente

a) Leer

b) Hacer  deporte

y/o yoga

c) Dibujar

d) Tocar algun tipo

de instrumento

e) Ver television

f) Jugar

videojuegos.

g) Otra:
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual B NACIONAL
Asignatura: Catedra de paz '
Instituto Alberto Merani

Formato Taller 1 (Relacion territorio-conflicto)
Intervencion

Nombre

Fecha:

Obijetivo:
Categorizar, relacionar y apropiar en el contexto cotidiano de los estudiantes el territorio y
conflicto.

Obijetivo cognitivo:
» Aprehension de los conceptos territorio, territorialidad, conflicto y conflicto
armado.
» Andlisis y relacion de los conceptos a partir de las vivencias como sujeto el
instituto.

Objetivo Valorativo:
» Generar procesos de relacién socio-afectiva y cognitiva con el territorio inmediato.

Obijetivo praxiolégico:
» Cartografiar el conflicto y el analisis territorial dentro del instituto para identificar

patrones espaciales del conflicto.

Palabras clave:
Territorio, territorialidad, conflicto y conflicto armado.

Metodologia.

Metodologia
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8:50 a.m. | o Partiendo de la construccion tedrica sobre el conflicto en clases

a 9:40 anteriores, se realizara una explicacion donde se realice un mente-facto

a.m. en el tablero por parte de la practicante Daissy Ramirez respecto a los
significados y caracteristicas propias de los conceptos conflicto,
conflicto armado, territorio y territorialidad.

o Luego de la explicacion, se hara una pausa para resolver dudas respecto

a la relacion de conceptos.

10:10 o Los estudiantes en grupos (maximo 3 personas) realizaran una

a.m.- cartografia del Instituto Alberto Merani. Sefialaran los espacios que

11:00 a.m. conciben como territorio y los conflictos que existen. Argumentaran por
que decidieron ese conflicto y el lugar.

Criterios de evaluacion:

Item

Aprehension  de

I

El  estudiante

El estudiante

El  estudiante

El  estudiante

los  conceptos | aprehende los | aprehende los | demuestra no aprehendid
territorio, conceptos conceptos dificultad a la | los conceptos
territorialidad, territorio, territorio y | hora de | de territorio,
conflicto y | territorialidad, | conflicto. aprehender los | conflicto y
conflicto conflicto y conceptos  de | conflicto
armado. conflicto territorio, armado
armado conflicto y

conflicto

armado
Analisis y El  estudiante | EI estudiante | EI  estudiante | EI  estudiante
relacion de los analiza y | solo relaciona | refleja un | no relaciona ni
conceptos a relaciona  los | los conceptos a | problema para | analiza los
partir de las conceptos a | partir de las | analizar y | conceptos con
vivencias como | partir de las | vivencias como | relacionar los | su contexto
sujeto el vivencias como | sujeto  dentro | conceptos a | inmediato.
instituto. sujeto el | del instituto. partir de las

instituto. vivencias como

sujeto en el

instituto.
Generar El  estudiante | EI  estudiante | EI  estudiante | EI  estudiante

procesos de
relacion socio-

generar

procesos de

solo
procesos

genera

presenta
dificultades

no genera los
procesos de
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afectiva 'y
cognitiva con el
territorio
inmediato.

relacién socio-

afectiva y
cognitiva con el
territorio
inmediato.

cognitivos con
el territorio
inmediato.

para generar los
procesos de
relacion socio-

afectiva y
cognitiva con el
territorio
inmediato.

relacion socio-

afectiva y
cognitivaconel
territorio
inmediato.

Cartografiar el
conflicto y el
analisis
territorial dentro
del instituto para
identificar
patrones
espaciales del
conflicto.

El  estudiante

realiz6 la
cartografia
sobre el

conflicto y el
analisis
territorial
dentro
instituto
identificar
patrones
espaciales
conflicto.

del
para

del

El  estudiante

realiz6 la
cartografia
sobre el

conflicto y el
analisis

territorial

dentro del
instituto, pero
no identifico
los  patrones
espaciales del
conflicto.

El  estudiante
demuestra una
confusion a la
hora de realizar
la cartografia
sobre el
conflicto y el
analisis

territorial

dentro del
instituto, pero
no identifico
los  patrones
espaciales del
conflicto.

El estudiante
no realizé ni la
cartografia ni el
analisis.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual B NACIONAL
Asignatura: Catedra de paz.

Educadora de educadores

Actividad 3
Basta Ya
Nombre
Curso:
Fecha:
Obijetivo:

Analizar las formas de territorializacion de acuerdo a las légicas del conflicto y a las
caracteristicas del espacio respecto a la masacre en el Bojaya (Choco), La chinita (Antioquia)
y Bahia portete (Guajira)

Objetivo cognitivo:
» Especificar la instancia social que se fundamenta en los procesos de dominacién y
diferenciacion definitorios de las relaciones de poder dentro del territorio.
» Examinar el territorio como producto social, en donde esté, se configura y
reconfigura de acuerdo a las dindmicas sociales emplazadas.

Objetivo Valorativo:
» Desarrollar interés por los conflictos dentro del territorio colombiano.

Obijetivo praxiolégico:
» Presentar las masacres de Bojaya, La chinita y Bahia portete.

Presentacion:
El taller propone una mirada hacia los conflictos no resueltos, que han derivado en el
conflicto armado colombiano, desde una lectura previa sobre el escenario social y geografico

de cada una de las masacres manifestados en territorios donde se evidencia falta del estado y
gran incidencia de grupos armados al margen de la ley, por consiguiente, se hara la lectura
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sobre las masacres presentadas en el libro “Basta ya” del centro de memoria paz y
reconciliacion.

En segunda instancia, se dividira el grupo de estudiantes en 9 personas, cada grupo con un
tema para la presentacion de una masacre, esta se hara por sorteo y tendran tiempo extra-
clase para realizarla.

Para finalizar, cada grupo presentara y socializara cada una de las masacres, produciendo una
reflexion en torno a las percepciones sobre la realidad social de otros.

Metodologia

8:50 a.m. | o Se realizard una lectura del libro basta ya, en grupos de 9 personas por

a 9:40 cada masacre a trabajar.

a.m. o Luego de la explicacion, se hara una pausa para resolver dudas respecto
a la relacion de conceptos.

10:10 o Los estudiantes en grupos realizaran una explicacion que indague por lo

a.m.- leido, y se manifieste las posturas éticas de los actores dentro del

11:00 a.m. conflicto.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual B NACIONAL
Asignatura: Catedra de paz.
Taller territorio
Intervencion

Nombre

Fecha:

1. A partir del texto, responde:

¢Quién narrael ¢, Qué factores ¢ Qué relacion tiene quién narra el
relato? bidticos, abidticosy | relato con el territorio? (Describir
antrépicos nombra?® | afecto y/o identidad)
Antes de la Después de la
entrada de grupos | entrada de
armados grupos armados
Actores en el Conflicto ¢Cémo podria resolverse el
conflicto. conflicto?

3 Lo bidtico hace referencia a los elementos geograficos de la flora o fauna.
Lo abidtico hace referencia a los elementos geograficos del aire, agua o suelo.
Lo antrdpico hace referencia a los elementos geograficos creados por el hombre.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual Beta IASELEIRE,
Asignatura: Catedra de paz.

Taller audio-visual
Intervencién
Nombre

Curso

Fecha:
Obijetivo:

Analizar el territorio antes, durante y después del paso de grupos armados e identificar el
patron espacial en las relaciones sociales sobre la I6gica del conflicto armado.

Obijetivo cognitivo:

» Examinar el patron espacial en las relaciones sociales y relaciones espaciales sobre
la 16gica del conflicto armado conforme a las esferas politico, econdémico y cultural
en la sociedad civil.

Objetivo Valorativo:

» Generar empatia con los procesos de dignificacion de las victimas del conflicto

armado colombiano.

Obijetivo praxiolégico:
» Reflexionar en un escrito sobre lo visto en el documental y lo trabajado previamente
en clase.

Presentacion:
El taller audio-visual propone una mirada a los diversos matices que ha concatenado el
conflicto armado colombiano, en esta ocasion, sera observado y analizado detenidamente el

documental “No hubo tiempo para la tristeza” realizado por el Centro Nacional de Memoria
Historica.
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Durante la proyeccion del documental, se tendra un cuadro donde se ve reflejado los items a
trabajar y desarrollar en la clase. Finalizando, la finalidad es una produccion escrita donde se
evidencie una reflexion respecto a la empatia generada en los estudiantes por el documental

Metodologia:

Metodologia

7:30 a.m. | o Se procederd a observar el documental “No hubo tiempo para la tristeza”

a 8:30 realizado por el Centro Nacional de Memoria Histdrica.

a.m. o Enel transcurso de este, los estudiantes llenaran el cuadro de acuerdo a

los items sefialados

8:30 a.m. | o Los estudiantes individualmente resolveran el taller propuesto con base a

—9-40 lo analizado en el documental

o Se dara un espacio para socializar las reflexiones de aquel estudiante que
desee hacerlo.

Responda las preguntas de acuerdo a lo visto en el documental.
1. De acuerdo a las imagenes, ¢Por qué crees que el territorio es importante en cada uno
de los conflictos y procesos de resiliencia y memoria presentados?
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“San Carlos es un municipio del oriente de
Antioquia bafiado de rios, charcos,
quebradas, cascadas, represas, centrales de
energia, caminos. Por esos caminos
llegaron primero los guerrilleros de las
FARC, luego los del ELN, después las
Autodefensas del Magdalena Medio y por

OCEANO
PACIFICO

Bojaya- Choco

142

altimo las AUC. Cuentan que al
corregimiento El Jordan llegé una vez
Carlos Castafio con su baja estatura, su voz
ronca y un camuflado muy bien llevado, se
bajé de un helicoptero y muchos lo
recibieron con vitores.” Tomado de “San
Carlos, el pueblo de las victimas que
dijo no” Revista semana. (2016)

San Carlos - Antioguia

2. ¢Como se dan los procesos de resiliencia y dignificacion por las victimas afectadas por

el conflicto armado?
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3. Realice un texto reflexivo donde evidencie los sentimientos generados por el
documental y relacionelo con lo visto a lo largo del afio en catedra de la paz.

Territorio Sucesos en el tiempo Identidad y/o afecto | Conflicto
La chorrera Durante:
Después:
Bojaya Durante:
Después:
San Carlos Durante:
Después:
Orillas del rio Durante:
Carare Después:
Valle encantado | Durante:
Después:
Comuna 13 — Durante:
Medellin Después:
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual Beta IAELNA
Asignatura: Catedra de paz.

Taller territorio
Intervencién

Nombre

Fecha:

Obijetivo:

Revelar el estimulo de los estudiantes por los conocimientos proximos a trabajar en la catedra
de paz, y establecer la transversalidad con las disciplinas propias de las ciencias sociales
(Geografia e historia) desde el territorio (territorialidad), el conflicto y conflicto armado a
través de un relato testimonial

Objetivo cognitivo:

» Examinar el patron espacial en las relaciones sociales y relaciones espaciales sobre
la 16gica del conflicto armado conforme a la apropiacion de identidad y afecto de las
victimas del conflicto armado.

» Analizar el territorio antes, durante y después del paso de grupos armados e
identificar el patron espacial en las relaciones sociales sobre la l6gica del conflicto
armado.

Obijetivo Valorativo:
» Descubrir y considerar el interés sobre los conocimientos que desean adquirir los
estudiantes
» Generar empatia con los procesos de dignificacion de las victimas del conflicto
armado colombiano.

Obijetivo praxiolégico:
» Cuestionar el qué, como y porqué de temas a trabajar, sobre el interés propio de los

estudiantes.

Metodologia:
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Metodologia

7:30 a.m. | o Engrupos de 4 personas, se realizara lectura guiada del testimonio:

a 8:00 “Eramos los nifios del Jordan” del Programa de Atencidn a Victimas del
a.m. Conflicto Armado de la Secretaria de Gobierno de la Alcaldia de
Medellin.

o Enel transcurso de este, los estudiantes resolveran un cuestionario
individualmente.

8:00 a.m. | o Los estudiantes socializaran las respuestas del cuestionario.

— 8:30 | o Luego, se dara el tiempo requerido para que escriban los temas que

a.m. desearian trabajar, cbmo lo desearian trabajar y porqué es necesario para

la catedra de paz, depositandolo en los tres buzones para disposicion de

cada una de las preguntas planteadas.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual B NACIONAL
Asignatura: Catedra de paz. Educadora de cducadores

SALIDA DE CAMPO

GRUPO: Contextual B
RESPONSABLE: Daissy Ramirez

OBJETIVO GENERAL.:

Comprender la realidad geo-social del conflicto armado a partir de un analisis mismo de
conceptos trabajados en clase como paz, territorio y conflicto, para dar una vision critica y
reflexiva de los procesos de la memoria, dialogo y reconciliacion manejados por el Centro
de memoria, paz y reconciliacion.

RECORRIDO.

El punto de encuentro, sera en el Instituto Alberto Merani a las 7:00 a.m. para realizar, un
taller complementario a la salida de campo a priori a la llegada al Centro de memoria paz y
reconciliacion; este constara de 1 hora y 30 minutos donde los estudiantes recibiran las
indicaciones y conoceran los objetivos reflexivos a alcanzar con dicha salida. Continuara con
un receso de 20 minutos (descanso) para a las 9:00 am iniciar la concentracion en el
parqueadero del Instituto Alberto Merani. Alli junto con los estudiantes de contextual by
la profesora Melissa vera, marcharemos en una ruta escolar por 53 minutos aproximadamente
en un bus escolar por la Boyaca hasta la avenida suba para circular por la carrera 68 hacia el
centro de memoria paz y reconciliacién ubicado en la Carrera 19b 24-86. Durante el
recorrido, se leera el itinerario y los requisitos para realizar la visita y el taller propuestos por
el centro de memoria, paz y reconciliacion. Al llegar, se realizara una visita por este, a manera
de introduccion con una duracion de 30 a 45 minutos y en seguida, se realiza un taller
participativo con los estudiantes (en las aulas o en el centro de documentacion) sobre el
conflicto armado en Colombia, en este caso sobre la desaparicion forzada, reparacion, justicia
, resiliencia y empatia con un lapso de 1 hora y 30 minutos, finalizando la visita a las 12:30

146



147

aproximadamente para retomar el camino hacia el IAM, seran recogidos lo talleres asignados
en el inicio del dia y se realizara una retroalimentacion. La llegada al colegio sera a la 1:30
con la finalidad de que los estudiantes almuercen y concluyan el ciclo de la jornada escolar.

JUSTIFICACION.

Est4 salida de campo es una estrategia de aprendizaje donde los estudiantes apropian y
consolidan la teoria dada en clase, expresada en el acercamiento de la vivencia del otro. Es
asi, como inicia con la premisa de una reflexividad de otras realidades sociales.

Por ello, se hace indispensable que, en la catedra de paz, se realice una aproximacion a los
virajes de otras existencias circundantes que viven y conviven en el proceso de conflictos
latentes, personales, nacionales y sociales. En ese sentido, es pertinente, luego de un semestre
de conceptualizacion sobre resolucion de conflictos y analisis de los mismos, una mirada
sobre como se han dado otros procesos de dialogo y reconciliacién sobre diversos conflictos,
derivados del conflicto interno y, sin embargo, también es la oportunidad de mirar la
transformacion creativa de mencionados conflictos, a través de la memoria para resistir,
admitir, dignificar y humanizar las victimas que son inherentes en el conflicto.

También y basado en la premisa de la pedagogia dialogante, se hace indispensable, generar
el dialogo de saberes, practicas y conocimientos, entre si y con el medio, lo cual es gestante
de la etapa de contextualizacion propia a su estadio de desarrollo. Al mismo tiempo, tiene la
connotacidon de incentivar a los estudiantes a asumir y apoderar espacios Y territorios donde
se construye paz dentro de su propia ciudad.

OBJETIVOS Y LUGARES A OBSERVAR

DIA | HORA | PUNTO DE | PUNTO DE OBJETIVOS LUGARES A
SALIDA LLEGADA OBSERVAR
08-08- | 7:00 Instituto Instituto Conceptualizar y
2017 | am.- Alberto Alberto contextualizar la salida
8:30 Merani Merani de campo.
a.m. Aclarar e informar sobre
los propositos a alcanzar
en el dia.
9:00 Instituto Centro de Informar sobre el
am. — Alberto memoria, paz itinerario.
10:00 Merani y Aclarar los requisitos
a.m. reconciliacion para realizar la visita y
el taller en el CMPR
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10:00 Centro de Centro de Reconocer el espacio, la Centro de
a.m.- | memoria, paz | memoria, paz historia y la simbologia memoria, paz
12:30 y y del CMPR, y asu vez, la y
p.m. | reconciliacion | reconciliacion importancia del mismo | reconciliacion
para la sociedad
colombiana.
Acercar a los estudiantes
al fenébmeno de la
desaparicion forzada y el
proceso de
reconciliacion y
reparacion
12:30 Centro de Instituto Socializar y recoger los
p.m. - | memoria, paz Alberto testimonios sobre la
1:30 y Merani salida de campo
p.m. | reconciliacion
1:30 Instituto Instituto Almuerzo y finalizacion
p.m. — Alberto Alberto de la jornada escolar
2:30 Merani Merani
p.m.

ASPECTOS ESPECIFICOS

Salida: martes 8 de agosto de 2017, 9:00 a.m. Instituto Alberto Merani
Llegada: martes 8 de agosto de 2017, 1:30 p.m. Instituto Alberto Merani

REQUERIMIENTOS ESPECIALES

Un bus escolar con capacidad de 30 personas.

Notificacion a padres de familia del desarrollo de la actividad solicitando el porte de
la Sudadera Institucional por parte de los estudiantes.

Solicitud a restaurante de almuerzo para los estudiantes a la 1:30 pm.
Acompafiamiento de la docente Melissa Vera, asi como de la estudiante practicante
de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Camara fotografica
Dado que estaremos fuera del instituto, los estudiantes deben llevar su refrigerio.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

TALLER SALIDA DE CAMPO
GRUPO: Contextual B
RESPONSABLE: Daissy Ramirez

Nombre

1.Responde el siguiente cuadro de acuerdo a la visita guiada (0,2 PTS):

LUGAR HISTORIA SIMBOLOGIA

Memorial por la vida

Columbarios “Obra, Auras
Ausentes”

Espejos de agua

Esculturas de la memoria

Café de la memoria

Oficios de la memoria

Cartongrafias de la
memoria

El canto a los yarumos
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Tierra Sembrada de
Memoria

2. Responde las siguientes preguntas:

e ;Como concibe el conflicto la madre de Soacha? ¢De que manera busca resolverlo?
(0,2 PTS)

e Expresa lo que desees de acuerdo a tus sentimientos y percepciones en la salida de
campo. (0,2 PTS)
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

Profesor: Melissa Vera UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Curso: Contextual B NACIONAL
Asignatura: Catedra de paz.

Taller acercamiento a la comunidad de indagacion

e Conforme a lo trabajado en catedra de paz en los papeles de color dados, responde:
1. ¢Qué actividades te gustaria trabajar para relacionar conflicto, paz y
territorio? (0,2 PTS)
2. ¢Qué tipo de temas? ;Porqué? (0,2 PTS)

Nota: En seguida, depositalos en cada buzén correspondiente. Gracias.
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