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Resumen

El presente proyecto de investigacion se encargd de la formacion de lectoras literarias
bajo a estrategia de circulo de lectura propuesta por Aidan Chambers (2009), a partir de la lectura
de cuentos cortos latinoamericanos. La cual se uso para dar respuesta a la pregunta ;Coémo la
estrategia del circulo de lectura con cuentos cortos latinoamericanos favorece la educacion
literaria en estudiantes del grado 503/601 del Liceo Femenino Mercedes Narifio? Teniendo en
cuenta que la problematica identificada se relaciond con el hecho de que la poblacion de estudio
no tenia buenas habilidades para la lectura de textos literarios, siendo la falta de comprension y
la poca capacidad para generar enunciados coherentes y estructurados hacia las obras literarias
que leian. Para recolectar los datos se hizo uso de técnicas como grabaciones de audio, diarios de
campo, entrevistas y principalmente productos disefiados por las estudiantes en las diferentes
sesiones de clase. En cuanto al tipo de investigacion, esta se enmarcd en la investigacion accion,
que tiene como fundamento la planificacion, accidon observacion y reflexion frente al fendémeno
estudiado. Finalmente, la propuesta pedagogica antes mencionada trajo como resultado un
accionar en el aula de clases, la significacion para las personas involucradas y por ultimo un
panorama que expone dimensiones mas amplias que complementan y se relacionan con los

resultados obtenidos.

Palabras clave: Lectoras literarias, cuentos cortos, circulo de lectura, comprension,

interpretacion, intertextualidad, goce estético.



Abstract

This project is the result of an Action research that dealt with Literary reading teaching,
considering the Reading circle proposed by Aidan Chambers (2009), with the reading of Latin
American short stories. For this reason, the research question was established: how does reading
circle strategy, Latin American short stories reading improve literary education for students from
503/601 students from Liceo Femenino Mercedes Narifio? Considering that the defined problem
was related to a lack of good abilities to read literary texts, the lack of comprehension, and no
coherent statements towards the literary works students read. The instruments to collect data
were recordings, field diaries, interviews, and mainly the works carried out by students. On the
other hand, the project followed a qualitative paradigm, and the Action research steps, planning,
observation, and reflection about the phenomenon under study. Finally, the pedagogical proposal
brought a re-signification for participants about what the pedagogical action in the classroom

implies, and a view of other categories that can be related to the project.

Keywords: Literary readers, short stories, reading circle, comprehension, interpretation,

intertextuality, aesthetic enjoyment.



Capitulo 1: El problema
En este capitulo se presenta el marco contextual en el que se desarroll6 la investigacion,
describiendo el entorno social y educativo donde surgié la problematica estudiada. Se identifico
y caracterizo6 a la poblacion involucrada. Igualmente, se describe el proceso que se ejecutd para
identificar la situacioén problematica. Presentando los hallazgos iniciales que evidencian la
necesidad de abordar la investigacion. A partir de estos elementos, se formulo la pregunta que
guio la investigacion. Asi mismo, se presentan el objetivo general y especificos para finalmente,

exponer las caracteristicas que motivaron el analisis.

1.1. El Contexto escolar

El Liceo Femenino Mercedes Narifio es una institucion educativa distrital que hace parte
de los 364 colegios distritales ubicados en la ciudad de Bogota (Alcaldia Mayor de Bogota,
2020). Esta se encuentra ubicada en la localidad de Rafael Uribe Uribe, barrio San José sobre la
Avenida Caracas 23-24 sur. Dicha institucion cuenta con dos jornadas académicas para todos los
ciclos académicos, preescolar, primaria, secundaria, educaciéon media y educacion para adultos
en las noches y fines de semana. El establecimiento estd en una zona residencial de estrato 3
(Alcaldia mayor de Bogota, 2019), rodeada por barrios comerciales y residenciales como el

Restrepo, Olaya, Gustavo Restrepo y Ciudad Jardin.

Segun el Proyecto Educativo Institucional (Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca
Mercedes Narifio Institucion Educativa Distrital, 2022), el establecimiento beneficia a nifias y
jovenes de las localidades de Rafael Uribe Uribe, San Cristobal y alrededores. Ademas, existe un
menor porcentaje de la poblacion estudiantil que reside en sectores mas alejados como “Usme,
Ciudad Bolivar, Antonio Narifio, Santa Fe, Tunjuelito, Bosa, Puente Aranda y Martires, aunque

también hay estudiantes provenientes del municipio de Soacha” (p. 22). El colegio fundamenta



su accion educativa en un modelo pedagdgico constructivista social, abogando por una
educacion de calidad para los retos que conlleva el mundo actual, de esta forma se establece
como uno de sus pilares el que todos los niveles tengan acceso a la ensefianza de la lectura y la
escritura. De este modo, se proyecta para ser un centro educativo destacado por egresar sujetos

que cuenten con los conocimientos 6ptimos sobre literatura y los componentes de la lengua.

1.2. Poblacion de estudio

El grupo en que se llevo a cabo la implementacion pedagdgica (unidades didacticas) se
caracteriz6 a partir de la informacion obtenida a través de la observacion y notas de campo,
prueba diagnoéstica (ver anexo A), encuesta de sociologia de la lectura (Anexo B) y matriz de
decisiones Vester (Anexo C). Asi pues, se hace una traduccion cuantitativa y cualitativa de los
datos para definir las problematicas que tenian influencia en la formacion de lectoras literarias,

puntualizando que tan competentes son de las participantes en la lectura de obras literarias.

La poblacion de estudio fue el grado 503/601, conformada por 34 estudiantes cuyas
edades oscilaban entre 10 a 13 afios y, que en su mayoria residian en las localidades de San
Cristobal y Rafael Uribe Uribe, aun asi, hay algunas que venian de sectores mas alejados como
Tunjuelito, Ciudad Bolivar, Kennedy, Bosa y Usme. En lo correspondiente a la lectura se pudo
evidenciar que hay interés hacia esta, ya que el 80.65% de las encuestadas confirmaron su gusto
por leer, frente a un 19,35% que afirmaron no estar interesadas. De igual manera, la encuesta
permitié tener una mirada mas precisa del tiempo en horas que dedicadas semanalmente a la
lectura, el 16,13% de las encuestadas aseguraron no leer, contra a un 41,94% que lee 1 hora a la
semana, un 16,13% asegura dedicar 2 horas a la semana, 9,68% 3 horas, el 6,45% dedicaba 4

horas y finalmente hay un 9,68% de estudiantes que leian 5 horas o mas a la semana.
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Por otro lado, las estudiantes compartieron su opinion acerca de la importancia de leer
textos literarios. Asi, manifestaron que leer literatura les permite mejorar sus habilidades de
comprension y escritura, al igual que aprender cosas nuevas. En segundo lugar, se encuentra una
percepcion de que las obras literarias son divertidas, permitiendo generar emociones e interés por
la historia que se lee. Aunque hay una nocién positiva hacia la lectura, se evidencia que el
35,48% de las encuestadas afirmaron tener problemas para comprender los textos que leen, por

lo que se hace indispensable reforzar la comprension e interpretacion literaria para superar esta

dificultad.

En cuanto a la adquisicion de libros, se visibilizo que las estudiantes los obtenian
principalmente de la biblioteca, su lugar de residencia, internet y comprados; ademas habia un
menor nimero de estudiantes que dijeron obtenerlos a través de regalos o préstamos; lo cual
permite inferir que personas cercanas tienen cierta influencia en los habitos lectores de las
participantes, pues tal y como expreso la maestra titular hay nifias que vienen de entornos
familiares en los que no se practica la lectura regularmente, lo cual junto con previas
experiencias educativas poco favorables hacen que haya un rechazo hacia la lectura. Pues,
ademads, el habito lector estd permeado por los lugares predilectos para leer, siendo la casa y el
colegio los principales, seguidos de la biblioteca y el parque. Asi, hay que concluir que al interior
del salon de clase se requieren practicas que permitan acercarse mas a la lectura desde un entorno

escolar.

1.3. Diagnostico

Con el objetivo de conocer el nivel de comprension y analisis que tenian las estudiantes
respecto a los textos literarios, se realiz6 una prueba diagndstica a 31 estudiantes, la cual tenia

como base el cuento corto “La mosca que sofiaba que era un dguila” del escritor Augusto
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Monterroso (1996). Basado en la lectura del texto, se debian responder 12 preguntas divididas en
3 niveles de lectura: literal, inferencial y critica; cada una estaba compuesta por 4 preguntas. A
partir de las respuestas dadas se pudo identificar el nivel de lectura con el que contaban las

participantes.

A partir de los datos obtenidos se pudo tener una mirada mas amplia en cuanto a las
dificultades que presentaban las participantes del proyecto frente a la lectura de textos literarios.
De ahi, es posible concluir que el 70,97% de la poblacién estudiada tenia inconvenientes para
identificar elementos literales de la obra, de cara a un 29,03% que reconocié todos los
componentes requeridos en el diagnostico. Frente al nivel inferencial, solamente el 12,90%
realiz6 y argumento sus inferencias correctamente, junto a un 87,10% de estudiantes que
realizaron un proceso inferencial alejado del texto en cuestion, junto a problemas para exponerlas
de manera coherente. Por ultimo, en el nivel de lectura critica el 77,42 % tuvo complicaciones
para expresar de forma clara su opinion sobre el texto literario, junto a un 22,58 % que

plantearon su posicidn y apreciacion usando un lenguaje conciso y comprensible.

1.4. Delimitacion del problema

Para demarcar el problema abordado, se consider6 tanto la informacion obtenida de la
prueba diagnoéstica (ver anexo A) como los datos producto de las observaciones, los cuales se

pusieron en consideracion a través de una matriz de decision Vester (ver anexo C).

Consiguientemente, a partir del ejercicio de observacion realizada en el grado 503/601 de
la Institucion educativa distrital Liceo femenino Mercedes Narifio, se definieron 8 problematicas
principales, que tenian una influencia directa en la formacion de lectores literarios. Estos se

evaluaron por medio de la Matriz de Vester, para establecer el nivel de causalidad entre ellos. De
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este modo se establecio que el mayor puntaje que podian obtener cada uno es de 21 puntos; asi,
aquellos que obtuvieron una puntuacion de 50% o superior se definieron como criticos y por lo
tanto son los requerian mas atencion. Con base en esto, se determind que las siguientes
cuestiones necesitaban ser abordadas (P1, P2, P3, P4, PS5 y P6) P1: Se trabaja principalmente la
literalidad del texto literario, P2: No hay un espacio para la comprension del texto literario, P3:
No se trabaja la apreciacion estética del texto literario, P4: No hay apropiacion del discurso
literario por parte de los estudiantes, P5: No hay un espacio para la interpretacion personal del

texto y P6: No se tiene en cuenta el proceso de intertextualidad.

De tal manera, se concluyo6 que era necesaria una mediacion pedagogica fundamentada
en la implementacion de actividades que resultaran significativas para las estudiantes, esto a fin
de contribuir a la mejora de la problematica identificada respecto a la formacion literaria. Ya que
su resolucion contribuiria a que las estudiantes tengan una mejor experiencia e interaccion con la
literatura, asi como una myor comprension e interpretacion del discurso literario, lo cual
desencadenara en un aprendizaje que permita sacar el mayor beneficio personal de cada una de

las obras leidas.

1.5. Planteamiento del problema

La lectura no es una simple accién que permite participar en la sociedad, pues como
puede observarse, no todo aquel que puede descifrar el codigo lingiiistico es un lector
competente. En consecuencia, hay que precisar lo indispensable que resulta la formacion de
lectores que conozcan el codigo lingiiistico, pero que a su vez tengan la facultad de interpretarlo
mas alla del sentido textual que expresa, ya que el lector competente interpreta y da valor a lo

leido desde su propia experiencia. En ese marco, es importante que las practicas educativas
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aboguen por este objetivo en paralelo a lo propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional

(MEN).

En este orden de ideas, la informacién obtenida en el proceso de caracterizacion del
grado 503/601 de la I.LE.D Liceo femenino Mercedes Narifio, permite identificar las
problematicas que las estudiantes presentan frente a lo propuesto por el MEN. Ya que en grado
5° los Estandares basicos de competencia del lenguaje (Ministerio de educacién Nacional, s.f.) y
los Derechos Basicos de Aprendizaje (Misnisterio de Educacion Nacional, 2016) expresan que
los estudiantes ya deben contar con lo necesario para elaborar hipotesis de lectura que, a partir de
elementos presentados en el texto, junto a la relacion de estos con experiencias propias que
permitan la interpretacion. En vista de esto, hay que destacar los resultados obtenidos por el
diagnéstico aplicado a los estudiantes, ya que al analizarlos se hicieron visibles dificultades para
formular inferencias y juicios coherentes sobre la informacién no explicita y, la estructuracion de

una postura critica argumentada hacia la obra literaria.

1.6. Pregunta de investigacion

(Coémo la estrategia del circulo de lectura con cuentos cortos latinoamericanos favorece

la educacion literaria en estudiantes del grado 503/601 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.7. Objetivos

1.7.1. Objetivo general

Mediar en la formacion literaria empleando la didactica del circulo de la lectura a partir

de la lectura de cuentos cortos latinoamericanos.
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1.7.2. Objetivos especificos.

e Seleccionar un corpus literario basado en cuentos cortos latinoamericanos para su lectura
mediante la estrategia de circulo de lectura.

e Definir estrategias de lectura que favorezcan la comprension e interpretacion de los cuentos
cortos latinoamericanos.

e Fomentar la intertextualidad y el disfrute de los textos literarios dentro del circulo de lectura.

1.8. Justificacion

Teniendo en cuenta la informacion suministrada por los instrumentos usados para la
recoleccion de datos (observacion, notas de campo, conversaciones con la maestra y prueba
diagnostico), fue posible determinar que las estudiantes del grado 503/601 de la I.LE.D liceo
femenino Mercedes Narifio tenian dificultades en cuanto a la comprension e interpretacion de
textos literarios; ademas, al momento de tomar una posicion propia frente a la obra no

expresaban una opinion argumentada y coherente con lo expuesto en el texto literario.

Esta problematica surgi6 del anélisis de las respuestas ofrecidas por las participantes en
la prueba diagndstica, que su vez guardaba correspondencia con las problematicas establecidas
producto de la observacion y que posteriormente se evaluaron a través de una matriz de decision
Vester. De tal modo, se revel6 que estos problemas emergen de la ausencia de un contexto lector
en sus casas, junto a la falta de espacios académicos que favorezcan la apropiacion del discurso
literario, considerando los procesos de comprension, interpretacion personal, relaciones

intertextuales y apreciacion estética.

Considerando los estdndares de lengua castellana propuestos por el Ministerio de

Educacion nacional (MEN), se hacia necesaria una mediacion pedagogica para que las
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estudiantes entendieran las obras literarias leidas, y fortalecieran la capacidad de para generar

ideas con una mejor estructura y coherencia frente a los textos leidos.

En esa linea de ideas, los Derechos Bésicos de Aprendizaje (Ministerio de Educacion
Nacional, 2016) abogan por una correcta interaccion con los textos literarios, que permita una
formacion de la lectura, el desarrollo de sus capacidades de comprension e interpretacion sobre
los elementos implicitos en los textos que les posibilite una explicacion posterior, ya sea escrita o

mediante la oralidad.

En efecto, para contribuir a la resolucion de esta problematica establecida frente a la
formacion literaria de las estudiantes, se llevé a cabo una intervencion pedagogica la cual se
disefi6 a partir de unidades didacticas; fundamentadas en la estrategia del circulo propuesta por
Aidan Chambers (2007), a través de esta fue posible generar un ambiente de lectura basado en la
seleccion de las piezas literarias y su lectura, junto a una respuesta elaborada por parte de las
lectoras. Cada uno de los pasos, estuvieron paralelamente alineados con la formacion del lector
literario, ya que cada unidad se penso para que su ejecucion conllevara a experiencias
significativas en torno a la literatura. Esto, ya que los lectores se forman mediante vivencias e
interacciones con las obras, que seran la base para elaborar conocimientos y habilidades
(Cerrillo, 2016) que configuran la educacion literaria, esto a partir de practicas educativas

significativas para los lectores.

2. Contexto conceptual
En el presente capitulo se mencionan los fundamentos tedricos y los antecedentes
investigativos que soportan el proyecto. La primera parte de este apartado analiza estudios
previos de pregrado y maestria que han explorado estrategias para fomentar la competencia

literaria, al igual que la formacion de lectores literarios, especialmente en estudiantes. En ellos se
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destacan las metodologias aplicadas y los resultados obtenidos en beneficio de la educacion
literaria de los participantes. En el segundo apartado se desarrollan los conceptos tedricos
centrales que guiaron la investigacion, lo cuales fueron, educacion literaria entendida como el
concepto macro que contiene todo lo relacionado a la formacion literaria de los nuevos lectores,
circulo de lectura como estrategia de lectura, la definicion de lo que implica ser un lector literario
que esta atravesado por la competencia literaria; la cual se constituye por la comprension e
interpretacion como base fundamental, la intertextualidad en el sentido de todo aquello que
compone a los lectores e influye en el proceso de lectura y el goce estético literario, entendido
desde lo que significa para el lector la lectura de una obra frente a lo complejo y las sensaciones

que se producen al leer.

2.1. Antecedentes

El siguiente apartado se elabora a partir de la metodologia de trabajo de la revision
sistemadtica de la literatura, que se oriento a partir de la pregunta de investigacion: ;Cémo la
estrategia del circulo de lectura con cuentos cortos latinoamericanos favorece la educacion
literaria en estudiantes del grado 503/601 del Liceo Femenino Mercedes Narino? Los criterios
para la revision de los articulos se relacionaron con las variables explicitas o implicitas de la
pregunta, a decir: formacion de lectores, competencia literaria, didactica de la literatura,
intertextualidad y circulo de lectura. A partir de esto, se encontraron en total de 10

investigaciones de pregrado y maestria en un contexto local e internacional.

Considerando las particularidades que conforman al lector literario, Diez (2019), en su
trabajo “Los textos cldsicos en la formacion del lector literario. Opciones y posibilidades para
un lector actual”, propone la lectura de textos clasicos como un pilar fundamental en la

formacion de lectores para el siglo XXI. Asi el lector representa un eje central, pues es quien
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“cierra el proceso de comunicacion iniciado en su momento por el emisor, siendo el texto el
instrumento mediador que hace posible el contacto y el didlogo, plural, diferente, creativo, del
lector” (p. 108). El lector recrea la obra y da sentido desde su propia experiencia de vida. Para
ello reconoce la importancia del intertexto lector y la competencia literaria, en virtud de la
formacion de lectores literarios. A tal fin, propone tres elementos principales: primero, instruir en
el deleite de las obras, sin hacerlas ver como un deber académico sino como algo cercano a los
valores de los nuevos lectores. Seguido de una formacion que ensefie a leer leyendo, es decir que
el acto de leer adquiera sentido para los sujetos. Finalmente, la importancia de incluir obras
clasicas que permitan conocer diferentes elementos de la condicion humana, al igual que aportar
al disfrute desde el uso del lenguaje bajo el que esta formada la obra. Sin embargo, el trabajo
también argumenta que al abordar los textos clasicos el maestro debe ser precavido al momento

de seleccionar la version, asi como la didactica que se usara para trabajarlos.

Por su parte Deossa (2023) llevo a cabo un proceso investigativo de corte explicativo en
su trabajo “La Literatura Comparada como Método Didactico para la Formacion del Lector
Literario”. Para ello la literatura comparada es vista desde la “relacion con otros textos literarios
bien sean anteriores o contempordneos a su produccion al igual que su relacion con textos
artisticos provenientes de otros medios y modos de representacion” (p. 8379). Para proceder con
la investigacion se hizo un diagnostico a fin de conocer el nivel del grupo, igualmente se utilizo
la literatura comparada por parte de los maestros para llevar a cabo sus clases. A partir de los
resultados obtenidos en el diagndstico y ejecucion, se exponen las correlaciones entre los
componentes del método didactico de literatura comprada (planeacion, mediacion y evaluacion)
con el aprendizaje adquirido por los estudiantes en su competencia literaria respecto a lo

cognitivo, procedimental y actitudinal. Como resultados finales, se obtuvo que, a implementar la
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literatura comparada en el salon de clases, los estudiantes tuvieron un desarrollo medio de su
competencia literaria, debido a que los maestros no hicieron un completo uso de esta, lo cual
conllevo a la conclusion de que una mayor inclusion de esta didactica conllevaria a mejores

resultados.

En su trabajo “Mejora de la competencia literaria con un club de lectura escolar”,
Alvarez y Vejo (2017) destacan la pertinencia de trabajar la literatura a través de los clubes de
lectura como un ambiente que favorece la competencia literaria, considerada el entendimiento
del discurso literario que concluird con su posterior interpretacion y valoracion. En relacién con
lo anterior, la herramienta elegida por las autoras favorecio la comprension lectora, educacion en
valores y emocional, el juicio literario y el disfrute de los lectores. De manera similar el proyecto
“Fomento de la competencia literaria a través de tertulias dialdgicas y poesia” (Garcia, 2014)
planteo las tertulias literarias como un escenario que permite potenciar la lectura colectiva,
igualmente también se hizo uso de la poesia a fin de desarrollar la escritura creativa. Para esto el
autor determind que la competencia literaria “abarca saberes varios, necesarios para la recepcion
y creacion de textos literarios” (p. 6), la cual “se va adquiriendo con el aprendizaje que [...] esta
dificultado por las caracteristicas del texto literario” (p. 7). Después de concretar el proyecto, la
propuesta pedagdgica obtuvo beneficios para los estudiantes en cuanto a la mejora de su habito
lector e interpretaciones, ademas de la escritura creativa, resultados obtenidos gracias a las

intervenciones pedagogicas adaptadas al contexto estudiantil.

No obstante, los ambientes de lectura no necesariamente surgen al interior del salon de
clases, sino que por el contrario es posible que las Tecnologias de la informacion y la
comunicacion medien la ensefianza de la literatura. Es asi como Caceres (2022) en su trabajo “La

competencia literaria desde la biblioteca escolar”, utilizé las Tic para implementar un proyecto
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en el tiempo de pandemia causada por el COVID-19. En consecuencia, la autora comprende la
Competencia literaria como el abanico de actitudes y conocimientos que permiten a los lectores
percibir de una manera personal una obra literaria, lo cual desencadenara la comprension y
composicion de textos literarios. En tal sentido, la propuesta se dividio en varias fases, las cuales
fueron: eleccion de obras y su posterior lectura, elaboracion de una pagina web con contenido
ludico correspondiente a los textos y por ultimo la presentacion de esta. En cuanto a los
resultados, se obtuvo que los estudiantes mejoraron las relaciones intertextuales, y su actitud

hacia la apreciacion del texto literario.

La tesis de grado “Literatura infantil e interpretacion literaria: una propuesta diddctica
basada en la lectura literaria” realizada por Trujillo (2020) plantea ejercicios de lectura en voz
alta, interpretacion y discusion, talleres de escritura creativa y representaciones teatrales como
medio para “Fomentar la lectura de literatura infantil y la interpretacion literaria en el aula de
clase como propuesta didactica en el grado 501 de Liceo Femenino Mercedes Narifio” (p.10).
Estas estrategias pedagdgicas conllevaron a la mejora de la competencia literaria, en relacion con
el interés de los participantes por la lectura, ya que estos fueron involucrados en la seleccion de
textos. Ademas, también se favorecid la multiplicidad interpretativa, pues hubo variedad de
interpretaciones que fueron aceptadas por los estudiantes; finalmente se evidencié una mejoria en
la capacidad interpretativa debido a la participacion y la relacion de las obras con las

singularidades personales de los estudiantes.

En la investigacion "Fortalecimiento de la Competencia Literaria a través de una
Estrategia Transmedia", Rey (2023) plante6 como objetivo la creacion de una estrategia didactica
basada en la narrativa transmedia con el fin de fortalecer la competencia literaria, enfocada en

estudiantes de noveno grado del Instituto Pedagdgico Nacional. Para esto, se utiliz6 una
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metodologia de investigacion-accion integrando la innovacion educativa. Entre los hallazgos se
destaco la seleccion de obras literarias, basada en los intereses de los estudiantes junto con los
lineamientos curriculares, favoreciendo el goce estético y la apropiacion de los textos mas alla del
deber académico. Asimismo, se evidencid que las producciones estudiantiles reflejaban sus
realidades y afinidades, consolidando la competencia literaria mediante la creacion de productos
finales. Relacionado con el presente trabajo, estos coinciden en la importancia de adaptar la
ensefianza a los intereses de los estudiantes, promoviendo su participacion y su conexion con los
textos literarios desde una mirada significativa y motivadora.

Por otro lado, Martinez (2024) en su investigacion "La Experiencia Estética Para el
Desarrollo de la Competencia Literaria" explordé como la experiencia estética, a través de sus
dimensiones aisthesis, poiesis y catarsis, contribuye al desarrollo de la competencia literaria en
estudiantes de segundo grado del CEDID Guillermo Cano Isaza. Para ello us6 una metodologia
de investigacion-accion participativa con enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo), donde se
implementaron diferentes talleres literarios con el fin de fortalecer como a expresion escrita y el
intertexto lector. Dentro de sus resultados se destaca el progreso significativo en la competencia
literaria de los participantes, asi como un impacto positivo en su proceso de alfabetizacion
inicial. Ademads, la investigacion resalto la importancia de la integracion del componente literario
dentro del plan de estudios y la colaboracion de la comunidad educativa para el éxito de la

propuesta.

Como ultimo referente Laura Viviana Gonzalez Cuartas (2017), en su proyecto de grado
“El desinterés lector y la constitucion del deseo” planted como objetivo potenciar el interés en la
lectura de textos poéticos en estudiantes de primaria para lo cual implement6 el deseo como

estrategia didactica, esto debido a que en las primeras observaciones realizadas en el grado tercero



21

del colegio Liceo Femenino Mercedes Nariiio se observo que a las estudiantes nos les gustaba leer.
Para lograr el objetivo, se usé la metodologia de investigacion-accion. En sus hallazgos, resalto
que el deseo hacia la lectura no puede ser ensefiado o impartido, puesto que este se da por la
necesidad o impulso de cada individuo. A partir de este hallazgo, se evidencia que, para lograr este
goce, es importante realizar actividades de trabajo auténomo y donde los estudiantes puedan
expresarse. Si bien, este abordod textos poéticos, también destaca la importancia del goce en la
lectura, asi como realizar actividades basadas en la expresion de ideas para promover el disfrute

de una obra en el aula de clase.

2.2. Marco conceptual

En el presente apartado se sustentan los fundamentos teéricos que guiaron el presente
trabajo; asi se expone la educacion literaria viéndola como el campo de accidn para la formacion
de los sujetos en literatura, el circulo de lectura como estrategia para la lectura de textos
literarios. Siguiendo con la definicion de lector literario, el cual estd conformado por la
competencia literaria que a su vez se subdivide en las capacidades para la comprension e
interpretacion, relaciones de intertextualidad y la facultad de los sujetos para disfrutar de las
obras, el cual se definié como goce estético. Dichos constructos tedricos fueron la base para

entender lo que aconteci6 dentro del aula de clases.

2.2.1. Educacion literaria

La educaciodn, a lo largo de la historia, ha sido objeto de diversas reflexiones que buscan
entender su razén de ser y su accionar. Por ende, se ha ido transformando en beneficio de los

estudiantes, los directamente beneficiados y de los maestros, quienes llevan en sus hombros el
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ejercicio de ensefar. Es inexcusable que, en el ambito de la literatura y en cualquier otro campo
de estudio, requiere de ciertos factores para que los nuevos aprendices reciban una correcta
formacion. Esto contribuye a evitar la incomodidad de un proceso que los cohiba de un
aprendizaje gratificante, uno en el que las obras literarias no son solo un instrumento para
abstraer significados y pasar el tiempo, sino que, por el contrario, esta educacién debe basar en el
esfuerzo de formar “lectores literarios capaces de acceder a una forma de comunicacion que usa
un lenguaje especial y que transmite un mensaje estético verbal, es decir lectores con

competencia literaria” (Cerrillo, 2016, p. 38).

Una correcta educacion literaria proviene de la union de diferentes piezas que la
convierten las obras en algo significativo. En consecuencia, como expone Rosenblat (2002) hay
que entender que esta tiene como uno de sus cimientos el contacto directo de los estudiantes con
los textos que leen, pues son ellos mismos quienes realizan esa experiencia literaria, que requiere
tener presente que las obras contienen dos componentes indivisibles. El primero es de caracter
social y moral que refleja la vida humana en su compendio racional y emocional, que aunque
puede variar en su lugar de procedencia va a contener cualidades comunes a todas las personas;
el segundo aspecto se refiere a la obra en si misma, puesto que la obra no se caracteriza
unicamente por manifestar la condicion humana, por el contrario lo que la hace especial es el uso
y la transformacion estética del lenguaje para producir los efectos deseados en quien descifre las

impresiones de sus paginas (Rosenblat, 2002).

En consecuencia, los maestros de literatura deben sustentar su practica a partir de la
eleccion de textos acordes a la edad de los estudiantes porque “las reacciones de los estudiantes
se daran, de manera inevitable, en términos de sus propios temperamentos y antecedentes”

(Rosenblatt, 2002, p. 77). Por otro lado, esta debe estar estructurada de manera que aquellas
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tareas relacionadas con la lectura beneficien las habilidades primordiales para la comprension e
interpretacion, disfrute y toma de postura frente al discurso literario, las cuales conforman la
competencia literaria. De esta forma, el maestro tendra la oportunidad de contribuir a la
formacion de sujetos capaces vivir la literatura y apropiarse de ella, disfrutando de su lenguaje

caracteristico y reflexionando sobre el mundo y la vida misma.

2.2.2. Circulo de lectura

La literatura es un arte que exige conocimientos lingiiisticos necesarios para poder
sumergirse en el amplio espectro de su lectura. Por consiguiente, los sujetos necesitan conocer
tanto el codigo escrito como su equivalente con el lenguaje hablado para descifrarlos y darles un
significado. Gracias a este proceso se accede a las ideas plasmadas en las paginas de los libros.
Aun asi, el que los lectores puedan llevar a cabo dicho proceso de decodificacion lingiiistica, no
garantiza que quien lee textos literarios tenga una experiencia que le permita sacar el mayor

provecho de estos.

En tal sentido, es determinante que en pro de los nuevos lectores se efectue la
implementacion de una estrategia de lectura literaria que permita un proceso estructurado y
completo, a fin de contribuir a la educacion literaria de los estudiantes de manera significativa.
Aidan Chambers (2009) propone el circulo de lectura como un esquema de aprendizaje ciclico
que facilita la ensenanza de la literatura mediante la participacion de todos sus integrantes. Este,
esta conformado por tres pilares fundamentales que son: la “seleccion”, la “lectura” y la
“respuesta”, triada que a su vez esta mediada por un actor que Chambers ha definido como

“adulto facilitador”.
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Asi la seleccion se refiere a la accion de escoger aquellos textos que se leerdn; sin
embargo, esta se encuentra sujeta a la disponibilidad de ejemplares literarios que haya, ya que “si
solo hay unos pocos libros, las posibilidades de encontrar el que queramos es mas pequeia que si
hubiera muchos” (Chambers, 2009, p. 16). Asimismo, sostiene que debe existir un buen acceso a
estos, debido a que es imprescindible que los sujetos tengan la posibilidad de conocer las obras
que tienen a su disposicion. La accesibilidad junto a la manera como les son presentados a los
estudiantes tendra cierto impacto en su proceso lector porque los lectores “podemos sentirnos
repelidos o atraidos por la forma en que se exhiben o arrinconan” (Chambers, 2009, p. 17). En el
tercer y ultimo factor de la seleccion, se enfatiza en la importancia de que quienes leen realicen
este trabajo por su cuenta, pues solo a través del acto de seleccionar se podra descubrir e

identificar qué es aquello que se quiere leer.

Después del proceso de seleccion sigue la lectura de los textos. Aqui hay que ser prudente
en la manera como se realiza, debido a que “leer no so6lo significa pasar nuestros ojos por las
palabras impresas para descifrarlas” (Chambers, 2009, p. 18). Por el contrario, es indispensable
que los nuevos lectores presten total atencion a lo que leen (Chambers, 2008), la literatura
requiere concentracion para sacar el mayor provecho; solo a través de una lectura atenta es
posible construir experiencias significativas que contribuyan al aprendizaje, puesto que tan
pronto como los sujetos “han disfrutado de la experiencia varias veces, gradualmente van
aprendiendo cudnto tiempo y esfuerzo deben invertir para poder recibir a cambio el placer que

hace que leer valga la pena” (p. 19).

En tercer lugar, el circulo de lectura es completado por la respuesta que se obtiene
después la lectura. Posterior a la accion de leer sobrevienen diversas sensaciones que son

comunes a todos los seres humanos, algunas seran tanto positivas como el goce y la fascinacion,
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asi como otras pueden ser emociones negativas de aburrimiento y rechazo hacia lo leido. En
consecuencia, lo negativo que se experimente no generara una buena réplica. Por el contrario, lo
que se espera es que los lectores tengan buenas vivencias, lo que conllevara a dos tipos de
reacciones; la primera es el deseo de disfrutar igual con otro texto y la segunda se relaciona con
el impulso que lleva al sujeto a querer compartir lo que experimento6 con la obra literaria
(Chambers, 2009). De este segundo tipo respuesta se pueden desencadenar interacciones
formales e informales y ambas tienen el poder de “llevarnos de regreso al circulo de lectura:
queremos leer lo que nuestros amigos han disfrutado y queremos releer los libros que nos

interesaron seriamente” (p. 21).

A través de estas respuestas conversacionales, se busca que los aprendices de lector sean
impactados por las ideas reflexivas que de ahi surjan, lo cual propicia un verdadero aprendizaje

literario al dejar atrés

la vision plana de la lectura, en la cual solo leiamos el tipo de libro que nos es
familiar, y descubrimos que el mundo de la lectura no es plano en absoluto sino redondo,

con muchos otros continentes interesantes en €l. (Chambers, 2009, p. 22)

Por ultimo, cada elemento de esta estructura estd mediado por un sujeto que guia los
diferentes momentos. Este fue establecido como Adulto Facilitador, dado que es él quien cuenta
con mayor experiencia lectora; recae en sus hombros la responsabilidad de contribuir a la
formacion de los nuevos lectores en la medida que tiene el conocimiento para orientarlos, debido
a que “—Ieer es tanto un oficio como un arte— que sdlo se pueden obtener a través de la
experiencia y solo las pueden transmitir aquellos que las han aprendido por experiencia.”
(Chambers, 2009, p. 23). Sin embargo, este actor que orienta representado por el adulto

facilitador no es la base del proceso, por el contrario, los sujetos aprenden de este y viceversa,
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puesto que en la respuesta de un ejercicio dialdgico en el que los involucrados puede aprender de

manera bidireccional de las respuestas y aportes de cada uno.

2.2.3. Lector literario

Leer no es una accion simple, pues empieza con la adquisicion y reconocimiento de los
signos lingiiisticos escritos y que se prolonga a lo largo de la vida, puesto que la lectura serd un
pilar fundamental tanto para la vida individual como social. No obstante, conocer y descifrar el
codigo escrito no garantiza un proceso de lectura provechoso. Por ende, se requiere lectores
competentes que hagan frente a los textos de manera critica, es decir que no solamente precisen
en su contenido textual, sino que por el contrario cuenten con lo necesario para entenderlo e

interpretarlos, juzgarlos y regocijarse con su lectura.

Desde este punto de vista, cada individuo esté constituido por un conjunto de habilidades
que lo conforman como lector literario, ya que es un sujeto que lee por eleccion, presenta interés
hacia la literatura gracias a un camino personal compuesto por las diferentes experiencias y
conocimientos que favorecen el disfrute y apropiacion del discurso literario; ademads es alguien
que comparte sus vivencias literarias con los demads, entendiendo que cada quien esta llevando su
propio proceso pero que ello no le impide nutrirse de los demaés lectores (Cerrillo, 2016). Es asi
como se construye el bagaje literario, a través del contacto directo, entendiendo que los textos
literarios son mas que simples paginas con signos escritos esperando a ser descifrados, por el
contrario estadn ahi para que cada uno los afronte y les dé su propia interpretacion y sentido, pues
“La lectura de cualquier obra literaria es, necesariamente, un hecho tnico e individual que se
percibe s6lo en la mente y en las emociones de un lector en particular” (Rosenblatt, 1938, citado

en Rosenblatt, 1996, p.14)
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2.2.4. Competencia literaria

La ensenanza de la literatura conlleva ciertos desafios (Cerrillo, 2016), pues a pesar de
que esta se compone y hace uso de un de un codigo lingiiistico especifico, no guarda completa
relacion con elementos formales de la lengua, pues no comparten un mismo fin. Ya que el
discurso literario usa el lenguaje para moldearlo arbitrariamente y asi expresar un mensaje de
manera poética, sujeto a diferentes interpretaciones. En consecuencia, se establece el concepto de
competencia literaria, pues esta hace referencia a aquello que debe ser imprescindible para que
los sujetos tengan la capacidad de abordar los textos literarios y asi sacar el mayor provecho de

estos, convirtiéndose en un factor imprescindibles para un lector literario.

En esta misma linea Cerrillo (2016), expresa que la competencia literaria esta integrada
por elementos de indole social, cultural, histdrico, psicolégico y lingiiistico que propician el
desarrollo de una experiencia lectora Optima en los sujetos. Ademas, sefiala al intertexto como
eje fundamental en la lectura de textos literarios, porque es este el componente que permite a los
lectores relacionar el texto literario con otros aspectos de su vida (textuales, culturales, tematicos,
discursivos, etc.) para dar una interpretacion personal a aquello que leen. Como ultimo punto de
esta competencia se hace hincapié en “la capacidad para interpretar y analizar, [...] valorar y
enjuiciar una obra literaria” (p. 41). En tal efecto, la competencia literaria es el conjunto de
experiencias y saberes necesarios que posibilitan a los sujetos acceder a la literatura para realizar
un proceso de comprension de esta, lo cual desencadenara un proceso interpretativo y de analisis

hacia el discurso literario desde la propia subjetividad.
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2.2.5. Comprension e interpretacion

Para realizar un proceso de lectura de una obra literaria, es necesario conocer el codigo
lingtiistico escrito del cual hace uso el autor para desarrollar su trabajo. A partir de ese ejercicio
los sujetos comienzan a dar sentido a los signos, descifrando y dando el significado equivalente a
cada uno de estos. Aun asi, el simple hecho de dar un valor lingliistico no resulta suficiente al
momento de leer literatura, ya que, la literatura estd construida desde un lenguaje caracteristico y
especial, el cual requiere que los lectores sean quienes comprendan y den sentido a aquello que

estd plasmado en la obra.

En este orden de ideas, Wolgang Iser (1987) manifestod que el texto adopta un sentido
solamente cuando alguien lo lee, debido a que cada obra est4d conformada por una serie de
patrones excluidos y que indican un vacio que debera completarse a través de las inferencias

hechas por el lector a medida que realiza la accion de leer.

Desde esta misma perspectiva, el lector desempefia un papel fundamental con respecto al
sentido de los textos literarios, se expone que estos también pueden recibir diversas
interpretaciones de todos aquellos nuevos lectores, debido a que cada uno tiene la facultad de
presentar una interpretacion propia que estara apoyada en las vivencias, conocimientos y
asociaciones personales, aportando asi a la significacion de los diferentes textos leidos (Iser,
1987). Pese al rico componente comprensivo e interpretativo que ofrecen los sujetos, se requiere
que estos vayan adquiriendo estas capacidades de manera progresiva, en virtud de que cada
proceso lector guarde una relacion entre ellos a manera de vivencias relevantes para obtener una

apreciacion y disfrute literario mas fructifero.
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Con respecto a esto se entiende que es el lector uno de los actores principales en el
proceso de lectura, sin embargo, no es el tinico agente. La obra de arte literaria también hace
parte de este proceso de comprension e interpretacion, debido a que en esta esta contenida una
representacion de la realidad que solamente puede obtener sentido en la accion de leer, pues
como afirma Hans-Georg Gadamer (1977) “el ser de la obra de arte es un juego que solo se
cumple en su recepcion por el espectador (...) solo en su comprension se produce la
reconversion de la huella de sentido muerta en un sentido vivo” (p. 216). En consecuencia, para
desarrollar el proceso de comprension el lector debe poner en vilo sus prejuicios, es decir todo
aquello que lo conforma como sujeto, pues “los prejuicios de un individuo son, mucho més que

sus juicios, la realidad historica de su ser” (p. 344).

De tal modo se da la fusion de horizontes entre el lector y la obra, esto hace referencia a
que el sujeto ofrece su propia historia para comprender y el texto interpela aquello que conoce el
sujeto no para imponer su sentido sino para ampliar tanto la vision del interprete como el sentido
que puede llegar a tener la obra literaria, puesto que “se pone la opinion del otro en alguna clase
de relacion con las opiniones propias, o que uno se pone en cierta relacion” (Gadamer 1977, p.
335). Este suceso de fusion es el que posibilita la accion de interpretar, la cual no es un hecho
aislado debido a que “comprender e interpretar estan imbricados de un modo indisoluble” (p.
479), asi la interpretacion solo es posible cuando se hace explicito lo comprendido por parte del
intérprete, el cual hace uso del lenguaje para transformar el sentido que ya est4 actualizado y
fusionado con el momento histdrico de la obra y el lector, otorgando sentido en el momento

presente (Gadamer, 1977).
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2.2.6. Intertextualidad

Los textos literarios se caracterizan por un lenguaje especial, pues en estos se hace uso de
un lenguaje poético que toma la realidad y transforma por medio de diversos recursos
lingtiisticos, obteniendo asi una pieza artistica integrada, ya sea por su forma y estructura estética
que busca resaltar su métrica a través de los versos, o por su secuencia narrativa que engloba
diversos sucesos que al estar juntos son una armonia para la historia. Aun asi, la literatura no
funciona por su propia estructura, pues esta fue hecha y esta ahi para leerse, porque solamente

cobra vida mediante la interaccion sujeto-obra (Iser, 1987).

Asi pues, la lectura de textos literarios no esta condicionada solamente por el proceso
inferencial que busca llenar estos espacios que el texto omite, sino que, ademas de esto también
existen pequefias marcas discursivas que permiten activar un proceso intertextual que posibilita
la comprension de la obra en cuestion. En este aspecto, la intertextualidad es definida como “una
relacion de copresencia entre dos o més textos, es decir, eidéticamente y frecuentemente [sic.],
como la presencia efectiva de un texto en otro” (Genette, 1989, p.10). Sin embargo, no hay que
caer en la literalidad del concepto, debido a que los textos literarios estdn empapados y
atravesados no solo por otros textos, sino que por el contrario se componen por un entramado de
elementos que conforman tanto al autor como al lector y que crean un didlogo no solo entre
productos escritos sino entre cultura, saberes, experiencias, discursos, ideologias y
conocimientos que van conformando a los actores en su contacto con el mundo y con otros

sujetos.

Debido a que los textos literarios estan estructurados y construidos a partir de la lengua
de su autor, estos representan un discurso en el que se incluyen todos los discursos que

conforman a este mismo, puesto que “la lengua solo existe en la comunicacion dialogica que se
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da entre hablantes” (Bajtin, 1986, p. 266). Es decir que la palabra que un autor plasma en un
texto es producto de su interaccion directa no solo con otros hablantes, sino también por las
relaciones establecidas con otros tipos de discursos con los que haya tenido un didlogo
bidireccional, pues la lengua es discurso solo a través de la encarnacion que los sujetos le dan a

esta (Bajtin,1986).

En este orden de ideas, es posible percibir al sujeto como un texto en virtud de las
experiencias de toda una trayectoria como lector literario, pues estd mediado por diferentes
manifestaciones del lenguaje, ya sea hablado o escrito; contribuyendo asi a conformar un sujeto
que tiene diversos elementos que pueden nutrir las relaciones intertextuales al momento de una
lectura literaria. Cada lector, a pesar de no tener un bagaje lector muy amplio, puede aportar en la
lectura literaria en la medida que a través del tiempo “Las palabras ajenas introducidas en
nuestro discurso ineludiblemente se revisten de una nueva comprension, que es la nuestra, y de

una nueva valoracion, es decir, se vuelven bivocales” (Bajtin, 1986, p. 284).

2.2.7. Goce estético literario

La literatura no es un arte que esté condicionado solamente por lo que el autor manifestd
en las paginas de un libro; por el contrario, el texto literario encuentra su razon de ser en el
momento en que alguien lo toma entre sus manos para ser leido, marcando un punto de no
retorno que transmutara la vida del lector. Pues, cuando la accion de leer comienza, los simbolos
escritos se convierten en conceptos que van a la conciencia humana para terminar en la mente del
leyente. Dicho acto, es el inicio de un evento de transformacion, ya que el lector genera
pensamientos, ideas, imagenes, asociaciones, sensaciones, contradicciones y sentimientos; al
igual que un gran recordar el repertorio de experiencias provenientes de las historias leidas. Este

abanico de pasiones al que conlleva la literatura es demarcado como “goce estético”, el cual solo
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esta limitado por el propio lector, pues es el inico que es capaz de dejarse llevar por la lectura y

el tinico que puede dar vida a la obra literaria.

A partir de la lectura, los textos conformaran un conjunto de diferentes experiencias
lectoras de cada sujeto. Los libros no tendran un valor similar para todos, ya que al igual que
pasa con los gustos que tenemos; los textos leidos dejaran una marca que estara permeada por la
experiencia personal. Asi, los lectores prestaran mayor a tencion y dardn mas importancia a
ciertos elementos que revelan algo a cada lector, debido a que “El placer en un libro de literatura
proviene de descubrir patrones de sucesos, personajes, ideas, imagenes y de lenguajes
intercalados en el texto” (Chambers, 2008, p. 19). Ademas, hay que tener en cuenta que el

disfrute aparece gracias a la misma esencia de la literatura, pues como afirma Larrosa (2003):

La literatura es, [...] como una especie de maquina de intensificacion de la
sensibilidad que agudiza la capacidad sensitiva del lector, que irrita su capacidad
afectiva o emocional (su capacidad de ser afectado), y que da a los objetos y a los

acontecimientos perfiles mas nitidos y colores mas vivos. (p.265)

Por tal motivo, el goce estético es algo que solo se puede lograr con un hébito lector
recurrente, que en la compilacion de lecturas traerd como resultado experiencias que demostraran
la apropiacion de los elementos literarios a los que cada lector dara un valor diferente y que a
partir de la experiencia lograra apreciar los elementos especificos que surgiran gracias a aquello

que ha tenido la oportunidad de leer.

Ahora bien, el disfrute del texto no proviene solamente de los componentes que lo

construyen, también adviene de lo complejo del proceso de lectura. Es 16gico que “a veces, nos
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enfrentamos a lecturas dificiles, ante las que podemos sentirnos desvalidos o impotentes, pero
son esas lecturas las que nos ensefan el camino que hay que recorrer para llegar a ser lectores
competentes, primero, y lectores literarios, finalmente” (Cerrillo, 2016, p. 194). Por tal razén, es
indiscutible que los aprendices de lector tengan la capacidad de disfrutar la adversidad de un
vocabulario desconocido, un lenguaje carente de una sintaxis formal, una narrativa cruzada e
incluso un bloqueo lector, pues son esas las vivencias que llevaran al disfrute del texto; formando
un sujeto que interroga y es interrogado por los textos desde lo complejo que resulten. Es
precisamente esa complejidad la que genera al final una sensacion de satisfaccion por vencer en
la batalla lectora, rechazando la idea facilista de no esforzarse a entender y analizar porque en
palabras de Estanislao Zuleta (1980, citado en Zuleta, 2017), al momento de leer es crucial
cuestionar y plantear interrogantes “sobre el valor de lo facil [...], sobre la predileccion por todo
aquello que no exige de nosotros ninguna superacion, ni nos pone en cuestion, ni nos obliga a

desplegar nuestras posibilidades” (p. 20).

3. Disefo metodoldgico
En la presente seccion, se explicard la ruta de accion que se siguid para realizar este
proyecto. De tal forma, se define el paradigma que oriento el proceso investigativo, otorgando asi
el marco necesario para la interpretacion de la realidad estudiada. Seguido del tipo de
investigacion que se usé para abordar el fendémeno estudiado; producto de unas dindmicas
contextuales especificas. Por ultimo, se define y expone la ruta de accion tomada en pro del

fendmeno estudiado a fin de contribuir a la mejora de este mismo.
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3.1. Paradigma

Para el desarrollo de este proyecto se definié el paradigma hermenéutico interpretativo. A
partir de dicho modelo, es posible entender la realidad estudiada por medio de la interpretacion
de los diferentes fendmenos acontecen alrededor de esta, pues asi es factible que se lleven a cabo
relaciones interpretativas que ayuden a caracterizar identificar las problematicas subyacentes, las
cuales podran abordarse de manera cualitativa y descriptiva a fin de comprender sus
caracteristicas (Vargas, 2011). Por consiguiente, este paradigma ofrece un entendimiento
detallado y subjetivo de la problematica, debido a que este enfoque permite al investigador

problematizar desde “lo simple a lo complejo” (Vargas, 201, p. 16).

Entendiendo que el tipo de investigacion tiene como fin el entendimiento de un fenomeno
a través de la interpretacion de este mismo por parte del investigador. Se requiere que quien
investigue realice una descripcion detallada de su objeto de estudio, de esta manera surgirdn los
resultados que estaran fundamentados en una postura tedrica y que seran de corte subjetivo que
seran la base para interpretar la realidad en la que se ha dado en el proceso investigativo (Vargas,

2011)

3.2. Investigacion accion

El tipo de investigacion a desarrollar elegida es la Investigacion accion, a razon de las
posibilidades que ofrece esta. En un principio, esta contribuye a la identificacion de
problematicas que afectan directamente al grupo de estudio, lo que posteriormente llevard a su
solucidn y reflexion sobre el proceso. De tal modo, la IA es un procedimiento estructurado que
concede al investigador la oportunidad de conocer las bases de las dificultades encontradas, esto

para idear un plan de accion acertado y pertinente al fenomeno de estudio (Ortega, 2022).
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Para llevar a cabo la A es necesario seguir una serie de indicaciones que estan
planificadas minuciosamente. Primeramente, se necesita desarrollar una planeacion, la cual esta
compuesta por 3 compendios principales: se comienza con el foco de investigacion, en este
momento el maestro se da cuenta un “area que se desea mejorar y estar seguro de que el cambio
es posible que tenga lugar” (Bisquerra, et al, 2009, p. 381). Luego de identificar el asunto a
abordar, se hace un diagnoéstico que ayude a tener un marco de referencia y asi comparar las
conclusiones al final del proceso investigativo (Bisquerra, et al, 2009). En tercer lugar, se plantea
una hipotesis de accidn, la cual guiard la investigacion para llegar a la solucion del problema
(Bisquerra, et al, 2009). Por ultimo, para poner en préctica una investigacion es la accidn, esta es
el pilar central puesto que el procedimiento que lleva a la resolucion de la problematica
estipulada, la cual llevara al elemento final que es la reflexion e interpretacion de todo el estudio,
extrayendo lo mas relevante no solo en términos de resultados sino de también de cada uno de

los pasos que se realizaron (Bisquerra, et al, 2009).

3.3. Propuesta de intervencion pedagogica

El camino elegido para realizar la mediacion pedagogica en el grado objeto de estudio fue
el de la unidad didactica. En este sentido se establece que la unidad didactica es “un ntcleo de
contenido y accidn con sentido en si mismo, que indica una secuencia de aprendizaje susceptible
de tratarse como un todo completo con relacion a los procesos de aprendizaje” (Rodriguez, 1991,
p. 6). Esta responde a las necesidades especificas educativas para la cual se disefid, es decir que
lo que en ella esta contenido hace parte de un proceso mas amplio que busca la mejora de la
practica en pro del aprendizaje de los educandos. Para dar respuesta a las necesidades
académicas, la unidad didactica fija unos objetivos que se convierten en la guia, ya que estos

demarcan lo que se espera obtener; ademas esta direccion se traza desde los contenidos, los
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cuales representan el conocimiento que debe ser adquirido y problematizado por los estudiantes
(Rodriguez, 1991). Finalmente, es necesario que la Unidad didactica a implementar contenga
unas tareas y estrategias que hagan de los procesos algo que permita crear conocimiento y asi

alcanzar los objetivos propuestos (Rodriguez, 1991).

Para tal efecto, es importante tener en cuenta que es necesario que lo propuesto por el
maestro como medio para desarrollar el proceso ensefianza aprendizaje no sea una simple
reproduccion de los contenidos. Por el contrario, se necesita abordar dichos compendios
curriculares a través de una labor problematizadora que resulte significativa para los estudiantes,
esto en la medida que impacte sus vidas de manera positiva gracias a un analisis profundo de los
contenidos, favoreciendo que haya participacion por parte de los educandos, al igual que un

aprendizaje que influya en sus vidas (Litwin, 2012).

Las unidades didécticas propuestas para este trabajo estan basadas en la estrategia del
circulo de lectura propuesta por Chambers (2009), de tal modo se llevo a cabo una seleccion de
textos por parte del maestro quien cumplio el rol de adulto facilitador, para tal efecto se tuvieron
en cuenta la prueba diagndstica en la que las estudiantes hicieron explicitos los géneros que mas
les llamaban la atencidn, siendo la fantasia uno de los principales, ademas también se
consideraron elementos del plan de estudios propuestos por la muestra titular como el género
narrativo y autores latinoamericanos. Como acto seguido se continua con una fase de disposicion
a la lectura, esto en una serie de tareas previas a fin de crear un ambiente al interior del salon de
clases que facilitara la exploracion de significados, asi como potenciar la actitud de los
estudiantes en aras de que estos tengan la voluntad de leer. El tercer momento denominado
tiempo de lectura marco6 la parte central de esta estrategia, pues es el instante en el que los

lectores hacen frente a las obras seleccionadas, a fin de tener una experiencia literaria
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fundamentada en lo que ya se explord durante la disposicion. Para finalizar cada unidad, se
llevaron a cabo diferentes tareas con el objetivo de obtener las diferentes respuestas de las
participantes respecto a los cuentos leidos. Dichas actividades se enfocaron en diferentes
elementos que conforman a un lector literario tal y como se propuso en el marco conceptual, asi

se establecieron las categorias de comprension e interpretacion, intertextualidad y goce estético.

El objetivo planteado para la primera unidad fue el de acercar a las estudiantes hacia la
lectura literaria, entendiendo que esta no es un simple requisito académico, sino que por el
contrario representa una manera de vivir y entender aquellos elementos que conforman el amplio
espectro de la esencia humana. Esta unidad didéctica estuvo fundamentada en la participacion
activa de las estudiantes, quienes compartieron sus interpretaciones del texto literario desde sus
propias visiones de mundo. Para ello, se inici6 con una actividad en la que expresaran sus
conocimientos previos, junto preguntas que anticiparon la lectura. La obra se leyo de forma
fragmentada, para después continuar con actividades encaminadas a la comprension e
interpretacion como la creacion de una historieta o la reescritura con un final alternativo (ver
anexo D) y la elaboracion del “panal de la pereza” (ver anexo E), lo que permiti6 una
apropiacion significativa del contenido. Dichas tareas trataron emociones humanas como la
pereza, el perdon y las decisiones lo cual contribuy6 a dar sentido a la obra mas alla de lo
académico. En cuanto a la evaluacion se hizo considerando la pertinencia de las respuestas, asi

como la coherencia del final reescrito con las tematicas tratadas.

Tabla 1 Unidad didactica 1

Texto La abeja haragana, Horacio Quiroga

Disposicion 1. Como primer paso se tendra un poster en el cual esté una ilustracion de
un campo abierto. Esto se hara para que las estudiantes empiecen a
generar ideas y conexiones del texto que se trabajara posteriormente.

2. En grupos de tres, las estudiantes deberan elegir cualquier insecto que
crean que puede vivir en el campo, seguidamente realizaran uno o varios
dibujos para recortarlos y ubicarlos en el poster.




Su hara uso de preguntas previas a la lectura para que las estudiantes
activen sus conocimientos previos y relacionarlos con la posterior lectura.
a. (Cuales consideras que son los insectos mas trabajadores?

b. (Cuales consideras que son los insectos mas perezosos?

Las estudiantes deberan compartir sus respuestas en voz alta para que las
demas participantes y maestro puedan conocerlas.

Tiempo de lectura

Se seleccionaran algunas estudiantes para que realicen la lectura en voz
alta de la historia. Para tal fin, se les entregara a las participantes un
fragmento de la historia enumerado para que sepan en qué momento
deben intervenir.

Respuesta

Realizacion del “panal de la pereza”.
a. A cada estudiante se le hara entrega de 3 figuras hexagonales, para
que en cada una se responda a 3 preguntas diferentes.
e ;Qué sensaciones tienes cuando sienten pereza?
e ;Qué beneficios consideran que trae la pereza?
e /Qué consejos le darian a alguien que siente demasiada
pereza de hacer alguna actividad?
b. Cuando hayan respondido a las preguntas las estudiantes pegaran sus
figuras en el tablero para hacer una forma de panal.
c. Finalmente, de manera voluntaria las estudiantes pasaran al frente
para leer algunas de las respuestas propuestas por sus compaiieras.
Las estudiantes realizaran una historieta o un escrito en el que den
respuesta a las siguientes dos preguntas:
a. (Qué crees que pasaria si la abeja hubiera seguido siendo perezosa?
b. (Por qué crees que la culebra le dio importancia a la promesa que le
hizo a la abeja?
Conversatorio de la colmena: Este conversatorio estara enfocado a
trabajar elementos abordados en el texto para que las estudiantes realicen
sus propias comprensiones e interpretaciones, a fin de que cada una cree
su propio sentido de la historia. Para ello se haran las siguientes
preguntas:
A. (Por qué crees que la abeja sentia pereza?
B. (Por qué crees que la culebra le dio importancia a la promesa que le
hizo a la abeja?
(Para ti qué es la pereza?
(Alguna vez te has sentido como la abeja haragana?
(Como crees la pereza afecta tu vida?
(Como crees que tu pereza afecta la vida de los demas?
(Para ti que es el trabajo?
(Para ti que es una promesa?
(Cudl crees que son los principales valores que comparten el cuento?

TEOTmOO
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Para la segunda unidad el objetivo fue el de fomentar una experiencia de lectura literaria

basada en la inmersion y vivencia del texto, cuyo desarrollo estara guiado y fundamentado por la

intertextualidad y en contacto directo con la realidad de vida de las estudiantes. Con este

proposito, se explico la taxonomia de las plantas, diferenciando entre plantas por sus

caracteristicas silvestres, cultivadas, medicinales y venenosas. Luego, las estudiantes salieron las
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zonas verdes de la institucion para observar las plantas, a medida que observaban debian tomar
fotografias de aquellas plantas que mas les llamaron la atencion, al igual que dar respuesta a dos
preguntas propuestas. Después de esta actividad se ley6 un texto complementario sobre las
plantas medicinales y su beneficio para el ser humano. Posteriormente, leyeron de manera
individual el cuento “La mata”. Una vez terminaron la lectura se continud con la realizacion de
un taller fotografico hecho a través de una cartelera (ver anexo G), en el cual expusieron las fotos
tomadas durante la salida. Finalmente, se hizo la exposicion de sus talleres, momento en el cual

resaltaron diferentes relaciones intertextuales hechas por las estudiantes frente al cuento.

Tabla 2 Unidad didactica 2

Taller de fotografia

Texto La mata, Tomas Carrasquilla
Disposiciéon La unidad didactica se introducira a partir de un ejercicio de descriptivo que estara
guiado por el adulto facilitador, y esa actividad dara inicio al circulo de lectura.

1. El maestro hara una breve introduccion de la taxonomia de las plantas, para
ello se hara la distincion de las plantas segun sus caracteristicas fisicas,
medicinales, silvestres y del hogar. Después de explicar la taxonomia se
pedira a las estudiantes que respondan la siguiente pregunta: ;Qué
diferencias hay entre una planta y una “mata”?

1. Después de contestar la pregunta, se hara una salida a las zonas verdes de la
institucion para que las estudiantes presten atencion a su entorno (para ello
se usara una taxonomia de las posibles plantas que se encuentren dentro de
la institucion); En grupos de 3-5 personas mientras las estudiantes observan
y toman fotografias (tomaran fotos a las matas que ellas decidan) de las
plantas que mas les llamen la atencion deberan responder a las siguientes
preguntas:

A. (Cual es la mata que mas te llama la atencion y por qué?
B. (Qué sensaciones te produce esa mata?

2. Alregresar al salon las estudiantes haran una corta descripcion de las
plantas observadas y de las respuestas a las preguntas previamente
planteadas.

3. Lectura de un texto complementario acerca de las propiedades e
importancias de las plantas medicinales.

Tiempo de lectura | Se llevara a cabo la lectura del cuento de manera individual.

Respuesta 1. Taller fotografico: En grupos de 3-5 personas, las estudiantes tendran la

tarea de elegir un minimo de 5 y un maximo de 7 de las fotografias tomadas

en la actividad introductoria. A continuacion, las estudiantes haran una
exposicion de fotos a través de carteleras; se hara uso de cartulinas para
poner las fotos, estas podran acompafiarse de dibujos, fragmentos, escritos,

o cualquier otro elemento que contribuya a la relacion intertextual que las

estudiantes han realizado después de la lectura (Al explicarles la actividad




40

se les hara explicito que deben relacionar la lectura con todo lo que ellas
conozcan).

2. Exposicion y presentacion de las carteleras realizadas. Cada grupo tendra
un espacio para exponer sus trabajos y dar a conocer todas las relaciones
intertextuales que encontraron.

Teniendo en cuenta que en la tercera unidad didéctica proponia trabajar el goce estético,
se establecid como objetivo estimular el goce estético de textos literarios a partir de expresiones
artisticas tales como la pintura o el dibujo, las cuales estaban apoyadas en la previa lectura de un
texto que contribuya al disfrute desde su estilo y composicion. Sin embargo, para esta unidad no
se realizo etapa de disposicion, sino que se inicio con el tiempo de lectura. Es por esto que la
primera actividad fue la lectura del cuento “Lo secreto”. Como acto seguido se llevo a cabo un
taller artistico en que las estudiantes debian plasmar aquellos elementos del texto que mas les
llamaron la atencion. Para finalizar, cada estudiante expuso su proceso de lectura a partir de lo
que representaron en las pinturas (ver anexo H), haciendo mencion tanto de lo evocado

mentalmente por la obra y las sensaciones producidas por esta misma.

Tabla 3 Unidad didactica 3

Taller artistico

Presentacion Esta unidad didactica se iniciara con la lectura del texto literario.
Texto Lo secreto, Maria Luisa Bombal

Texto Lo secreto, Marial Luisa Bombal.

Tiempo de lectura 1. Se hard una lectura general del cuento de manera individual.

2. Se preguntara a las estudiantes qué entendieron del cuento, ya que este
presenta una estructura narrativa poco convencional.

3. Se hara una segunda lectura de manera colaborativa para que las
estudiantes se apropien y comprendan la historia.

Respuesta 1. El maestro hard la explicacion de la actividad de pintura. En esta
representacion artistica las estudiantes tendran que representar todos
aquellos elementos que més disfrutaron, ya sean emociones,
representaciones mentales, pasajes de la obra, imagenes, etc.

2. En grupos de 2 personas realizaran su obra artistica relacionada con la
lectura.

3. Finalmente, cada grupo de estudiantes realizara una socializacion de su
pintura haciendo mencion del por qué pintaron lo que pintaron al igual
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que contando todo aquello que mas les gusto de la historia, junto con las
sensaciones y emociones que les trajo la historia leida.

y Tiempo de lectura 1. Primero se hard una lectura general del texto, la cual estara a cargo del
maestro.

3. El maestro realizara una explicacion de la actividad que deben hacer, que en
este caso serd una representacion artistica por medio de la pintura, en la cual
Después de explicar la actividad, se designaran algunos participantes para
realizar una segunda lectura colaborativa.

4. Al finalizar la lectura, se iniciara una actividad de pintura. En grupos de tres,
las estudiantes realizardn una pintura inspirada en la obra y luego presentaran
sus creaciones al resto de la clase.

5. La presentacion debera incluir la experiencia literaria que las estudiantes
tuvieron gracias a la obra literaria.

Finalmente, para la Gltima unidad se propuso una secuencia didactica en la que se
integraron los elementos trabajados en las anteriores, tales como comprension-interpretacion,
intertextualidad y goce estético. Es por esto, que se propuso como objetivo promover la lectura
literaria a través de la comprension e interpretacion, goce estético e intertextualidad de los textos
literarios. Para cumplir este objetivo se llevo a cabo una actividad introductoria llamada
“preguntas infinitas” (ver anexo I) en la que se formularon preguntas orientadas a activar el
conocimiento previo de las estudiantes sobre temas como lo infinito, el misterio y el miedo.
Luego, respondieron preguntas relacionadas con esta introduccién y leyeron de manera atenta el
texto literario, con el propdsito de realizar una interpretacion personal. A continuacion,
desarrollaron un taller (anexo J) en el que profundizaron en los contenidos del texto. Después,
construyeron su propio “libro de arena”, como una forma creativa de expresar su comprension y

hacer explicita su experiencia de lectura.

Tabla 4 Unidad didactica 4

Texto El libro de arena, Jorge Luis Borges

Disposicion 1. En grupos de 5 personas, se pedird a cada estudiante que piensen en una pregunta
(relacionadas con temas de la esencia humana como el miedo, lo infinito, el amor,
los recuerdos etc) y luego las socialicen al interior del grupo para elegir una.




Después, en una hoja deberan escribir esa pregunta y pasarla a otro grupo; en el
otro grupo cada integrante escribird una pregunta, asi se creara una cadena en la
que cada pregunta nueva debe relacionarse con la anterior. Al terminar deberan
pasar la hoja a otro grupo para recibir otra diferente y continuar con la cadena de
“preguntas infinitas”

2. Al terminar las preguntas, se elegira una al azar para que con la participacion de las
estudiantes sean respondidas.

Tiempo de La lectura se hara de manera individual, cada estudiante tendra su lectura y debera realizarla
lectura de manera silente, tomandose el tiempo necesario para terminarla y comprenderla.
Respuesta 1. Al finalizar la lectura cada estudiante debera resolver un taller de manera

individual, en este habra preguntas que indagaran su proceso de comprension-
interpretacion, sensaciones producidas y emociones transmitidas por la obra.
2. Al terminar el taller, se haran grupos de 4 personas, a cada grupo se le dara una
dupla de nombres compuesta por dos opuestos:
e Real - irreal
Visible — invisible
Simple — complejo
Finito — infinito
Armonioso — cadtico
3. Esas definiciones que den seran las paginas de su “libro de arena” y deberan
explicar como se relacionan esas paginas con el cuento que leyeron.
En una hoja de papel tendran que escribir lo que significa una de esas palabras
dadas
4. Finalmente, las estudiantes debian dar respuesta a dos preguntas:
a. ¢Parati qué significa que algo sea infinito?
b. (Parati qué es el miedo?

3.4. Instrumentos de recoleccion de datos.

Durante todas fases de la investigacion se hizo uso de diferentes instrumentos de

recoleccion de datos, estos permitieron captar la informacidén que permitieron conocer mas a
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fondo el fenomeno estudiado, registrar el accionar frente a la problematica y finalmente brindar

datos indispensables para entender el alcance de la propuesta pedagdgica en el contexto. Para tal

fin, los instrumentos usados fueron, diarios de campo, entrevistas, audios y los productos

realizados por las estudiantes a lo largo la implementacion de proyecto.

Para comenzar, hay que exponer que el diario de campo es una herramienta que concede

la oportunidad de registrar organizar la informacién a partir de dos factores esenciales, primero

se encuentra la organizacion de lo acontecido, que se apega a lo que realmente sucedio en el
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escenario de estudio; en segundo lugar, con base en registro de los hechos y eventos se puede
ejercer un proceso reflexivo de estos al interpretarlos y darles sentido desde diferentes
perspectivas (Alvarez et al, 2000). En este caso, el diario de campo (Anexo k) fue usado para
registrar las actividades realizadas durante el momento de implementacion, otorgando asi una
mirada de lo que acontecid en el salon de clases en cuanto a la propuesta desarrollada y sus

implicaciones contextuales.

Por otro lado, en el presente proyecto las experiencias de las participantes fueron el
principal medio para conocer el alcance de toda la mediacion pedagdgica propuesta desde el
circulo de lectura. Siguiendo esta linea, es preciso mencionar que para conocer la experiencia
durante las sesiones de clase se hizo de dos instrumentos de recoleccion de datos; el primero
fueron los audios, los cuales contribuyeron a conocer las respuestas de cada estudiante frente a
las obras literarias trabajadas. De manera similar, los productos y creaciones realizadas por las
estudiantes en los momentos de respuesta abrieron la posibilidad para entender la manera como
las participantes se relacionaron y respondieron a la lectura literaria, todo esto con base en los

referentes tedricos que soportaron esta investigacion.

En relacion con las entrevistas, es pertinente destacar que estas representan un método
eficaz para conocer de manera directa el impacto de las acciones sobre los sujetos que conforman
la poblacion de estudio. Pues la entrevista en la investigacion cualitativa permite una
conversacion sistematica que responde a un objetivo claro, lo cual genera un espacio de didlogo
que otorga al investigador una mirada amplia de las perspectivas, experiencias y percepciones de
los entrevistados que contribuyen a la construccion de conocimiento de la realidad que esta
siendo estudiada (Kvale, 2011). En este proyecto, la entrevista se us6 como un medio para

conocer de qué modo el proyecto a la poblacidn, asi se hizo una entrevista semiestructurada con
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preguntas establecidas, pero con la posibilidad de ser reformuladas o complementadas con otras
preguntas o enunciados que ayudaran a clarificar la informacion obtenida o reconducir la

entrevista cuando se desvie del tema en cuestion.

3.5. Consideraciones éticas

Considerando que el proyecto de investigacion en cuestion fue aplicado en el grado
503/601 de la Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio y que la
poblacion participe estuvo compuesta por estudiantes de entre 10 a 13 afos, es pertinente
mencionar la Ley de infancia y adolescencia de 2006 que la cual vela por la integridad y
bienestar de los menores de edad. A fin de dar cumplimiento a la ley antes mencionada, se
notifico a los acudientes de las estudiantes de su participacion en el proyecto de investigacion a
través del formato de autorizacion de datos expedido por la Universidad Pedagogica Nacional
(Anexo L). De igual manera se debe mencionar que la informacion para el analisis fue tomada de
manera anodnima, es decir que en ningin momento se hicieron explicitos los nombres o
informacion personal de las estudiantes, en su lugar se refirid a ellas como participante 1,

participante 2, participante 3, etc.

3.6. Analisis de resultados

Después de realizar el proceso de implementacion y la recoleccion de datos durante el
desarrollo de esta misma, se efectud el anélisis de la informacion recopilada a fin de obtener los
resultados del presente proyecto. Para ello se sigui6 la propuesta de Martin Packer (2013), la cual
define la abstraccion, generalizacion como proceso para el tratamiento de los datos cualitativos,
para finalizar con la codificacion al reunirlos en categorias que emergen en el analisis. En este
sentido para abstraer la informacion se realiz6 la transcripcion de los enunciados generados por

las participantes en las sesiones de clase para separarlos en funcidon de su contenido, esta accion
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ayudo a generalizar aquellos enunciados que se relacionaban o tenian puntos en comun a fin de
clasificarlas de manera categorial en relacion con los referentes tedricos que guiaron la
investigacion. Finalmente, al agrupar los datos, se hicieron explicitas las categorias emergentes
que congregan la sistematizacion de la informacion, la cuales funcionaron como base para
redactar tedricamente las evidencias que soportan los resultados, puesto que la teoria se refiere la
redaccion de planteamientos formales que expliquen y sustenten las categorias identificadas en el
proceso de codificacion, obteniendo asi resultados coherentes que no representan verdades
universales pero que dan respuesta al fenomeno estudiado y que igualmente pueden ser aplicadas

a la resolucion de otras problematicas (Glaser & Strauss, 1967, citado en Packer, 2014)

4. Sistematizacion
En este apartado de la investigacion se mencionan los resultados obtenidos a partir del
analisis de contenido de los enunciados evocados de los participantes, los productos realizados
en clase que emergieron de cada una de las unidades didacticas implementadas, los diarios de
campo realizados a lo largo de la intervencion pedagogica y una entrevista final realizada a las
estudiantes. Sin embargo, para realizar la sistematizacion de toda la informacion obtenida se uso6

la estructuracion propuesta por Bortoni:

1) “;Qué estd aconteciendo aqui?”’ 2) “;Qué significan esas acciones para las
personas involucradas en ellas?” y 3) “Como esas acciones que tienen lugar en un
microcosmos como el aula de clase se relacionan con dimensiones de naturaleza
macrosocial en diversos niveles: el sistema local en la que la escuela esta insertada, la

ciudad y la comunidad nacional” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 41).
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4.1. ;Qué esta aconteciendo en el salon de clases?

Partiendo de la pregunta de investigacion: ;Como la estrategia del circulo de lectura con
cuentos cortos latinoamericanos favorece la educacion literaria en estudiantes del grado 503/601
del Liceo Femenino Mercedes Narifio?, se llevo a cabo el disefio de una mediacion pedagogica a
partir de cuatro unidades didacticas que fueron implementadas en el aula de clases. Dicha
propuesta estuvo orientada bajo la estrategia de circulo de lectura propuesto por Aidan Chambers
(2007) en el cual la seleccion estuvo a cargo del maestro, eligiéndose asi un total de cuatro
cuentos latinoamericanos cortos, La abeja haragana de Horacio Quiroga, La mata de Tomas
Carrasquilla, Lo secreto de Maria Luisa Bombal y E! libro de arena de Jorge Luis Borges. Cada
una de las unidades estuvo enfocada en el fortalecimiento y mejora de los elementos que
contribuyen en la formacion de lectores literarios. Asi bien, junto con la seleccion (que estuvo a
cargo del maestro), se propuso un momento de lectura para cada texto, lo cual conllevé al tercer
y ultimo momento (respuesta) de la secuencia didactica. La respuesta generada por las lectoras
frente a la obra literaria es el momento ctspide donde se da cuenta del proceso que se llevo a

cabo, esto a partir de sus propias voces.

En esta linea, la accion pedagogica se ocupo y estructurd a partir de tres momentos
principales: a) La disposicion/creacion de un ambiente de lectura, es decir el momento previo a
la lectura, que buscaba que las estudiantes tuvieran una actitud receptiva frente a los textos
elegidos, b) La lectura de los cuatro cuentos cortos seleccionados para dar inicio al proceso de
lectura de las estudiantes, ¢) La realizacion de actividades y tareas que tenian como eje principal
fomentar la respuesta de las participantes en relacion al texto leido, cerrando asi el circulo de

lectura.
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De acuerdo con lo anterior, cada una de las intervenciones propuestas, se enfocaron en
trabajar los diferentes elementos que contribuyen a configurar al lector literario dentro de un
sistema de relaciones posibles entre el lector, texto y contexto. Estos fueron: la comprension e
interpretacion, intertextualidad y goce estético. A pesar de que se busco aislar dichos elementos,
se encontrd que, aunque las unidades didacticas se orientaron a hacia un aspecto en especifico,
en ocasiones estas respondieron a cierta categoria, pero también hubo momentos que indican que
la lectura esta traspasada por los demas aspectos definidos, lo cual conlleva a entender que el

acto de leer no puede ser reducido a un unico aspecto.

El acto de leer puede comprenderse desde Wolfgang Iser (1987) como aquel proceso en el
cual los lectores hacen uso de sus conocimientos, experiencias y asociaciones personales para dar
sentido a la lectura, que guiard hacia una interpretacion personal y unica de cada sujeto frente al
texto literario. De igual manera, la comprension e interpretacion, también se sustentd en la teoria
de la fusion de horizontes (Gadamer, 1977), buscando que las lectoras exploraran todo aquello
que las constituye como sujetos y que contribuye a la comprension de textos al poner en juego su

horizonte o punto de vista con el horizonte o punto de vista del texto leido.

En otro orden de ideas, se entendio la intertextualidad como un texto que se ve reflejado
en otro (Genette, 1989), de cierto modo una serie de “palimpsestos” que opera entre las
relaciones textuales de los cuentos leidos, pero también en la memoria lectora, pues la
subjetividad de las lectoras estd permeada por el recuerdo de otros textos que podian
manifestarse sobre los nuevos que incorporaban a su repertorio de lectura. Es asi como la
competencia intertextual no se basa solamente en lo escrito, ya que al tener en consideracion las

ideas de Bajtin (1986), cada sujeto es fruto de una relacion dialdgica entre discursos de diversa
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indole que nutren su propio discurso, dando como resultado un sujeto intertextual, es decir un

dialogo con diferentes textos de la cultura, ya sean literarios o no.

Por ultimo, en lo referente al goce estético por parte de los lectores, fue concebido
primeramente desde la perspectiva de Zuleta (1980, citado en Zuleta, 2014), quien resalto la
importancia de enfrentarse a textos que representen un reto para quien lleve el acto de leer. En
esta linea, el goce estético literario emerge cuando cada lector es interpelado por la obra literaria,
es decir que requiere un esfuerzo ya sea ante la transformacion del lenguaje usado en el texto o lo
complejo de las concepciones de mundo que ofrecidas por esta que pueden ir en linea o suscitar
contradicciones que transformen a los sujetos. Ademas, del esfuerzo se hizo evidente la
propuesta de Larrosa (2003) donde expone que la literatura aumenta las emociones, imagenes y

sensaciones humanas a partir del lenguaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, se establecieron diversas categorias emergentes que dan
cuenta de los procesos de lectura, los cuales permiten comprender la manera como la estrategia
propuesta afect6 la experiencia literaria de las participantes, entendiendo que lo importante fue el
impacto generado en las estudiantes que participaron. Pues como se puede entender desde la
perspectiva de Rosenblatt (2002), cada lector es un mundo unico con el poder de vivir la

literatura desde su propia existencia.

4.1.1. Entre la disposicion a la lectura y la apertura semantica

Tres de las cuatro unidades didacticas tuvieron un punto de partida en comun, este fue el
desarrollo de actividades introductorias en las que se pretendia la activacion de los horizontes
historicos de las estudiantes (Gadamer, 1977), que esta definido por aquello que conforma al

lector a través de sus conocimientos previos, asociaciones y experiencias vividas. Aunque estos
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respondieron a diferentes unidades didacticas se pudo evidenciar que, al realizar este tipo de
actividades introductorias, las lectoras pusieron en consideracion su acervo cultural que al ser
puesto en cuestion con el horizonte historico del texto literario dard como resultado la
comprension de este. De tal modo, este hecho contribuy6 a que las lectoras fueran capaces de
manifestar interpretaciones hacia conceptos y temas que posteriormente fueron tratados en los
textos literarios, asi, las actividades introductorias no se percibieron como algo netamente
preparatorio, sino que marcan un momento que promueve condiciones actitudinales y
disposiciones animicas que benefician la lectura. Esto se hace evidente en las siguientes

evidencias recolectadas a través de diarios de campo.

Tabla 5 Exploracion de conceptos previos en la disposicion a la lectura

[Unidad didéctica 1 Se observa interés hacia las diferentes actividades propuestas en relacion con el texto
a trabajar, ya que muchas estudiantes levantaban su mano con la intencién de expresar
sus respuestas. (Diario de campo 1)

[Unidad didéactica 1 Las preguntas previas a la lectura motivan a las estudiantes, mas si estas les permiten
expresar aquello que piensan y creen. (Diario de campo 1)

[Unidad didéactica 1 Se observa una alta participacion y gran disposicion respecto a compartir sus
respuestas. (Diario de campo 1)

[Unidad didactica 2 Diferentes estudiantes estaban interesadas por expresar su opinion y expresaron
erandes diferencias entre las dos palabras que se les presentaron (mata y planta)
(Diario de campo 5)

[Unidad didéctica 2 La actividad inicial genera que los estudiantes hagan relaciones frente a los conceptos
propuestos (planta, mata) y generan un significado a través de las caracteristicas que
dan a cada uno. (Diario de campo 5)

[Unidad didactica 2 La actividad de toma de fotografias fuera del salon hace que las estudiantes estén
dispuestas a realizar la actividad, pues varias se vieron interesadas tomando notas en
sus cuadernos. (Diario de campo 5)

IUnidad didactica 2 Se desarrolla al interior de clase una conversacion en la cual se comunican una serie
de conocimientos previos acerca de las plantas, su funcion e importancia en la vida
humana (Diario de campo 7)

[Unidad didéctica 4 muchas de las participantes realizaron el trabajo de una manera adecuada al realizar
preguntas que estaban relacionadas a lo que no conocen, lo que quisieran conocer o
preguntas que ante ellas mismas merecen ser respondidas al ser consideradas
misteriosas (Diario de campo 14)
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Durante las observaciones registradas en los diarios de campo, fue posible evidenciar que las
actividades previas a la lectura, en este caso preguntas relacionadas a elementos que fueron
abordados en las diferentes lecturas, hacen que exista interés hacia las obras posteriormente
leidas. Asimismo, surge motivacion hacia la literatura, debido a que la tarea didactica pasa de ser
una mera actividad en clase a representar un medio que promueve la activacion de conocimientos
previos, experiencias personales y bagaje cultural que marcaran el acercamiento hacia sus
propios significados, los cuales se traduciran en una posterior interpretacion individual de la obra
literaria. Asi, se tiene en consideracion que la formacion de lectores literarios tiene mayor
incidencia cuando se parte de vivencias positivas frente a los textos literarios abordados
(Cerrillo, 2016). Dado que en la educacion literaria los sujetos deben ser tenidos en cuenta en su
propio proceso, pues son ellos quienes dan vida a la lectura al ser incluidos, permitiendo ver los

textos literarios como algo significativo y no como un mero objeto de estudio.

De esta manera, salen a la luz las visiones de mundo y percepciones de la realidad con las
que cuenta cada lector. De tal forma, con base en las actividades previas surgen experiencias y
significados que constituyen a los sujetos; la experiencia de vida fue la principal fuente de
conocimientos y asociaciones para la creacion de sentido. A causa de que a través de la
observacion y vivencias personales surge una suerte de creencias hacia componentes de la
condicion humana; asi como simbolismos frente a elementos que apareceran en la lectura
literaria. En consecuencia, se obtiene que el momento previo a la lectura se convierte en algo
relevante para los nuevos lectores. Ya que no perciben sus respuestas como algo erroneo sin
relacion a lo que se pide, sino que se interesan por participar y expresar lo que piensan,

mostrando sus propias concepciones del mundo relacionadas a diferentes elementos literarios
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que demarcan un horizonte de comprension al momento de leer. Esto pudo observarse gracias a

las respuestas proporcionadas por las estudiantes en las actividades introductorias:

Tabla 6 Bagaje cultural y conceptual de los sujetos

empieza a caminar"(p1)

didactica 1

Segmento Numero de Fuente Categoria emergente
enunciado
"Me gusta cuando una mariquita se sube en las manos y El lAudio 1, unidad [Experiencia personal

estudiantes,
unidad didactica 4

"Porque es un bicho bonito y porque segun las creencias E2 lAudio 1, unidad [Creencias y
de muchas de aca creemos que es un animal muy didactica 1 simbolismo
hermoso y que da buena suerte" (p2)
"Yo elegi la mariposa porque me parece un animal muy E3 lAudio 1, unidad |[Experiencia personal
bonito (...) y dicen que si se para una mariposa en la didactica 1
mano es de buena suerte y asi cada mariposa segun su
color dice algo". (p3)
"Elegimos la oruga porque después se convierte en E4 lAudio 1, Unidad [Simbolo de cambio y
mariposa y entonces es mariposa y oruga" (p6) didactica 1 transformacion
"Las hormigas y las abejas, porque las hormigas ES5 lAudio 1, unidad [Constancia y esfuerzo
practicamente siempre estan trabajando y uno las ve casi didactica 1 en el trabajo
siempre haciendo su trabajo y las abejas porque siempre Simbolo de trabajo
trabajan" p (3)
"Las abejas y las hormigas, las hormigas porque siempre E6 lAudio 1, unidad [Constancia y esfuerzo
estan buscando comida y esa comida es para todos y las didactica 1 en el trabajo
abejas porque ellas polinizan casi toda la comida y sin Valor creado por el
abejas estariamos sin comida" (p4) trabajo
“La planta es la que no requiere cuidados” p1 E7 Diario de campo [Experiencia personal
5, unidad didacticaicon las plantas
2 simbolo de resistencia
“La planta es la que esta afuera de la casa” p2 E8 Diario de campo [Experiencia personal
5, unidad didacticajpor observacion
2
“La mata es mas delicada” p3 E9 Diario de campo |[Experiencia personal
S, unidad didacticalcon las plantas
2 Simbolo de fragilidad
“La mata requiere cuidados” p4 E10 Diario de campo [Experiencia personal
5, unidad didacticalcon las plantas
2 Simbolo de fragilidad
“; Como se hace para recordar?” p5 Ell Productos de las  [Memoria y olvido

Mecanismos de
Imemoria
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“;, Recordamos solo lo que deseamos recordar?” p5 E12 Productos de las  [Memoria y olvido
estudiantes, Seleccion de los
unidad didactica 4 frecuerdos

“(Qué pasa cuando olvidamos recuerdos?” p6 E13 Productos de las  [Memoria y olvido
estudiantes, Impacto del olvido en la
unidad didactica 4 [identidad

“,Como vemos a las demas personas?” p7 E14 Productos de las  [Percepcion e identidad
estudiantes, Construccion de la
unidad didactica 4 |percepcion social

“,Como vemos a las personas es como verdaderamente [E15 Productos de las  |Subjetividad y realidad
son?” p8 estudiantes,
unidad didactica 4
“;,Como sabemos que somos humanos?” p9 E16 Productos de las  |Autoconocimiento
estudiantes,
unidad didactica 4

Asi, a partir de los anteriores enunciados se logra deducir que las respuestas facilitadas
por las estudiantes guardan relacion con su experiencia personal, lo cual ocasiona la preferencia
entre una amplia gama de simbolos y significados que son producto del compendio cultural sobre
el cual han construido su identidad tal y como expresaron las participantes en E2, E4, ES, E8, E9
y E10. Por otro lado, también sobresalen categorias que van relacionadas directamente con la
manera como los lectores experimentan y aprecian su realidad, siendo la experiencia personal la
principal fuente para crear sentido pues esta surge de sus vivencias, observacion e interaccion
con el mundo, lo cual es evidente en E1, E§ y E10. Finalmente, la activacion de conceptos
fortalece las representaciones personales que tiene cada lector frente a aquellos rasgos que
constituyen la idiosincrasia humana, pues al generar interrogantes se evidencian categorias como
el valor de la memoria y los recuerdos para las personas junto a la percepcion de la identidad
como algo que define y da sentido al hecho de ser humano, esto puede constatarse gracias a los
enunciados E11, E12, E13, E14 y E15. Ante tales hechos, se puede deducir que la previa a la

lectura marca un hito para que los lectores comiencen a ser conscientes de aquella informacion
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con la que cuentan y que les ayudard al momento de leer, alejando a la literatura de la concepcion
consumista de solo leer para que sea vista como un arte reflexivo. Pues esta va mas alla de la
ficcion, entendiéndola como algo que refleja, transforma e influye en la propia existencia

humana.

Considerando otro aspecto, a partir de la experiencia en el aula de clases se pudo
constatar que los momentos antes de la lectura no son solo importantes porque tiene en cuenta al
lector para iniciar este proceso, sino que también marcan un hito al beneficiar el acto de leer.
Dado que aparte de construir significados y apropiar los ya existentes, inicia la generacion de un
ambiente que otorga a cada uno de los sujetos la oportunidad de exponer sus horizontes

culturales y sus concepciones del mundo.

En consecuencia, surge uno de los elementos mas importantes que condicionan un
proceso de lectura literaria, pues al generar en los lectores el deseo por participar y compartir sus
significados, se enriquece el ambiente de lectura desde la disposicion (Chambers, 2007) de los
sujetos frente a la accion de leer. Ahora bien, siguiendo la idea propuesta por Aidan Chambers
(2007) de que “‘si leemos con ganas, esperando obtener placer, es muy probable que lo
disfrutemos. Si estamos obligados a leer porque es una tarea, esperando no gozarlo, es muy
probable que nos parezca (...) aburrida” (p. 26). Las lectoras literarias deben ser instruidas y
guiadas hacia una perspectiva de la lectura diferente a la que tradicionalmente se ha instaurado.
Concretamente, una lectura literaria en la cual los sujetos encuentren un entorno que les estimule
a tener buenas experiencias lectoras, sin dejar de lado su propia manera de ver el mundo. Hecho
que se puede corroborar con la conducta de las participantes en el momento de lectura o su

posterior actitud:
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Unidad didactica 1

“Posterior a la actividad introductoria tuvo lugar la
lectura del texto, en este momento todas las estudiantes
estuvieron en silencio y atentas mientras sus compaieras
leian el fragmento que les habia correspondido, esto para
conocer todo el avance de la historia.” (Diario de campo

1)

Unidad didéactica 2

“Se destaca la disposicion de algunas estudiantes respecto
a compartir lo que habian comprendido de la historia,
puesto que varias tenian la intencion de hablar acerca de
aspectos relevantes de esta como momentos relevantes y
acciones de los personajes.” (Diario de campo 8)

Unidad didactica 4

“Después de la actividad de introduccion se dirigio de
nuevo al salon de clases para la lectura del cuento, cada
estudiante hizo su lectura de manera individual y silente
sin algln tipo de interrupcion que impidiera su
ejecucion”. (Diario de campo 14)

Frente a estos aspectos, se puede considerar que un lector literario es aquel que

comprende la obra que esta leyendo, siendo capaz de evocar y poner en relacion los contendidos

de la misma con sus propios conocimientos producto de lo vivido a lo largo de su existencia, y lo

cual nos pone en el horizonte de un curriculo experiencial en el cual, lo que les pasa a los sujetos

da factores relevantes tanto en el momento previo como durante y después de la lectura. La

disposicion generada en el aula de clases marcard un momento decisivo para llegar a un proceso

de lectura literaria favorable o no para los nuevos lectores. Pues, el generar un ambiente de

lectura previo a la accion de leer, en el cual se les permita a los lectores explorar, reconocer y

compartir elementos de los textos literarios a abordar, conlleva a que estos generen un

sentimiento de motivacion; pues de nada sirve un lector literario que no disfrute ni se interese por

la literatura, que la vea como una responsabilidad y deber académico en aras de una lectura

eficiente que solo busca el desarrollo de habilidades o competencias como la recuperacion del

texto leido. Por el contrario, lector literario es aquel que se siente cautivado por las historias que

lee, entendiendo que estas tienen el poder de impactar su propia vida; pero este acontecimiento o
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transformacion no es posible sin que los actores se percaten de que cuentan con lo que se

necesita para comprender la obra que decidan leer.

Por su parte, el segundo momento de las unidades didacticas se caracterizo por la lectura
de las diferentes obras. El cudl es el instante que hace posible la comprension, entendiendo que
es ese periodo de tiempo en el que se moldea el horizonte histdrico del sujeto y de la obra
(Gadamer, 1986), para dar paso a la interpretacion. Esta se da gracias a la respuesta (Chambers,
2007), que al expresar las interpretaciones producto de esa fusion de horizontes es cuando se

cierra el circulo de lectura, dejando lugar para iniciar el ciclo nuevamente.

Considerando lo relevante que resulta el momento previo a la lectura, el cual permite que
haya disposicion hacia esta; la puesta en practica de escenarios en los que se aborden posibles
elementos a los que se aluden en los textos literarios, posibilita que los nuevos lectores realicen
un proceso de apertura semantica. Bajo esta perspectiva, la disposicion a la lectura no solo
genera motivacion hacia el texto, sino que complementa la experiencia literaria al abrir la
“funcion ideacional” del sistema semantico tal como lo propone Halliday (1988), pues, las obras
literarias al ser un discurso que se sirve del lenguaje requieren que los sujetos reflexionen sobre

su vision del mundo en relacion con la vision que el texto literario les sugiere.

En la funcién ideacional “se codifica la experiencia cultural y el hablante codifica su
propia experiencia individual como miembro de la cultura; expresa los fendmenos del entorno:
las cosas (...) del mundo y de nuestra propia consciencia “(p. 148). Por tal motivo, un lector de
literatura no solo debe estar en voluntad de leer literatura, sino que, por el contrario, debe tener
consciencia de que al abrazar la lectura va a encontrar algo que puede interactuar con su propia

vida, como poner en cuestion la percepcion de su realidad.
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Por esta razon, los nuevos lectores literarios deben ser tenidos en cuenta al momento de
su formacion, en lugar de que la ensefanza de la literatura recaiga completamente en el texto
sino que por el contrario un sujeto motivado tendrd un mejor proceso de comprension y posterior
interpretacion, debido a que la motivacion hacia la lectura es indispensable, puesto que el
estudiante debe percibir “que es capaz de hacerlo [...] y que encuentre interesante lo que se le
propone que haga” (Sol¢, 1992, p. 79) De esta manera, al realizar preguntas, actividades y tareas
previas al ejercicio de lectura, se traza un horizonte que contribuye a que los sujetos comiencen a
experimentar un sentimiento de cercania con aquello que van a leer, pues un lector literario no es
alguien que lee literatura, sino que es uno que vive la literatura y la ve como algo que a pesar de

ser ficcion puede llegar a enlazarse con su propia vida a través del acto de lectura.

4.1.2. Comprension, interpretacion e intertextualidad: tres pilares para la respuesta y la

experiencia literaria.

Es importante tener en cuenta que un lector literario no es igual a un lector comun de
cualquier otro texto. Debido a que este tipo confronta una transformacion de la realidad a través
del lenguaje, asi cada lectura sera diferente para cada uno, pues al ser sujetos con una historia y
una trayectoria de vida propia dardn diversos valores a la experiencia de lectura. Por tal motivo,
al formar lectores literarios se requiere un espacio de participacion que permita manifestar los
significados que tiene cada estudiante, tal y como se evidencio en las actividades introductorias

propuestas.

En ese sentido, hay que entender que este momento previo marca el inicio de la
experiencia literaria que se traduce en un entramado que recorre todo aquello que se relaciona al
acto de leer un texto literario. A este respecto, la experiencia se caracteriza por tres elementos

que son la comprension basada en lo que el lector conoce, la interpretacion que se manifiesta al
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exteriorizar el efecto y reestructuracion hacia nuevos sentidos y por ultimo la intertextualidad,
entendida como la relacion del sujeto hacia el texto por medio de diferentes discursos y bagaje

cultural que lo conforman y que resignifican el texto al enriquecer la interpretacion literaria.

Asi, las actividades introductorias no solo permitieron que las experiencias de vida se
manifiesten, sino que ademas revelaran los significados y creencias compartidas como colectivo.
Por esto, las expresiones producto de esta disposicion a la lectura suministraron informaciéon
valiosa para conocer dichos imaginarios, los cuales resaltan por su contenido simbolico y
creencias populares que son compartidas por las estudiantes, cuya importancia radica en la gran
capacidad de comprender su realidad inmediata a través de la transformacion de elementos

cercanos a su cultura y que dan sentido tanto a su existencia como a su vision de mundo.

A partir de esto se revela el horizonte histdrico de los lectores (Gadamer 1977), dicho
factor fue de vital importancia al momento de leer, ya que los textos literarios no son disenados
para ser un simple registro que actaa sobre el lector, por el contrario, se requiere de un receptor
que elabore el sentido a partir de los indicios semidticos del texto. Estos horizontes del sujeto y
del texto literario no acttian independientemente, pues el lector se proyecta en la obra y se deja
proyectar por esta. De ahi que la comprension surge cuando los sujetos son capaces de tomar lo
ofrecido por la lectura y lo confronta con su propia personalidad, vivencias y estructuras
mentales, pues como afirma Louise Rosenblatt (2002) “El poema, la novela o el drama solo
existen en la transaccion que se da entre el lector y el texto” (p. 54). Al darse este encuentro, el
lector conoce los temas y elementos tratados en las historias que lee y es capaz de darle su
perspectiva individual. Sin embargo, la comprension por si misma no es suficiente para conocer

la vision emergida desde los sujetos frente al texto literario, ya que es necesario que se
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exteriorice esa comprension; dando partida a la interpretacion que no es mas que hacer uso del

lenguaje para revelar el sentido que cada lector otorga a las obras leidas (Gadamer, 1977).

De acuerdo con lo anterior, la propuesta pedagogica del circulo de lectura marco un
acontecimiento significativo en lo correspondiente a la formacion literaria, entendiendo que la
labor del maestro es la de crear un microcosmos que promueva experiencias literarias que
influyan positivamente en los estudiantes (Rosenblatt, 2002). Con base en la apertura semantica
iniciada en la disposicion a la lectura (actividades introductorias/previas), las lectoras fueron
capaces de generar interpretaciones frente a los textos literarios. Dichos elementos se tradujeron

en discursos expresados a través de su propia voz, lo cual se pudo corroborar a partir de audios y

productos finales realizados por estas mismas:

Tabla 8 Respuestas de las estudiantes frente a las obras literarias.

Unidad didactica 1

alma un hermano o hermana, cuando sus papas le dieron la
noticia [...] estaba muy feliz y no veia el momento de saber si
era nifio o nifa [...], él cuidaba mucho a su mama y a su
hermana, cuando nacid [...], la alimentaba y la bafiaba, cuando
la nifia tenia 4 afios, él le prometi6 una bicicleta y ella feliz lo
abrazd, cuando cumplio los 5 ella le record6 sobre la bici y él
le dijo [...] que de pronto en Navidad. Ella se fue triste y a la
semana le dio gripa, pero no era gripa, era intoxicacion [...],
tristemente se fue y el hermano se quedo solo, triste, y
deprimido, la mama para subirle los animos le dio un vuelo
para otro pais [...] acepto y alli se encontrd con la abeja.” (p2)

una historia
para un
personaje

Segmento Fuente Numero de |Categoria emergente
enunciado
“Una serpiente que le encantaba hacer promesas y no Invencion de El Moralidad
cumplirlas [...] la comunidad sabia nunca cumplia [...], un dia| una historia Consecuencias de las
llegd a la aldea una mapache [Sic.]. Todo el mundo le advirti6 paraun decisiones
que no hiciera tratos con la serpiente y ella dijo que bueno, se personaje
hicieron mejores amigas. El mapache le hizo una promesa de
que se iria y volveria por ella, pero no cumplié su promesa.
Desde ahi le tomo mucha importancia a las promesas” (p1)
“La culebra, cuando era Chiquita [...] deseaba con toda su Invencion de E2 Moralidad

Consecuencias de las
decisiones
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calle y se muri6 de depresion”

final del cuento

“Sara era una culebra muy amigable y confiada hasta que un Invencion de E3 Transformacion

dia... Su madre enfermo6 y a los pocos dias su madre fallecio. una historia personal

Sara, llorando de rabia y tristeza [...] prometié no volver a ser para un

la dulce Sara y ser una culebra mas oscura. Cuando la abeja se | personaje.

escondio, la culebra la buscé por todas partes, pero

lastimosamente [...] la encontrd. La abeja desesperada intent6

huir, pero la culebra fue mas rapida [...] y la atrap6 de un solo

bocado, la culebra se comi6 a la pequeiia abeja cuando ésta

aun rogaba por piedad. (p6)

“aunque parecia mala y peligrosa tiene sentimientos y Audio 4 E4 Moralidad

caracter” (pl)

“Porque una promesa no se rompe y la abejita le prometio a la Audio 4 E5 Moralidad

culebra que ella si se pondria a trabajar responsablemente” \Valor ético

(p3) Integridad personal

"Porque cuando uno no cumple una promesa le arruina el Audio 4 E6 Moralidad

orgullo" p4 \Valor ético

Integridad personal

"La abeja Mayis trabajé durante meses [...] se volvid Reescritura del E7 Redencion

millonaria como ella siempre lo deseaba, muy feliz quedé” pl final del Superacion personal
cuento.

“La abeja haragana sigui6 siendo perezosa, pero [...] pocoa |Reescritura del ES8 Redencion

poco hacia algunos trabajos [...] hoy en dia la abeja aprendi6 a |final del cuento Superacion personal

ayudar a los demas" p5

“La abeja siguid igual, no trabajaba, seguia con la pereza hasta | Reescritura del E9 Redencion

que un dia paso algo. Le dijeron: vete no vuelvas mas. La final del cuento Exclusion y tragedia

sacaron, reflexionando ;por qué tengo que ser perezosa, por

qué no paré? Se par6 en una ventana y mataron a la abeja

haragana” p10

“Disgustada con la leccion decidio irse a otro pais, alla Reescritura del E10 Consecuencias de las

conocid a Mirabel [...] se enamoraron y se fueron a vivir final del cuento decisiones

juntos €l no hacia nada ella lo mantenia le empez6 a pegar y Consecuencia social

gritar, ella toler6 por 2 afios eso, lo demandé por maltrato, él

disgustado se quedo sin nada porque todo era de Mirabel y €1

termind en la calle sin trabajo" p4

“A la abeja la sacaron de la colmena, estaba viviendo en la Reescritura del Ell Consecuencias de las

decisiones
Exclusion y tragedia

“La abeja haragana sigui6 siendo perezosa de vez en cuando
ayudaba a las otras abejitas, se volvié amiga de la culebra, eran
las mejores amigas [...], salia un poco mas ya que la culebra la
acompaifiaba, poco a poco hacia algunos trabajos [...] Unos
afios después, la abeja ya era trabajadora [...] Las abejitas
estaban felices que haragana trabajara, sigui6 su amistad con la
culebra, pero no se veian mucho por sus deberes. Hoy en dia la
abeja aprendi6 a ayudar a los demas y no ser tan egoista y
perezosa. (p5)

Reescritura del [E12
final del cuento

Redencion
Superacion personal
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“La abeja haragana no sigui6 el consejo de la Culebra su Reescritura del E13 Redencion

familia la echo de la colmena por perezosa. [...] Tomo la final del cuento superacion personal
decision de irse a vivir a una cueva porque no tenia plata. [...]
no le quedaba otra opcion [...], no tenia comida, tengo
hambre. [...] Ella decidi6 explorar la cueva para ver si habia
un poco de comida, pero se encontrd con alguien mas, Hola
Qué haces aqui. Dias después, las abejas se fueron conociendo
y se iban enamorando. Consiguieron trabajo y se casaron”

(p11)

En relacion con el primer cuento leido, las estudiantes generaron interpretaciones
relacionadas con las motivaciones y acciones de los personajes. De tal manera, atribuyen la
moralidad hacia la forma de actuar de los personajes, pues otorgan valores morales que permiten
a los sujetos entender que cada individuo esta atravesado por diferentes factores que haran que
actiie de una u otra manera, reflejando la dualidad entre individualismo y el colectivismo junto
con lo que implican las acciones frente al otro. Esto se refleja en los E1, E10 y E11. Ademas, la
reescritura del final del cuento y la historia alterna de un personaje permite entender que las
participantes no solo dan trasfondo a lo que motiva a los actores de la historia, sino también
ofrecen una vision sobre lo negativo o positivo de la toma de decisiones frente al actuar, lo cual
lleva a inferir que por medio de los personajes se refleja la autoexigencia moral, relaciones
interpersonales y elementos sociales de la realidad inmediata de las lectoras. Lo anterior es

producto de la interpretacion de E7, E8, E9, E10, E12 y E13.

En esta misma linea, hay que entender que la respuesta frente al texto literario representa
un momento importante de la experiencia literaria de los lectores. Teniendo en cuenta que esta
experiencia es la suma de todo el proceso por el que pasan los sujetos al momento de leer, puesto
que durante la lectura es el momento en que se dan los procesos mentales en los que cada sujeto
se relaciona, compara, aprende, cuestiona, disfruta y da valor a las obras, todo esto en relacion

con aquello que lo constituye como sujeto (Rosenblatt, 2002). Sin embargo, este valor no recae
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en que tan buenas o malas resultan las historias que se leen, pues lo importante es qué tanto

impacto tiene en la vida del lector. Dicho esto, es pertinente resaltar que las unidades didacticas

tuvieron cierta influencia en la manera como las estudiantes se relacionan con la literatura, ya

que sus interpretaciones sobre elementos presentados en los cuentos pueden analizarse con

apreciaciones que se relacionan con su pasado a través de lo que han vivido, presente con la

concepcion y reflexion sobre lo ofrecido por la obra literaria y futuro por lo que implicaria la

lectura en relacion con lo que aporta a las lectoras. Esto pudo notarse en sus diferentes respuestas

frente a los cuentos:

Tabla 9 Interpretaciones y nuevos conceptos de las estudiantes

Unidad didactica 1

sueflo y cansancio y empiezo a bostezar" (pl)

Segmento Fuente Numero de Categoria emergente
enunciado
"Cuando tengo pereza empiezo a estresarme y a darme| Audio 5 El Experiencias fisicas vividas

Impacto psicoldogico

“la pereza me da mucho suefio, pero no duermo, me Audio 5 E2
pesan los brazos" (p2)

Experiencias fisicas vividas

"la pereza de hacer las cosas en un momento, con la Audio 5 E3
excusa de mafiana lo hago o después" (p2)

Concepto emergido en la
lectura

Evasion de las
responsabilidades

"Yo pienso que la pereza es aquello que no quieres Audio 5 E4
lhacer por puro despache porque dices que es como ay
no después lo hago" (p3)

Concepto emergido en la
lectura

Evasion de las
responsabilidades

"La pereza ayuda a descansar a descansar la mente Audio 6 E5
[...] uno quiere puede cerrar los 0jos y [...] descansar
los 0jos y si se queda quieto puede descansar” (p2)

Transformacion del concepto
de pereza
Descanso fisico y mental

“Ayuda a la creatividad [...], cuando uno hace Audio 6 E6
ejercicio tiene que descansar, para relajarse y pensar
como cuando usted hace pereza y le haya solucion a
problemas al pensar mas"

Transformacion del concepto
de pereza

Solucién de problemas
Estimulacion de la
creatividad

Unidad didactica 4
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una leccion de vida a cualquier persona en el mundo”
(r9)

un taller

“yo creo que tiene algo de como enfrentar la vida Respuestas a E7 La literatura como guia
cuando estés derrotado” (p2) un taller Crecimiento personal
|Autoconocimiento
“contiene dudas sobre los seres humanos” (p3) Respuestas a ES8 La literatura como
un taller cuestionamiento de la
existencia
“El libro tiene secretos que pueden ayudar en la vida |Respuestas a E9 Propdsito de la literatura
de los que lo lean” (p5) un taller Crecimiento personal
“El libro contenia palabras sabias o consejos que lo  |Respuestas a E10 La literatura como guia
ipodrian ayudar a uno en la vida [...] para despejar la un taller
mente” (p6)
“Puede ser que el libro tenga la historia de todos los  |Respuestas a Ell La literatura como fuente de
humanos, pueblos y curiosidades del universo” (p9) un taller conocimiento
“La persona que hizo le puso los siguientes poderes: |Respuestas a E12 La literatura como reflejo del
leer el futuro, contar historias del pasado o del futuro” | un taller pasado, presente y futuro de la
(p10) lesencia humana
“Podria decir cual es el significado de la vida” (p11) |Respuestas a E13 La literatura como
un taller cuestionamiento de la
existencia
“Su proposito era buscar a alguien que siempre lo lea, |Respuestas a El4 Propdsito de la literatura
que el ciclo del libro se repitiera y pasara su posesion | un taller Legado
a varias personas para que vieran sus secretos” (p2)
“El que lo creo piensa que fue para saber sobre la Respuestas a E15 Busqueda de conocimiento
vida, aprender de ella o tal vez saber cudles son los un taller Comprension existencial
secretos de la vida y tu propodsito” (p3)
“Lo cre6 una persona feliz en su vida y por eso creo el |Respuestas a El6 Expresion emocional
libro por expresar sus sentimientos” (p5) un taller Catarsis
“Alguien se sentia muy ahogado porque la vida habia |Respuestas a E17 Expresion emocional Catarsis
sido cruel, sus secretos estaban ocupando su cabezay | un taller
para dejarlos salir tenia que desahogarlos en una hoja
de papel no le puso numeracion porque no sabe cual
ocupo primero su cabeza ni el Gltimo que llegd” (p5)
“Lo cre6 un hindu para demostrar al mundo que hay |Respuestas a E18 Propdsito de la literatura
cosas posibles y infinitas [Sic.]. Posibles como: dejar | un taller Busqueda de conocimiento
malos habitos, lograr cosas dificiles etc. infinitas Superacion personal
como: el amor hacia alguien o tener oportunidades
infinitas como al imaginar algo” (p6)
“Creo que el proposito del escritor fue que la gente  |Respuestas a E19 Propdsito de la literatura
tenga curiosidad y que entiendan el sentido de la vida, | un taller Comprension existencial
mostrar el significado de todo lo que existe” (p8)
“Yo creo que un mago lo cred para poder [...] darle |Respuestas a E20 Crecimiento personal
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“Creo que se cred solo y con el tiempo comenz6 a Respuestas a E21 La literatura como expresion
coger secretos de la vida y también cogio del futuro un taller del pasado presente y futuro
para que la humanidad se preparara para lo que podria de la esencia humana

seguir la vida en el futuro” (p10)

Tomando en consideracion los cuentos leidos en las unidades didacticas 1 y 4, se obtuvo
como resultado que las respuestas generadas frente a las obras fueron fructiferas en cuanto al
impacto e influencia que tuvieron las historias sobre las participantes. Pues en la Unidad 1 fue
posible que a partir de lo conocido las estudiantes proyectaran sus significados con los del texto;
hecho que permite que emerjan nuevos conceptos producto de la fusién de horizontes, como se
evidencia en E3 y E4. No obstante, hay que entender que la experiencia literaria no significa
solamente la transformacion de conceptos, sino que este nuevo horizonte se empieza a cuestionar
para darle una nueva mirada que prevalecerd como interpretacion, tal y como ocurrié con el
concepto de pereza en los E5 y E6 que pasaron de una nocidn negativa a una percepcion que

guarda otros matices en relacion a lo benéfico que puede significar para los sujetos.

Por su parte la unidad 4 contribuy6 a que las estudiantes estructuraran sus percepciones
hacia lo que representa la literatura en la vida de los lectores. Bajo esta perspectiva la estrategia
de circulo de lectura, por medio de la respuesta emergida frente a la historia presentada conllevé
a que la literatura se asimile como una expresion artistica que tiene el potencial para afectar la
vida de quien la lea. Ya que al analizar la respuesta surgieron categorias que contemplan al arte
literario como una guia que los seres humanos pueden seguir en pro de la adquisicion de
conocimiento tanto hacia la existencia misma como al entendimiento del propio sujeto y del
mundo, tal y como se manifiesta en E7, E8, E9, E10, E11, E13, E15 y E20. Asimismo, este
nuevo concepto hacia la literatura se complementa con el propdsito de la literatura, el cual esta

en consonancia con Iser (1987) y Bajtin (1986) debido a que las participantes manifiestan que los
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textos estan hechos para ser leidos y representar la esencia humana a través del efecto que se

puede plasmar mediante el codigo lingiiistico escrito. Hecho que permite la comprension de

elementos que componen al lector en su linea temporal y de existencia, que se da gracias

momentos histéricos anteriores al lector que se reflejan con el momento histoérico del texto,

brindando asi una comprension de lo que la lectura puede significar para el presente de cada

lector, al igual que su futuro como lector de literatura, lo cual se observa en E12 y E21.

En lo que concierne al factor intertextual trabajado en la propuesta pedagogica, se

implementaron dos unidades que lo abordaron (unidad didéctica 2 y unidad didactica 4), las

cuales estaban orientadas hacia el fomento de una experiencia literaria basada la activacion y

relacion de elementos subyacentes al texto literario trabajado, los cuales conforman el intertexto

lector. De tal manera, los resultados obtenidos en las diferentes intervenciones permitieron

conocer y entender que la competencia intertextual de los lectores no debe ser vista como

solamente su trayectoria de lectura. Por el contrario, lo intertextual se relaciona con todo aquello

que contribuye a la formacion del sujeto, entendiendo que a lo largo de la vida se esta en

contacto con diversas fuentes de discurso y conocimiento que no provienen especificamente del

contacto con la palabra escrita, ya que la cultura y los diferentes sistemas de comunicacion

nutren las perspectivas al brindar diferentes puntos de referencia que se reflejan en la lectura

(Bernabé, 2020). Este proceso, se refleja en la disposicion y respuesta emergidas en la propuesta

didactica:

Tabla 10 Relaciones intertextuales de las estudiantes

Unidad didactica 2

Segmento

Fuente

Numero de
enunciado

Categorias emergentes
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planta y como a la mitad del cuento nos decia que no era
solamente una rosa, sino que también era la rosa de ¢l porque le

habia invertido tiempo y la queria mucho, por eso pensamos en

“Vimos muchas flores y plantas y sentimos tranquilidad como un| Audio 16 El Intertextualidad

tipo de alegria. La virgen en el medio daba un toque de paz y simbolico-espiritual

mas con las plantas del alrededor, asi como la alegria que sentia [ntertextualidad sensorial

la sefiora con su mata” (p3)

“Las plantas son como un hijo para uno, como la sefiora cuando | Audio 16 E2 Intertextualidad afectiva

le dio compaiiia cuando estaba sola” (p3)

“Las plantas nos ayudan emocionalmente, también se siente una | Audio 16 E3 [ntertextualidad sensorial

paz una tranquilidad o como algo asi bonito” (p5)

“Encontramos un cuento de un niflo que se le muri6 una planta y |Audio 16 E4 [ntertextualidad textual

le quedd una semilla que cuidé con mucho carifio, por eso gand

un concurso porque era muy bonita, y yo creo que se parece a la

mata porque la cuido y se puso muy bonita” (p7)

“Las plantas nos consuelan, nos dan tranquilidad, cuando Audio 16 ES Intertextualidad sensorial

salimos habia una mata que era en forma de arbusto y otras que )

se pueden ir enredando como la mata del cuento, en relacién con Intertextualidad

el cuento pues que las plantas nos consuelan y nos ayudan con la experiencial

salud” (p8) Intertextualidad cultural

“Es una responsabilidad para nosotras, porque si no le ponemos | Audio 17 E6 [ntertextualidad

cuidado se pueden estar marchitando y en el cuento que experiencial

encontramos el nifio por no cuidar la mata pues se murid, pero )

ahi quedd una semilla la volvi6 a cuidar” (p9) [ntertextualidad textual

“La mata del cuento se parece a la del principito porque es una | Audio 17 E7 [ntertextualidad textual

flor muy especial, me recuerda la tierra de mi abuelita porque Intertextualidad cultural

alla habia muchas matas” (p10) [ntertextualidad
autobiografica

“Nos tan tranquilidad como la viejita del cuento” (p14) Audio 17 E8 [ntertextualidad sensorial

“La naturaleza es vital para la vida porque nos da recursos, aire | Audio 19 E9 [ntertextualidad

limpio y también cuida el agua y le da un lugar para vivir a los discursiva

animalitos” (p18)

“El cuento de la semilla dorada se trata de una semilla dorada E10  [Intertextualidad textual

que se convierte en mata igual como el cuento de la mata” (p19)

“Se parece a una pelicula que vi que se llama el “arbol del Audio 20 Ell [ntertextualidad con otros

abuelo”, se trata de una chica que tiene 20 afios y quiere mucho a| sistemas

su abuelo, pero durante 12 afios no se hablaban. Una vez la chica

fue a visitarlo y el abuelo la llevé a su jardin. La chica vio un

arbol gigantesco y vio que el abuelo dormia debajo y pues a lo

altimo el abuelo cuando muere el arbol muere con él y esa

pelicula a mi me parecié muy bonita entonces por eso la

escogimos para este cuento de la mata (p21)

“Nosotras relacionamos con el cuento de la princesa Mulan Audio 20 E12  |Intertextualidad textual

[porque Mulan batalld para romper un estereotipo y lo mismo con

la sefiora, la sefiora también salié adelante a pesar de que tenia

problemas” (p23)

“Nos hizo recordar (...) el principito porque amo6 mucho una Audio 22 E13  [Intertextualidad textual
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el principito porque también la sefiora quiso mucho a esa mata
hasta morir” (p25)
Unidad didactica 4

“Se relacionan porque escribimos de lo irreal y el libro es muy Producto El4  [Intertextualidad
parecido a lo irreal porque (...) es infinito, y ningun libro es escrito identitaria
infinito, pero también porque lo irreal es algo que nos llama la Unidad
atencion, asi como cuando el libro de arena hace que la gente lo | didactica 4
quiere leer” (p2)
“Lo que escribimos se relaciona porque escribimos sobre lo Producto E15  [Intertextualidad
infinito y el libro era infinito en el conocimiento. También escrito autobiografica
aprendi a tener mas paciencia, aprendi que entre mas me rete el Unidad
libro mas ensefianza para la vida porque siempre se puede didactica 4
aprender algo nuevo” (p3)
“Para mi el libro de arena se relaciona en las cosas que siempre | Producto E16 [Intertextualidad
lhay que mirar en una persona y en su forma de ser y tratarte y escrito autobiografica
cuando debes alejarte de la persona, también que hay que darlo Unidad [ntertextualidad
todo y no rendirte como cuando el sefior queria leer mas, aunque | didactica 4 identitaria
no entendiera, y que tienes que arriesgarte a tomar decisiones
dificiles asi sea la inica cosa en el mundo” (p4)
“El libro de arena se relaciona con no tenerle miedo lo nuevo, no| Producto E1 [Intertextualidad cultural.
es tu culpa que el mundo sea asi, también se relaciona con escrito 7 [ntertextualidad
descubrir el fondo de un libro y no juzgarlo por su portada” (p6) | Unidad identitaria.

didactica 4

Al concebir la intertextualidad como la presencia y reflejo de un texto en otro, no hay que
caer en la idea de que debe haber una cita que los conecte. Por el contrario, las relaciones
intertextuales son producto de los vinculos que ocurren en el proceso de lectura de los sujetos,
puesto que son ellos quienes hacen dichas asociaciones que les pueden ayudar a comprender la
obra, esto al cotejar lo conocido con lo nuevo; hecho que nutre la comprension, asi como
también la exploracion de nuevas asociaciones e interpretaciones que se manifiestan al cruzar la
experiencia, el bagaje lector y el efecto ofrecido por la obra de manera textual. Por tanto, surgen
conexiones intertextuales que dejan ver las diversas fuentes que usan los sujetos para abordar un
texto literario, primeramente, se encuentran las de tipo textual que vinculan lo leido con otro
texto escrito por su relacion a nivel tematico o con los elementos ofrecidos que permitan

conectarlos entre si, lo cual se evidencia en E4, E6, E7, E10, E12 y E13. Aun asi, se encuentra
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que no es solamente con textos escritos sino también se pueden hacer relaciones con otros

sistemas de comunicacién como el cine, observado en E11.

En segundo lugar, también se evidencio que la competencia intertextual de las lectoras se
relacion6 con los discursos que han construido a través de la propia experiencia, generando
discursos simbdlicos al transformar un elemento de su realidad, como se ve en E1; de tipo
experiencial de producto de sus vivencias con su cultura y contexto familiar, visto en E5, E7,
E16 y E17; finalmente se muestran conexiones de tipo sensorial, ya que los fueron capaces de
conectar lo leido en el texto junto con las sensaciones corporales que las lectoras han
experimentado, esto se hace notable en E1, E3, E5 y ES8. Junto a estas categorias previamente
establecidas, se obtuvieron como resultado categorias intertextuales que reflejan la identidad de
las participantes, en las cuales se manifiesta elementos como sus preferencias frente a la
literatura, E14; perspectiva hacia la vida frente a las situaciones que se viven dia a dia y como

afrontarlas, visto en E16 y E17.

Tomando en consideracion los enunciados previamente analizados, es pertinente hacer
hincapié en lo que representa la respuesta (Chambers, 2008) en la lectura de un texto literario;
debido a que este es el momento que marcara si el acto de leer tuvo alguna relevancia o impacto
en el lector. De tal modo, las diferentes intervenciones pedagdgicas basadas en la estrategia de
circulo de lectura trajeron consigo un aspecto a resaltar que caracterizo el momento de respuesta;
todo el entramado de la comprension al ser iniciada por los conceptos y horizontes del lector se
relacionan con los diferentes tipos de relaciones intertextuales que emergen del lector. Es decir
que el comprender se fundamenta en lo intertextual al poner en juego todo el componente
cultural y experiencial que conforma a los sujetos, todo esto para darle sentido al discurso

literario. Asimismo, entendiendo que la interpretacion esta unida a la comprension al ser una
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manifestacion lingliistica del proceso comprensivo (Iser, 1987), el cual es producto de la
transaccion sujeto-texto (Rosenblatt, 2002), se obtiene como resultado que un lector literario solo
se forma cuando la literatura es abordada desde el propio sujeto, pues la lectura pasa de significar
algo netamente académico para convertirse en un acto que permite expresarse desde lo conocido
para llegar a generar momentos que influiran en la manera como las estudiantes se relacionan y

perciben el arte literario.

4.1.3. El disfrute literario desde lo complejo y lo evocado por la obra en los sujetos.

La experiencia literaria es algo mas aparte de la comprension, interpretacion y las
relaciones intertextuales surgidas frente al texto, puesto que también significa un suceso
agradable para aquellos que toman la decision de realizar una lectura, ya sea por iniciativa propia
0 como una propuesta escolar (sin ser vista como un tener que hacer). En este sentido, las
lecturas propuestas en el aula de clases y la manera como se trabajen deben salvaguardar la
experiencia literaria como algo que deje un impacto positivo en los estudiantes. Bajo esta linea,
la propuesta de intervencion conllevo a conocer que el proponer cuentos cortos con una
composicidn narrativa no comun, no tiene por qué ser un impedimento para que los lectores se
desmotiven, pues como se evidencid; varias participantes expresaron lo complejo que puede
llegar a ser la lectura, pero que aun asi la relectura significa un momento personal para una mejor
apreciacion de lo propuesto en la obra, esto se demuestra en los enunciados hechos por las

participantes:

Tabla 11 Lo complejo de la lectura a través de la mirada de las estudiantes

Segmento Fuente Nimero Categorias emergentes
de
enunciado
Unidad didéctica 3
“Profe no entendi esta parte” (p1) Diario de El Interaccion dialogica y busqueda de
campo 11 sentido
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“Profe qué quiere decir eso” (p2) Diario de E2 Interaccion dialogica y busqueda de

campo 11 sentido
“Tengo que leer esto otra vez porque no lo Diario de E3 Esfuerzo activo y persistencia
entendi bien” (p3) campo 11 lectora
"Profe este cuento esta muy dificil, pero Diario de E4 Esfuerzo activo y persistencia
tiene partes muy brillantes” (p4) campo 11 lectora

Valor estético
“Profe el cuento esta como chévere, pero Diario de E5 Esfuerzo activo y persistencia
me toca volverlo a leer, no entendi unas campo 11 lectora
partes” (p5) Valor estético
Unidad didactica 4

“Este cuento esta dificil profe, pero tiene Diario de E6 Esfuerzo activo y persistencia
como misterio y eso esta como chévere” campo 13 lectora
(pl) Valor estético
“Tiene muchas cosas nuevas” (p2) Diario de E7 Valor estético

campo 13
“Profe este cuento toca leerlo despacito Diario de E8 Esfuerzo activo y persistencia
para entenderlo” (p3) campo 13 lectora
“Profe me ayudas, es que no entiendo bien Diario de E9 Interaccion dialdgica y busqueda de
esta parte” (p4) campo 13 sentido

Respecto a lo anterior, los enunciados registrados en los diarios de campo

correspondientes al desarrollo de las unidades didacticas 3 y 4 permitieron observar que en los

momentos de lectura las participantes no se sintieron indispuestas por tener dificultades para

develar el sentido de los cuentos. Con relacion a esto, se percibe que los cuentos cortos dan

partida para que los lectores reconozcan el esfuerzo que implica la lectura ya que existen

estructuras narrativas que pueden representar un reto, lo cual no debe ser un impedimento para el

disfrute, sino que por el contrario otorga un valor al esfuerzo que implica el lenguaje literario,

puesto que la lectura literaria es un acto de persistencia que trae como resultado el deleite y

apreciacion de los elementos composicionales que proyectan su efecto sobre el lector y que se

obtiene por la relectura de aquellos elementos que no tuvieron el efecto esperado sobre la

lectoras en una primera lectura; tal y como se evidencia en E3, ES, E5, E6 y E8. Sin embargo,

este factor de persistencia en la relectura puede ser un aspecto que sobreviene a la extension de

los textos que se leen, pues habria que implementar la estrategia de circulo de lectura con obras
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mas extensas para conocer si los lectores otorgan el mismo valor al esfuerzo en la relectura de

una obra para recibir el valor estético composicional.

Ademas, gracias a las declaraciones de las participantes se pudo conocer lo que implica el
sentido estético producido por los textos y el rol que tiene el maestro en relacion con el disfrute
de estos. Asi, durante el tiempo de lectura las estudiantes generaron un valor estético que
dependia de las sensaciones que les traia la lectura, las cuales motivaron y dieron sentido al
esfuerzo que supone la lectura literaria, la cual se traducia en un nuevo proceso de lectura del
cuento o la lectura detenida y atenta que permita tener una experiencia agradable con las
historias leidas, hechos observados en E4, ES, E6 y E7. En cuanto al rol del maestro en el
proceso de apreciacion y goce estético de las obras, se encontr6 que este debe cubrir un papel de
guia en los momentos que los nuevos lectores presentan dificultades, pues como aparecio en E1,
E2 y E9 surgi6 una interaccion dialdgica en la que las estudiantes hicieron explicito aquello que

les resulta complicado, necesitando la ayuda del docente para la construccion de sentido.

En este contexto, para solucionar las dificultades surgidas, el docente debe tomar un rol
activo para que los lectores puedan realizar un proceso de comprension, pues como se registro en
el diario de campo 11 “Cuando alguna estudiante preguntaba sobre alguna parte que no entendia
se hacia la lectura con esa estudiante en particular y luego se le realizaban preguntas para
conocer qué entendio y asi guiarla a la comprension del apartado”. Por tal motivo, es pertinente
concluir que en un proceso de educacion literaria es necesario prestar atencion a todos los sujetos
en el aula de clases y sus reacciones personales acerca de aquello que leen, pues de ignorar
aquellas respuestas espontaneas la experiencia literaria de apreciacion y sentido estético frente a
un texto literario seria limitado al perder el interés por no recibir el sentido en la comprension de

este.



Analizando las respuestas de las estudiantes frente a las lecturas realizadas durante la

propuesta pedagogica, se pudo conocer que el componente de disfrute y goce estético no

solamente estd condicionado por el esfuerzo que requiere la lectura y la superacion de las

dificultades. Esto a razon de que durante los momentos de respuesta se conocid que las

estudiantes dieron una mayor importancia en compartir los detalles frente a lo que la lectura les

dej6 en torno a las imagenes y sensaciones evocadas en la lectura, las cuales muestran que la

lectura es un momento para el disfrute desde lo lingiiistico, es decir apreciar la obra desde lo que

puede evocar en los lectores a partir de su composicion:

Tabla 12 Proyecciones estéticas en el lector

Segmento Fuente Nimero Categorias emergentes
de
enunciado
Unidad didactica 4
“El cuento me traec muchos corales, [...] Audio 23 El Imagenes mentales vividas
imagenes del mary [...] la imagen de un Respuesta emocional y sensorial
nifio saltando rocas y [...] me parecen intensificada
muy bonitas” (pl)
“Me gusto porque hablo sobre el mar y Audio 23 E2 Imagenes vividas
todo lo que hay y [...] las imagenes que Respuesta emocional y sensorial
estan en mi cabeza, me imaginaba como intensificada
asi el mar con animales bonito” (p2) Imaginacién de mundos posibles
“Me gusto que tratara sobre el mar y E3 Imagenes mentales vividas
sobre las diferentes criaturas y la Respuesta emocional y sensorial
sensacion fue de tranquilidad [...] la intensificada
imagen mas bonita fue el mar con
tranquilidad y criaturas fantasticas” (p4)
“La imagen que [...] mas me gusto fue Audio 23 E4 Imagenes mentales vividas
la que dice que si levantara el caracol ahi Respuesta emocional y sensorial
abajo estaria a sirena [...] porque habla intensificada
sobre el mar y [...] las sensaciones es
que cuando ella expresa uno se imagina
como es el mar” (p5)
“Imaginé [...] el sol saliendo, un Audio 23 E5 Imégenes mentales vividas
amanecer, el fondo submarino botando Respuesta emocional y sensorial
burbujitas doraditas y nifios saltando en intensificada
las rocas y divirtiéndose. El cuento me
traec mucha tranquilidad al leerlo porque
no es un cuento como todos los que son
aburridos y este es mucho mas
entretenido” (p10)
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“Me imagino [...] el barco y hay una Audio 23 E6 Imaginacion de mundos posibles
playa y nifios saltando y debajo del mar Respuesta emocional y sensorial
un volcan azul con la erupcion, muchos intensificada

peces y una flor y el cuento me hace
sentir tranquila y feliz” (p12)

“Me gusto, [...] imaginé como un mar Audio 23 E7 Respuesta emocional y sensorial
con cosas brillantes cayendo y muchos intensificada

animales. Me hizo sentir tranquilidad, Imaginacién de mundos posibles
pero también era como una ventura”

(p13)

“A mi me deja curiosidad el cuento Audio 23 E8 Imaginacién de mundos posibles

porque es un mar oscuro lleno de
secretos y asi” (p14)

Basandose en los enunciados analizados en la tabla anterior, se pudo conocer que la
apreciacion y goce estético de las obras literarias estan mediados por lo que estas pueden generar
en los sujetos a manera de sentido. Cada sujeto al llevar un proceso de lectura dard importancia y
trascendencia a ciertos elementos presentes en los textos leidos, pues por medio del lenguaje, la
literatura transmite diferentes imagenes que quedan en la mente del lector y que se convierten en
una experimentacion vivida de la realidad que cobra vida en el acto de leer, tal y como se
evidencia en E1, E2, E3, E4 y E5. Aunque las representaciones mentales representan uno de los
principales elementos del disfrute, estas van acompafiadas de una intensificacion de las
emociones y sensaciones del lector, este incremento emerge gracias a la atmosfera literaria que
se crea en la consciencia del sujeto en forma de emociones tangibles para este, tales como la
calma, tranquilidad y felicidad (pero que no son las inicas que se pueden experimentar), tal y
como expresaron las participantes en E1, E2, E3, E4, ES, E6 y E7. A las imé4genes, sensaciones y
emociones se suma las grandes posibilidades de mundos literarios que hardn que los lectores
crean diferentes proyecciones mentales que permitan a estos apreciar y pasar momentos
agradables con las diferentes historias que la literatura tiene para ofrecer, hecho que es evidente

en E2, E7, y E8.
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En sintesis, la estrategia de circulo de lectura tiene un gran potencial en la formacion de
lectores literarios referente a su dimension de goce estético, esto al dar partida a la creacion de un
espacio para que cada estudiante exprese su experiencia de lectura haciendo mencion de los
desafios a los que deben enfrentarse, no solo en cuestion de complejidad estructural, sino lo que
puede significar en términos de transformar la manera como se relaciona con la literatura, lo cual
se relaciona con Zuleta (1980, citado en Zuleta, 2014) al permitir que la respuesta sea un espacio
para exteriorizar lo complejo de una lectura que se convierte en una experiencia literaria rica al
abrazar lo complejo para llegar a la satisfaccion de develar el sentido de una obra. Ademas, este
momento final después de la lectura tiene en cuenta todo el componente estético que surge en un
proceso de lectura literaria, pues la se da la amplificacion emocional y sensorial que traen los
textos literarios propuesta por Larrosa (2003), a raiz de esto la respuesta ayuda al maestro
conocer si los nuevos lectores estan teniendo una experiencia positiva que contribuya a la
construccion de un bagaje experiencial literario que esté soportado en el disfrute del proceso de

lectura como de las obras literarias en si mismas.

4.2. ;Qué significan esas acciones para las personas involucradas?

La propuesta pedagogica implementada en este proyecto se enfocd en la mediacion de la
lectura de cuentos latinoamericanos cortos, todo esto se hizo en pro de la formacién de lectoras
literarias, es decir sujetos que al leer adquieran un rol activo en la creacion de sentido, generando
interpretaciones y relaciones que le ayuden a hacer del texto algo significativo para su vida. Por
tal motivo, todas las intervenciones y actividades disefiadas se alejaron de la concepcion
tradicional que ha tenido la literatura, en la que comunmente se premia una lectura vacia y ligada
a lo que literalmente dicen las obras. Asi pues, se debe tener en cuenta que la literatura no es un

hecho aislado que esta ahi solo para replicarse en el lector, sino que por contrario requiere de
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lectores que vivan las historias que leen, pues en relacion con Iser (1987), Gadamer (1977) y
Rosenblatt (2002) nada sirve un lector realice una lectura si este mismo no realiza un proceso de
representacion y entendimiento de las obras desde su propio ser. En este sentido, las diferentes
intervenciones se preocuparon por guiar a las participantes hacia una experiencia que las
incluyera en el proceso de lectura, buscando cambiar la manera como perciben y se relacionan

con los textos literarios.

En este contexto, para conocer la experiencia directa de los participantes se recolectaron
datos a través de una entrevista final en la cual se les pregunt6 sobre sus impresiones acerca de
aspectos del proyecto y aprendizajes adquiridos durante este mismo. Bajo esta logica, las
participantes expresaron diferentes perspectivas que dejan en evidencia lo que significo la lectura
de los cuentos, lo cual permite observar que al formar lectores se necesita pensar actividades que
faciliten a los estudiantes relacionar sus experiencias de vida con las obras leidas. Esto se hizo
evidente en las respuestas proporcionadas por las participantes en relacion con lo que el proyecto

les aport6 para su vida. Lo cual se evidencia en sus respuestas a la entrevista:

Tabla 13 Significado del proyecto para las estudiantes con relacion a sus experiencias de vida

Segmento Fuente Numero de Categorias emergentes
enunciado
“Con la actividad de pintura [...] con el libro tocé | Pregunta 1 El [dentificacion personal en la obra
pintar lo que [...] nos gustaba del libro hay veces Proyeccion de experiencias
que por ejemplo yo me siento y dibujo lo que me [personales o vivencias
custa.” (pl)
“La abeja haragana, [...] nos ensefia a no ser Pregunta 1 E2 Aprendizaje moral y ético
perezosos porque la pereza es un sentimiento malo y Identificacion personal con la
los demas cuentos también porque algunas cosas obra

pueden suceder en la vida real, pero hay otras cosas
que con los cuentos uno se puede identificar y
también las preguntas que ti nos hacias lo hacian a
uno acordarse de cosas que uno vivio.” (p4)

“Uno se identifica con el libro de arena por Pregunta 1 E3 Identificacion personal en la obra
descubrir lo nuevo y no tenerle miedo a descubrirlo




75

sino descubrirlo con como aqui estoy y lo voy a
descubrir.” (p5)

“El libro de arena pues dej6é como un mensaje de
que la curiosidad puede hacer que tu averigiies
algunas cosas y no esta mal ser curioso” (p7)

Pregunta 1

E4

Interpretacion o enseflanza

“En el libro de los nifios que saltaban en las rocas,
pues siento [...] que eso trae recuerdos y también es
bueno recordar y también creo que da mucha
tranquilidad.” (p8)

Pregunta 1

E5

Proyeccion de experiencias
[personales o vivencias
Bienestar emocional

“Con lo secreto dsea es esa desesperacion cuando
uno le pasa algo [...] por ejemplo yo no s¢ leo un
texto y [...] me complico y me desespero por no
entender eso y me toca volverlo [...] a leer sabiendo
que no lo entiendo, asi [...] porque el sefior no
entendi6 porque es infinito” (p2)

Pregunta 2

E6

Proyeccion de experiencias
[personales o vivencias

“Yo relaciono con tres [...] la abeja haragana porque
nos ensefid que no hay que ser tan perezosos |...]
porque uno aprende haciendo las cosas y
lograndolas no que se las hagan, el segundo es el de
la mata porque 6sea no todas matas sino también los
seres humanos, los animales, los seres vivos lo
hacen entender a uno recapacitar y [...] cambiar, y
lo ultimo el libro de arena porque nos ensefa que
hay algo que siempre nos va a impresionar” (p6)

Pregunta 2

E7

IAprendizaje moral y ético

“La abeja haragana, me identificd un poco con ella,
pero luego recordé que la pereza en exceso no es
buena y eso me ayudé a saber que con pereza uno
nunca va a poder lograr [...] su objetivo final” (p7)

Pregunta 2

E8

|Aprendizaje moral y ético.
Proyeccion personal en la obra

“Siento que la literatura ahora significa aprendizaje
porque a ver uno a medida que va leyendo va
aprendiendo cosas nuevas sobre la vida.” (p3)

Pregunta 11

E9

IAprendizaje general sobre la vida

A la luz de las anteriores respuestas, se puede interpretar que el significado principal

emergido de las estudiantes con relacion a la literatura fue el de percibir las historias como algo

que no es ajeno a sus vidas. Puesto que, como se resalta los E1, E2, E3, ES5, E6 y ES; se

evidencia que las estudiantes comprenden que a través los textos literarios pueden identificar

valores, experiencias y recuerdos propios que son manifestados en la experiencia de lectura, al

igual que aprender sobre otras areas que no se relacionen directamente con sus experiencias de

vida, como se ve en E9. Asi, esta proyeccion personal en la obra también conlleva a cuestionar
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sus imaginarios, al comprender y reflexionar acerca de sus valores o acciones en el mundo; todo

esto trae como resultado que refuercen creencias previas o se reestructuren con el aprendizaje

¢tico y moral emergido en las historias leidas, hecho evidente en E2, E7 y E8. Generando asi un

bienestar emocional en los lectores que se puede deducir en ES.

Tal y como expone Cerrillo (2016) los lectores deben ser competentes al momento de leer

una obra, esto implica que después de leer siempre surgird una interpretacion y valoracion de las

piezas literarias. De ese modo, la literatura adquiere un valor diferente no solo a cada lector, sino

a cada lectura asi corresponda a un texto que se ha leido previamente, esto debido a que los

lectores entienden que una historia puede brindarles algo nuevo cada vez que la leen,

deducciones que vienen de sus repuestas frente a la relectura de textos literarios:

Tabla 14 Percepcion de las participantes frentes a lo que significa para ellas la relectura de las

obras

Fragmento Fuente |Numero de| Categorias emergentes

enunciado

“Si es importante porque de pronto uno en la primera vez [...] |Pregunta 3 El Profundizacion en la
no lo lee con el sentido que tiene la palabra porque digamos comprension y nuevos
uno se puede confundir y [...] leyéndolo varias veces [...] se significados
puede llegar a la conclusion de lo que quiere decir el texto y IAprendizaje continuo
[...] también si uno lee varias veces uno puede cambiar la
manera como uno lo entiende” (p1)
“Si es importante [...] porque uno 6sea uno esta leyendo un Pregunta 3 E2 Profundizacion en la
libro y leyéndolo una sola vez uno lo le va a notar como el comprension y nuevos
significado [...] entonces leyéndolo varias veces ti puedes significados
sacarle un significado diferente y puedes aprender muchas mas |Aprendizaje continuo
cosas de ese libro.” (p2)
“Depende el texto porque hay textos que son innecesariamente |Pregunta 3 E3 Reflexion critica frente a la
tontos porque hay textos que por ejemplo son ofensivos o no seleccion de obras
tienen nada que ensefiar sino todo lo contrario y cuando son los La lectura como esfuerzo
que si son interesantes hay veces que las personas por intentar
leer, leer, leer se frustran en el momento de no entender las
cosas [...] y pues yo digo que si es educativo hay que hacer el
esfuerzo por entenderlo y dar el esfuerzo y de pronto le aporte
algo a la vida.” (p4)
“Es importante volver a leer los textos ya que [...] si digamos |Pregunta 3 E4 Profundizacion en la

no entendiste bien [...] o pues a veces a mi me pasa que leo un
libro o algtin cuento, pues lo entiendo, pero luego no me meto

comprension y nuevos

significados
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como bien a la historia y si vuelves a leer los textos tal vez Reflexion critica frente a la
interesen mas o se aprende mas cosas, y también como dijo la seleccion de obras

otra nifia los textos malos no son interesantes de volver a leer.” IAprendizaje continuo

(p5)

“Es bueno volver a leer [...] porque a mi me ha pasadoy yo  |Pregunta 3 E5 Profundizacion en la

creo que a todo el mundo [...] que leemos la primera vez y no comprension

lo entendemos y lo leemos como otras tres veces y ahi si se Conexion biografica o
entiende y puede que el texto se parezca a algo que ya hemos personal

vivido en nuestra vida.” (p6)

“Yo creo que es importante leer el texto porque a mi me ha Pregunta 3 E6 Profundizacion en la
pasado que cada vez que lo lees entiendes algo nuevo o algo comprension y nuevos
diferente o lo que entendiste se cambia por otra cosa.” (p7) significados

Como se muestra en la tabla anterior, las estudiantes que participaron del proyecto
desarrollaron otra perspectiva en cuanto a la accion de volver a leer un texto literario. Pues la
literatura adquiridé un sentido mas relevante acerca de lo que puede traer para la formacion de un
lector, entendiendo que el acto de leer no representa solamente el momento en el que se
decodifica el texto para comprenderlo. Por el contrario, las estudiantes manifestaron el
surgimiento de una nueva vision que demuestra que las obras literarias pueden influenciar su
bagaje lector mediante la reestructuracion de sus interpretaciones surgidas en la lectura, al igual
que la aparicion de nuevos significados que muestran otros sentidos producto de la transaccion
lector-texto, lo que conduce a un ciclo de aprendizaje continuo, situacion que se contempla en
El, E2, E4, ES y E6. A ello se suma que por medio del proyecto entendieron que la lectura
literaria esta atravesada por la seleccion del lector, entendiendo que persona debe hacer un
proceso critico para definir aquellas obras que realmente le aportan a su ser, pues escogera las
que tengan un mensaje/discurso que no sea transgresor en el sentido de resultar ofensivo o que
ante la vision del lector no vale la pena ser leido por su contenido y que se alinee con sus

discursos internos y experiencia de vida, elementos que resultardn en un esfuerzo voluntario ante
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ES.

Tomando en consideracion que el proyecto tuvo gran fundamento en las respuestas

emergidas en el salon de clases, se hace imprescindible exponer lo que las estudiantes

aprendieron de los elementos implicitos en la propuesta, asi se logré conocer que ellas

establecieron un concepto de intertextualidad entendido como lo que conforma a los sujetos y

que guia la lectura literaria:

Tabla 15 Elementos que constituyen a los sujetos segun las propias participantes

Fragmento Fuente | Numero de Categorias emergentes
enunciado

“Es un texto con algo cultural como lo que te caracteriza 6sea  |[Pregunta El El sujeto como dialogo
como ver un texto y decir esto tiene que ver con esta otra cosa 4 cultural y experiencial
que yo vi una vez y pues en general con la cultura.” (p1)
“Cada persona por ejemplo algunas personas las conforman el  [Pregunta E2 El sujeto como dialogo
texto de la biblia, los cuentos que a uno le cuentan de chiquito y 5 cultural y experiencial
los relatos como de la familia cuando a uno le pasan cosas y las Construccion identitaria a
cuenta para proteger a la familia o cosas asi.” (p1) través de los relatos
“Los textos que identifican a las personas pueden ser como [...] [Pregunta E3 El sujeto como dialogo
depende de la persona también no, pero serian como [...] textos 5 lemocional
emotivos por ejemplo muy profundos y como de la vida
amorosa.” (p2)
“Las historias que me cuentan en el libro uno también las puede [Pregunta E4 El sujeto como dialogo
contar como historias o cosas que le pasan a uno en vida 5 experiencial
cotidiana y pues [...] de problemas o algo asi van componiendo
a una persona.” (p3)
“Lo que nos forma a nosotros porque nosotros literalmente lo  [Pregunta E5 Construccion identitaria a
inico que tenemos como para contar o conocer a alguien es 5 través de los relatos
cosas que nos han pasado en la vida, son como relatos” (p4)
“Casi siempre nos identificamos mas que todo con textos Preguntal E6 Construccion identitaria a
basados como en la vida real ya que [...] son inspirados en la 5 través de los relatos
vida real y pues, aunque sean ficticios las historias que nos
componen son las que nos dejan algo para la vida.” (p5)
“Yo digo que es verdad que somos un texto porque Preguntal E7 El sujeto como texto
[practicamente, asi como un texto uno tiene una forma de sery de| 6 multifacético y
pensamiento.” (p1) multidimensional
“Siento que seria verdad que somos un tipo de texto porque hay [Pregunta ES8 Construccion identitaria a
personas que [...] por ejemplo hay unas personas que son el 6 través de los relatos
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texto de romance, hay otras personas que son el texto de El sujeto como texto
tragedias y también hasta comedia y [...] es por las cosas que les multifacético y

pasan.” (p2) multidimensional

“No somos un texto, somo varios y que podemos escribir nuestra|Pregunta E9 Construccion identitaria a
historia como también [...] tratar de decir y ver todo lo que nos 6 través de los relatos

conforma para asi entendernos.” (p4)

“Creo que los textos que leemos nos identifican porque a veces [Pregunta E10 Literatura como reflejo y
hablan de otra persona, pero nos identificamos porque hablan 6 lautoconocimiento.
también de nuestra vida, por ejemplo, describen una persona que
esta sintiendo dolor o que esta discriminada y uno [...] se
identifica y [...] aunque no sea lo mismo que nosotros nos ayuda
a entender a otros.” (p5)

“Pues si que uno a veces se identifica con los textos porque hay [Pregunta Ell Literatura como reflejo y
textos que los escriben las personas de la vida como que le pasan| 6 lautoconocimiento.
a uno y uno dice como que si eso me paso.” (p6) Construccion identitaria a

través de los relatos

“Yo siento que si, lo que somos influye cuando leemos porque a [Pregunta E12 Literatura como reflejo y

pesar de que el texto no nos identifica como todo lo que le pasaa| 6 lautoconocimiento.
uno, uno también puede aprender y cambiar ciertas ideas que Construccion identitaria a
uno tenia antes.” (p7) través de los relatos

Al considerar los enunciados anteriormente mencionados y el planteamiento de Bajtin
(1986) de que los seres humanos estan atravesados por multiples dimensiones y discursos; para
las personas involucradas en este proyecto tanto investigador como sujetos participantes, el
trabajo significé una transformacion en cuanto al rol del lector y su valor respecto a las obras.
Asi, se manifiesta que las estudiantes se apropiaron de lo que las compone como sujetos para dar
trascendencia al valor de la literatura en sus vidas, debido a que son conscientes que estan
conformados por saberes y experiencias tanto culturales como vivenciales que constituyen su
identidad y son la base para reflejar su existencia en la lectura literaria; elementos que se
evidencias en E1, E2, E3, E4, ES, E6, E8, E9, E11 y E12. Sumado a ello, el conocer que son
actoras marcadas por discursos e historias hace que ellas visionaran el arte literario como un
componente en el que pueden verse a ellos mismos en calidad de otredad, tal y como

manifestaron el E10, E11 y E12.
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Finalmente, se debe hacer explicito qué tanto impacto tuvo para las estudiantes el

proyecto en cuanto a sus habilidades para leer literatura, al igual que conocer si para el maestro

la implementacion de la estrategia de circulo de lectura tiene el potencial de enriquecer su futuro

quehacer docente en la ensefianza de la literatura. Todo esto de desde la voz de las beneficiadas,

que en este caso fueron las educandas:

Tabla 16 Aprendizajes alcanzados por las participantes desde su propia perspectiva.

que va pasando el tiempo [...], también hubo muy buen ambiente

Segmento Fuente | Numero de | Categorias emergentes
enunciado

“Las actividades estan muy chéveres porque [...] nos preparabas y [Preguntal El IAprendizaje progresivo
después nos hacias las actividades, la primera actividad hacias antes 7 |Aprendizaje
de leer [...] nos dejaba unas pistas [...] y [...] también porque se significativo
trata de la vida real y pues yo me senti incluida y identificada con
los cuentos.” [Sic.] (p4)
“Estaban muy chéveres las actividades, [...] yo no era mucho de Preguntal E2 Motivacion y cambio de
leer sino hasta este afio que me parecio super chévere la idea de leer 7 habitos lectores
cuentos (p6)
“Me gusté mucho [...] porque después de leer un libro pues uno Preguntal E3 IAprendizaje progresivo
hacia una actividad para investigarlo mas a fondo y [...] uno [...] 7 Sentimiento de
siente que lo que uno dice importa, porque puedo hablar de lo que inclusion
aprendi” (p8)
“Las diferencia la manera en que enseiia [...] porque digamos [...] [Preguntal E4 Ambiente de lectura y
luno no va a aprender bien a los regafios, a los gritos [...] o [Sic.] 8 aprendizaje
obligado [...] en cambio si uno esta en un lugar tranquilo en un
lugar relajado en el que uno se siente seguro pues si puede leer y
aprender maés.” (p2)
“No tienen diferencia porque [...] cuando son lecturas obligatorias [Preguntal ES Reconfiguracion de lo
al final [...] nos terminan gustando y, cuando son entretenidas [...] 8 obligatorio y lo
hay veces que a uno le llama la atencion el titulo y realmente no le entretenido
termina gustando” (p7)
“Los cuentos fueron entretenidos porque digamos la actividad de  [Pregunta E6 El entretenimiento como
hoy la pregunta que hiciste [...] porque te pone a pensar.” (p2) 8 aprendizaje
“Entretenidas porque [...]se sentia mas la comunicacion con los Preguntal E7 IAmbiente de lectura 'y
profesores, con las nifias, la participacion de la que nunca habia 8 aprendizaje
participado, hay unas nifias que son muy calladas y en estas
actividades participaron mucho [...] era muy chévere uno
escucharse las respuestas.” (p3)
“Me gusté mucho las dinamicas [...] porque nos ayudaban a pensar [Preguntal ES8 IAmbiente de lectura 'y
ly tener mas imaginacion, [...] a aprender y expresarnos mas, 8 aprendizaje
digamos hay una nifia timida y comienza a expresarse mas a medida |Aprendizaje
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escolar [...], hubo unas nifias que entendieron cual era su verdadera
personalidad y como eran [...] a través de los libros.” (p10)

significativo

respuesta [...] ya no buscar las respuestas sino leer y crearse una”
(p2)

“La paz, como uno se siente en el interior porque a veces la lectura [Preguntal E9 IAmbiente de lectura 'y
[...] lo tranquiliza y hace que uno se sienta mejor, también que 9 aprendizaje

[...]Jhaya un ambiente arménico y que todas estén como tranquilas

[porque nos centramos en algo” (p2)

“Me gustaron los cuentos porque [...] no son cuentos, [...] como del[Preguntal Ell Estimulacion del
colegio y [...] son interesantes porque le hacen a uno crear 9 [pensamiento critico
respuestas en la cabeza o preguntas o cosas asi.” (p7)

“Antes a una le daba mucha pereza leer los libros y [...] ve que Preguntal E12 Motivacion y cambio de
realmente es saberlos escoger y leerlos.” (pl) 10 habitos lectores

“Me volvi mejor lectora porque [...] por ejemplo [...] yo siempre he|Preguntal  E13 Motivacion y cambio de
leido libros mas largos y esos cuentos mas cortos me ayudaron a 10 habitos lectores

leer y entender mejor y le doy mas sentido a las cosas.” (p5) Mayor comprension
“Antes leia cuentos stper cortos y me ha ayudado a mejorar mi Preguntal El4 Motivacion y cambio de
lectura ahora ya no [...] leo de 10 paginas sino como de 300 me ha 10 habitos lectores

servido mas con todo lo que hicimos.” (p6)

“Antes no me gustaba leer, yo era de las personas que si me decian [Preguntal El5 Motivacion y cambio de
que leyera no lo hacia, [...] después de estas actividades me empecé| 10 habitos lectores

a leer libros largos y le tomo mucho sentido.” (p7) Mayor comprension
“Es mas interesante [...] buscar la respuesta o que entre los libros  [Preguntal El6 Motivacion y cambio de
lhaya como muchas respuestas [...] o que uno mismo se cree una 11 lhabitos lectores

Motivacion y cambio de
habitos lectores

Desde la experiencia de las estudiantes se pudo conocer el alcance de la estrategia de

circulo de lectura tanto en la formacion de lectores como la practica docente de la literatura. En

este sentido, la propuesta didactica representa un factor de aprendizaje significativo para los

educandos que sean involucrados, lo cual surge gracias a que quien lee es el principal actor

generando asi un aprendizaje relevante en su interaccion con los textos literarios, lo cual se logra

en virtud de proponer tareas que faciliten a los sujetos compartir lo aprendido y expresar la

comprension lograda desde su identidad personal, lo cual se puede ver en E1, E3, E8 y E10.

En conjunto con lo anterior, la estructura disposicion, lectura y respuesta potencia la

experiencia literaria en pro de un ambiente de lectura que sobresale por proponer escenarios que
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dan lugar a que los estudiantes se sientan comodos al momento de participar, ya que se lleva un
proceso progresivo en la construccion de conocimiento literario, generando emociones positivas
que conllevaran a un mayor interés por la lectura literaria en el salon de clases, hechos que

sobresalen en E1, E3, E4 y E7.

Por otro lado, el entramado de actividades, emociones, aprendizajes y ambientes
impulsados durante el proyecto provocaron cambios en los habitos lectores al favorecer la
motivacion hacia la lectura aumentando la extension de las obras leidas, junto con la eleccion de
obras al entender la importancia de elegir bien para conseguir una buena experiencia y, como
ultimo cambio se encuentra la mejora en la comprension lectora al percibir que después del
proyecto las lectoras sentian que entendian mejor los textos, lo que conlleva a que la lectura al
interior del aula de clases tenga una dualidad entre obligatorias y entretenida siendo el interés por
esta un factor decisivo para definirlas. Por consiguiente, la propuesta de educacion literaria
ejecutada pone en primer lugar a los estudiantes, entendiendo que son sujetos complejos capaces
de transformarse en lectores literarios que valoren, enjuicien y aprendan de las obras, pero
solamente si se genera un espacio en el cual tengan voz para expresar todo aquello que surge y

les genera la lectura de textos literarios.

4.3. ;Como esas acciones surgidas en un microcosmos como el aula de clases se relacionan

con categorias mas amplias?

Basandose en toda la experiencia pedagégica y resultados alcanzados frente a lo que
aconteci6 en el salon de clase y el significado que tuvo para las personas involucradas, es
pertinente exponer aquellas categorias que se relacionan con el trabajo de investigacion.
Concretamente, surgen nuevas dimensiones teorico-practicas que pueden dar partida a nuevas

discusiones frente al pensar, actuar, reflexionar y educar en relacioén con la educacion literaria en
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relacion a la estrategia de circulo de lectura. Por tal motivo, se relacionara todo el conjunto de
resultados con otras ramas de sentido que pueden contribuir a profundizar y complementar la
presente investigacion, realizada desde las practicas y con un enfoque eminentemente

hermenéutico interpretativo.

Para empezar, hay que hacer hincapié en que el principal actor en el proyecto fueron las
lectoras en formacion, ya que el maestro cumplié un rol de mediador y guia en la formacion de
las sujetas. Hecho que favorecié que toda la propuesta tuviera como base la experiencia y
contacto con el arte literario para generar una respuesta ante este. Asi pues, tal y como expone
Melich (2003), educar desde un punto de vista literario hace que los estudiantes adquieran un
sentido critico frente al mundo, esto, al comprender que el sentido es producto de las dinamicas
que conforman al lector porque “toda verdad es una verdad contextualizada” (p. 35). En esta
linea, el promover la lectura literaria desde el propio mundo y perspectiva de los sujetos, da lugar
a que los sujetos construyeran el sentido, no solo desde su propio ser, sino que surge un proceso
de alteridad al reconocer al otro por medio de la literatura (Melich, 2003). Pues como se
evidencio a lo largo de los resultados, uno de los principales elementos fue la identificacion del
sujeto, es decir del mismo lector, con aspectos presentes en la obra, hecho que permite la
transformacion o al menos un didlogo constante con la ética personal. No obstante, al hacer
abordar otros puntos de vista literarios que permita la enajenacion del lector para vivir con el otro
y que el otro viva con él, es decir en un compromiso de otredad, se promulgaria el entendimiento
y sensibilidad hacia otros contextos y formas de ser en el mundo que distan de los propios puntos
de vista. Hecho que facilita la formacion de sujetos criticos con capacidad de considerar

diferentes perspectivas al analizar la complejidad de la esencia humana.
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Reflexionando sobre otro aspecto, la estrategia de circulo de lectura posibilita la
formacion de los estudiantes en cuanto a su educacion lingiiistica y, mas especifico la
competencia comunicativa. Pues como lo expone Lomas (2014) “es esencial la ensefianza de un
saber hacer cosas con las palabras con intenciones diversas en las situaciones reales de
comunicacion en las que las personas negocian los significados™ (p. 38). A este aspecto, la
disposicion de los estudiantes antes de la lectura puede contribuir a que se generen preguntas,
situaciones y exploracion de conocimientos referente a el uso de la lengua en un contexto
especifico. Asi mismo, el tiempo de lectura literaria hace que los estudiantes se expongan a
diversas situaciones de indole comunicativo gracias a las historias que se lean, lo cual da lugar a
que se perciban los elementos lingiiisticos que pertenecen o no a los escenarios de comunicacion
reflejados en las obras literarias. Finalmente, el tltimo momento que es la respuesta ante el acto
de leer, brinda un escenario 6ptimo para que a través de la propuesta se incluyan construcciones
lingtiisticas, ya de tipo oral o escrito que aborden unas diversas situaciones comunicativas que
ofrezcan maneras para compartir, la comprension e interpretacion, impresiones y asociaciones de

los elementos expuestos en una obra literaria.

Siguiendo esta linea de la competencia comunicativa, es pertinente hacer énfasis en la
competencia oral. Pues como es evidente en contextos educativos, se percibe una barrera
invisible ante la expresion oral de los educandos, provocando desconfianza y rechazo hacia la
comunicacion de sus perspectivas de manera hablada. En este marco, hay que tener presente los
avances en torno al aprendizaje de la oralidad planteados por Guadalupe Jover (2014, citado en
lomas 2014), pues como ella sustenta, hay un cambio al “pasar de una ensefianza de la literatura
de corte transmisivo a una educacion literaria que trata de convertir la clase en una auténtica

comunidad de interpretacion” (p. 73). Asi, a partir de los enunciados de las participantes frente a
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lo que significo el proyecto, el ambiente de lectura provocado por la propuesta didactica permitid
ver que algunas estudiantes que antes no se sentian comodas por compartir sus ideas de manera
verbal, se motivaran a expresarse sin temor, lo cual termin6 en un escenario en el cual las sujetas
escuchaban y eran escuchadas. Hecho que refleja asi otros factores que influyen en el
aprendizaje de la oralidad, como la escucha activa y la creacion de un entorno democratico en el

que sus participantes respetan y comparten sus opiniones (Jover, 2014).

Continuando con las dimensiones que subyacen y complementan el proyecto en cuestion.
Resulta relevante mencionar el aprendizaje significativo. Pues siguiendo la perspectiva de
Ausubel, Novak y Henesian (1983), la manera como fueron presentados los contenidos en la fase
de disposicion, al igual que el accionar pedagdgico en las fases de lectura y respuesta buscaron
que las estudiantes fueran cocreadoras del conocimiento, es decir que, al presentarseles
conceptos tratados en las obras literarias, cada estudiante fue receptor de dichos elementos, ya
que “La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas
simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo
que el alumno ya sabe” (p 48). De tal modo, al hacer uso de su bagaje cultural y experiencias de
vida para confrontar los textos literarios en un proceso de comprension; la disposicion a la
lectura generd un entorno que se alejaba de la idea repetitiva de entender una obra como objeto a
recibir y replicar. Ademas, la respuesta consolida este aprendizaje en vista de que las relaciones
hechas durante toda la experiencia literaria permitieron emerger nuevos significados propuestos
por cada estudiante desde lo conocido en relacion con lo nuevo. Por lo tanto, la estrategia de
circulo de lectura se correlaciona con este tipo de aprendizaje en su sentido de que “el

aprendizaje significativo comprende la adquisicion de nuevos significados y, a la inversa, éstos
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son producto del aprendizaje significativo. Esto es, el surgimiento de nuevos significados en el

alumno refleja la consumacion de un proceso de aprendizaje significativo” (p48)

En definitiva, lo propuesto durante el proyecto y la manera como fue abordado no solo en
la guia del maestro sino principalmente en lo que refiere a las estudiantes implicadas, da partida
para que broten otras alas de sentido que contribuya a la formacion de sujetos que lean literatura,
pues son ellos los directamente beneficiados al presentarseles experiencias de lectura literaria
diferentes a las conocidas tradicionalmente. Por consiguiente, dichas perspectivas nuevas de
sentido pueden explorar otros elementos que incidan favorablemente en la educacion literaria de

los nuevos lectores.

5. Conclusiones

Esta experiencia de investigacion desde las practicas incidié profundamente en mi
proceso de aprendizaje como maestro en formacion y en mi posterior transicion al aula como
profesional. También aprendi a apreciar las complejidades del acto pedagdgico centrado en la
experiencia lectora individual, entendida como un didlogo entre el estudio del texto —sus
dimensiones estéticas y artisticas— y la recepcion activa por parte de los lectores, quien

completa los vacios de la obra, construye significados y expresa sus interpretaciones.

A pesar de que este camino pueda parecer que ya ha sido recorrido, fue, en realidad, mi
propio viaje como maestro. Hubiera deseado explorar este sendero por mas tiempo; sin embargo,
a pesar de trabajar solo con cuatro cuentos, la estrategia implementada trascendio el activismo
pedagbgico superficial para enfocarse, de manera genuina y reflexiva, en la construccion de

sentido.
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La implementacion del circulo de lectura se consoliddo como una estrategia pedagogica
efectiva varias dimensiones. En primer lugar, esta fomento el desarrollo de habitos lectores
atentos a los valores morales del texto y la condicion humana, es decir, al aspecto eminentemente
estético de la obra, ya que la dinamica participativa y reflexiva impulsé en los estudiantes un
acercamiento mas frecuente y voluntario a los textos literarios desde el disfrute y lo que significa
para cada lector una lectura. Durante las sesiones, las participantes manifestaron que esta
experiencia les permitié encontrar mayor sentido a sus lecturas, estableciendo conexiones mas

profundas con los textos y descubriendo en ellos ensefianzas aplicables a sus vidas.

Este resultado adquiere especial relevancia, pues el lector pasa de ser un recipiente para
estar en primer plano viviendo la experiencia literaria y dotando de sentido los textos literarios,
apropiandose de la lectura como un acto que permite vivir su vida y la ajena, todo esto desde su
propio significado personal. El circulo de lectura, al validar estas interpretaciones individuales—
en la fase de respuesta—, no solo fortalecié la competencia literaria, sino que reivindico la
lectura como acto de libertad y construccion identitaria. Del mismo modo, permitio el
fortalecimiento de la interpretacion, pues las participantes no solo analizaron los contenidos
explicitos de los cuentos, sino que avanzaron hacia una lectura critica, reconociendo simbolos,

relaciones intertextuales y perspectivas culturales.

Por otro lado, el circulo de lectura enriqueci6 el didlogo literario al interior del aula de
clases, transformando la lectura de un acto individual en una experiencia colectiva. Lo cual
indica que la creacidon de también pasa por proceso intersubjetivos, socializados dentro de una
comunidad de lectura. A través del debate guiado, las estudiantes contrastaron sus
interpretaciones, cuestionaron supuestos y descubrieron nuevas cubiertas de significados, lo cual

amplié su comprension de las obras. Este proceso no solo mejord sus habilidades comunicativas,
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ya que también promovid la construccion colaborativa de conocimiento, donde cada aporte

enriquecio la vision grupal sobre los textos.

Finalmente, la estrategia demostr6 que, mas alla de la adquisicion de habilidades
literarias, se generd un espacio de encuentro democratico y creativo. Al priorizar la voz de los
lectores y validar sus interpretaciones, se fomento6 un sentido de pertenencia y motivacion hacia
la lectura. De tal modo, el circulo se revelé como una herramienta académica y como escenario

para la formacion de lectores autdbnomos, criticos y, sobre todo, apasionados por la literatura.
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6. Anexos

Anexo A: Prueba diagnostica.
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Anexo B: Encuesta sociologia de la lectura

Anexo C: Matriz de decisiones Vester

Quégradode causade0a3s3
TIENE X PROBLEMA SOBRE X
PROBLEMA

Se trabaja principalmente la
literalidad del texto literario
No hay un espacio para la
comprension del texto
literario

No se trabaja la apreciacion
estetica del texto literario
No hay apropiacion del
discurso literario por parte de
los estudiantes

No hay un espacio para la
interpretacion personal del
texto

No se tiene en cuenta el
proceso de intertextualidad

No hay un proceso de

retroalimentacicn sobre la
lectura de los textos literarios

Los textos trabajados tienen
un grado de dificultad bajo
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PROBLEMAS CRITICOS

PASIVOS CRITICOS

ACTIVOS

4 partir del sjersicio de obsarvacion realizads en el grado 503 ds s Institucién educativa distrital Lices
femenino Mercedes Narifio, se definieron & principales, los cudles tienen una influencia direeta en la formacién
de lectares lterarios, Exstos fueron pusstas evaluades a ravés de una malriz de desicisn Vester, con e finde
establecer el rivel de causslidad enire cada uno de ellos. De este modo s establace que o mayor purtaie es
de 21 puntos; asf, aquelles que obtengan una puniuacién de 503 o mas serén definidas como criticos y por |
tanto son los requieren mss atencién, Con base an los resultadas, se puds determinar que las siguisntes
cuestiones necesitan ser sbordadas (P1, P2, P3, P4, PS y PS) Pt Se trabaia principaimerte la literalilad del
texto lterario, P2 o hay un espacic para la comprersidn del texta literario, P3: No se trabaja la apreviacion
eatética del texta literario, P4: Mo hay spropiacién del discurso literario por parte de los estudiantes, PEha hay
U espacio para la interpretacién persanal del texta v PB: Mo s tisne en cuents & proceso de intertextualidad
De tdl manera, s posible concluir que se hace necesaria a implementacion de actividades significativas que
contribuyan a s mejora de |3 problematicas idertificadas, ya que su resolucién permitira 2 las parlicipantes
tengan una mejor interacsion y beneficio de las obras lefdss

Anexo D: Reescritura final alternativo.
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Anexo E: Panal de la pereza

Anexo G: Carteleras cuento “La mata”
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Anexo H: Pinturas realizadas por las estudiantes

Anexo [: “Preguntas infinitas”




Anexo J: Taller
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Anexo K: Formato de diario de campo

Diario de campo 1 (Numero de unidad didactica)

Fecha
Actividades 1. Actividad introductoria a la lectura que explora los conocimientos previos de las
desarrolladas estudiantes para que empiecen a relacionar sobre los elementos abordados en el texto

literario. 2. Lectura colaborativa del cuento "La abeja haragana" de Horacio Quiroga.

Desarrollo de la
sesion

Se pidio a las estudiantes formar grupos de 3 para hacer un dibujo y explorar las relaciones
que contribuyan en la posterior lectura. La gran mayoria de participantes (alrededor del 87%)
se encontraban interesadas la actividad, ya que buscaron realizar su dibujo de la mejor
poniendo gran cantidad de detalles a estos mismos, Ademas realizaban preguntas para
solucionar dudas constantemente como “;profe ya puedo poner mi insecto?”, “;podemos
hacer este insecto?”, “;puedo cambiar el bicho que elegi?”, “Profe, ;Podemos dibujar una
arafia?”. A partir de este ejercicio se da la palabra para que expongan las razones de su
eleccion, en este momento hubo una gran variedad de explicaciones; entre estas resaltan
aquellas en las que se exponen experiencias vividas, creencias atribuidas o conocimiento
acerca de cierto insecto. Luego de la socializacion, se dio respuesta a la pregunta ;qué insecto
es el mas trabajador?, las estudiantes dieron gran variedad de respuestas respecto a lo que
ellas consideraban es el insecto mas trabajador (Las preguntas previas a la lectura motivan a
las estudiantes, mas si estas les permiten expresar aquello que piensan y creen). Como acto
seguido a la pregunta anterior se continu6 con la pregunta ;Cual es el insecto mas perezoso?,
igualmente se vio una alta participacion y gran disposicion respecto al compartir sus
respuestas. Posterior a la actividad introductoria tuvo lugar la lectura, en este momento todas
las estudiantes estuvieron en silencio y atentas mientras sus compafieras leian el fragmento
que les habia correspondido, esto para conocer todo el avance de la historia. Para finalizar la
sesion se asignaron 3 preguntas relacionadas al texto leido, esto con motivo de que las
estudiantes piensen y reflexionen sobre el texto leido; 1. ;Qué sensaciones percibes cuando
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tienes pereza?, 2. ;Por qué crees que la abeja era perezosa? 3. ;Por qué crees que la culebra le
dio importancia a la promesa que le hizo a la abeja?

Interpretacion

A Partir de esta primera medicacion pedagogica, es posible constatar que las estudiantes
tienen una recepcion positiva hacia los cuentos, de igual manera se puede evidenciar que hay
interés hacia las diferentes actividades propuestas en relacion con el texto a trabajar, ya que
muchas estudiantes levantaban su mano con la intencion de expresar sus respuestas.
Finalmente, hay que mencionar que cada una de las participantes estuvieron dispuestas a
compartir sus opiniones frente a las visiones de mundo, las cuales estuvieron influenciadas
por experiencias y creencias. De tal modo, las visiones de mundo de las participantes pueden
contribuir a enriquecer la comprension e interpretacion de los textos literarios, debido a que
las participantes realizan diversas asociaciones basadas en su bagaje cultural y experiencias;
lo cual les permite estar motivadas a participar y compartir tanto sus ideas como sus
pensamientos, lo cual fomenta un entorno agradable para la lectura.

Anexo L: Formato de autorizacioén de datos personales y de menores de edad

| FORMATO |
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
EDAD

vINnEan mELsan
e

76T da 18 8 junio 2018

[ Fomomsesi | Fecha de Aprobacién: 18-06-2018 [ version:01 | Pagina2dez |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, identificado con c.c[C] CE [] Ne.
expedida en representante_ legal  del _menor
. identificado con 1. O NUIP No.
declare que he sido informade por LA UNIVERSIDAD PEDAM ICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogotd y sede
principal en la calle 72 No. 11 = 86 de Bogotd, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de poiitica interna y procedimientos para el
tratamienfo y proteccién de dafos per les de Ja Un idad, disponible en la pdgina web
www.pedagogica.edu.co. actuard como Responsable del ratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumplimiento de la misidn de la UPN, cbtenides a través de canales y dependencias institucionales y que podré
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacidn o suprimirios, mediante el uso de
las medidas ias para olorgar idad a los regi evitando su adulteracion, pérdida, consulta, uso o
acceso ne autorizado o fraudulents incluso per terceros.

Que tratandose de datos sensibles® y de menores de edad no esti obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de cardeter facultative
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrades en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacidn personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el ratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inguieiudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser

tramitadas a través del e-mail: guelasyreclamos@pedagogicaedu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, weracidad, transparencia, acceso y circulacidn
restringida de los datos y se reserva el derecho de modrf'car su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio serd inft doyp p en la pdgina web.

Teniendo en cuenta o anterior, autorize de manera veluntaria, previa, explicita, informada e ineguiveca a la UPN
para traml Ics datos personales del menor que represento, de acuerde con el Manual de pelitica intema y

ientos para el ¥ in de dalos personales de la Universidad y para los fines relacionados
mn su Misidn.

Leido lo anterior, manrﬂaﬂo que la informacidn para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad gue

p o, ha sido s da de forma veluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.
FIRMA
Nombre:
Identificacion:
1 La UPN garaniza hcermﬂenﬂ;liﬂlcl libertad, seguridad, veraddad, irarsparencia, acoeso y droulackin resringida de mis datos y se reserva el derecho de modificar su
Piltiza. de momenio. Cuslquier cambio sars informaso ¥ publicads cpertunaments &n 13 paging web.

2 o0 clatos sensibbes aquellcs que afectan & amidad cel Titular o cuyo uso indebido puede: generar su disoriminacion, ales como aquelos que revelen el origen racnl

0 #inicg, la arlentactn poiitica, 125 convicciones eligiosas © fliosiicas, a periensnola o sindicalos, oganizacones sociales, de derachos humanos o que
infesesas de cuaiguier parsda palitics o que garanticen kos derechos y garantias. de partidos politions de oposicion, si como los dats relaives 2 1 saked, 3 la wda scxual
¥ los datcs biométricos (At 5 Ley 1581 de 2012, art. 3° Decreto 1377 de 2013}
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