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Resumen

La pregunta problema que encamina el presente trabajo de investigacidn busca responder en
qué medida el fortalecimiento de la lectura con prosodia incide en la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado del Instituto Pedagdgico Nacional. Asi, se disefié una ruta
metodoldgica de cinco fases ajustadas al marco de la investigacion accion educativa. En la poblacién
de estudio se identificd una problemética en la produccion y comprension de rasgos prosédicos en la
lectura y en la comprension lectora a nivel literal e inferencial. Para fortalecer los rasgos prosodicos
e identificar su relacion con la comprension lectora (literal e inferencial) se implementé una
secuencia didactica fundamentada en la comunicacion no verbal como estrategia didactica.
Finalmente, por medio del anlisis contrastivo entre los resultados de las fases desarrolladas se pudo

atender a la pregunta problema.

Palabras clave: Lectura con prosodia, comprension lectora, inferencias, comunicacion no verbal,

investigacion accion.



Abstract

The question that guides this research falls on what extent the strengthening of reading with prosody
affects reading comprehension in second grade students at the National Pedagogical Institute. To
answer this question, a methodological route of five phases was designed, adjusted to the framework
of educational action research. In the study population, a problem was identified in the production
and comprehension of prosodic features in reading and in reading comprehension at a literal and
inferential level. To strengthen the prosodic features and identify their relationship with reading
comprehension (literal and inferential), a didactic sequence based on non-verbal communication was
implemented as a didactic strategy. Finally, through the contrastive analysis between the results of

the developed phases, it was possible to attend to the problem question.

Keywords: Reading with prosody, reading comprehension, inferences, non-verbal communication,

action research.
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Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacién

El presente trabajo de investigacion fue desarrollado en el Instituto Pedagdgico Nacional
(IPN), ubicado en la Calle 127 n° 11- 20, en la ciudad de Bogota (Colombia). Esta institucion fue
fundada en el afio de 1927 por la pedagoga alemana Franzisca Radke, con el fin de formar en la
docencia a mujeres en Colombia (Resefia histérica IPN, s.f). Actualmente, se define como una
escuela laboratorio, cuya propuesta pedagdgica promueve la constante busqueda de problematicas, el
planteamiento de nuevas metodologias y la implementacion de pedagogias alternativas.
Adicionalmente, esta institucion funciona como centro de practica de la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) y sirve como un “escenario privilegiado para formar sus maestros, investigar e
innovar en pedagogia” (IPN y UPN, 2019, p.15), lo cual resulta pertinente para este trabajo en
cuanto avala el desarrollo investigativo y promueve el planteamiento de nuevas propuestas

pedagdgicas.

Ahora bien, esta investigacion se desarroll6 en la linea de espafiol y se enfoco en la lectura.
Para este fin, era fundamental que el espacio académico escogido para la implementacion de la
investigacion tuviera como eje central la lectura, pues esto permitiria una mejor profundizacion. De
acuerdo con lo expuesto en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucion, el IPN ofrece
espacios de taller durante la jornada escolar en el que “se destina un espacio académico para que las
areas ofrezcan diversos talleres en torno a una tematica...La participacion en los talleres contribuye
también a mejorar el desempefio académico...” (IPN y UPN, 2019, p.41). A partir de lo mencionado,

en el segundo semestre del afio 2022, momento en el que se realizd la investigacién, se encontraban



ofertados para primero y segundo de primaria, dos talleres que tenian como foco el fortalecimiento

de la lectura: el taller EI maravilloso mundo de los Hermanos Grimm y el Taller de biblioteca.

El taller EI maravilloso mundo de los Hermanos Grimm fue propuesto por el docente Julian
Betancourt a inicios del afio 2021 y tenia como objetivo reforzar la comprension lectora por medio
de la lectura de cuentos escritos por los Hermanos Grimm. Este taller no contaba con un plan de
estudios especifico, pero tenia como objetivo que los estudiantes conocieran la literatura de los
Hermanos Grimm, aprendieran sobre el contexto de los autores y reconocieran caracteristicas
especificas de los cuentos infantiles. Este espacio se desarrollaba una vez a la semana durante

aproximadamente 90 minutos y estaba ofertado solo para el grupo 201.

En cuanto al Taller de biblioteca, el profesor Betancourt, quién también era docente titular de
este espacio, explico que este taller fue un espacio académico creado en el afio 2021 por el grupo de
docentes del area de Lengua Castellana de los grados de primero a tercero de primaria. La propuesta
se focalizé en abrir un espacio de promocion de lectura en el cual los estudiantes hicieran uso de los
espacios de la biblioteca, profundizaran en mejorar el proceso de lectura y se repasaran algunos
temas propuestos en el plan de estudios en la asignatura de Lengua Castellana. En el segundo
semestre del afio 2022, este taller estaba ofertado para todos los grupos de primero a tercero, en el
que una vez a la semana y por 45 minutos los estudiantes asistian al taller en la sala de lectura para

nifios en la biblioteca.

Teniendo estos dos espacios en la mira para el desarrollo de la investigacién, era fundamental
definir la poblacion de estudio que era mas adecuada para cumplir con el objetivo de este trabajo, en

el que el propésito era analizar si el fortalecimiento de produccion y comprension de la lectura con



prosodia® incidia en la comprension lectora?. Aunque mas adelante en este apartado se profundizara
en los detalles del proceso de seleccion de la poblacion de estudio, se puede mencionar que, tras la
observacion inicial de otras poblaciones dentro de la institucion, se definio que los estudiantes de
segundo de primaria eran una poblacion adecuada para cumplir con el objetivo de este trabajo, en
virtud de sus caracteristicas cognitivas y linguisticas. Fue asi como se selecciono al grupo 201 como
poblacién de estudio, el cual estaba conformado por 23 estudiantes y se encontraba inscrito en

ambos talleres.

Para fines de este proyecto, estos espacios académicos permitieron realizar una exploracion
del proceso lector de los estudiantes y se tuvo la libertad de desarrollar esta investigacion bajo la
condicion de respetar los ejes tematicos. Asimismo, en ambos talleres se pudieron reforzar temas
gramaticales presentes en el Plan de Estudios de la asignatura de Lengua Castellana® que

beneficiaban el fortalecimiento de la lectura con prosodia y, en general, el desempefio lector.

Es claro que, en el proceso de seleccion de la poblacion de estudio existen caracteristicas
decisivas que deben considerarse, por lo que autores afirman que una buena eleccion de los
participantes para una investigacion asegura que “los hallazgos representaran, de forma exacta, lo
que sucede en la poblacién de interés”. (Arias, Villasis y Miranda, 2016, p.3). Para cumplir este fin,
fue necesario iniciar este estudio realizando un periodo de observacién (Fase 1) que respaldara que

segundo de primaria era una poblacién de estudio adecuada para fortalecer la lectura con prosodia.

1Si bien, en el Capitulo 2 se definiran detalladamente los conceptos, para claridad en este apartado:

En esta investigacion se entiende por lectura con prosodia a la produccion y comprension “de los rasgos prosodicos del lenguaje
mientras leemos, como el ritmo, pausas, acentuacion y entonacion correcta” (Cortés, 2002, p.12)

2 Se entiende por comprension lectora “como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el
texto” (Pérez Zorrilla, 2005, p.123)

3 Seguin lo consultado con la docente titular del grupo 201 el Plan de Estudios de la asignatura de Lengua Castellana. Entre los temas
relevantes para este estudio, el Plan de Estudios incluia temas como los signos ortograficos y la lectura de cuentos.



Asi, en esta primera fase (Fase 1: Observacion) se observo por un periodo de 3 semanas a los
grupos 103,104, 201 y 202, en el espacio de Taller de biblioteca y la observacion se registro en un

diario de campo. A partir de estas observaciones iniciales se evidencié que los grupos de primero de

primaria aun se encontraban en, lo que de acuerdo con las etapas de adquisicion de la lectura
propuestas por Frith (1985, p.306), se define como la etapa alfabética. En la etapa alfabética
propuesta por Frith (1985) el lector es “capaz de dividir oralmente las palabras en silabas, pero no
realiza una lectura global de estas debido a que no ha automatizado las reglas de conversion
grafema-fonema” (p.306). Ferreiro y Teberosky (1979) definen esta etapa como etapa silabica en

donde el nifio lee segmentando las palabras en silabas.

Para los autores expertos en fluidez lectora, Kuhn y Stahl (2003, p.3) en la etapa que Frith
define como etapa alfabética, fortalecer la fluidez lectora* y sus elementos (velocidad, precision y
lectura con prosodia) (NRP, 2000; Kuhn y Stahl, 2003) no seria beneficioso. Asi, Kuhn y Stahl

(2003) profundizan:

Ademas, a medida que su lectura se vuelve cada vez menos entrecortada, desarrollan la
capacidad de representar lo que se lee en formas que imitan los tonos naturales o
conversacionales. En otras palabras, son capaces de hacer uso de caracteristicas prosodicas
tales como fraseo, énfasis y entonacion apropiados en su lectura. Una vez que un alumno ha
establecido este nivel de comodidad con la letra impresa, es mas facil construir significado a

partir de un texto que cuando todavia tiene dificultades con la identificacion de palabras

(p.3).

4 La fluidez lectora consiste en “la capacidad de leer palabras, pseudopalabras y textos, sin cometer errores, con prosodia, precision y a

una velocidad adecuada, de forma que tanto el lector como un eventual interlocutor puedan dedicarse a comprender lo leido” (Kuhn'y
Stahl, 2003; National Reading Panel, 2000)


https://drive.google.com/file/d/1r3qgNLPTmugJ4o3V8X4QQrlezJy4Wp_O/view?usp=share_link
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Por otra parte, en la observacion que se hizo a los estudiantes de segundo grado se
evidenciaba una lectura global de palabras; la constante no era que dividieran las palabras en silabas
a menos de que fuera una palabra muy extensa o desconocida. Esta descripcidn concuerda con lo que
Frith (1985) define como la etapa ortogréafica y Ferreiro y Teberosky (1979) definen como etapa
alfabética, en el cual los lectores realizan un “analisis instantaneo de palabras en unidades
ortograficas sin conversion fonologica... representan internamente las palabras como cadenas
abstractas letra por letra” (Frith, 1985, p.306) y “generalmente esta se evidencia hacia la edad de los

7 afios” (Snowling y Frith, 1981 citado en Frith, 1985, p.307).

Para Frith (1985), los errores que los lectores cometen en la etapa ortogréfica conciernen a la
fluidez lectora y a la ausencia de una interiorizacion de la ortografia correcta. Esta afirmacion se ve
respaldada por autores como Chall (1983, p.9) quien, en su modelo de desarrollo de la lectura,
propone la etapa de confirmacion y fluidez, en la que los lectores confirman lo que ya saben
(decodificar) y se pueden enfocar en profundizar en la fluidez. Para el investigador, esta etapa se
desarrolla generalmente entre los 7 y 8 afios, referentes a los grados de segundo y tercero de

primaria.

En funcion de lo mencionado anteriormente, se pudo concretar que, en términos de
adquisicién de la lectura, segundo de primaria resultaba ser una poblacion de estudio apta para
fortalecer la lectura con prosodia y poder identificar su incidencia en la comprension lectora. La
observacion determind que, a diferencia de los estudiantes de primer grado, los estudiantes de
segundo grado ya reconocian las palabras rapidamente y realizaban una lectura sin segmentar las
palabras en silabas, lo cual, de acuerdo con algunas investigaciones (Kuhn y Stahl, 2003; Feldman,

2008; Frith, 1985), es fundamental para el fortalecimiento de la lectura con prosodia.
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Ahora bien, en relacién con las caracteristicas cognitivas de segundo de primaria, Piaget e
Inhelder (1966, p.96) plantearon que entre los 7 y 12 afios los nifios se encuentran en la etapa de
operaciones concretas, que se caracteriza por el uso activo y adecuado de la logica y la operacion a
través de reglas. Otro punto caracteristico de esta etapa radica en lo que Piaget Ilama operaciones
infraldgicas, etapa en la que el nifio ha empezado a internalizar, integrar y organizar los sistemas que
ha aprendido y los usa para ejecutar una operacion. En estas operaciones infraldgicas se incorpora
el conocimiento del espacio y del tiempo y “esta concepcidn subjetiva de espacio y tiempo hace

suponer cierta incidencia en el aprendizaje de la lecto-escritura” (Alvarez y Orellano, 1979, p.255).

En esta etapa cognitiva “aparece un conocimiento preciso de las relaciones espaciales... por
lo que el nifio es capaz de distinguir los elementos que componen una letra o palabray la formay la
ubicacion en que éstos se combinan entre si” (Alvarez y Orellano, 1979, p.255); el nifio reconoce
que las figuras (las letras) tienen un sentido. A medida gue el nifio aprende a manejar los elementos
de la realidad, “notara la importancia de la posicion de los signos ya que la variacion en este aspecto
determina cambios en su significado... también en principio se observa lectura arritmica.” (Alvarez
y Orellano, 1979, p.255). Esta afirmacion es fundamental para el fin de esta investigacion dado que
los nifios han interiorizado el proceso de decodificacién, identifican que los signos y su orden tienen

un significado, pero tienen errores en rasgos de la lectura prosodica como el ritmo de lectura.

Por otro lado, dado que la propuesta de intervencién, en la que se profundizara mas adelante,
se fundamenta en elementos de la Comunicacion no verbal®, es preciso destacar que de acuerdo con
lo propuesto por Alvarez y Orellano (1979) esta poblacion se encuentra en un periodo intuitivo en el

que “el sujeto logra un mayor dominio de su cuerpo... ha explorado casi en su totalidad la fase

5 En este trabajo se define Comunicacién no verbal a “las emisiones de signos activos o pasivos constituyan o no comportamiento, a
través de los sistemas no léxicos somaticos...” (Poyatos, 1994, p.19)
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corporal y el enriquecimiento de su funcion corporal ésta [sic] en estrecha relacion con el éxito de

este aprendizaje.” (p.10)

Finalmente, Vygotsky (1995) nos ilustra acerca del pensamiento interno y reflexivo que
adquieren los nifios desde temprana edad. Para el autor, las edades posteriores a los a los 5 afios se
ven permeadas por la aparicion del lenguaje interior, el cual “juega en el dominio del
comportamiento y en la conciencia, tanto en el analisis literario como en el analisis de la actividad
concreta de los nifiog[...]y se asocia a tareas de autorreflexion sobre la propia conducta y el cuerpo”
(Vygotsky, 1995). De acuerdo con esto, los estudiantes de segundo grado ya habrian desarrollado un
nivel de consciencia necesario para para la reflexion de la lectura con prosodia y, adicionalmente,

reflexionar sobre sus conductas corporales.

1.2 Justificacion del problema de investigacion

Partiendo de lo observado en la Fase 1: Observacion y las afirmaciones teéricas de diferentes
autores (Kuhn y Stahl, 2003; Feldman, 2008; Chall, 1966; Alvarez y Orellano, 1979), se pudo
determinar que el segundo grado, a diferencia del primer grado, cumplia con las caracteristicas
cognitivas y linguisticas para reforzar la lectura con prosodia. Sin embargo, se considerd necesario
respaldar esta resolucion profundizando en la teoria detras de la lectura con prosodia y su relacion
con la comprension de textos y también en la verificacion de que el grupo 201 presentaba
dificultades con la lectura con prosodia. Para cumplir con el segundo objetivo se realiz6 una fase de
exploracion inicial (Fase 2), en la cual por medio de la observacion sistemética a la poblacion de
estudio (grupo 201) y pruebas preliminares de exploracion inicial se permiti6 detectar si existian

dificultades en cuanto a la lectura con prosodia.
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En lo que respecta a las consideraciones teoricas de la lectura con prosodia y su relaciéon con
la comprension lectora, es preciso aclarar que para National Reading Panel (NRP) (2000) y otros
autores (Cortés, 2002; Kuhn y Stahl, 2003; Feldman, 2008; Chall, 1966; Alvarez y Orellano, 1979),
la prosodia es un componente de la fluidez lectora, junto con otros elementos como la velocidad y la
precision. De acuerdo con Kuhn y Stahl (2003), la fluidez lectora y sus elementos permiten una
lectura comprensiva y el “no trabajar en el fortalecimiento de estos elementos repercute en extraer

con éxito el significado de un texto escrito” (p.4).

Si bien, para Kuhn y Stahl (2003) y National Reading Panel (2000) cada uno de estos
componentes de la fluidez lectora son fundamentales para una lectura comprensiva, han existido
multiples debates sobre la implicacion y necesidad de algunos de estos elementos. Por ejemplo,
autores como Kim y Wagner (2015, p.952) aseguran que fortalecer la velocidad incide en una mejor
comprension lectora, pero, muchos otros autores (Adlof, Cats y Little, 2006; Signorini y Borzone de
Manrique, 2003) han contrargumentado afirmando que la velocidad y la precision no necesariamente

contribuyen a una mejor comprension lectora, en cambio, muchas veces entorpecen el proceso.

Resulta interesante que, entre las discrepancias de los autores sobre la relevancia de los
elementos de la fluidez lectora, como la velocidad y la precision, la prosodia es un elemento con el
que la mayoria de los autores (Rasinki et. Al, 2011; Cardoso- Martins, 2008; Almeida, 2009;
Schwanenflugel et. Al, 2004 p.3) concuerda que es indispensable en la extraccion de significado de
un texto. En otros estudios, Kuhn y Stahl (2004) reconocieron que “la mala ejecucion de los
elementos de la lectura con prosodia puede llevar a la confusion a travées de agrupaciones de palabras
inapropiadas o sin sentido o, a través de aplicaciones inapropiadas de la expresion.” (p.14). Si bien,
en el Capitulo 2 se profundizara en la conceptualizacion de la lectura con prosodia y sus elementos,

para brindar claridad en este apartado es esencial mencionar que en esta investigacion se consideran
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elementos o rasgos de la lectura con prosodia: el ritmo, las pausas, la entonacion, expresividad®, la

acentuacion y el volumen (Cortés, 2002; Quilis, 1997; Obediente, 1998)

Ahora bien, para ciertos estudios internacionales la prosodia es relevante para realizar una
lectura comprensiva, pero es esencial verificar cual es la perspectiva que se tiene en el contexto
educativo colombiano sobre este aspecto. En la actualidad, documentos como los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA) propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2016, p.8)
resaltan la importancia del uso correcto de ciertos elementos de la prosodia como la entonacion y las
pausas. De hecho, establecen como indicador para los grados de primero a tercero el uso correcto de
pausas y entonacion, con el propdsito de que una buena ejecucidn les contribuya a comprender

aspectos como el contexto y la naturaleza de los personajes (MEN, 2016, p.17)

Es claro que de acuerdo con algunos autores citados anteriormente (Kim y Wagner, 2015;
Kuhn y Stahl, 2003; Feldman, 2008) y lo propuesto por el MEN (2016) hay una percepcion de que la
prosodia se relaciona con la comprension de textos, sin embargo, poco se ahonda cuél de los niveles
de comprension lectora’ beneficia. Conforme a lo consultado en las infografias de resultados de
Lenguaje de la Prueba Saber 2022 de tercer grado (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion, ICFES, 2022), la institucion evaluadora plantea reforzar la comprension a nivel
inferencial, en cuanto los resultados indican que hay una problematica en la comprensién del

“sentido local y global del texto mediante inferencias de informacion explicita” (p.4).

6 Se entiende por expresividad la funcion expresiva de la entonacion como lo definiria Quilis (1997, p.83) o la entonacién en funcion
paralingiistica “expresiva y espontanea con la que se comunica la actitud, las emociones y el estado de animo” (Cortés, 2002, p.27)

7 Los Niveles de comprension lectora se han planteado desde diferentes enfoques tedricos, por ejemplo, desde una perspectiva de
procesamiento cognitivo psicolinglistico (Kintsch y Van Dijk, 1987; Goodman;1996) o desde la didactica de la lectura (Cassany,
2003: Solé, 1992). En este trabajo se entiende por niveles de comprension lectora a la estructura evaluativa de la comprension lectora
descrita por autores como Barrett (1967), Jenkinson (1968), Smith (1989) y retomada por Condemarin (2000) en el que se incluyen
dimensiones cognitivas y afectivas de la comprensidn lectora asi: Nivel literal, Nivel inferencial y Nivel critico.
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Pese a que las consideraciones tedricas y curriculares expuestas anteriormente postulan que
cuando un lector tiene una deficiencia en la lectura con prosodia esto puede incidir en su
comprension lectora, fue necesario evaluar si esta problematica se evidenciaba en la poblacion de
estudio y de qué manera. Aungue, en el Capitulo 3 de profundizara en todas las fases la
metodoldgicas de esta investigacion, en este apartado se expondra la Fase 2: Exploracion inicial,

debido a que esta fase contribuy0 a la identificacion y delimitacion del problema.

Asi, posterior a la Fase 1: Observacion, la cual permiti6 definir la poblacion de estudio, se
realizaron 3 sesiones de pruebas exploratorias (Fase 2) en las cuales el objetivo fue identificar si en
el grupo 201 se evidenciaba una deficiencia en la produccién y comprensién de lectura con prosodia
y de ser asi, cuales rasgos de la lectura con prosodia se debian fortalecer (ritmo, pausas, entonacion,
expresividad, acentuacion y volumen). Estas pruebas exploratorias también permitieron tener un
primer acercamiento al nivel de comprension lectora, especificamente en los niveles literal e

inferencial.

Con el prop6sito de obtener una primera evidencia de la produccion de elementos de la
lectura con prosodia por parte de la poblacién de estudio, se eligié una muestra aleatoria de 14
estudiantes de la totalidad del grupo (23 estudiantes). Asi, en las sesiones 1y 3 se les pidid a los
estudiantes escogidos que realizaran de manera individual la lectura en voz alta de un fragmento de
un cuento de los Hermanos Grimm. Mientras los estudiantes realizaban la lectura se realizé el

registro de su desempefio en una version modificada de la rubrica de elementos prosédicos propuesta

por Navarro (2015).8 En este ejercicio también se quiso identificar la relacion ente la produccion de

& La rabrica de evaluacion de elementos prosddicos propuesta por Navarro (2015) se modificd en tanto la autora incluye la diccion
como elemento prosodico, sin embargo, autores como Khun y Stahl (2003 determinan que la diccion es un elemento propio de la
precision, que a su vez es elemento de la fluidez lectora. Por otro lado, aunque la autora no distingue entonacion y expresividad como
elementos con caracteristicas diferentes, para esta primera prueba su propuesta resultd pertinente.


https://docs.google.com/document/d/1Bm6zMNFtwBcUOBsfy7RxJuVwQSsasfgX/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true

la lectura con prosodia y la comprension lectora a nivel literal. Para esto se pidi6 a los estudiantes
que realizaran una reconstruccion de la secuencia narrativa y se evaluaron los resultados de la

muestra poblacional, quienes fueron los elegidos para realizar la lectura.

Los resultados obtenidos en cuanto a la produccion de los 6 elementos de la lectura con

prosodia (ritmo, pausas, entonacion, expresividad, acentuacion y volumen) determinaron que los
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estudiantes elegidos tenian una buena produccion de 3 de los 6 elementos. Se evidencio que del total

(14 estudiantes), 7 estudiantes (50%) leyeron con buen ritmo, 12 estudiantes (85.7%) tuvieron un
volumen adecuado y 10 estudiantes (71.4%) acertaron en la correcta acentuacion de las palabras. P
otro lado, solo 2 estudiantes (14.2 %) tuvieron un buen desempefio en la lectura de pausas y 3
estudiantes (21.4%) aplicaron la entonacion y expresividad (Figura 1). Respecto a estos bajos
indicadores se definié que en términos de produccion se debian fortalecer estos elementos (pausas,

entonacion y expresividad) por medio de la propuesta de intervencion. En cuanto al ejercicio de

or

comprension lectora orientado al nivel literal, 8 estudiantes (57.1%) respondieron incorrectamente.

Figura 1

Fase 2: Exploracion inicial. Resultados de produccién de elementos de la lectura con prosodia en
la muestra poblacional elegida.

Entonacion /Expresividad
Pausas

Acentuacion

Volumen

Ritmo

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Porcentaje de estudiantes con ejecucion correcta por elemento


https://drive.google.com/drive/folders/1vR6OTgReui7DtbY0z4qo-Rzd2feiz5dh?usp=share_link
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En lo concierne a la comprension® de los rasgos de la lectura con prosodia, en la sesion 2 de
esta fase (Fase 2: Exploracion inicial) se planted el objetivo de verificar si la poblacion asistente a la
sesion (18 estudiantes) percibia la existencia o ausencia de los elementos prosédicos y examinar su
relacién con la comprension lectora. Para este fin se crearon dos audios de la lectura en voz alta de
un mismo cuento infantil, en el Audio 1 se realizé la lectura por medio de un programa online
(TTSReader) en el cual no se producian elementos de la lectura con prosodia, mientras que, en el
Audio 2 se realizaba la lectura en voz alta del cuento con una correcta produccion de elementos de la
lectura con prosodia. Se inici6 reproduciendo el Audio 1y posteriormente se compartié una guia con

5 preguntas de comprensioén lectora orientadas al nivel literal e inferencial, al recolectarse las

respuestas se reprodujo el Audio 2 y se repartio la misma guia.

Los resultados referentes al Audio 1 (sin prosodia) fueron los siguientes: en las preguntas

orientadas al nivel literal, 15 estudiantes (83.3%) respondieron recuperando informacion explicita en
el audio, 2 estudiantes (11.1%) no contestaron y 1 estudiante (5.5%) respondi6 que no comprendia
(Figura 2). En la sesidn, algunos estudiantes comentaron oralmente que no habian comprendido el

texto en su totalidad porque no era una lectura clara.

Figura 2

Respuesta del estudiante E17 a la pregunta 1 (audio sin prosodia).

. 5
MWW; a2 Lo paranc

Nota: “no entendi porque la sefiora hablaba rapido”.

9 Entiéndase por comprension de los elementos prosédicos a la produccion y percepcion auditiva de los rasgos prosodicos.


https://drive.google.com/file/d/1rqif_gBwx06khuSlC-aF5uZBZGgfGrlx/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1X1TdExjllsf1F26v1FCQrt96kbrJeS9h/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/12tCmv2de9ftX6mwWSFEfr9dbXp0UwMY_/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/12tCmv2de9ftX6mwWSFEfr9dbXp0UwMY_/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1471jv1IuR_qW136DterG-uBAhf9Ygg9p/view?usp=share_link
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En cuanto a las preguntas orientadas a obtener informacion de tipo inferencial, en las
respuestas se obtuvo que 15 estudiantes (83.3%) le atribuyeron entre 1y 2 caracteristicas fisicas al

personaje, por ejemplo, el tono de la voz y el color:

Figura 3
Respuesta estudiante E7.
L8 /}_T“M A HEY L0 QHAU

L & b,
Nota: “era gris su voz era gruesa”.

En lo que respecta a los resultados referentes al Audio 2, en las preguntas orientadas al nivel

literal, 16 estudiantes (88.8%) incluyeron mas informacion que en la respuesta anterior, mientras que

2 estudiantes (11.1%) dejaron la misma respuesta.

Figura 4

Respuesta del estudiante E17 a la pregunta 1 (audio con prosodia).

1.Que 7y fo pbbhnon 0 nodie Mucho
b S

Nota: “Que no le abran a nadie mucho menos al lobo y que tengan cuidado porque el lobo se puede disfrazar.

Finalmente, en las preguntas orientadas a obtener informacion de tipo inferencial, 14
estudiantes (77.7%) le atribuyeron caracteristicas fisicas y, adicionalmente, caracteristicas de

personalidad (Figura 5).

Figura 5

Respuesta del estudiante E2 a la pregunta 1 (audio con prosodia)

=~

Nota: “era negro, tonto y malo”

Estos resultados referentes a la comprension de los elementos de la lectura con prosodia

evidenciaron que la mayoria de la poblacion de estudio identificé la diferencia que existe entre una


https://drive.google.com/file/d/12jwsqL9p0d-FCLqIRPQH-PDXxh6ucDE7/view?usp=share_link
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lectura con y sin prosodia, aun mas, se dio un primer indicio de la incidencia que tiene la
comprension de los elementos de la lectura con prosodia en la comprension lectora, especialmente
en la lectura a nivel inferencial, dado que en el audio con prosodia los estudiantes tuvieron

respuestas mas completas y por inferencia atribuyeron mas caracteristicas al personaje.

En virtud de lo expuesto, es posible indicar que el problema de investigacion guarda relacion
con: a) estudios previos que ponen de manifiesto, en términos generales, la incidencia de la lectura
con prosodia y la comprension lectora y b) la problematica detectada en la poblacion de estudio en
torno a las dificultades que present6 la mayoria de estudiantes en el empleo de elementos prosodicos
en la lectura en voz alta, la percepcion de los elementos prosddicos y su relacion con la comprensién

lectora, particularmente, en lo que concierne a los niveles literal y, significativamente, al inferencial.

1.3 Pregunta de investigacion

¢En qué medida el fortalecimiento de la lectura con prosodia incide en la comprension

lectora del grado 201 del Instituto Pedagdgico Nacional?

1.4 Objetivo general

Analizar como el fortalecimiento de la lectura con prosodia incide en la comprension lectora

del grado 201 del Instituto Pedagdgico Nacional.

1.5 Objetivos especificos

¢ Implementar una propuesta de intervencion pedagdgica para el fortalecimiento de los
elementos prosddicos de estudio y su relacion con los niveles literal e inferencial de la
comprension lectora.

e Validar la incidencia de la propuesta de intervencion pedagdgica en la poblacion de estudio.



Identificar las repercusiones de los componentes prosodicos de estudio en la comprension

lectora de los estudiantes.

20
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Capitulo 2: Contexto Conceptual

2.1 Antecedentes investigativos

A efectos de este trabajo de investigacion, se hace necesario profundizar en los antecedentes
tedricos y aplicados concernientes al modo en el que se ha abordado la lectura con prosodia y su
relacion con la comprension lectora en diferentes instituciones hispanohablantes. Se presentara un
recorrido de antecedentes investigativos recolectados por medio de la lectura de articulos, trabajos de
grado y monografias. En la siguiente revision, se priorizaron los estudios desarrollados en espafiol,
puesto que este estudio se desarroll6 en espafiol y es preciso indagar antecedentes que profundicen
en las mismas particularidades prosddicas en esta lengua.

Otro punto para destacar radica en que la revision de los antecedentes permitio verificar las
diversas metodologias que se han propuesto para el fortalecimiento de la prosodia. Dado que en esta
investigacion la estrategia fue disefiada a partir de la comunicacién no verbal, se pudo corroborar si
esta se ha usado para reforzar la prosodia. Finalmente, se constata que el empleo de cuentos
infantiles como herramienta para el fortalecimiento de la prosodia es de uso constante o esporéadico.

A lo largo de este trabajo, se han citado los estudios realizados por Melanie Kuhn y Steven
Stahl entre los afios 2003 al 2016, quienes de la mano de otros autores (Schwanenflugel, 2004;
Hudson,2005) se constituyen en los investigadores principales de la fluidez lectora y su relacion con
la comprension de textos (The Reading Panel, 2000). Aunque, los autores no han enfocado sus
estudios en explorar detenidamente la relacion entre prosodia y comprension lectora, por ejemplo, en
lo que concierne a los niveles literales e inferenciales, sus estudios revelan la importancia que tiene
la prosodia en cuanto “el uso apropiado de los rasgos prosddicos como la acentuacion, el ritmo y la

expresion adecuada del texto en la creacion de significado” (Kuhn y Stahl, 2003, p.5).
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Los autores también han afirmado que “la mala prosodia puede llevar a la confusion a través
de agrupaciones de palabras inapropiadas o sin sentido o, a través de aplicaciones inapropiadas de la
expresion” (Kuhn y Stahl, 2004, p.14). Pero concluyen gque, aunque han “demostrado que a medida
que los nifios se vuelven decodificadores fluidos, leen con pausas mas cortas... y con un contorno
prosodico mas adulto. Encontramos poca evidencia de que esta lectura prosodica estuviera
relacionada con una mejor comprension.” (Kuhn y Stahl, 2004, p.15).

Ahora bien, los estudios hispanoamericanos realizados acerca de la prosodia y su relacion
con la comprension lectora, se identificd que las investigaciones en espafiol previas al afio 2000 son
escasas y que los trabajos previos a este afio mantienen enfoques en los que la prosodia se analiza en
poblaciones con trastornos del lenguaje o dificultades de aprendizaje. En el afio 2000, los autores
Borzone de Manrique y Signori de Argentina realizaron un estudio en el que pretendieron “explorar
la relacion entre la prosodia en la lectura oral y algunos procesos cognitivos implicados en el
reconocimiento de palabras y la comprension” (Borzone de Manrique y Signori, 2000,p.1). Este
estudio se enfoco en las pausas y la acentuacion, como elementos prosodicos, y la velocidad como

elemento de la fluidez lectora.

En la investigacion realizada por Borzone de Manrique y Signori (2000) se concluy6 que
cuando los estudiantes no han superado, lo que Frith (1985) denominaria la etapa alfabética “no sélo
no pueden producir el contorno de entonacion esperado, sino que, en sus emisiones, dan a todas las
silabas el mismo nivel de acento” (Borzone de Manrique y Signori, 2000, p.16), lo que ratifica la
importancia de fortalecer la prosodia cuando el lector haya automatizado el proceso de
decodificacion. Finalmente, aunque en el trabajo no se especifica en cuél nivel de comprensién

lectora se evidenci6 una mejora, las autoras afirman que “los nifios que producen pocas pausas
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realizan las pausas bien localizadas y leen con mayor velocidad son también los que obtienen los

puntajes mas altos en lectura de palabras y comprension.” (p.16).

Mas adelante, en el afio 2005, Gonzalez-Trujillo formul6 un en su trabajo de tesis doctoral el
objetivo de mejorar la comprension lectora mediante la intervencion sobre dos variables, la
morfosintaxis y la prosodia. Por medio de un disefio metodologico experimental, la autora dividio la
poblacion de estudio en tres grupos: un grupo de control, un grupo en el que se reforzaria la
morfosintaxis (GM) y un grupo en el que se reforzaria la prosodia (GP). El refuerzo de ambos
elementos se dio por medio de la lectura de cuentos, ademas, en el caso de la recoleccion de datos
del grupo de prosodia se realizaron grabaciones de voz para su posterior analisis. La evaluacion de la
morfosintaxis y la comprension de lectura se dio por medio de pruebas estandarizadas como
PROLEC: Escala de Estructuras Gramaticales'®y en cuanto a la evaluacion de la prosodia, la autora
se baso en el juicio de expertos, quienes debian escuchar la grabacién de la lectura, llenar una escala
de Likert y emitir el juicios para evaluar los “dos componentes principales de la prosodia, fluidez y
expresividad” ( Gonzalez-Trujillo, 2005, p.127). En este caso, resulta particular que la autora

establezca los elementos de la prosodia solamente como “fluidez y expresividad”.

Gonzalez-Trujillo (2005) concluye que en una breve escala, el grupo que recibié refuerzo en
la prosodia tuvo mejores resultados en términos de comprension lectora y destaco que fue en
consecuencia de que el “Grupo Prosodia realizé actividades que habitualmente no se incluyen en el
curriculo” (p.190) Aunque la autora concluye también que “el entrenamiento en prosodia ha
manifestado su eficacia en la mejora de la comprension lectora” (p.198) no especifica a cual nivel de

comprension de lectura se le atribuye la mejora, es mas, a lo largo del documento, la autora no revela

10 PROLEC: Escala de Estructuras Gramaticales (Cuetos, Rodriguez y Ruano, 1996 citado en Gonzalez-Trujillo, 2005) Medida de
comprension lectora a través del conocimiento sintactico.
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qué nivel de comprension lectora se busca fortalecer por medio de las pruebas estandarizadas. En
este sentido, valdria la pena examinar en un futuro en qué consiste la estructura de una prueba como

la LOBROT y cuales niveles se examinan en esta.

En el afio 2013, Defior y Gutiérrez, realizaron una tesis doctoral en la que plantearon el
disefio de dos programas de entrenamiento, uno centrado en la velocidad y la precision y otro en la
prosodia (entonacion, acento, pausas y segmentacion) para, verificar la “efectividad de dichos
métodos en funcion del nivel lector” (Defior y Gutiérrez, 2013, p.91) en dos poblaciones diferentes,
segundo y cuarto de primaria. Los instrumentos para la medicién de la prosodia se conformaron
como prueba de acentuacion de frases, uso de signos de puntuacion y la escala de Likert de fluidez
lectora propuesta por Gonzalez-Trujillo (2005). Se realizo la lectura de textos narrativos como
cuentos y se busco implementar una estrategia de fortalecimiento basada en la lectura en voz alta y
el teatro de lectores. Posterior a la intervencion, los resultados arrojaron que, aunque hubo un
fortalecimiento de la prosodia en ambos grupos, los autores consideran “en segundo de primaria no
es el mejor momento para propiciar mejoras en la comprension, ya que los nifios estan centrados en
el dominio y consolidacion de las habilidades de decodificacion” (p.171) En esta investigacion,

tampoco se profundiza acerca del nivel de comprensidn lectora que se busco beneficiar.

Continuando con esta ruta de antecedentes investigativos, Lopez (2016) propuso un trabajo
de grado que busco “trabajar los aspectos prosodicos del lenguaje, especialmente en la lectura oral
de textos, en relacion con la comprension lectora” (p.43). Esta investigacion tuvo como poblacién de
estudio segundo de primaria y por medio de talleres de lectura y teatralizacion se buscé fortalecer la
prosodia. Aunque la autora no hace explicito en cuales elementos prosédicos profundizo, la
propuesta de intervencion se enfoca en la lectura expresiva. La evaluacion no se dio por medio de

pruebas estandarizadas y no se especifica una herramienta evaluativa especifica mas alla de “La
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evaluacion de este taller se realizara de manera compartida entre alumno y profesor” (p.53). Aunque
los resultados no informan con exactitud como se evidencio que la prosodia y la comprension de

lectura tenian una relacién bidireccional, el trabajo concluye afirmando:

Hemos visto como la prosodia del lenguaje y la comprension lectora mantienen una relacion
en la que ambas se retroalimentan. Una lectura fluida contribuye a una correcta comprension
del texto, asi como una buena comprensioén mejora la fluidez lectora. Esta relacion
bidireccional favorece la aparicion de una lectura expresiva que nos acerca a la naturalidad

del lenguaje oral. (Lopez, 2016 p.56).

Entre los antecedentes rescatables en cuanto a la relacion entre prosodia y comprension
lectora, Rencio (2017) presenta su trabajo de investigacion en el que el objetivo principal tuvo como
fin “explorar si existe alguna relacion entre las estrategias prosédicas de los escolares y la calidad de
su comprension lectora” (p.47) en una muestra de 72 escolares de diferentes escuelas con edades
entre 7'y 12 afios. Se realizd una estrategia basada en la lectura de textos narrativos con
especificaciones como que “no correspondieran a cuentos populares o tradicionales” (p.64) debido
que la autora temia que la comprension lectora se configurara como acceso al recuerdo. La
evaluacion de comprension se realiz6 mediante rabricas propuestas por la autora en las cuales se
identificaban, en términos de la autora, la “coherencia” en las inferencias realizadas a partir de los

textos.

Rencio (2017) es una de las pocas autoras que destaca que su objetivo era verificar la
incidencia de la prosodia en la comprension de lectura a nivel inferencial. La autora concluye “las
relaciones entre la prosodia y la comprension son facilmente visibles en poblaciones que hayan
adquirido cierto automatismo en la lectura y hayan desarrollado una competencia prosédica

suficiente” (Rencio, 2017, p.418). Respecto a la realizacién de inferencias, Rencio (2017) afirma que
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“los lectores jovenes (segundo y tercer grado) se caracterizan por mostrar correlaciones positivas
entre las estrategias prosodicas y la calidad d las respuestas de comprension, porgue, sus estrategias
interpretativas son mejores”(p.421). Esta conclusion es fundamental para este trabajo de
investigacion dado que da indicios de la posible relacion entre la prosodia y el nivel inferencial de la

comprension lectora.

Finalmente, en el marco de los estudios mas recientes que relacionan la prosodia y la
comprension lectora, Roldan, Formoso, Zabaleta y Barreiro (2022) presentan su investigacion
titulada Las relaciones entre prosodia y comprension lectora en alumnos hispanohablantes: revision
sistemética y metaandlisis, en la que el objetivo radica en realizar una revision sistemética que
permita sintetizar los aportes investigativos de la prosodia a la comprension lectora en poblacion
hispanoparlante y “realizar un metaanalisis destinado a responder a los siguientes interrogantes:
¢cudl es la magnitud de la asociacion entre prosodia y comprension lectora en espafiol?” (p.1).
Inicialmente, se realiz6 un estado del arte en el que se reunieron los articulos investigativos en
espafol e inglés sin restriccion de tiempo, en los que se relacionara la prosodia y la comprension

lectora.

Al finalizar la busqueda de literatura, se recogieron los coeficientes de correlacion de cada
estudio. Los autores (Roldan et al., 2022) encontraron que en algunas investigaciones el
entrenamiento de la prosodia impacta en la comprension de oraciones, pero no de textos. Sin
embargo, se determind que “en algunos trabajos se encontrd un efecto de mejora en la comprension
de textos, aunque estos resultados estan moderados por el trayecto escolar en el que se interviene, o
bien por el perfil de los alumnos objetivo” (p.2). Para concluir, los autores (Roldan et al., 2022)
afirman que “los resultados muestran una moderada relacion entre la prosodia y la comprension

lectora a lo largo del trayecto escolar, mas alla del nivel en el que se evalud esa relacion (oraciéon u
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texto)” (p.2). Sin embargo, los autores sugieren mesura al realizar esta afirmacion debido a que hay
que tener en cuenta que no se identifica el elemento de la prosodia que permite una mayor

comprension de textos.

Ahora bien, a partir de lo presentado en esta seccion de antecedentes investigativos se puede
concluir que, aunque todos los trabajos buscan evidenciar una relacion directa entre la prosodia y la
comprension lectora, pocos tienden a especificar en cual nivel de comprension lectora se enfatiza o
se pretende mejorar. Aun cuando brindan los resultados de las investigaciones y concluyen que si
hay una relacién entre prosodia y comprension, se puede inferir que cuando hablan de comprension
lectora se refieren a un concepto general sin especificar niveles.

También se evidencio6 que el uso de textos narrativos, como los cuentos, son una herramienta
recurrente en las intervenciones pedagdgicas. La estrategia pedagdgica mas comun es la lectura
repetida y el teatro de lectores. En cuanto a los instrumentos evaluativos, en la gran mayoria de
investigaciones se hace uso de pruebas estandarizadas de lectura y comprension de lectura, aungue,
no se evidencid un uso frecuente de pruebas de prosodia estandarizadas, sino casi siempre, creadas
por los mismos autores. Un punto para destacar radica en que, de acuerdo con los autores
presentados, determinar los elementos de la prosodia siguen siendo un tema en debate, por lo que en

varias oportunidades no se habla de “elementos de la prosodia”, sino de prosodia en general.

2.2 Referentes conceptuales

Como se ha mencionado previamente, esta investigacion tiene como proposito fortalecer la
lectura con prosodia y examinar su incidencia en la comprension lectora. Asi, bajo este objetivo, en
esta investigacion se desarroll6 una propuesta de intervencidn pedagdgica, en la cual la estrategia
didactica se centrd la comunicacién no verbal. Por otro lado, se eligio6 el cuento infantil (texto

narrativo) como instrumento en la implementacion de la propuesta de intervencion, puesto que en el
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proceso de esta investigacion se encontraron caracteristicas que permitian el fortalecimiento de los
rasgos prosodicos, como el didlogo. De acuerdo con lo mencionado, en este apartado se presenta una
resefia de los conceptos que fundamentaron la investigacion y, en concreto, la propuesta de

intervencion.

2.2.1 Prosodia

Para entrar a conceptualizar la prosodia en la lectura, primero se deben comprender
conceptos relacionados con la gramatica de la oralidad, dado que esta es la rama de donde se
despliega la prosodia. Asi, se entiende por gramatica de la oralidad como “el estudio del sonido que
pretende ser linglistico: la organizacion del hilo fonico a través de un conjunto de mecanismos de
naturaleza prosodica o suprasegmental” (A. Alvarez, 2001, parr. 1). Cuando A. Alvarez (2001)
utiliza el término “suprasegmental”, se refiere a los fendmenos fénicos que afectan unidades
superiores al fonema, dado que se extienden a lo largo de méas segmentos, es decir, afecta un
segmento mas largo que el fonema (Cortés, 2002, p.11) para hacerlo mas claro, la prosodia es
entonces ese conjunto de fendmenos fénicos suprasegmentales.

Ahora bien, teniendo claridad sobre el concepto de prosodia hay que ahondar en el “conjunto
de mecanismos” que la conforman. Para A. Alvarez (2001) es claro que hay un consenso sobre la
definicion de la prosodia, pero “no lo hay en cuanto a cuales de los mecanismos forman parte de ella.
En realidad, parece mas un problema de nomenclatura que de otra indole.” (parr.3). Conforme a la
revision de antecedentes investigativos y la revision documental que se ha hecho en este trabajo de

investigacion, la afirmacion de A. Alvarez resulta acertada.

En cuanto a los estudios en espafiol que buscan determinar los elementos de la prosodia, los

autores consultados (Quilis, 1997; Obediente, 1998; Borzone de Manrique y Signori, 2000; Cortés,
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2002; Gonzalez-Trujillo, 2005 Mora y Asuaje, 2009) incluyen como elementos de la prosodia:
pausas, ritmo, acentuacion, entonacién, volumen, intensidad y precision. Para algunos autores como
Mora y Asuaje (2009, p.19) la entonacién y las pausas son los dos elementos fundamentales y, para
Cortés (2002) “en el espafiol, los dos fendmenos suprasegmentales mas relevantes son la acentuacion
y la entonacion” (p.11) pero también afirma que el ritmo y la lectura de pausas son importantes. Por
otra parte, para los expertos en fonética y fonoldgica espafiola como Quilis (1997) y Obediente
(1998) la intensidad o el volumen también es relevante en cuanto permite una mayor claridad oral.
Conforme a esto, se concluyé que para fines de esta investigacion se entenderan como
elementos de la prosodia: el ritmo, las pausas, la entonacidn, la acentuacién y el volumen, ya que
hay consenso entre los tedricos. A continuacion, se profundizara en la definicion de los elementos

que se fortalecieron en la propuesta de intervencion (pausas, entonacién y expresividad):

Entonacion

Con el fin de comprender el concepto de entonacidn es necesario tener claridad sobre lo que
se define como tono. Segun la explicacion dada por Faires (2021) “en linguistica, el tono es la
variacion fonémica en la frecuencia acustica de una silaba” (p.1) Cada sonido que conforma el
discurso oral tiene un tono determinado y Cantero (1998) afirma que “la sucesion de tonos a lo largo
del discurso constituye una suerte de melodia del habla (infinitamente mas rica y variable que la
melodia musical) a la que Ilamamos entonacion... esta permite la integracion del discurso en bloques
significativos” (p.12).

Para Quilis (1997) la funcidn de la entonacion se distingue en 3 niveles: la funcion
linguistica, la funcion sociolinguistica y la funcion expresiva. A continuacion, se presentan de

manera sucinta.
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Entonacion en funcion lingdistica

En términos de nivel linglistica, la entonacion permite “distinguir frases declarativas,
interrogativas, suspendidas y enfaticas” (p.77) En el texto escrito, algunas veces, para identificar la
entonacion apropiada se utilizan los signos de interrogacion y exclamacion “en los enunciados
interrogativos la entonacion asciende” (Figura 6) (p.78) mientras, la exclamacion se caracteriza por
“un descenso muy acusado del fundamental desde la primera silaba acentuada hasta el final, o por un

fundamental muy bajo y plano, con final también descendente” (p.85) (Figura 7).

Figura 6 Figura 7
. TN
— /—\-.y/ \-""-x._-‘_
a ki biének 4rme n kébas a b ér
/aki biéne kaRmeNT/ ;Aqui viene Carmen? [81] /ké basaa®éR\ || /' Qué vas a hacer!

Nota. Adaptado de Principios de fonologia y fonética espafiolas (p.78), por A. Quilis, 1997.

Expresividad

Para algunos autores como Cortés (2002) la expresividad es referente a la lo que Quilis
(1997) define como entonacién en funcion expresiva, también denominada por otros autores como
Font-Rotchés (2014) como entonacion paralinguistica, y otros autores como Martinez (2012) lo
denominan prosodia expresiva. En este trabajo se usara el concepto expresividad. Ahora bien,
Cantero (1998) define la expresividad como “el medio de transmision de emociones mas ductil y
variable ...que permite al lector expresar las ideas y emociones inmersas en un texto para que
Ileguen a ser captadas y comprendidas por los oyentes” (p.12).

Esta afirmacion resultd importante en este trabajo puesto que la buena produccion de la
expresividad, segun el autor, permite que el oyente capte y comprenda las emociones que el texto

pretende transmitir. Asi, Cabrelles (s.f) establece las “caracteristicas prototipicas de algunas
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emociones basicas en relacion con la entonacion expresiva” (parr.1) Aqui, algunas de las emociones
basicas que presenta: Alegria: tono alto contorno variado tempo rapido; Tristeza: tono grave
contorno plano tempo lento; Miedo: tono bajo contorno monétono tempo lento; Sorpresa: tono alto
contorno variado intensidad media tempo lento; Enojo: tono alto contorno con inflexiones bruscas
intensidad fuerte tempo rapido. De acuerdo con Galena (s.f, p.113) la entonacion expresiva se
presenta en el texto escrito por medio de una acotacion, o sea, “indicaciones que usa un autor para

aclarar una accion o emocion” (p.113).

Pausas

Enlazando los elementos expuestos anteriormente, Cortés (2002) afirma que las pausas
“también contribuyen de forma decisiva a caracterizar los patrones ritmicos y entonativos de la
lengua” (p.15) Para revelar esta relacion, es necesario iniciar con la definicion del concepto, por lo
que Rebollo (1997) define las pausas como silencios o breves detenciones que constituyen el ritmo
en el lenguaje oral. Para Quilis (1993 en Cortés, 2002) las pausas se producen por tres razones
fundamentales: por una necesidad fisiologica, para respirar; una necesidad linglistica, “condicionada
por la sintaxis, la semantica y la expresividad” (p.15); y por titubeos, por ejemplo, se pausa para
buscar un término apropiado.

Lo que para Quilis son “razones” por las que se producen las pausas, otros autores las
categorizan como “tipos de pausas”. En cuanto a esto, Bonafonte, Llisterri y Machuca (2006) se
enfocan en las pausas de tipo linguistico, y en las cuales es necesario profundizar de acuerdo con el
objetivo de esta investigacion. Para los autores (Bonafonte et al. 2006) las pausas de tipo linguistico
“sirven para delimitar y estructurar los enunciados. Un buen lector hace coincidir las pausas de tipo

fisiologico con las de tipo lingiiistico” (p.193). En un texto escrito, las pausas se reflejan por medio
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de los signos de puntuacién, los cuales con un “buen indicador para realizar la asignacion de pausas
de tipo lingiiistico en la conversion del texto en habla” (p.193).

En el texto Lectura en voz alta o apuntes sobre las reglas y ejercicios para leer bien (1865) la
media de las pausas se determina de la siguiente manera:

La coma, se dice, indica una ligera pausa, el punto y una coma una pausa mayor, etc. La pausa

de la coma se dice también, dura el tiempo que se tarda en pronunciar uno; la del punto y, el

que tarde en contar uno, dos: la de los dos puntos, el de contar uno, dos, tres. (p.68)

Otros autores como Cucuzza y Pineau (2000) expusieron las practicas de ensefianza de la
lectura de pausas estaban relacionadas muchas veces con las escenas de lectura, o sea, “espacios
donde se realiza/materializa lectura como préctica social de comunicacion” (p.6) En estos espacios
se desarrollaban mecanismos en donde la lectura en voz alta implementaba parametros de medicién
como que “se interrumpia la lectura en las comas, un alumno contaba ‘uno’, al llegar a la coma,
‘dos’ en el punto y coma, ‘tres’ en el punto, a la manera del bastonero y se levantaba la vista del
texto...” (p.7)

Conforme a lo expuesto en este apartado dedicado a la conceptualizacion de las pausas, en
esta investigacion los criterios evaluativos para la ejecucion de pausas se basaron en la lectura de
signos de puntuacion, mientras que en los talleres de la propuesta de intervencion se fortalecio el uso
de la coma, el punto, dos puntos y puntos suspensivos teniendo en cuenta los tiempos planteados por
Lectura en voz alta o apuntes sobre las reglas y ejercicios para leer bien (1865) y Cucuzza y Pineau
(2000).

2.2.2 Comprension lectora

La comprension lectora se configura como el segundo concepto mas importante en esta

investigacion cuyo objetivo consiste en establecer si el fortalecimiento de la prosodia incide en la
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comprension lectora. Asi, para definir este concepto, es necesario aclarar que son muchos los autores
que han buscado definir la comprension lectora, por ejemplo:

Diaz-Barriga y Hernandez (2001, p. 275) definen la comprension de textos como “una
actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que implica las interacciones caracteristicas
del lector y del texto, dentro de un contexto determinado”. Por otro lado, Solé (1992) asume la
comprension lectora como el “producto de una interaccion continua entre el texto escrito y el sujeto
lector, quien aporta intencionadamente sus conocimientos previos y sus capacidades de
razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido” (Cervantes, Pérez y Alanis,
2017). Pérez (2005) afirma que “la comprension es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto” (p.122).

Al igual que las multiples definiciones de la comprension lectora, varios autores como
Kintsch y Van Dijk (1987) propusieron diversos modelos para la comprension lectora, en la cual
buscaron definir modelos que permitan que el lector elabore significado a partir del texto. Otros
autores como McDowell (1984) definieron las habilidades que rodean el proceso de comprensién
lectora y las micro habilidades y, autores como Solé (1992) y Cassany, Luna, Sanz (2003) realizaron
propuestas referentes a la didactica de la comprension lectora.

Asi, cuando se habla de Niveles de comprension lectora se puede entender desde diferentes
perspectivas tedricas, sin embargo, para efectos de esta investigacion se hablara de los niveles de
comprension lectora desde una perspectiva evaluativa, como lo propusieron autores como Barrett
(1967), Jenkinson (1968), Smith (1989) y Pérez (2005). Esta taxonomia estructurada en niveles
(literal, inferencial y critico) permiti6 evaluar a la poblacion de estudio e identificar con precision si

el fortalecimiento de la lectura con prosodia incidia en estos niveles de comprensiéon lectora.
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Taxonomia de la comprension lectora

Alcéantara, Espina, Villamin y Cabanilla (2003) indican que esta taxonomia provee a los
docentes una estrategia para sistematizar y categorizar las dimensiones cognitivas y afectivas de la
comprension lectora. Asi, se dividen los principales niveles de habilidad, los cuales se desglosan de
la minima a la maxima dificultad, en términos de las demandas que plantean a lector. En esta
investigacion se profundizaran y evaluaran los niveles de comprension literal y comprension
inferencial, dado que la caracterizacion de la poblacion permite determinar que son los dos niveles
que los estudiantes de segundo grado han alcanzado.

A continuacion, se exponen los tres niveles de comprension lectora planteados por Barrett
(1967), Jenkinson (1968), Smith (1989) y Pérez (2005) recogidos, sintetizados y explicados por

autores como Condemarin (2000) y Alcantara et al. (2003):

Nivel literal

Condemarin (2000) indica que la comprension literal “se refiere a la informacion
explicitamente planteada en el trozo” (p.9). En este nivel, el lector reconoce y recuerda detalles
presentes en el texto, ideas principales, secuencias, causas y efecto, etc. Asi, la autora expone en
detalle:

e Reconocimiento de detalles: El lector reconoce hechos como: nombres de personajes,
incidentes, tiempo, lugar del cuento.

e Reconocimiento de ideas principales: El lector reconoce e identifica la idea principal en una
oracién o apartado explicito en el texto.

e Reconocimiento de secuencias: El lector localiza e identifica el orden de incidentes o

acciones explicitamente planteadas en el texto.
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e Reconocimiento de las relaciones de causa y efecto: El lector identificar las razones
explicitamente establecidas que determinan un efecto.

e Reconocimiento de rasgos de personajes: El lector identifica “planteamientos explicitos
acerca de un personaje, que ayuden a destacar el tipo de persona que es” (Condemarin, 2000,
p.9).

Nivel inferencial

Requiere que el lector use informacidn o ideas que se encuentran explicitas en el texto junto
con su intuicién y experiencias personales como una base para crear deducciones o hipotesis
(Alcéantara et al., 2003). Autores como Cassany, Luna y Sanz (2003) definen las inferencias como “la
habilidad de comprender algin aspecto determinado del texto a partir de la integracion de unidades
informativas”. En lo que refiere a la clasificacion de las inferencias, diferentes autores como Kintsch
(1993), Ledn (2000) y Singer y Ferreira (1983) han propuesto diferentes modelos de clasificacion,
algunos de acuerdo con su funcion, direccion, tipo de texto, etc. Sin embargo, en este trabajo se
considerara la clasificacion de la inferencias de acuerdo con su forma légica, por ejemplo, Restrepo
(2006) clasifica las inferencias como: inductivas y deductivas, y Condemarin (2000) define que las
inferencias “pueden ser de naturaleza convergente o divergente y el estudiante puede 0 no ser
requerido a verbalizar la base racional de sus inferencias” (Condemarin, 2000, p.10) esta Gltima
clasificacion es la se considerara en este trabajo . Para tener claridad acerca de los conceptos
convergente y divergente, Alcantara et al., (2003) se refieren a estos de la siguiente manera:
convergente es el desarrollo de ideas acertado o correcto y, divergente es el desarrollo de ideas
creativas que no se relacionan con la literalidad del texto. Condemarin (2000, p.10) presenta

diferentes tipo de inferencias:
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¢ Inferencia de detalles: Requiere conjeturar acerca de los detalles adicionales que el autor
podria haber incluido en la seleccion para hacerla mas informativa, interesante o atractiva.

e Inferencias de ideas principales: Requiere inducir la idea principal, significado general, tema
0 ensefianza moral que no estan explicitamente planteados en la seleccion.

e Inferencias de comparaciones: Requiere inferir semejanzas y diferencias en los personajes,
tiempo y lugares.

e Inferencia de causa y efecto: Requiere hipotetizar acerca de las motivaciones de los
personajes y de sus interacciones con el tiempo y el lugar. También implica conjeturar sobre

las causas que actuaron, sobre la base de claves explicitas presentadas en la seleccion

Lectura critica

Requiere que el lector evalué el texto por medio de la comparacién de ideas presentado con
criterios externos (otra fuente similar) o criterios internos (las experiencias, el conocimiento y los
valores del lector). Condemarin (2000) indica que existen:

e Juicios de realidad o fantasia: Requiere que el lector sea capaz de distinguir entre lo real del
texto y lo que pertenece a la propia fantasia del autor.

e Juicio de valores: Requiere que el lector juzgue la actitud del o de los personajes.

2.2.3 Cuento infantil

A efectos de este trabajo investigativo se profundizara en el concepto de cuento infantil y sus
caracteristicas que contribuyen al fortalecimiento de la prosodia. Este tipo de texto narrativo se uso
como herramienta en los talleres la intervencion pedagogica. Es necesario decir que, el cuento
infantil como concepto tiene un amplio numero de definiciones en términos literarios. La literatura

nos provee una definicion sencilla y eficaz para un primer acercamiento, asi, el escritor y poeta ruso
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Vadim Delaunay (1983) lo definidé como “una narracion de hechos imaginarios o reales,
protagonizada por un grupo reducido de personajes y con un argumento sencillo. En donde el
lenguaje es igualmente sencillo y claro para el publico infantil”.

Otro autores como Rey Briones (2008) como “‘un relato literario de ficcion escrito en prosa
de extension relativamente breve y que ha sido elaborado y trasmitido mediante la escritura” (p.9)

Trigo (1997) retne los cuentos infantiles dentro de los cuentos populares, resaltando que
estos se destacan por “la ensefianza moral o ética, su trama sencilla, por su libre desarrollo
imaginativo o fantastico y por su final feliz”” (p.82). En cuanto a su clasificacion, Rodriguez (1982)
ofrecio6 una clasificacion los cuentos en tres grandes géneros: cuentos maravillosos, de costumbres y
de animales.

Ahora bien, desde la perspectiva pedagogica el cuento como subcategoria de la literatura
infantil no ha dejado de tener relevancia y aclamacion. Desde Piaget (1923), el cuento infantil ha
sido exaltado y términos del pedagogo ‘“contribuye al desarrollo del lenguaje, de la creacion literaria
y la imaginacion” Por otro lado, el autor Juan Cervera (1984) relaciona la definicion del cuento y su
relacion con la pedagogia en el siguiente concepto: “El cuento es una creacion literaria, oral o
escrita, de extension variable, en la que se relatan hechos reales o ficticios, de forma

intencionalmente artistica, con dos objetivos fundamentales: divertir y ensefiar.”

El didlogo en el cuento infantil

En el marco de esta investigacion, es necesario destacar la importancia de los dialogos en los
cuentos infantiles y exponer como contribuyen al fortalecimiento de la prosodia. Para T. Alvarez
(2001) “la conversacion y el didlogo son los usos verbales que se prestan mejor al estudio de la
interaccidn linguistica, kinésica y proxémica, es decir, al analisis de la lengua en situacion, cara a

cara, con todas las circunstancias pragmaticas del uso.” (p.24). En el texto narrativo, el didlogo ha
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resultado ser “‘uno de los mecanismos para eliminar o limitar la presencia del narrador... el lector
conoce directamente a los personajes, a traves de sus palabras y sus formas de expresion (p.25).
Algunas de las funciones del dialogo que T. Alvarez (2001) determina son: configura escenas, aporta
informacidn, forma parte de la trama del cuento o del capitulo de una novela, define un personaje,
actia como hilo conductor del acontecimiento principal, complementa una accién y provee de pistas

al lector.

2.2.4 Comunicaciéon no verbal

A efectos de esta investigacion es pertinente definir el concepto de comunicacion no verbal,
en cuanto la estrategia didactica propuesta se fundamenta en esta. Asi, para dar una definicion
precisa de lo que es comunicacion no verbal Poyatos (1994) lo define como “todos los signos y
sistemas de signos no linguisticos que comunican o se utilizan para comunicar.” Diferentes autores
han buscado clasificar los elementos de la comunicacion no verbal, pero se considera que Knapp
(1980) ofrece una clasificacion mas amplia, asi: 1. Comportamiento cinésico. 2. Caracteristicas
fisicas. 3. Conducta tactil. 4. Paralenguaje. 5. Proxémica. 6. Artefactos y 7. Factores del entorno.

Aunque la propuesta de Knaap (1980) parece la mas completa, otros autores agrupan los
distintos elementos del sistema en: el aspecto fisico, la indumentaria y la cosmética; el sistema
paralinglistico: cualidades fonicas, pausas, silencios, etc., que aparecen al mismo tiempo que las
producciones verbales; el sistema cinésico: conjunto de gestos, maneras y posturas producidos
durante la interaccion; la proxémica: concepcion, estructuracion y uso del espacio; y la cronémica:
concepcidn, estructuracion y uso del tiempo (Centro Virtual Cervantes (CVC), s.f, parr. 3) Para fines
de esta investigacion se profundizard en dos componentes de la comunicacidn no verbal, el sistema

paralinglistico y el sistema kinésico.
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Sistema paralinguistico

Este elemento estudia “las cualidades de la voz y sus posibles modificaciones; asi como la
calidad de voz y la manera de hablar. Ademas, también analiza los diferenciadores emocionales, las
pausas Yy los silencios.” (Valea, s.f). Para Poyatos (1994) son “cualidades no verbales, modificadores
de la voz, sonidos y silencios independientes con que apoyamos o contradecimos las estructuras
verbales y kinésicas simultaneas o alternantes.” El paralenguaje estudia elementos de la prosodia
como las pausas y la entonacion, pero afiade elemento como alteracion de la voz para revelar edad,
apariencia fisica, género, etc.

Sistema cinésico o kinésico

En este trabajo de investigacion, la propuesta de intervencion se desarrollé especificamente
haciendo uso de sistema cinésico o kinésico, en la se aplicaron gestos y movimientos corporales. Se
entiende por kinésica, el estudio de los movimientos corporales conscientes e inconscientes que
poseen un valor comunicativo intencionado o no (Poyatos, 1994). Los elementos de la kinésica se
dividen principalmente en 4: Emblemas, ilustradores, reguladores, expresivos-afectivos y
adaptadores. Para objeto de este trabajo se puntualizara en los expresivos- afectivos.
Expresivos-afectivos

Son gestos faciales que expresan estados afectivos y que algunas veces se pueden ver
apoyados en las producciones linglisticas orales, las cuales los contradicen o guardar relacion con
ellos. Para Paul Ekman (1969 citado en Clark 2020) presento un sistema de codificacion que recoge
todos movimientos expresivos del rostro (FACS o Facial Action Coding System), en unidades de
accion.

Para Ekman (1969) hay siete emociones basicas universales: sorpresa, la tristeza, el

desprecio, el miedo, la ira, la alegria y el asco, y cada una tiene sus propias unidades de accién que
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facilitan su reconocimiento. A continuacion, las imagenes correspondientes cada expresion facial
universal desarrolladas a partir del sistema de codificacion de expresiones faciales (The Emotional
Intelligence Academy y Manchester Metropolitan University, 2020):

Tabla 1

Expresiones faciales de las 7 emociones universales planteadas por Ekman 1969 y cédigos del
sistema de movimientos faciales.

Emocion /Gesto

\

i |

Ira 0 enojo

Sorpresa Miedo Tristeza Desprecio

Nota: Adapatado de The Emotional Intelligence Academy y Manchester Metropolitan University (2020)
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Capitulo 3: Disefio metodoldgico

3.1 Paradigma de investigacion

El reconocimiento del paradigma en el que se situa esta investigacion permite ampliar la
comprension del modelo metodoldgico que trazo la ruta para su desarrollo. Es claro que, la
investigacion de una realidad implica realizar un planteamiento sistematizado que permita
“proporcionar informacion para la toma de decisiones con vistas a mejorar o transformar la realidad,
facilitando los medios para llevarla a cabo” (Pérez, 1994, p. 15). Definir el paradigma en el que se
inscribe la investigacion también permite sefialar y orientar los diferentes métodos utilizados, el uso

de instrumentos y lo que se pretende identificar.

Esta investigacion se enmarca en el paradigma sociocritico, en cuanto busca la “liberacion y
emancipacion para criticar e identificar el potencial de cambio... transformaciones sociales
fundamentadas en la critica social con un aporte importante de la reflexion” (Koetting,1984, p.296)
En el ambito educativo, el paradigma sociocritico exige al “maestro investigador una constante
reflexion accion, asociando la practica docente como una herramienta que permite el cambio que

genere transformacion social y/o educativa” (Escudero, 1987, p.12).

Para Escudero (1987) los presupuestos mas caracteristicos del paradigma sociocritico son: la
visién holistica, vision democratica, la praxis y el compromiso ante la transformacion. Respecto a la
vision holistica y dialéctica de la realidad educativa, en esta investigacion se tuvieron en cuenta
algunos aspectos referentes al contexto de la poblacion de estudio, especialmente, en su
caracterizacion cognitiva y linglistica. En términos democraticos, se puede afirmar que en esta
investigacion los estudiantes tuvieron un rol activo y comprometido, participaron en la toma de

decisiones y participaron en las pruebas y actividades de intervencion activamente. Finalmente,
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Escudero (1987) afirma que la investigacion debe tratar de plantearse y generarse en la practica y

desde ella, en busca de la emancipacién de los participantes. En lo que concierte a este punto, este
trabajo se ejecuto en el periodo de préactica asistida 2022-2, en el que la practica docente permitio

identificar una problematica y se desarrollar una propuesta de investigacion para analizarla y, en

términos generales, proponer un plan de mejoramiento.

Por otra parte, debe sefialarse que esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, por lo cual
“el soporte epistémico radica en la relacion social manifestada de sujeto a sujeto” (Cerrdn, 2019). Se
desarrolla de forma flexible, sistemética y critica de la realidad educativa. De acuerdo con lo
expuesto, esta investigacion se desarrolla en el marco del enfoque cualitativo, en cuanto se abogd
por el empleo de métodos cualitativos como la observacion y herramientas de recoleccion de datos
como el diario de campo. También, se mantiene una orientacion enfocada mas en el proceso que en
el resultado, se fundamenta en la realidad observada y sin una medicion penetrante y controlada

(Cook y Reichardt, 1986, p. 29)

Por altimo, esta investigacion se establece como una investigacion accion educativa (IAE),
en la cual en la practica pedag6gica cotidiana se plantea una alternativa de mejora apropiada y
efectiva (Garcia-Inza, 1991). La investigacién accion educativa (IAE), pretende sistematizar el
proceso en el docente que investiga es a la vez el que ensefia (Tello, Verastegui y Rosales, 2016). La
investigacion educativa esta orientada a transformar la practica pedagdgica personal del docente para
el mejoramiento de los estudiantes. En cuanto a la dindmica, se pude decir que la IAE tiene una
dindmica ciclica, en la que las fases conducen a un nuevo diagndstico y una nueva espiral de

reflexion — accion (Tello, Verastegui y Rosales, 2016). Asi se presentan las fases:

1. Detecta el problemay busca diagnosticarlo

2. Formula un plan para resolver el problema e introducir el cambio.
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3. Implementa el plan y evalQa sus resultados.

4. Retroalimenta.

Debe anotarse que, en lo que respecta a la fases propuestas por Tello et al. (2016) en este
trabajo investigativo no se realizaron varios ciclos como lo plantea en estricto la IAE, pero se
desarrollaron las fases planteadas de la siguiente manera: Por medio de la fase de observacion (Fase
1) se detect6 que la ejecucion y reconocimiento de la prosodia era deficiente, fue asi como por medio
de sesiones exploratorias (Fase 2) se buscé verificar en cuales de los elementos prosédicos se debia
profundizar y tener el aval para el disefio de la prueba diagndstica. Se realiza la prueba diagndstica
(Fase 3) que determina que se debe profundizar en 2 elementos de la prosodia (pausas y entonacion)
y se evalud el nivel de comprensidn lectora. Posteriormente se formula un plan, propuesta de
intervencion (Fase 4), que debid adaptarse al eje tematico del espacio académico de la practicay a
los intereses que los estudiantes tenian respecto a ciertas actividades. Implementada la intervencién,
se evaluaron los resultados obtenidos y se analizo la validez de la propuesta. Finalmente, la
retroalimentacion se dio de manera parcial, no se expusieron los resultados obtenidos a la poblacion
de estudio. Sin embargo, durante el proceso se obtuvieron recomendaciones del profesor titular a la

maestra en formacion por medio de una encuesta.

En conclusién, como propone V. N. Stoletov (1977) cada maestro y colectivo de alumnos es
un laboratorio potencial de investigacion. La propia atmosfera convierte al maestro en investigador.
El desarrollo de este estudio estuvo fundamentado en un proceso en el que la praxis docente y la
profundizacion teorica estuvo estrechamente vinculada. Desde el periodo de observacion hasta la
retroalimentacion, se dio en un proceso simbiotico en el que ambos ejercicios, la praxis y la

investigacion teorica, no se desligaron.


https://drive.google.com/file/d/1k4puBWOoSPZ3HchEihXitwigS3kN8wSv/view?usp=share_link
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3.2 Unidades de analisis

Teniendo en cuenta el objetivo de esta investigacion, en la cual se busca fortalecer la
prosodia y establecer su posible relacion con la comprension lectora la unidades de analisis se
definieron como: Prosodia y Comprension lectora. A partir de la delimitacion de los elementos de
prosodia para fortalecer se establecieron, las pausas, la entonacion y la expresividad, el anlisis. De
acuerdo con la medicion de pausas propuesta por Quilis (1997) se ha propuesto analizar la ejecucion
de las pausas conforme a la lectura de signos de puntuacién (coma, punto, dos puntos y puntos
suspensivos) y el tiempo de ejecucion de la pausa propuesto (Lectura en voz alta o apuntes sobre las
reglas y ejercicios para leer bien ,1865) en donde cada signo de puntuacion se relaciona con un
tiempo de pausa. En cuanto a la entonacion en funcion linguistica, la entonacion de los signos de
interrogacion o exclamacion debe ejecutarse teniendo en cuenta si es ascendente o descendente, esto
de acuerdo con lo propuesto por Quilis (1997). La expresividad se analizaré bajo las entonaciones
definidas por Cabrelles (s.f) que expresa cual es la entonacidn correcta de las emociones bésicas

(tono alto, tono bajo, tempo lento, tempo rapido, etc.).

La segunda unidad de analisis que se define es la comprension lectora. La comprension a
nivel literal se configura como la primera categoria, en la cual la extraccién de informacién explicita
del texto retine reconocer detalles presentes en el texto, ideas principales, secuencias, etc.
Finalmente, se incluye la comprensién de lectura a nivel inferencial, que se caracteriza en que el
lector realiza inferencias a partir de informacion que puede deducir del texto (inferencia
convergente) o realiza conjeturas del texto a partir su experiencia, percepcion personal, entre otras

fuentes (inferencia divergente).

Tabla 2

Matriz categorial
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Pausas

Entonacion

Expresividad
(Entonacién
expresiva)

Nivel literal

Nivel inferencial

3.3 Metodologia

Realiza la asignacion de una pausa condicionada por un signo se puntuacion en
la conversion del texto al habla.

Ejecuta una tiempo de pausa mayor o menor dependiendo del signo de
puntuacion

Ejecuta una entonacidn ascendente cuando se presenta una oracion
interrogativa.

Ejecuta una entonacion descendente cuando se presenta un signo de
exclamacion

Realiza la entonacion de las emociones aprendidas segin se presenten en el
texto.

Ejecuta la variacion tonal adecuada cuando se presente una oracién con signos
de exclamacién y acotada por una emocion

Extrae informacion contenida en el texto reconociendo detalles, ideas
principales, secuencias, relaciones causa efecto y rasgos del personaje.

El lector elabora inferencias a partir de la informacion contenida en el texto
para crear

Realiza inferencias de naturaleza convergente
Realiza inferencias de naturaleza divergente

Las fases metodologicas se plantearon teniendo en cuenta los referentes establecidos en el

marco de la investigacion accion educativa, como se menciono en el apartado anterior. La

indagacion practica realizada por el docente tiene como finalidad mejorar su desempefio educativo a

través de ciclos y reflexion (Latorre, 2003). De acuerdo con la definicién del Centro de Estudios e

Investigaciones Pedagogicas (2000) “el objetivo principal es reflexionar sobre la practica educativa

para mejorarla, la metodologia exige poner en practica cinco fases: diagnéstico, planificacion,

accion, observacion y reflexion.” Asi, en el contexto de este estudio se implementaron cinco fases

metodoldgicas:

e Fase 1: Observacion

e Fase 2: Exploracion inicial

e Fase 3: Diagndstico



46

e Fase 4: Propuesta de Intervencion

e Fase 5: Evaluacion

3.3.1 Fase 1: Observacion

Esta fase tuvo como objetivo definir la poblacion de estudio. Como se expuso en el Capitulo
1, fue necesario realizar un periodo de observacion a las poblaciones, que la consideraciones
teoricas, planteaban como poblaciones de estudio pertinentes para esta investigacion. Con el
propdsito de identificar si la investigacion se debia desarrollar en primero o segundo de primaria, se
realizé un periodo de observacion de 3 semanas en el que se observaron a los grupo 103, 104, 201y
202. Este periodo de observacion se realizé durante el taller EI Maravilloso mundo de los Hermanos

Grimmy en el Taller de biblioteca durante la préactica asistida, en el segundo semestre del afio 2022.

El registro de la observacion se hizo por medio de un diario de campo y se determin si los

estudiantes de estos grados se encontraban en la fase que Frith (1985) define como etapa
ortogréfica. Esto, teniendo en cuenta la premisa de Kuhn y Stahl (2003), Chall (1983) y Feldman
(2008) en la que afirman cuando se ha superado la etapa de decodificacion, los lectores ya estarian
preparados para profundizar en el fortalecimiento de los elementos de fluidez lectora, como la
prosodia. En el relato plasmado en el diario de campo investigativo se realiz6 una narracién en la
que se describieron: a) las caracteristicas del desempefio lector de los estudiantes, teniendo en cuenta
las etapas propuestas por Frith, b) una descripcion general de los elementos de la prosodia y c) las

apreciaciones en cuanto al nivel de comprension lectora (literal o inferencial).

3.2.2 Fase 2: Exploracién inicial

A partir de los resultados obtenidos en la Fase 1: Observacion, en la que se eligi6 el grupo

201 (23 estudiantes) como poblacion de estudio y se realizaron aproximaciones muy someras en


https://drive.google.com/file/d/1r3qgNLPTmugJ4o3V8X4QQrlezJy4Wp_O/view?usp=share_link
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cuanto a la fluidez, prosodia y comprension lectora, se identifico la necesidad de delimitar mas el
problema. Al evidenciarse en la Fase 1 que existia una deficiencia en la prosodia, se planted la Fase:
2: Exploracién inicial, que tuvo como objetivo puntualizar cuales elementos de la prosodia debian
ser fortalecidos (ritmo, volumen, pausas, acentuacion, entonacion y expresividad). También se busco
obtener resultados mas claros acerca del nivel de comprension de lectura. En esta fase se realizaron 3

sesiones exploratorias, cada una con un objetivo especifico.

Sesién exploratoria 1

Esta primera sesion tuvo como objetivo evaluar la produccién de todos los elementos
prosodicos por medio de la lectura en voz alta y evaluar el nivel de comprension lectora a nivel
literal. Para evaluar los elementos de la lectura prosodica se eligié aleatoriamente una muestra
poblacional de 5 estudiantes y cada participante ley6 en voz alta un fragmento de una adaptacion del

cuento de los Hermanos Grimm “El principe rana”. Con el fin de evaluar los elementos prosédicos,

el texto se adaptd para que tuviera un nimero conveniente de pausas Yy, preguntas y dialogos que

permitirian examinar la entonacién y la lectura expresiva. La evaluacion de este ejercicio se realizo

por medio de la rubrica de elementos prosddicos. Mientras los estudiantes realizaban la lectura en
voz alta, se llenaba la rabrica que calificaba de 1 a 4 el nivel de cada estudiante respecto a cada uno

de los elementos de la prosodia.

Posterior a la lectura, se realizé un ejercicio evaluativo de comprension lectora orientado al
nivel literal, en el que debian reconstruir la secuencia del cuento por medio de la organizacion de
imagenes relacionadas con diferentes escenas. Aungue todos los estudiantes del grupo 201 que
asistieron ese dia (17 estudiantes) participaron en el ejercicio evaluativo, solo se evaluaron las
respuestas de los estudiantes que leyeron, debido a que se queria analizar la relacion entre la

produccién de los elementos con prosodia y la comprension lectora (nivel literal).


https://drive.google.com/file/d/164LDjrD0R0qN20JdVAJAVLtNyPTxNAve/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1SHfYrDkslCZHe4hFiJNsTHqMrcG6cmaL/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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Sesion exploratoria 2

En la segunda sesion, se tuvo como objetivo evaluar la comprension (percepcién audible) de
los elementos de la lectura con prosodia en la poblacion de estudio y la incidencia en la comprension
lectora. Con este fin, se realizaron dos grabaciones de la lectura en voz alta del cuento de los
Hermanos Grimm “El lobo y los siete cabritos”. A esta sesion asistieron 18 estudiantes de los 23 que

configuraban la poblacion total.

En el Audio 1 se realizo la lectura del cuento sin el uso de elementos prosddicos. En esta
grabacion se alteraron 5 elementos prosodicos: el ritmo, la entonacion, la expresividad, las pausas y
la acentuacion, mientras que el volumen no presento variaciones. Esta grabacion fue desarrollada por
el programa online TTSReader, el cual reproducia la lectura en voz alta del cuento con una voz semi
robotica generada por inteligencia artificial. En el Audio 2 se reproducia la lectura en voz alta
realizada por la maestra en formacion y en el que se producian correctamente todos los elementos

prosodicos.

Después de la reproduccion del Audio 1 se repartié una guia en la que se formularon 3
preguntas de comprension lectora para que los estudiantes las respondieran de forma escrita. Las
preguntas formuladas estuvieron orientadas a obtener informacion de los niveles de lectura literal e
inferencial Este procedimiento se realizé de la misma manera después de la reproduccion del Audio
2y se reparti6 la misma guia. Con este ejercicio de pretendié contrastar las respuestas de los
estudiantes despues de escuchar el Audio 1 (lectura sin prosodia) y el Audio 2 (lectura con

prosodia). La recoleccién de datos se hizo por medio de una sistematizacion de las respuestas en

Excel, las cuales se analizaron posteriormente en una rabrica que evaluaba el nivel literal o

inferencial de las respuestas.


https://drive.google.com/file/d/1rqif_gBwx06khuSlC-aF5uZBZGgfGrlx/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1X1TdExjllsf1F26v1FCQrt96kbrJeS9h/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/12tCmv2de9ftX6mwWSFEfr9dbXp0UwMY_/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1b90vbilo3gEAjl1xTuKmqDhCW4XmTyl1/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1b90vbilo3gEAjl1xTuKmqDhCW4XmTyl1/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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Sesion Exploratoria 3

Finalmente, esta tercera sesion, al igual que la primera sesion, tuvo como objetivo examinar
la produccion de los elementos prosddicos. En esta sesion asistieron 20 estudiantes, de los cuales se
eligieron 9 estudiantes (diferentes a los elegidos en la sesién 1) para que realizaran la lectura en voz

alta de un texto informativo que se cred para esta sesion: Entrevista a los hermanos Grimm.

Aunque en el Capitulo 2 se expuso el la importancia que tiene para esta investigacion el uso
de textos narrativos, Entrevista a los hermanos Grimm fue un instrumento que contenia multiples
dialogos, lo cuales, como se ha mencionado, aportan elementos prosodicos como la entonacién y
expresividad. Mientras los estudiantes realizaban la lectura se registré su desempefio en la rubrica de

evaluacion de elementos prosodicos.

Los resultados de esta Fase 2: Exploracion inicial, expuestos en el Capitulo 1, permitieron
establecer los elementos de la prosodia que debian fortalecerse (pausas, entonacion y expresividad).
Por otra parte, esta fase benefici6 el disefio de la prueba diagndstica, en cuanto los resultados dieron
el aval para la planeacion e implementacion de esta prueba. Asi mismo, en estas sesiones se pudieron

reconocer las dinamicas de clase.

3.2.3 Fase 3: Prueba diagndstica

En consecuencia, con la informacién obtenida en la fase anterior se disefié una prueba
diagndstica, cuyo objetivo fue evaluar los elementos prosédicos a profundizar y evaluar el nivel de
comprension lectora a nivel literal e inferencial. En esta prueba diagnostica participaron 17
estudiantes del total de estudiantes (23 estudiantes) registrados en el grupo 201. La prueba se aplicd
de forma individual a los 17 estudiantes. En el marco del tema del taller EI maravilloso mundo de los

Hermanos Grimm, se realiz6 una adaptacion del cuento “Las doce princesas bailarinas”, en la



https://docs.google.com/presentation/d/1kUvZ5q_BgSVDEmj_3hiE1zGCXKVmZbzj/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1x706NHCWdPpgHROv02cbJI7g5sZp1F-Y/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1x706NHCWdPpgHROv02cbJI7g5sZp1F-Y/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1fxMyR_Dv3X9wUqCx4ZovQtlGBBA8wqMC/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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adaptacion de este cuento se incluyeron fragmentos criticos para la evaluacion de rasgos prosédicos,
como la presencia de didlogos, acotaciones de emociones, pausas, exclamaciones, preguntas, etc. La
adaptacion de los cuentos infantiles presentados en todas las fases permitié controlar informacion
previa que los estudiantes tuvieran sobre el cuento. Las representaciones graficas de los 3 elementos
prosodicos a evaluar (pausas, entonacion y expresividad) aparecieron en el texto de la siguiente

manera.

e Pausas: Signos de puntuacion como el punto, la coma, los dos puntos y los puntos
SUSpensivos.

e Entonacion (en funcidn linglistica): Signos de interrogacién y signo de exclamacion

e Expresividad (entonacién expresiva): Acotacion de la emocidn, accion o entonacién, por

29 <¢

ejemplo: “Muy enojado, el rey dijo...”, “...les advirtio gritando...”, etc.
Se definieron 3 partes para el desarrollo de la prueba diagnostica:

1. Lectura del texto en voz alta.
2. Recuperacion de informacién del texto por medio de un resumen oral (pregunta relacionada
con el nivel literal de la comprension lectora).

3. Preguntas de comprension lectora relacionadas con el cuento.

- 2 preguntas orientadas al nivel literal: una pregunta de reconocimiento de las relaciones
causa efecto y una pregunta de reconocimiento de detalle.

-2 preguntas orientadas al nivel inferencial: una preguntas de inferencia de detalle
relacionado con una acotacion a una emocion y una pregunta de inferencia de detalle

relacionada a la descripcion de lugar.


https://docs.google.com/document/d/1YqeCTetb8ZrBZ1kFcsUthOdwCV6Xb_U4/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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Los datos se registraron por medio de la grabacion de la lectura en voz alta del cuento en un

dispositivo movil y se transcribieron las respuestas. De acuerdo con las partes de la prueba se

disefiaron tres rabricas de evaluacidon como instrumento evaluativo:

1. Rdbrica de lectura en voz alta: rdbrica no estandarizada con la que se evalud la ejecucién de

los elementos prosddicos que se encontraban en el texto con representacion gréfica.

2. Rubrica del resumen del cuento: rdbrica no estandarizada en la que se evalud el nivel de

comprensidn literal y reconstruccion (clasificacion de personajes, eventos) y también se
evalud si en el resumen se incluian inferencias de naturaleza convergente o divergente.

3. Rubrica de preguntas de comprension: rabrica no estandarizada en la que se evaluaron las

respuestas de las preguntas. Se evaluo si en las respuestas se incluian informacion explicita o

implicita, y si las inferencias realizadas eran de naturaleza convergente o divergente.
3.2.4 Fase 4: Propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion planteada en esta investigacion se desarroll6 teniendo como
base el aprendizaje significativo, Solé (2001) sintetiza el planteamiento de Ausubel (1963, 1968)
afirmando que “aprender significativamente quiere decir, poder atribuir significado al material
objeto de aprendizaje...a partir de lo que ya se conoce, mediante la actualizacién de esquemas de
conocimiento pertinentes para la situacion de que se trate” (parr.4). Esta investigacién cumple con
esta metodologia en cuanto: a) fortalece conocimientos previos, como las pausas representadas en
los signos de puntuacion, b) trata informacion clara y organizada y ¢) “requiere una actividad

cognitiva compleja” (parr.6).

La implementacion se dio por medio de una secuencia didactica. Zabala (1995) define la

secuencia didactica como “un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la


https://drive.google.com/drive/folders/1KVe0dNicHPFWc1TulzV2WJm9Mh-5D3wQ?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1CMIBSKp5eFc1m_SihHSnNyfb9KyW3n6D?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1E30WBV4bT4xTF7wfqCliml_RerpfrUtA/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1yezCg1S16_WYUNkBW3xEWr4whpcmrEeq/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/13rcUDkWe4NF78Bd4a_Sj5ywjtGe_goSe/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/12FJQ5RiU7fJp8FFEsdWs4yH3y76rRMFq/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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consecucion de unos objetivos educativos, que tienen un principio y un final.” (p.16). En cuanto a la
secuencia didactica, Diaz-Barriga (2013) afirma que las secuencias didacticas “constituyen una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo
conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado.” (p.1). De acuerdo con estas definiciones,
la secuencia didactica planteada se disefié con el objetivo de fortalecer los elementos de la prosodia

(pausas, entonacién y expresividad)

De acuerdo con el esquema planteado por Diaz-Barriga (2013, p.3) la secuencia didactica se
dividio en 3 unidades tematicas: pausas, entonacion y expresividad. En cada unidad se presentaron
los objetivos y las sesiones se dividieron, de acuerdo con lo planteado por Diaz-Barriga, asi:
actividades de apertura, actividades de desarrollo y actividades de cierre. Para cada linea de
secuencia o sesion se realizo una planeacion previa en donde se determinaron las actividades y con
sus respectivos recursos. También, se incluyeron las evidencias de evolucion del aprendizaje y los

recursos utilizados.

A su vez, las sesiones de cada unidad didactica se desarrollaron por medio de un taller.
Rodriguez (2015) expone que, usualmente, “el taller se concibe como préctica educativa centrada en
la realizacion de una actividad especifica y que se constituye en situacion de aprendizaje asociada al
desarrollo de habilidades manuales o tareas extraescolares” (p.1). Por otra parte, Rodriguez destaca
que el taller es una estrategia para investigar sobre ciertos problemas y como estos se evidencian en
la interaccion en el aula, es por esto por lo que resalta que el taller es una “estrategia multifuncional
adecuada para la investigacion, la formacion y la intervencion” (p.3) Asi, reconociendo la
multifuncionalidad del taller, se desarrollaron 5 talleres, 2 para el fortalecimiento de las pausas y la

entonacion en funcion linguistica y 1 taller dedicado a la expresividad o entonacion expresiva.
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3.2.5 Fase 5: Evaluacion

Con el proposito de evaluar si la propuesta de intervencién tuvo un impacto en el
fortalecimiento de la prosodia y determinar si los talleres de fortalecimiento incidieron en la
comprension lectora, se disefid una prueba evaluativa en la que participaron 17 estudiantes de los 23
estudiantes que conformaban la poblacion de estudio, grupo 201. Se realiz6 una adaptacion del

cuento “El zorro y el lefiador”, en la cual se incluyeron fragmentos criticos, como representaciones

escritas de los elementos prosoédicos como: pausas: presencia de signos de puntuacion; entonacion en
funcién linglistica: signos de interrogacion y exclamacion; expresividad: acotaciones de emociones.

La prueba se dividio en dos partes:

1. Lectura en voz alta del cuento.

2. 6 preguntas de comprension lectora:
- Dos preguntas orientadas al nivel literal: reconocimiento de detalles.
- Tres preguntas orientadas a nivel a nivel inferencial enfocada en la inferencia de detalle
y relacionada con la descripcion y emocion de personajes, a partir de la prosodia de los
personajes en los dialogos del cuento.
- Una pregunta a nivel inferencial enfocada en el detalle, pero relacionada con la

entonacion en funcion lingiiistica “¢El lefiador le hizo una pregunta al zorro?
Los instrumentos de evaluacion utilizados fueron:

1. Rubrica de lectura en voz alta: rubrica no estandarizada con la que se evalud la ejecucion de

los elementos prosodicos que se encontraban en el texto con representacion grafica.


https://docs.google.com/document/d/1SfWWMNBzhzD_89kKaJI_FIT-tZvju0cj/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1seyrTfmSH5OOZZsE3At3hjONvLF2KN4vn3UFpWOxI84/edit?usp=drive_link
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2. Rubrica de preguntas de comprension: rubrica no estandarizada en la que se evaluaron las

respuestas de las preguntas. Se evaluo si en las respuestas se incluian informacion explicita o

implicita, y si las inferencias realizadas eran de naturaleza convergente o divergente.

3.3 Consideraciones éticas

La investigacion educativa y, en especial la investigacion- accion pedagdgica, tiene una
vision que busca la transformacion educativa y, por ende, debe ser vista como “actividad
moralmente deseable con fines que lleven a la transformacion cultural y social” (Carr, 2003). La
IAE, al ser también una accion humana tiene un componente ético del que no se pude desligar. Para
Sieber (2001, p. 25) “ser ético es parte de un proceso de planeacién, tratamiento y evaluacion
inteligente y sensible, en el cual el investigador busca maximizar los buenos productos y minimizar
el riesgo y el dafio”, en este sentido la investigacion educativa es exitosa en cuanto hay un resultado

en la préctica que permite ampliar la teoria evitando dafiar a la poblacion estudiada.

De acuerdo con lo anterior y, teniendo en cuenta que la poblacion objetiva para esta
investigacion estaba conformada por menores de edad, se buscé la proteccion de su identidad y vida
privada, partiendo por lo expuesto en la Ley para la Proteccidn de los Derechos de Nifias, Nifios y

Adolescentes (2000) Para cumplir este objetivo se compartié un formato de consentimiento

informado a los directores de grupo de los estudiantes para que los allegaran a los padres de los

menores dando firma y aprobacién a la participacion de los estudiantes en la investigacion.


https://docs.google.com/document/d/1kcQS4ytjoebMHf9eRUBNR-weQ1QUgloykiZj_OCDljk/edit?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/15sS3qgT_Eag5uqmD9JUIoC1UW4JdSeFE/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/15sS3qgT_Eag5uqmD9JUIoC1UW4JdSeFE/view?usp=share_link
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Capitulo 4: Propuesta de intervencion

4.1 Estrategia didactica

La propuesta de intervencion implementada tuvo como objetivo general fortalecer los
elementos prosddicos: pausas, entonacion y expresividad (entonacion expresiva), con el fin de
identificar su incidencia en la comprension lectora (literal e inferencial). Asi, el fortalecimiento de
los elementos prosddicos se desarrollé a partir de ejercicios fundamentados en la comunicacién no
verbal, en especifico en el sistema cinésico, en el cual los movimientos corporales y gestuales

conscientes e inconscientes poseen un valor comunicativo.

Algunos autores han expuesto que la lectura en voz alta y el cuerpo no estan desvinculados,
sino que hay una relacién fisica entre el texto y el lector (Link,2020). Para ejemplificar esta
afirmacion, Link (2020) destaca que los griegos y los latinos cuando realizaban la lectura de poemas
realizaban la medida de las silabas largas o cortas usando un dedo o el pie, de esta forma de

medicién corporal se originé el dactilo como métrica poética.

Por otra parte, Flora Davis (2010, p.107) narr6 en su libro Comunicacion no verbal como
Adam Kendon, un analista del lenguaje no verbal detect6 que, en la lectura de un discurso, el orador
realizaba movimientos corporales con sus brazos cuando realizaba la lectura e iba a pasar de un
parrafo a otro, Davis declara que segiin Kendon “el hombre estaba representando mediante su
gesticulacion la estructura gramatical de lo que decia. Ademas, asociaba en forma regular algunos
movimientos con frases o ideas particulares.” Los expuesto por Link (2020) y Davis (2010) resultd
primordial para el planteamiento de la estrategia didactica puesto que, por ejemplo, el
fortalecimiento de las pausas se dio por medio de movimientos dactilares y la medicién de tiempo

planteada por Lectura en voz alta o apuntes sobre las reglas y ejercicios para leer bien.
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La entonacion, la expresividad y lectura, son conceptos que han estado relacionados desde
Grecia y la creacion del teatro. De acuerdo con Sanchez (1977) en la lectura con prosodia “el lector
imprime a la voz los matices y la entonacidn necesarios para lograr que los oyentes perciban los
sentimientos y el estado de &nimo del escritor cuando plasmo sus ideas en el papel™ (p.126). La
lectura con prosodia requiere habilidades ausentes en la lectura silenciosa como adecuar la voz y los

gestos, a los pensamientos y sentimientos que presente el autor.

La lectura en voz alta con entonacion, gesticulacion muchas veces se asemeja a la
dramatizacion, pero para Charmeux (1992 citado en Galera, 1998) "seria peligroso asimilarlas, es
importante que juegos dramaticos, puestas en escena teatrales y lectura en voz alta sean presentadas

en el trabajo de clase de modo distinto” (p.116)

Asi que, de acuerdo con lo expuesto anteriormente, la propuesta de intervencion de este
trabajo se desarrollé por medio de talleres en donde la estrategia didactica se configurd haciendo uso
de los sistemas kinésicos planteados por la comunicacion no verbal, por otro lado, se usaron
herramientas como el cuento infantil con dialogos, los cuales “contribuyen a mejorar las capacidades

expresivas” (T. Alvarez, 2001, p.23)

4.2 Disefno de la secuencia didactica

La secuencia didactica propuesta se desarroll6 a partir de los resultados obtenidos en las fases

2 'y 3 (Fase 2: Exploracién inicial y Fase 3: Prueba diagndstica) en las que se identificaron los
elementos prosddicos que requerian reforzarse y se realizé un diagnostico del nivel de comprension
lectora de la poblacion. Dado que los elementos que se debian reforzar fueron tres: uso de pausas,
entonacion y expresividad, se disefiaron tres unidades, una unidad por cada elemento. La

implementacion de la unidad didactica se realizo en los espacios de Taller de Biblioteca y el taller El


https://docs.google.com/document/d/12FJQ5RiU7fJp8FFEsdWs4yH3y76rRMFq/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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maravilloso mundo de los Hermanos Grimm. EIl primer espacio con un tiempo de clase de 40
minutos y el segundo, 80 minutos. Se realizaron dos sesiones en las dos primeras unidades y una

sesion en la ultima unidad, todo ello para un total de cinco sesiones.

Secuencia didactica

La secuencia did4ctica planteada en esta investigacion se organizo en 3 unidades: pausas,
entonacion (en funcion linglistica) y expresividad (entonacion expresiva). El objetivo de la
secuencia fue fortalecer la lectura de pausas, entonacion y lectura expresiva, en busca de verificar su
incidencia con la comprension lectora a nivel literal e inferencial. Tuvo una duracion de 4 semanas

distribuidas entre septiembre y octubre en segundo semestre del afio 2022.

Unidad 1: Pausas

Esta unidad fue desarrollada con el objetivo de fortalecer el uso de los signos ortogréaficos
que indican pausa en un texto (punto, la coma, los dos puntos y los puntos suspensivos). El uso
correcto de los signos de puntuacion en la lectura en voz alta se mide de acuerdo con el tiempo que
dura la pausa, sabiendo que, por ejemplo, en la lectura de una coma se realiza una ligera pausa y la

lectura de un punto una pausa mayor.

En el primer taller de esta unidad se tuvo como objetivo de identificar el conocimiento o
desconocimiento que los estudiantes tenian acerca de los signos de puntuacion y sus usos. Para esto,

estudiantes elegidos aleatoriamente realizaron la lectura en voz alta del cuento “El pescador y su

mujer”, sin embargo, en este texto no se presenciaban signos de puntuacion. Al finalizar la lectura se
les realizaron preguntas a los estudiantes con el fin de verificar si reconocian la falta de signos de

puntuacion en la lectura y su sensacion al leer el texto, por ejemplo, ¢Qué creen que falta en el


https://docs.google.com/document/d/1BQAHnQdmHC3c7mx_R1Lv5L0szXVKEWg5/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1BQAHnQdmHC3c7mx_R1Lv5L0szXVKEWg5/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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texto?, ¢Qué pasa cuando no hay signos de puntuacién en un texto? Posteriormente se presentaron y

explicaron los usos de los signos de puntuacion con ejemplos en frases del cuento leido.

Para reforzar el uso y medicion (tiempo de pausa) de los signos de puntuacién en la lectura
en voz alta se desarroll6 una estrategia a partir del sistema kinésico en donde es estudiante al leer
una coma o un punto debia hacer la pausa mediada por un movimiento dactilar indicando si, por
ejemplo, era una coma, levantaba el dedo como contando el nimero 1. Este modelo de pausas se
desarroll6 a partir de lo planteado por Lectura en voz alta o apuntes sobre las reglas y ejercicios
para leer bien (1865) y Cucuzza y Pineau (2000) en el cual cada pausa se media a partir de contar un
namero asociado con el tiempo de pausa, en el que “la pausa de la coma se dice también, dura el
tiempo que se tarda en pronunciar uno; la del punto y, el que tarde en contar uno, dos: la de los dos

puntos, el de contar uno, dos”. (p.68)

Tabla 3

Estrategia para la de medicion de pausas propuesto en la Unidad 1 por medio del movimiento
corporal.

Signo de Coma Punto seguido Dos puntos Puntos suspensivos
puntuacion

| BBl | BB bey

A

Aplicacion La posicion inicial antes de iniciar la lectura era la mano empufiada. Asi, cuando un
en lalectura | oqgiante empezaba a leer e identificaba una coma, levantaba el dedo indice y realizaba
la pausa en el tiempo que demorara bajar el dedo rapidamente. De la misma manera,

cuando leia un punto seguido, dos puntos o puntos suspensivos. Video explicativo.

Nota: Iméagenes adaptadas de https://www.freepik.es
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Al explicar esta esta estrategia se realizé una practica individual en la que los estudiantes
realizaron la lectura del mismo cuento, pero en el aparecian signos de puntuacion y realizaban los

movimientos corporales.

En el segundo taller de esta unidad se realizd una actividad en la que se practico la lectura de
pausas mediado por los movimientos corporales aprendidos realizando la lectura “El castillo”.
Finalmente, en busca de establecer la incidencia de la lectura de pausa y la comprension lectora se
realizo la lectura del cuento “Manolo’” acompafada de preguntas de comprension de lectura de
seleccion maltiple, cuyas preguntas estaban relacionadas con la interpretacion de pausas. Por
ejemplo, una de las preguntas estaba orientada a que los estudiantes identificaran la funcion de la

coma para enumerar, por lo que se preguntd el nimero de actividades que realizaba el personaje.
Unidad 2: Entonacion

Esta unidad tuvo como proposito reforzar la entonacion en funcion linglistica demarcada por
la entonacion de los signos de interrogacion y exclamacion presentes en un texto, en la cual hay
variaciones tonales ascendentes o descendentes en la lectura de la oracion. En el primer taller se
busco identificar si los estudiantes tenian conocimiento del uso de los signos de interrogacion y
exclamacion por medio de una trivia en la que se elegia, segun los estudiantes, el signo mas acorde a
dialogos del cuento “Caperucita Roja”. Acto seguido se presentd por medio de un video creado el

uso de los signos de interrogacion y exclamacion.

Con el fin de reforzar el uso de los signos de interrogacion y exclamacion se presento la
entonacion y dos movimientos corporales referentes a la pregunta y a la exclamacion. Estos
movimientos se plantearon con base a lo expuesto en el Diccionario Experimental de Gestos por

Ortega (2010) y el Diccionario de Gestos de los autores Meo-Zilio y Mejia (1980) del Instituto Caro


https://drive.google.com/file/d/1KtPJsR2URSFyuSafhzkuhexHhT9FEe35/view?usp=share_link
https://docs.google.com/presentation/d/1K0XdRgbAHnWKQu7STJqzyoVVgJGqWnPe/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1ch3Mb5-kOw4_YgcHQ3bs0pkuyR8lViMl/view?usp=share_link
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y Cuervo en el que exponen que cuando se hace una pregunta “los brazos se abren y las palmas de
las manos se ofrecen visibles” (Ortega, 2010, p.5). En el caso de la exclamacion se enfatiz6 solo en
la entonacion propuesta por Quilis (1993) y expuesta en el capitulo 2. Posterior a esta explicacion se
realizé una actividad evaluativa en parejas, en la cual debian completar el didlogo de “Hansel y
Gretel” escribiendo los signos de interrogacion o exclamacion segun correspondia. En la segunda
sesion de esta unidad se realizo un taller de repaso en el que los estudiantes leyeron un cuento

haciendo uso de los signos aprendidos y se realizaron 5 preguntas de comprension lectora.

Unidad 3: Expresividad

Esta Gltima unidad tuvo como objetivo fortalecer la entonacidn expresiva haciendo énfasis en
las 7 emociones universales propuestas por Goleman (1995), la entonacién de cada emocion
propuesta por Cabrelles (s.f) y aplicando los gestos propuestos por Ekman (1969). En esta Unica

sesion de esta unidad se desarroll6 un taller en el que, inicialmente, se expusieron, imagenes de los

gestos de las emociones representadas por personajes de cuentos de los Hermanos Grimm. Se

realizaron preguntas con el fin de identificar si los estudiantes reconocian las emociones y la
entonacion que realizaban cuando sentian esas emociones. Posteriormente se explicaron las

entonaciones expresivas por medio de una presentacion de Power Point, en la cual se asociaron los

gestos faciales con ejemplos tomados de dialogos de cuentos. Al final, se realiz6 la reproduccion de

un audio de la lectura en voz alta del cuento “La boda de la Sefiora Zorra” en el que se evidenciaban

inflexiones tonales de diferentes emociones y al finalizar la reproduccion del audio se realizaron

preguntas de comprension relacionadas con la entonacion expresiva en el audio del cuento.


https://drive.google.com/file/d/1x-QCdp6ZkxtWAatHeD0cxZBMoUryTFNf/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1x-QCdp6ZkxtWAatHeD0cxZBMoUryTFNf/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1fpxb__QCuz7-Mee6wXU0e3QyeHR2l7pk/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1fpxb__QCuz7-Mee6wXU0e3QyeHR2l7pk/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1fpxb__QCuz7-Mee6wXU0e3QyeHR2l7pk/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1EbBD_FzR3YQWhNqeuSNunSGgN14_j9pu/view?usp=share_link
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Capitulo 5: Analisis de Resultados

El anélisis de los resultados obtenidos en esta investigacion se realizé por medio de la
triangulacion de datos, que se define como “la verificacion y comparacion de la informacion
obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes métodos” (Benavides y Gémez, 2005,
parr.12). De acuerdo con esta definicion, la triangulacion de datos se realizo al finalizar la Fase 5:
Evaluacion, momento en el cual ya se habian obtenido los datos las fases por medio de diferentes

métodos.

En el analisis de los datos presentados a continuacion la muestra poblacional se conforma por
20 estudiantes del grupo 201. Los estudiantes fueron codificados de E1 a E20, esto con el fin de
proteger su identidad. Aunque en las fases iniciales (Fase 1y Fase 2) se determind como poblacion
de estudio la totalidad del grupo (23 estudiantes), se excluyeron 3 estudiantes por no cumplir con los
requisitos minimos de la lectura en voz alta en el contexto de esta investigacion (haber superado la

etapa alfabética).

Conviene aclarar que, en esta seccién se presentaran solo los resultados de la Fase 3: Prueba
diagnostica, Fase 4: Propuesta de intervencién y Fase 5: Evaluacion, debido a que los resultados de
la Fase 1: Observacién y Fase 2: Exploracion inicial fueron presentados en el Capitulo 1 de este
trabajo. Es necesario resaltar que los resultados en la Fase 1 contribuyeron a la eleccion del grupo
201 como poblacidn de estudio. Mientras que, los resultados de la Fase 2 permitieron delimitar
mucho mas el problema de investigacion, definiendo las pausas, entonacion y expresividad como los
elementos prosddicos a fortalecer y permitiendo tener una primera aproximacion al nivel de

comprension lectora de la poblacion de estudio.
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5.1 Analisis de resultados: Fase 3: Prueba diagnostica

A partir de los resultados de la Fase 2: Exploracion inicial, en la que se concluyd que los
elementos prosadicos a fortalecer eran las pausas, la entonacion y la expresividad, se disefié una
prueba diagnostica que permitio evaluar la produccion de estos elementos prosodicos y la
comprension lectora a nivel literal e inferencial. 20 estudiantes participaron en la prueba y se realizo

de manera individual. Los datos se recolectaron por medio de la grabacion de audio de la prueba 'y

para su analisis se realizo la transcripcion de los audios. La prueba se dividio en 3 partes: lectura en

voz alta del cuento Las doce princesas bailarinas, resumen del cuento y preguntas de comprension

orientadas al nivel literal e inferencial.

Resultados prueba diagnostica- Parte 1: Lectura en voz alta

Los resultados de la lectura en voz alta se analizaron por medio de una rdbrica de evaluacion

que evaluaba la produccién de los elementos prosédicos (pausas, entonacion y expresividad). Para
evaluar cada elemento, el texto se dividio en secciones criticas. Se presentaban 7 secciones en las
que el lector debia realizar la lectura de pausas representadas con los signos ortograficos (punto,
coma, dos puntos y puntos suspensivos), 2 oraciones interrogativas, 8 oraciones exclamativas 'y 7
oraciones en donde el lector debia realizar la entonacion expresiva de emociones segln la acotacion.

Asi, de los 20 estudiantes que aplicaron la prueba diagnéstica los resultados fueron:

e Pausas: 5 estudiantes (25%) realizaron todas las pausas reflejadas en el texto con los signos
ortograficos (punto, coma, dos puntos y puntos suspensivos).

e Entonacion: 10 estudiantes (50%) leyeron correctamente todas las oraciones interrogativas y
exclamativas.

e Expresividad: 3 estudiantes (15%) leyeron todas las oraciones con entonacidn expresiva.


https://drive.google.com/drive/folders/1KVe0dNicHPFWc1TulzV2WJm9Mh-5D3wQ?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1CMIBSKp5eFc1m_SihHSnNyfb9KyW3n6D?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1ukpQ-0195bjRd8D49GSW2FnUPuo8pfZi/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1E30WBV4bT4xTF7wfqCliml_RerpfrUtA/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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Figura 8

Resultados prueba diagndstica- Parte 1: Lectura en voz alta.

Pausas 25% 75%
Entonacidn 50% 50%
Expresividad 15% 85%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Ejecucion correcta Ejecucion parcial

Nota: La figura presenta el porcentaje de estudiantes que realizaron la produccién correcta y la produccion parcial de los

elementos de la lectura prosodica planteados en la prueba diagnoéstica (pausas, entonacion y expresividad)

Resultados de la prueba diagndstica -Parte 2: Resumen del cuento

En esta segunda parte, los estudiantes debian realizar un resumen del cuento que acababan de
leer de forma oral. Se buscaba identificar si en el resumen predominaba la informacién de tipo
literal, inferencial o respuestas que recuperaran informacion de ambos tipos, literal e inferencial. Por

otra parte, se buscaba identificar si la mayoria de las inferencias realizadas eran de naturaleza

convergente o divergente. Los resultados se analizaron por medio de un rubrica de evaluacion. Los

resultados expusieron los siguiente:

e Predomina informacion literal: 11 estudiantes (55%) incluyeron principalmente informacion
gue se encontraba explicita en el texto.

Por ejemplo, el estudiante E14 incluy6 en su resumen:


https://docs.google.com/document/d/1yezCg1S16_WYUNkBW3xEWr4whpcmrEeq/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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“...cuando el soldado entro a ese tinel, vio unos arboles de oro y se llevé una hoja de
oro y luego vio a las princesas bailando con demonios y entonces el soldado grito y

ellas se dieron cuenta que el soldado estaba ahi...”

Toda la informacién incluida en este fragmento es de tipo literal, puesto que estaba explicita en el

texto. El estudiante no realizé inferencias.

e Informacion literal e inferencial: 3 estudiantes (15%) incluyeron en su resumen informacion
explicita e implicita en el texto. Por ejemplo, el estudiante E17 incluy6 en su resumen:
“...las princesas se escaparon por un hueco y estaban bailando por unos monstruos y

el soldado prendiod fuego al bosque y el humo las hizo toser”

En este resumen se puede evidenciar que se incluye informacion literal, como que las princesas se
escaparon y bailaban, pero el estudiante incluye informacion de tipo inferencial diciendo que “el

humo las hizo toser”.

e Predomina informacion inferencial: 6 estudiantes (30%) incluyeron en su resumen
informacion mayoritariamente implicita. En cuanto a la naturaleza de las inferencias:
-Inferencias convergentes: De los 6 estudiantes que incluyeron inferencias, 4 estudiantes
(66.6%) hicieron inferencias que se podian deducir del texto
Por ejemplo:

- El estudiante E8 menciond en su resumen:

“...entonces esa noche ellas estaban muy agotadas y sus zapatillas estaban rotas...”

Aunque en el texto no se dice explicitamente que las princesas estaban “muy agotadas” es un
inferencia de causa y efecto que puede ser extraida del texto, debido a que ellas habian bailado toda

la noche.
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-Inferencias divergentes: De los 6 estudiantes que incluyeron inferencias, 2 de ellos (33.3%)
s hicieron inferencias que no se podian deducir de la informacién explicita.
Por ejemplo, el estudiantes E15 resume la historia completa diciendo:
“La historia...era como de que... la historia se trataba de que a veces no hay que
confiar tanto en la gente porque a veces la gente puede traicionarlo a uno, aunque sea

el mejor amigo...”

En el caso anterior, El estudiante realiza inferencias, pero estas no pueden ser extraidas del texto, es

una afirmacion desconectada de la historia.

Figura 9

Resultados la prueba diagnéstica- Parte 2: Resumen del cuento leido.

15%

30%
20% 10%

55%

Predomina informacion literal
Informacion mixta: literal e inferencial
Inferencias convergentes

Inferencias divergentes

Predomina informacién inferencial

Nota: En la gréfica se presentan los resultados de la segunda parte de la prueba diagnéstica. Se presenta el porcentaje de
estudiantes que en el resumen usaron informacion de tipo literal, mixta o inferencial, junto con la naturaleza de las
inferencias.

Resultados de la prueba diagnostica - Parte 3: Preguntas de comprension

En la tercera parte de la prueba diagnoéstica se realizaron cuatro preguntas de comprension
lectora, dos orientadas al nivel literal y dos orientadas al inferencial. En texto se controlaron rasgos

prosadicos con el fin de inducir respuestas hacia lo literal e inferencial. Una de las preguntas se
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relacionaba con una acotacion de emocién la cual es un elemento escrito referente a la expresividad.

Los resultados fueron los siguientes:

e Las preguntas 1y 3, orientadas al nivel literal, fueron: 1) “; A proposito de las zapatillas de
las princesas, ¢por qué estas aparecian rotas y desgastadas?” y 3) “;Quién descubre que las

princesas estaban embrujadas?”

A la pregunta 1, 17 estudiantes (85%) respondieron recuperando informacién explicita en el
texto, 2 estudiantes (10%) realizaron inferencias de naturaleza divergente y 1 estudiante (5%) no
respondio. Entre las respuestas de corte inferencial divergente que realizaron los 2 estudiantes, se

encontrd, por ejemplo, que el estudiante E13 respondio:
“...porque las princesas que tenian los pies grandes...”

En cuando a la pregunta 3, 17 estudiantes (85%) respondieron correctamente, reconociendo el

personaje que ejecutd la accion.

e Lapregunta 2 se planted con el proposito de verificar si los estudiantes identificaban las
acotaciones referentes a las emociones expresadas por un personaje y, también, como indica
T. Alvarez (2001) revelar rasgos del personaje este por medio de dialogo. La pregunta 2 era:

“;Consideras que el Rey era malgeniado? ;Por qué?”

A esta pregunta, solo 3 estudiantes (15%) mencionaron que creian que el rey era malgeniado
debido a las acotaciones de emocion realizadas en el texto, 12 estudiantes (60%) realizaron
inferencias de acuerdo con las acciones del personaje y 5 estudiantes (25%) realizaron inferencias
gue no se podian extraer del texto, por lo que respondieron de acuerdo con sus experiencias y

percepciones personales. Por ejemplo:


https://docs.google.com/document/d/13rcUDkWe4NF78Bd4a_Sj5ywjtGe_goSe/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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- El estudiante E15 respondio diciendo: “Si, porque en algunas partes, casi al final, decia
que gritd y se enfad(”, esta respuesta demuestra la lectura de la acotacion.

- El estudiante E14 respondid: “él se ponia como enojon porque ellas dafiaban las
zapatillas que le costaron mucha plata” (inferencia de causa y efecto que se podia extraer
del texto)

- E6 respondio: ““...mas o menos, porque ¢l las amaba” (inferencia que no podia ser

extraida de la informacion presentada en el texto)

En lo que respecta a las respuestas de la pregunta 4, inducida hacia lo inferencial “,Cémo era
el lugar en donde estaban las princesas bailando?”, 19 estudiantes (95%) respondieron reconociendo

detalles explicitos en la lectura.

Conclusiones de los resultados de la Fase 3: Prueba diagnostica

De acuerdo con los resultados expuestos en esta seccion, la prueba diagndstica evidencio que
el 30% de estudiantes realizaron una produccion correcta de los elementos prosodicos evaluados
(pausas, entonacién y expresividad). En cuanto a comprension lectora, la tendencia indica que
predomina la comprension a nivel literal, en cuanto el 67.5% de estudiantes respondieron utilizando
informacidn explicita en el texto. Finalmente, en cuanto al nivel inferencial se evidencio que el
22.5% estudiantes que realizan inferencias de cualquier naturaleza, pero 15% de los estudiantes
realizaron inferencias de naturaleza divergente, y el 85% inferencias de naturaleza convergente.
Estos resultas permitieron caracterizar la poblacidn en términos de su lectura con prosodia y su

comprension lectora, en virtud de los niveles literal e inferencial.

5.2 Analisis de resultados: Fase 4: Propuesta de intervencion
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Es preciso mencionar que el proposito de la propuesta de intervencion radico en fortalecer la
produccidn y comprension de pausas, entonacion y expresividad por medio del uso del sistema
kinésico y gestual. Si bien, el disefio de la propuesta de intervencion se enfoco en la practica de la
estrategia didactica para el fortalecimiento de estos elementos, en cada unidad se desarrollaron tres

ejercicios evaluativos.
Unidad 1: Pausas

El ejercicio evaluativo se realizd por grupos de 3 estudiantes (18 estudiantes asistieron a esta
sesion) los cuales debian responder 5 preguntas de seleccion maltiple relacionadas con el cuento
Manolo. Todas las preguntas fueron planteadas con el fin de evaluar el uso de los signos de

puntuacién y su relacion con la comprension del texto. Las respuestas se sistematizaron y los

resultados arrojaron que, de los 6 grupos, 3 grupos (50%) tuvieron todas las respuestas correctas y

algunos justificaron su respuesta indicando la presencia de signos de puntuacion, asi:

Figura 10

Respuestas del Grupo 1 a preguntas de comprension del cuento “Manolo”

1 Manolo se divertia realizando:
< .
Muchas actividades M m m / M
e.  Solo una actividad )
f. Manolo solo tomaba el sol con los demas Q , C : AN :

2 ¢Manolo era un galapago?
d.  Manolo era una tortuga anciana.

e.  Manolo era un nifio humano
@ Manolo era un nifio galapago ’ m m

Nota: La respuesta indica “saltaba, jugaba con arena, jugar con palitos, habia comas... Manolo, era un galapago...coma”

Posterior a este ejercicio, se realizé un ejercicio de practica de los movimientos kinésicos

aprendidos (conteo de tiempo de pausas con los dedos). Para esto, se eligié un representante de cada


https://docs.google.com/document/d/1uydCeNIGplR0JM1HqKJ2TiNVu4zJTW6A/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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grupo para que realizara la lectura en voz alta de un texto aplicando los movimientos aprendidos, los

resultados de este ejercicio se registro en una rubrica.
Unidad 2: Entonacion

El ejercicio evaluativo de esta unidad consistio en un ejercicio en parejas (20 estudiantes,
divididos en 10 grupos) en el que debian completar los dialogos del cuento usando los signos de
puntuacion y exclamacion segun el caso, para fortalecer la entonacién en funcion linguistica. Los

resultados de este ejercicio evaluativo arrojaron que 8 grupos (80%) obtuvieron una calificacion en

la cual, de 27 puntos, méas de 20 puntos (74%) eran correctos. Al final del ejercicio, se realizé la
lectura en voz alta de un representante de 3 grupos en la que realizaron la entonacion
correspondiente a las preguntas y exclamacién. Los 3 grupos obtuvieron una ejecucion correcta en la
lectura del 24 oraciones de las 27 oraciones interrogativas y exclamativas. Al final de ejercicio ,se

practicaron las entonaciones con diversas preguntas y exclamaciones.
Unidad 3: Expresividad

En esta unidad se evalud la comprension (percepcion) de expresividad en la lectura con
prosodia y su incidencia en la comprension lectora. Para realizar este ejercicio evaluativo, los

estudiantes practicaron previamente la entonacion de las emociones planteada por Cabrelles (2012)

en la lectura de un cuento. El ejercicio consistio en la reproduccion del audio de la lectura en voz alta

del cuento “La boda de la Sefiora Zorra” ejecutando la entonacidn expresiva de diferentes

emociones. En este ejercicio participaron 20 estudiantes y se realizaron 6 preguntas de comprension
lectora relacionadas con la expresividad. Los resultados de este ejercicio presentaron que, de los 20
estudiantes, 17 (85%) incluyeron en alguna de sus respuestas informacion inferencial relacionadas

con la entonacion de las emociones aprendidas. Un ejemplo se muestra en la figura 11, en el que el


https://docs.google.com/document/d/1SUS3kRxkT36V_dfy78s6ZlcYOxFZZ52W/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1jurZe7gfu2Lp-QrUS1Mglg0T2btfRmcJ/edit?usp=share_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1EbBD_FzR3YQWhNqeuSNunSGgN14_j9pu/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1EbBD_FzR3YQWhNqeuSNunSGgN14_j9pu/view?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/11AAcch5qBT3_m_roD18qmBjZaTu1epO5sUiWf_GRAmk/edit?usp=drive_link
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estudiante E7 responde las emociones que infiere del audio del cuento, puesto que no habia

informacidn explicita que indicara las emociones de los personajes.

Figura 11

Respuestas del estudiante E7

4. ¢Cudlfue la reaccion del pueblo al enterarse de la muerte del Viejo Zorro? ¢Por qué?

Respuesta:

5. ¢Qué sintid el Viejo Zorro al saber que su esposa se casaria nuevamente?
5 "

Respuesta:_«" A4 £ 41 r, |

6. ¢Cudl crees que fue la actitud del joven zorro pretendiente de 9 colas?

Respuesta: 4

Nota: “asustados — enojado y con rabia — alegre”

Conclusiones de los resultados de la Fase 4: Propuesta de Intervencion

Esta fase permitid el fortalecimiento de los elementos de la lectura con prosodia por medio
de la estrategia didactica basada en el sistema kinésico y proporciond nuevos indicios sobre la
relacion entre lectura con prosodia y comprension lectora. En relacion con el fortalecimiento de los
elementos prosadicos, los resultados del ejercicio evaluativo de las pausas evidenciaron que los
estudiantes reconocian la importancia de los signos de puntuacién para la construccién de
significado. Adicionalmente, aprendieron a automatizar los movimientos kinésicos para realizar las

pausas con la duracion adecuada.

Sumado a lo anterior, se fortalecid la entonacion de los signos de interrogacion y
exclamacion. También, se pudo identificar que los estudiantes eran sensibles a percibir los elementos
de la lectura con prosodia y reconocian la entonacion de las emociones relacionadas con la
expresividad. Esta comprension de la expresividad evidencid que la entonacion expresiva parece

tener incidencia en la realizacién de inferencias, como el estado de 4nimo de un personaje e incluso,
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las caracteristicas fisicas. La creacion de inferencias permitia integrar informacion presente en el

texto.
5.3 Analisis de resultados de la Fase 5: Evaluacion

En esta prueba final participaron 17 estudiantes de los 20 elegidos como poblacion de
estudio. La prueba evaluativa se dividio en tres partes: lectura en voz alta, reconocimiento de

elementos prosddicos y preguntas de comprension.

Resultados prueba evaluativa Parte 1: Ejecucion de elementos prosodicos

En esta parte de la prueba se pidi6 a los estudiantes que realizaran la lectura en voz alta del
cuento “El zorro y el lefiador”. El texto se dividio en 3 secciones criticas relacionadas con la
entonacion expresiva, 7 oraciones de entonacion en funcién lingistica y, 3 secciones de narracion
en la que habia maltiples signos relacionados con las pausas. Los resultados (figura 12) se
obtuvieron por medio del analisis de una rdbrica que evaluaba las secciones del texto, los resultados

fueron los siguientes:

e 14 estudiantes (82.3%) hicieron correctamente la entonacion expresiva en las 3 secciones del
cuento en las que presentaba una la acotacion a una emocion de un personaje.

e 12 estudiantes (70.5%) realizaron correctamente las pausas y su duracion en las 3 secciones
del texto.
13 estudiantes (76.4%) ejecutaron la entonacidn interrogativa y exclamativa de las 7

preguntas y exclamaciones.


https://docs.google.com/document/d/1seyrTfmSH5OOZZsE3At3hjONvLF2KN4vn3UFpWOxI84/edit?usp=drive_link
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Figura 12

Resultados Fase 5: Evaluacion. Porcentaje de estudiantes que ejecutaron correctamente los
elementos prosddicos fortalecidos.

Pausas 71% 29%
Entonacidon 76% 24%
Expresividad 82% 18%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Ejecucion correcta Ejecucion parcial

Resultados prueba evaluativa Partes 2 y 3: Comprension lectora (literal e inferencial)

Posterior a la lectura de los estudiantes, se realizd la reproduccion de un audio de la lectura
en voz alta del mismo cuento, sin embargo, la historia del cuento presentaba una variacion en la
parte final. En la lectura que realizaron los estudiantes en la parte final habia una oracion imperativa
exclamativa y con entonacién de enojo, mientras que en el audio se presentaba una oracion
interrogativa y con entonacion de tristeza. Al finalizar la reproduccion del audio, se realizaron 6
preguntas de comprension, 2 preguntas orientadas al nivel literal relacionadas al uso de pausas y 4
preguntas orientadas al nivel inferencial. El registro de las respuestas se tabul6 en una rdbrica de

evaluacion de cada pregunta. Los resultados fueron los siguientes:

e Preguntas orientadas al nivel literal: ;Quiénes hablan en el cuento? y ¢El cazador utiliza
muchas palabras para describir al zorro? A estas preguntas, 15 estudiantes (88.2%)
respondieron correctamente ambas preguntas. Por ejemplo, el estudiante E1 respondio a la

pregunta 2: “muchas... eh... feo, hocico largo, cola gris...” En la respuesta se evidencia que el


https://docs.google.com/document/d/1kcQS4ytjoebMHf9eRUBNR-weQ1QUgloykiZj_OCDljk/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1kcQS4ytjoebMHf9eRUBNR-weQ1QUgloykiZj_OCDljk/edit?usp=drive_link
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estudiante realiza la enumeracion de las caracteristicas y separa las palabras realizando
pausas.

e Preguntas orientadas al inferencial: “; Qué emociones escuchaste en el audio?, (Como se sintio el
zorro al inicio de la historia? y ¢Como se sintio el zorro al final de la historia?” Es preciso
aclarar, que en el audio no se realizan acotaciones relacionadas con mas emociones, se queria
que la entonacidn expresiva revelara el estado emocional del personaje. A estas preguntas 13
estudiantes (76.4%) acertaron en su respuesta. Por ejemplo, el estudiante E19 respondio
diciendo: “escuché que el zorro estaba como sorprendido”

e LaUltima pregunta orientada al nivel inferencial tenia como objetivo que el estudiante, a partir
de la entonacidn, respondiera si escuchaba una interrogacion o una exclamacion. A esta
pregunta, 10 estudiantes (58.8%) respondieron acertadamente indicando que habian escuchado
una pregunta. Por ejemplo, el estudiante E15 responde: “Si, le hace una pregunta...le dice ;por

gué no me das las gracias?

Figura 13

Porcentaje de estudiantes que respondieron a las preguntas de comprensién lectora rescatando
informacion literal e inferencial.

Nivel inferencial 65% 35%
Nivel literal 71% 29%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Mas informacion Menos informacion
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5.4 Analisis contrastivo: Prueba diagnostica y Prueba evaluativa

En cuanto al fortalecimiento de la produccion de los elementos prosddicos por medio de la
propuesta de intervencidn, al realizar un contraste entre los resultados de la prueba diagnostica (Fase
3) y la prueba de evaluacion final (Fase 5) se evidencio que la lectura de pausas aument6 de un 25%
a un 71%, la entonacion (entonacién de signos de interrogacion y exclamacion) pasé de un 50% a un
76% vy, la entonacion expresiva de un 15% a un 85% (Figura 14). Aunque, este aumento se podria
atribuir a la intervencion realizada, es necesario destacar los factores externos que incidieron en este
que el aumento de estos estos resultados, como que los estudiantes ya habian estudiado estos signos

ortograficos en la asignatura de Lengua Castellana, contribuyendo al aprendizaje significativo.

Figura 14

Produccion de elementos prosodicos: contraste entre los resultados de la prueba diagndstica y
prueba evaluativa final.

- 82%
Expresividad 15%

.. 76%
Entonacién 50%

71%
Pausas 25%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Porcentaje de estudiantes con ejecucion correcta

Prueba evaluativa Prueba diagnéstica

Los resultados mas llamativos son los referentes a la produccion y comprension de la
expresividad en la lectura con prosodia, puesto que el reconocimiento de las entonaciones de

emociones fue un tema nuevo (Unidad 3) que no habian aprendido en otras clases. El aumento en la
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ejecucion y comprension de la entonacion expresiva expresividad se puede deber a que los
estudiantes se sentian emocionalmente vinculados la lectura, su cuerpo hacia parte del proceso lector
y como afirmo Link (2020) habia una conexion entre la lectura y el cuerpo. En la Unidad 3 de la
propuesta de intervencion, se recalcé que para realizar la entonacion de una emocion era importante
realizar el gesto facial y resultaba interesante observar que los estudiantes leian exagerando los

gestos.

Los estudiantes fueron receptivos al momentos de realizar los movimientos kinésicos y
gestuales, incluso buscaron memorizarlos para realizarlos automéaticamente. Adn, en la prueba
evaluativa final, 5 estudiantes preguntaron si debian realizar la lectura haciendo los movimientos
manuales (conteo con dedos del tiempo de pausa) y 2 estudiantes realizaron los movimientos

automaticamente mientras realizaban la lectura.

Por otra parte, de acuerdo con los andlisis realizados, la comprension y el reconocimiento
audible de los elementos de la lectura con prosodia tendian a estar relacionados con los resultados de
comprensidn lectora, especificamente los resultados referentes a las preguntas orientadas al nivel
inferencial. La respuestas en la que la informacion literal predomind vari6 solo en un 1%, mientras
que el nivel inferencial pas6 de un 45% a un 65%. EI nimero de inferencias realizadas aumentaba
cuando estaban expuestos a una lectura con prosodia, en especial, cuando se leia un texto con
expresividad. Al escuchar las entonaciones expresivas de las emociones los estudiantes realizaban
conjeturas acerca de las caracteristicas fisicas y la personalidad del personaje. Las respuestas de los
estudiantes evidenciaron que hay una dificultad para comprender un texto en el que se omiten los
elementos prosddicos y, también, se destacd que la prosodia permitia el aumento de informacion que

se podia inferir del texto.
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Capitulo 6: Conclusiones

En primer lugar, se pudo concluir que una estrategia fundamentada en el fortalecimiento de
la lectura con prosodia tuvo una incidencia en la comprension lectora en el grado 201. Como
afirmaron autores como Kuhn y Stahl (2003) Schwanenflugel et. Al (2004) la prosodia es
indispensable en la extraccion de significado de un texto. En referencia al nivel de comprension
lectora, los resultados evidenciaron que la produccion y comprension de los elementos prosodicos
tiene una incidencia mayor en el nivel de comprension inferencial, y ain mas, son una fuente

productora de inferencias.

El modelo metodolégico de esta investigacion permitio que se pudiera ahondar en los
elementos prosadicos susceptibles a fortalecer y no abordar someramente todos los elementos. Esto
facilitd que no se pasara por alto establecer la incidencia de la lectura con prosodia y la comprension
lectora. En cada fase, se pudo desarrollar un ejercicio evaluativo de comprension lectora, por lo que
esto contribuy6 a tener un conjunto de resultados sélido que determin6 una mejora en la
comprension a nivel literal. Por otra parte, la propuesta de intervencion sensibilizé a los estudiantes

ante los rasgos prosodicos y, en la practica, ellos pudieron reconocer su importancia.

Adicionalmente, se pudo distinguir que la produccidon correcta de pausas permite que el
oyente de una lectura pueda comprender mejor el texto y el lector pueda extraer significado a partir
de las funciones de los signos de puntuacion. En relacién con la entonacion en funcién linguistica,
los estudiantes reconocieron que la correcta entonacion de un signo de interrogacion o exclamacion
puede cambiar por completo el sentido de una oracion y permite reconocer el estado mental de un
personaje, porque expresa duda o seguridad. Sobre la expresividad se ha constatado lo afirmado por

Cantero (1998) “la entonacion expresiva es el medio de transmision mas ductil y variable, y
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constituye un arsenal codificado, no lingiiistica, sino culturalmente...” (p.12). Esto debido a que este
componente prosddico promueve la realizacidn de conjeturas y, en consecuencia, promueve la
imaginacion.

Ahora bien, con respecto a la estrategia pedagogica, es posible afirmar que la comunicacion
no verbal es un mecanismo pertinente para la produccion de elementos de la lectura con prosodia.
Vincular al cuerpo cuando se lee en voz alta, permite, como en la antigua Grecia (Link, 2020),
desarrollar formas de medicidn. Realizar la entonacion de una emocion acompafiada por gestos
permite que el lector y los oyentes perciban los sentimientos y emociones que el texto pretende
compartir (Sanchez,1977). En un mundo permeado por las nuevas herramientas tecnolodgicas, es

valioso utilizar el cuerpo como herramienta para aprender.

A partir de esta investigacion se reitera la necesidad de seguir profundizando en el
fortalecimiento de la lectura con prosodia, desde su produccion y comprensién, dado que los rasgos
prosodicos (pausas, entonacion y expresividad), abordados en este estudio, activaron en el lector
procesos de construccion de sentido relacionados con la elaboracién de inferencias sobre textos
narrativos. Ademas, resulta pertinente examinar la incidencia de la prosodia en el nivel de

comprension critica, especialmente, en poblaciones como la abordada en este estudio.
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7. Anexos

Todos los anexos:
https://drive.google.com/drive/folders/1kbxpTCLmMI9L eG9w6nnvZh-
id72gRdzbN?usp=drive link

Anexos ordenados segun el desarrollo metodolégico:
e Fase 1: Observacion

Diario de Campo Observacion Grados 103,104, 201 y 202.

e Fase 2: Exploracion inicial

Rubrica - Evaluacion de produccién de elementos prosédicos - Navarro Benitez.

Sesidn exploratoria 1

Lectura - Cuento El principe Rana.

Ejercicio evaluativo — Reconstruccidn de secuencia narrativa del cuento El principe Rana.

Resultados Ejercicio evaluativo -Reconstruccién de secuencia narrativa.

Sesion exploratoria 2

Audio 1-Lectura-no-expresiva-del-cuento.

Audio 2-Lectura-expresiva-del-cuento.

Taller de comprension lectora - El lobo v los siete cabritos.

Respuestas - Audio 1.

Respuestas - Audio 2.

Sistematizacién respuestas — Transcripcion.

Sesidn exploratoria 3

Texto informativo Entrevista Con los Hermanos Grimm.

e Fase 3: Prueba diagnéstica

Lectura - Las 12 Princesas Bailarinas.

Preqguntas de Comprension - Las 12 Princesas Bailarinas.

Rubricas de evaluacién, audios v resultados.

e Fase 4: Propuesta de intervencion

Secuencia didactica.
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https://docs.google.com/document/d/1Bm6zMNFtwBcUOBsfy7RxJuVwQSsasfgX/edit?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/164LDjrD0R0qN20JdVAJAVLtNyPTxNAve/view?usp=drive_link
https://docs.google.com/presentation/d/1RXONxIceeL2Aa1_QSI_IdBamD1-2t_Ta/edit?usp=drive_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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https://drive.google.com/file/d/1471jv1IuR_qW136DterG-uBAhf9Ygg9p/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12jwsqL9p0d-FCLqIRPQH-PDXxh6ucDE7/view?usp=drive_link
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https://docs.google.com/document/d/1fxMyR_Dv3X9wUqCx4ZovQtlGBBA8wqMC/edit?usp=drive_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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Unidad 1: Pausas: Lecturas, actividades, rabricas, ejercicios evaluativos vy resultados.

Unidad 2: Entonacién: Lecturas, actividades, rabricas, videos v resultados.

Unidad 3: Expresividad: Lecturas, actividades y resultados.

e Fase 5: Evaluacion

Momento 1: Lectura y Prequntas - El zorro vy el cazador.

Momento 2: Audio - Lectura expresiva - El zorro v el cazador.

Respuestas audios: Audios de los estudiantes.

Rubrica de lectura en voz alta - El zorro v el lefiador.

Rubrica de preguntas de comprensién - El zorro v el lefiador

Resultados Prueba evaluativa final — respuestas a preguntas de comprension.
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https://drive.google.com/drive/folders/1HLdNgDZv3VEmemuWvntcd5fPTpD0YR5C?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1UUuL8tfJfR9Gc0l-ntp7FOfjFuAVcvsA?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1KD0ngbOh6HRhiBv8C4l8EtCAiYcNd4OX?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1SfWWMNBzhzD_89kKaJI_FIT-tZvju0cj/edit?usp=drive_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1Ljm3zh5U2O-QMp8DXZpbDj2Iv1uh1RMY/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1UVGuBS-gOhKpU2O1uXPI8l7q1LBKSZ0W?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1seyrTfmSH5OOZZsE3At3hjONvLF2KN4vn3UFpWOxI84/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1kcQS4ytjoebMHf9eRUBNR-weQ1QUgloykiZj_OCDljk/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1lOmGlq2WqCzMwtI36ioMilQTAp8WTX-z/edit?usp=drive_link&ouid=114387172527362276100&rtpof=true&sd=true
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