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Resumen

En la investigacion cualitativa realizada en el Instituto Pedagdgico Nacional de Bogot4,
se evaluaron las competencias comunicativas escritas de los estudiantes del grado 401,
revelando deficiencias en cohesion, coherencia, correccion y léxico. Para abordar estas
carencias, se propone la escritura colaborativa como una estrategia para mejorar las habilidades
de escritura. Se presenta una secuencia didactica que se centra en la escritura colaborativa y se
divide en tres fases: preescritura, ejecucion y actividades posteriores a la escritura. A través de
estas fases, se busca fortalecer la produccion textual e identificar el desarrollo individual y la
mejora en la escritura, con el fin de medir la eficacia de la propuesta.

Palabras clave: Produccion escrita, escritura colaborativa, coherencia, cohesion.

Abstract

In the qualitative research conducted at the National Pedagogical Institute of Bogota,
the written communicative skills of students in grade 401 were evaluated, revealing
deficiencies in cohesion, coherence, correctness, and lexis. To address these deficiencies,
collaborative writing is proposed as a strategy to improve writing skills. A didactic sequence
is presented that focuses on collaborative writing and is divided into three phases: prewriting,
execution, and post-writing activities. Through these phases, the aim is to strengthen textual
production and identify individual development and improvement in writing, to measure the
effectiveness of the proposal.

Key words: Written production, collaborative writing, coherence, cohesion.



Introduccién

La produccion escrita juega un papel importante en la formacién integral de los
estudiantes de primaria. En primer lugar, esta habilidad tiene un impacto significativo en la
vida académica de los alumnos. La capacidad de expresar sus pensamientos de forma coherente
es crucial para el éxito en varias disciplinas y ayuda a los estudiantes a comprender mas
profundamente los conceptos ensefiados. En segundo lugar, dado que, en la vida cotidiana, la
comunicacion por escrito es omnipresente, la competencia en esta habilidad es importante para
un desemperio efectivo en muchas profesiones. En tercer lugar, la produccion escrita también
es importante en la vida personal de los estudiantes, ya que les permite expresar su creatividad
e imaginacion, expresar pensamientos y emociones y llevar un diario de sus vidas.

La escritura colaborativa basada en la metodologia de Lowry et al. (2004) emerge como
una estrategia prometedora para fortalecer las habilidades de produccion escrita de los
estudiantes de primaria. Concibiendo que la escritura es, en muchos aspectos, un acto social,
este enfoque le da crédito al trabajo en equipo y la colaboracion estudiantil como dos de los
pilares fundamentales detrds de la mejora comunicativa de los estudiantes. Ademas, al hacer
hincapié en la necesidad de actividades secundarias; esas que suceden antes, durante y despues
de escribir, Lowry et al. (2004) ofrece un marco completo que abarca el conjunto de fases del
proceso de la escritura, desde la planificacién y la generacidon de ideas hasta la revision y
edicion el texto final.

La investigacion se estructura en cinco capitulos y en este, sus contenidos se distribuyen de
la siguiente manera: En el primer capitulo, el contexto de la investigacion se presenta con una
caracterizacion de los estudiantes del curso 401, la interpretacion del marco curricular, la
formulacion del problema de investigacion y los objetivos de estudio que contempla la
investigacion. En el segundo capitulo, se considera el contexto conceptual, en el que se narra

concretamente los antecedentes y los referentes conceptuales relativos a la produccion escrita



y la escritura colaborativa. El tercer capitulo, el disefio metodoldgico ofrece una descripcion
conceptual referida a la investigacion accion, asi como los instrumentos que se utilizan para
fundamentar la puesta en marcha de los recursos para trabajar con la escritura. Seguidamente,
el cuarto capitulo es el que ofrece la descripcion del desarrollo de la propuesta de intervencion,
su metodologia y los pasos que se siguen en su puesta en practica. Para concluir, el quinto
capitulo, narra los resultados y los hallazgos que se obtienen a través de los instrumentos de

recoleccién de datos y proporciona una vision global de los resultados de la investigacion.



Planteamiento del Problema

Contextualizacion

La produccion escrita surge como un poderoso vehiculo de intercambio y transmision
de conocimiento en diversas esferas de la sociedad, desde la literatura hasta la academia. En la
actualidad, se observa una creciente interconexion mundial, donde la informacion fluye a través
de multiples plataformas y medios, la calidad y la relevancia de la produccion escrita se vuelven
aun més cruciales, fortaleciendo la comunicacion intercultural y promoviendo el entendimiento
compartido en un entorno globalizado. Organizaciones internacionales como la Unesco (2016)
reconocen que la escritura satisface una variedad de necesidades, abarcando diferentes aspectos
de la persona, desde el conocimiento del entorno hasta la comprension de uno mismo y de los
demas. Ademas, permite la recopilacion, preservacion y transmision de informacion en
diversos contextos de la vida cotidiana. La escritura también desempefia un papel importante
en la construccion de la memoria y la herencia comun de las sociedades.

En este contexto, la escritura colaborativa emerge como una herramienta que conecta a
individuos de diversas culturas y contextos. Desde proyectos academicos hasta obras literarias,
esta practica impulsa la construccion creativa y colectiva de soluciones globales, enriqueciendo
el proceso de creacion y fomentando la participacion. Desde esta perspectiva, Guzman y Rojas
(2012) consideran esta estrategia particularmente valiosa debido a los elementos dialdgicos
durante el proceso de elocucion, en el que los participantes participan en el acto de compartir,
mezclar, examinar y criticar ideas con un propdsito claro. Cada expresion realiza su funcion
como un elemento del elenco, cuyos significados se entrelazan, se oponen y conforman la
comprension del didlogo y del texto como objeto.

Bonilla y Castro (2021) afirman que la investigacion en relacion con la escritura
colaborativa en Colombia aporta nueva luz a la vision que un individuo tiene sobre el acto de

escribir. Desde esta perspectiva, se vuelve obvio que un escritor no es solo un ser singular, sino



que también existe y se forma a través de otros, por medio de la regulacion conjunta, la
negociacion y el reconocimiento. Esta perspectiva aborda la cuestion de centrarse en muchos
aspectos en el analisis, como los propdsitos comunicativos y de audiencia del texto producido
y su coherencia, las dinamicas de relacion entre los escritores y la relevancia del contenido para
el entorno social circundante. En un pais moldeado por un pasado multicultural y problemas
sociales, la escritura y, en particular, la escritura colaborativa son estrategias que funcionan
como instrumentos de comprension y promueven la inclusién en todos los sectores de la
sociedad colombiana.

La escritura y la escritura colaborativa han entrado recientemente en nuevos campos de
investigacion dentro del panorama educativo. Es necesario comprender como estas practicas
se desarrollan y como evolucionan en instituciones educativas particulares. En este sentido, el
Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) es una institucion educativa en Colombia que fue
establecida en 1927 y se encuentra en la ciudad de Bogot4, especificamente en la Calle 127 N.
11A-20. Esta institucion es nacional y oficial y ensefia educacion preescolar, primaria y
secundaria. Su mision se centra en liderar los procesos educativos de diferentes grupos
poblacionales con mucha variacion. Con el objetivo de ser un ambiente creativo, el IPN mejora
la revision de politicas educativas sobre como dotar a los estudiantes de los valores
fundamentales de una sociedad democréatica, multicultural y pacifica (Instituto Pedagogico
Nacional, 2019).

En 2001, el IPN formul6 su Proyecto Educativo Institucional, el cual se centra en la
idea de Mdltiples Desarrollos, por ello articula cinco campos esenciales en el proceso de
formacidn integral de los estudiantes: el desarrollo corporal, personal y social, el desarrollo
expresivo, y el desarrollo cientifico-tecnolégico (Instituto Pedag6gico Nacional, 2019). Estos
campos representan pilares fundamentales en la formacion integral que el IPN busca

proporcionar a sus estudiantes, promoviendo un enfoque holistico en la educacion que abarca



aspectos tanto académicos como personales. El enfoque pedagdgico de la institucion se basa
en la integracion de las areas, lo que se conoce como curriculo integrado. En este enfoque, el
aprendizaje se realiza a través de proyectos de trabajo que abarcan varias areas del
conocimiento y se centran en temas de interés comun. La meta es estructurar los contenidos de
forma que los estudiantes entiendan tanto qué estan aprendiendo como por qué es importante

(Instituto Pedagdgico Nacional, 2019).

En este contexto, el plan de estudios (Instituto Pedagdgico Nacional, 2024) asigna un
total de seis horas semanales dedicadas a la ensefianza de la lengua castellana. Estas horas se
distribuyen a lo largo del afio escolar en tres trimestres, cada uno de los cuales tiene un enfoque
especifico en el desarrollo de las competencias linguisticas de los estudiantes. Durante el primer
trimestre del afio, se centra en la ensefianza de estrategias de lectura, caracteristicas de la voz,
tipos de oracion segun la intencion del hablante, textos informativos como noticias, el uso
correcto de las letras g y j, asi como la exploracion de diferentes géneros literarios. En el
segundo trimestre, el enfoque se dirige hacia los textos descriptivos, el género narrativo como
cuentos y mitos, las palabras homofonas, la estructura del parrafo y la construccion de
oraciones simples. Finalmente, en el tercer trimestre, se aborda el género dramatico, el estudio
de las categorias gramaticales, la correcta acentuacion ortografica y fonética, la comprension
de textos discontinuos y el analisis de elementos no verbales para una comprension mas

profunda de la comunicacion (Instituto Pedagdgico Nacional, 2024).

Por consiguiente, el presente estudio se enfocara en el curso 401 del IPN. Para describir
adecuadamente este grupo, se llevd a cabo la implementacion de una encuesta cualitativa, la
cual fue completada por los estudiantes (Anexo 1). Este grado esta conformado por 28
estudiantes durante el primer semestre de 2024, dividido en 16 nifios y 12 nifias, con edades
que oscilan entre los 8 y los 10 afios. En cuanto a la distribucion por edad, el 64 % de ellos

tiene 9 afios, mientras que el 36 % restante tiene 8 0 10 afios. Las edades de esta poblacion se



encuentran en la fase que Piaget (1984) identificé como el estadio de las operaciones concretas.
Este estadio, el tercero de los cuatro propuestos, se da entre los 7 y los 11 afios. Durante este
periodo los nifios comienzan a desarrollar habilidades de escritura de manera mas avanzada.
Aungue aun enfrentan dificultades con el razonamiento hipotético y abstracto, es en esta etapa
donde empiezan a comprender el razonamiento inductivo, basado en observaciones para hacer

generalizaciones, aunque el razonamiento deductivo ain les suponga un desafio.

A modo de complemento a lo que plantea Piaget (1984), también sefiala, Vygotsky
(1978) la importancia de la interaccion en el desarrollo de esas habilidades, ya que para este
autor el aprendizaje representa un proceso mediado socialmente, donde las relaciones con los
adultos y con comparieros mas capacitados utilizan y constituyen, el desarrollo cognitivo y la
escritura. Vygotsky (1978) introduce el concepto de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que
es importante en esta fase y que evoca la diferencia entre lo que el nifio puede realizar por si
solo y lo que puede hacer gracias a la asistencia y la orientacion adecuadas. En este sentido, la
colaboracion en las actividades de escritura, la retroalimentacion y el andamiaje que ofrecen
los docentes y comparieros, permiten que los estudiantes progresen mas alla de lo que ellos

pueden lograr por si solos.

Para profundizar en el anlisis del desarrollo cognitivo y las habilidades de escritura de
los estudiantes, la encuesta cualitativa exploré ademas sus preferencias y experiencias en torno
al trabajo en equipo. Los resultados arrojaron que el 93 % disfruta del trabajo colaborativo, y
el 43 % ha participado en actividades grupales tanto en cursos anteriores como en otras
materias. Adicionalmente, el 57 % expreso interés en participar en actividades de escritura en
conjunto. Esta inclinacién positiva hacia el trabajo colaborativo sugiere que la implementacion
de estrategias pedagogicas basadas en el aprendizaje cooperativo y el apoyo mutuo podria ser
beneficiosa, potenciando tanto su desarrollo cognitivo como sus habilidades de escritura.

Finalmente, para proporcionar una visiébn mas completa del contexto de los estudiantes, se



recogi6 informacion sobre sus estratos econdmicos mediante la misma encuesta. La siguiente
gréafica ilustra la distribucion de los estudiantes segun sus estratos econémicos, permitiendo

analizar como estos factores pueden impactar en su desarrollo académico y social.

Figura 1

Estrato socioecondmico

H]1 N2 M3 W4 E50mds

Nota: Elaboracion propia.

En conclusion, es necesario conocer las edades de los estudiantes y las etapas del
desarrollo en las que estos se encuentran para formular una propuesta didactica adecuada a las
caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales. Evidenciar que los estudiantes se encuentran
en un periodo importante en la formacion de habilidades comunicativas y de pensamiento
critico permite establecer objetivos de aprendizaje que se ajusten de forma adecuada a las
capacidades alcanzadas por el grupo. Igualmente, tomar en cuenta el contexto educativo en el
que se desarrolla la presente investigacion, permite establecer una conexién entre la propuesta

de intervencion y los propdsitos institucionales.

Justificacion

En palabras de Castronovo y Mancovsky (2010), la lectura y la escritura son
competencias que tienen que ir poniendo en juego los alumnos en el proceso de aprendizaje v,

que, de otro lado, es una funcion del docente ayudarles a que se vayan desplegando. Este



principio cobra especial relevancia al considerar que la escritura no solo constituye una destreza
esencial en el proceso educativo, sino que también ejerce un impacto significativo en el
desempefio académico global y en la capacidad de participacion efectiva en la sociedad. A nivel
mas amplio, los estudiantes a menudo encuentran desafios al escribir textos, con problemas

que abarcan desde la coherencia y cohesidn hasta la adecuacion y correccion.

La escritura colaborativa es un enfoque de aprendizaje interactivo que incentiva a los
estudiantes a trabajar en conjunto, combinando esfuerzos, habilidades y competencias para
alcanzar metas comunes. Este proceso implica una serie de intercambios que facilitan el
progreso conjunto hacia el objetivo establecido. Esta estrategia pedagogica surge como una
herramienta para potenciar la produccion de textos escritos entre los estudiantes. Mas alla de
la simple colaboracion, esta metodologia permite recibir una retroalimentacion que proviene
de compafieros, generando la posibilidad de un entorno de aprendizaje compartido en el que
cada una de las intervenciones va sumando al desarrollo del aprendizaje mutuo y desarrollando

un sentido de corresponsabilidad por el trabajo (Posner y Baeker, 1992; Lowry y Curtis, 2004).

La relevancia de esta investigacion radica en la aplicacion de la escritura colaborativa
de Lowry et al. (2004) para fortalecer la produccion escrita de los estudiantes del grado 401 del
IPN. Esta eleccion metodoldgica se fundamenta en la teoria socio constructivista, que sostiene
que el aprendizaje se construye de manera colaborativa a traves de la interaccion social y el
intercambio de ideas entre pares (Vygotsky, 1978). Desde esta perspectiva, la escritura
colaborativa se presenta como una herramienta pedagdgica que no solo mejora las habilidades
escritas individuales, sino que también propicia la construccién grupal del conocimiento y la

mejora de habilidades comunicativas y sociales.

La relevancia social de este proyecto se encuentra basada en la teoria del capital

humano. Esta teoria, postulada por Gary Becker (1964), propone que la inversion en educacion



y adquisicion de competencias es fundamental para el avance del individuo y el progreso
colectivo. En el contexto especifico del curso 401 del IPN, la adquisicion de habilidades s6lidas
en produccidn escrita, tales como coherencia, cohesién y correccion, no solo garantiza el éxito
académico futuro, sino que también prepara a los estudiantes para participar en la sociedad y
en el campo laboral. Estas habilidades son importantes en la transicion de los estudiantes al
bachillerato, ya que les permiten comunicarse de manera efectiva en diversos contextos
sociales y profesionales. Tal idea se puede justificar por medio de la teoria socio constructivista
del desarrollo intelectual de Lev Vygotsky, que subraya la relevancia del aprendizaje
cooperativo y la interaccién social en la formacion del saber. En este sentido, la escritura
colaborativa de Lowry et al. (2004) se presenta como una herramienta pedagdgica que no solo
mejora las habilidades escritas individuales, sino que también promueve el desarrollo de
habilidades comunicativas y sociales esenciales para la vida académica y profesional

(Vygotsky, 1978).

Por ultimo, desde un enfoque metodoldgico, esta investigacion cobra importancia al
presentar la escritura colaborativa como una estrategia pedagogica para el desarrollo de las
capacidades de la produccion escrita en los estudiantes mediante el trabajo en grupo, el didlogo
permanente y la reflexion. Esta metodologia se apoya en el modelo propuesto por Lowry et al.
(2004), quienes proponen que la colaboracion en la escritura ayuda a la elaboracion conjunta
del conocimiento, a la distribucion justa de las responsabilidades y al desarrollo de las
habilidades comunicativas. Mediante esta metodologia los estudiantes no s6lo producen textos
en grupo, sino que aprenden a negociar ideas, a revisar criticamente sus propios trabajos y el

de los comparieros y a tomar decisiones entre pares.



Delimitacion y Formulacion del Problema

El desarrollo de la produccidn escrita es necesario para la interaccion social y el éxito
académico, especialmente en el contexto de la educacion primaria, donde se considera una de
las areas de enfoque méas importantes junto con la comprension de lectura. Graves (1991)
sugiere que cuando los nifios se enfrentan a la tarea de escribir, existe un imperativo de adoptar
un enfoque meticuloso que aborde tanto el contenido del texto como las habilidades propias.
A pesar de los avances en los estudios del proceso de produccion escrita, tanto en individuos
experimentados como en aquellos que estan aprendiendo, todavia hay oportunidades de mejora
y desafios por abordar en este &ambito de investigacion.

El proceso de escritura, segin Tovar et al. (2005), implica que los nifios desarrollen la
habilidad de concebir, ajustar y unificar ideas en torno a un proposito especifico. En este
contexto, la escritura colaborativa emerge como una estrategia pedagogica que promueve el
trabajo en equipo, donde maestros y comparieros desempefian un rol fundamental en la creacion
de textos. Sin embargo, a pesar de los beneficios potenciales de la escritura colaborativa, ain
se desconoce cdmo esta metodologia influye en la capacidad de los estudiantes para producir
textos coherentes de forma individual, autbnoma y autorregulada, tal como sugieren Guzman
y Rojas (2012). Esta falta de conocimiento sobre la transferencia de las habilidades
desarrolladas en la escritura colaborativa al ambito individual representa una brecha importante
en la comprensién del proceso de aprendizaje de la escritura.

Para comprender la relevancia de las estrategias colaborativas en la ensefianza de la
escritura, es necesario analizar cémo se alinean con los derechos basicos de aprendizaje y los
estandares basicos de competencias de grado cuarto establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional (2020). Estos derechos y estandares no solo definen las expectativas de
aprendizaje para los estudiantes, sino que también proporcionan un marco para garantizar una

educacion integral y equitativa. En el contexto de la produccion escrita, estos lineamientos



indican que los estudiantes deben participar en el proceso de escritura. Esto implica que deben
planificar, redactar, revisar y reescribir sus textos considerando diversos elementos, como el
proposito comunicativo, el pablico objetivo, la estructura del texto y la coherencia temética en
cada péarrafo. Asimismo, los estudiantes deben emplear un vocabulario apropiado y seguir las
normas ortograficas establecidas, lo que plantea la necesidad de investigar cdmo las estrategias
colaborativas pueden influir positivamente en el cumplimiento de estos estandares de
aprendizaje.

Con el propésito de evaluar las habilidades y areas de mejora en la competencia
comunicativa escrita de los estudiantes del curso 401, se administré una prueba diagndstica
(Anexo 2) denominada Mi Inolvidable Aventura Turistica. Esta prueba consistio en la
redaccion de un texto narrativo basado en ciertos criterios y preguntas orientadoras, alineados
con el tema de turismo en Colombia, que se estaba explorando en la clase. Los estudiantes
contaron con un espacio designado para realizar la prueba, el cual comprendia la seccién
destinada al titulo y tres parrafos. Para evaluar la prueba, se utilizd una rdbrica analitica
proporcionada por Cedec (s.f) que utilizaba una escala de valoracion con categorias
como «Excelente», «Satisfactorio», «Mejorable» e «Insuficiente». Esta rabrica permitio
determinar el nivel de desempefio de los estudiantes en aspectos como presentacion,
coherencia, cohesion, adecuacion, correccion, léxico y originalidad (Anexo 3). Al analizar los
resultados de esta prueba diagndstica, se logré una mayor precision en la identificacion y
definicion del problema central abordado. A continuacion, se presentan los resultados de la
prueba diagnostica:

Figura 2



Resultados globales de la prueba

Insuficiente Mejorable Satisfactorio Excelente

Originalidad
Léxico
Correccidn
Adecuacion
Cohesign
Coherencia
Presentacion

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Nota: Elaboracion propia.

El diagnostico revela marcadas diferencias en las micro habilidades evaluadas,
destacando la coherencia y la cohesiébn como areas que muestran un notable porcentaje de
deficiencias, segun los criterios de evaluacion aplicados, esto indica que el texto no tiene una
organizacion adecuada y carece de una distribucién de la informacion en parrafos. Ademas, se
observa un uso inadecuado de los signos de puntuacion, asi como una escasa utilizacion de
conectores discursivos. En varias de las pruebas diagnosticas, se evidencia que los estudiantes
tienen dificultades para comprender claramente la estructura de un parrafo y para distinguir
entre ideas principales y secundarias para mantener un hilo conductor. Ademas, presentan
carencias en el uso de signos de puntuacion y en el conocimiento de algunos conectores para
introducir nuevas ideas, como se puede observar en el anexo 4.

Por otro lado, es importante destacar que, en cuanto al Iéxico, la correccion y la
adecuacidn revelan que una considerable proporcion de los estudiantes muestra un desempefio
susceptible de mejoras. En cuanto que, el registro empleado usualmente se ajusta a la intencion
comunicativa. Asimismo, se detectan entre cuatro y seis errores ortograficos o

morfosintacticos, y el vocabulario utilizado no es lo suficientemente amplio ni preciso, con una



notable presencia de repeticiones de términos. Aunque los estudiantes logran cumplir con las
instrucciones impartidas, resulta evidente que estos aspectos requieren un refuerzo. Finalmente,
los aspectos de originalidad y presentacién son relevantes, ya que el 71 % de los estudiantes
alcanzan un nivel de satisfactorio a excelente en estas areas. Sin embargo, se deben fortalecer
las habilidades donde los estudiantes enfrentan més dificultades, como coherencia, cohesion,
Iéxico, correccion y adecuacion. Considerando este contexto y buscando una estrategia
adecuada para sus necesidades, surge la siguiente pregunta de investigacion: ;:Como mejorar
la produccion escrita mediante la escritura colaborativa basada en la metodologia de Lowry en

los estudiantes del curso 401 del IPN?

Objetivos

Objetivo General

Aplicar la escritura colaborativa de Lowry para fortalecer la produccion escrita de los

estudiantes del curso 401 del Instituto Pedagogico Nacional.

Obijetivos Especificos

Identificar las microhabilidades de la escritura para comprender los niveles de
textualidad y presentacion en los estudiantes del curso 401 del IPN.

Implementar una secuencia didactica desde la escritura colaborativa de Lowry para
fortalecer las microhabilidades y el trabajo en equipo de los estudiantes del curso 401 del
IPN.

Interpretar el fortalecimiento individual de la produccion escrita para comprender la

eficacia de la secuencia didactica implementada.



Contexto Conceptual

Entender los principios conceptuales que dan lugar a esta propuesta de investigacion es
importante para poder contextualizar el objetivo en el que se inscribe este estudio en el &mbito
escolar. Por tal motivo, este capitulo se estructura en dos apartados. En el primero de ellos se
abordan los antecedentes investigativos, los cuales tratan tematicas relacionadas con la presente
investigacion, de modo que se pueden reconocer los avances previos, los métodos de
investigacion utilizados y los hallazgos que dialogan con la propuesta. En el segundo apartado
se incorporan los referentes tedricos que dan forma a las categorias de la investigacion: la

produccion escrita y la escritura colaborativa.

Antecedentes

En los antecedentes de esta investigacion, se ha realizado una revision de estudios a
nivel internacional, nacional y local que abordan tematicas relacionadas con el objeto a
investigar. Se han excluido investigaciones con méas de 5 afios de antigiiedad, mientras que se
han incluido aquellas que analizan y proponen estrategias pedagogicas para abordar las
deficiencias en la produccion escrita y que presentan una poblacion de estudio similar a la de
la presente investigacion. Esta exploracion pretende contextualizar la investigacion en el
panorama actual e identificar posibles contribuciones a partir de experiencias previas en el
ambito de estudio.

Zioga y Bikos (2020) llevaron a cabo una investigacion accion para determinar el efecto
de un programa de escritura colaborativa utilizando la herramienta Google Docs en la
produccidn de discursos argumentativos en el contexto de la ensefianza del griego moderno en
una escuela estatal en el norte de Grecia. El estudio incluyé a 23 estudiantes de grado quinto
que recibieron seis meses de instruccion, participando en actividades de escritura colaborativa

de discurso argumentativo. Mediante un disefio de pre-test y post-test, los resultados mostraron



una diferencia estadisticamente significativa entre las pruebas antes y después en la mayoria
de los criterios y en las puntuaciones totales de la rabrica. Se concluyé que la escritura
colaborativa por medio de una plataforma web puede mejorar las habilidades de redaccién de
discursos argumentativos. Esta investigacion es relevante para el estudio, ya que ambos se
centran en mejorar la produccion escrita de los estudiantes a través de métodos colaborativos.
Se demuestra cdmo el uso de herramientas web en equipo puede mejorar las habilidades de
redaccion, lo que se alinea con el objetivo de la investigacidn al aplicar la metodologia de
escritura colaborativa.

Dentro de este contexto, Falces (2022) dentro de una institucién de Navarra, Espafia,
llevé a cabo la metodologia de escritura colaborativa con un grupo de estudiantes de grado
tercero de primaria. La investigacion tenia como objetivo fortalecer los procesos de
planificacion y produccion escrita a partir de un trabajo con fabulas creadas de forma colectiva.
Los instrumentos de recogida de datos fueron registros de observacion, el analisis de los textos
creados por los nifios y los diarios reflexivos de la docente. En los resultados, se puede destacar
que, antes de la intervencion, los estudiantes tenian una tendencia a escribir de forma
espontanea y sin una organizacion clara de ideas; en cambio, después de la intervencion, se
evidenciaron mejoras en la capacidad de estructurar sus propios textos, por tanto, podian
establecer propdsitos, escoger personajes y planificar una trama de una forma mas ordenada.
En este sentido, la relevancia del estudio radica en el respaldo de la escritura colaborativa como
metodologia que contribuye al desarrollo de competencias escriturales en los estudiantes de
primaria, resaltando la importancia de la planificacion y organizacion de ideas.

En tercer lugar, la investigacion de Aznarez y Lopez (2020) se enmarca como un
estudio de caso de investigacion cualitativa. El objetivo principal de esta investigacion
consistio en examinar la fase de planificacion anticipada en la elaboracion conjunta de textos

durante la etapa de educacion primaria, centrdndose en las operaciones y técnicas de



planificacion utilizadas por estudiantes de quinto grado en Espafa. Para ello, se emplearon
grabadoras de audio para registrar las interacciones orales de 11 parejas durante la tarea de
escritura colaborativa, asi como la evaluacion de los borradores producidos por cada pareja.
Los principales hallazgos revelaron que, en su mayoria, los estudiantes de quinto grado se
enfocaron en la generacién de ideas durante la planificacion, descuidando aspectos
metalinglisticos y de gestiébn de la tarea. Los resultados son importantes para esta
investigacion, dado que la fase inicial en la metodologia de escritura colaborativa de Lowry et
al. (2004) es la planificacion. Por lo tanto, es necesario subrayar durante las sesiones en las que
se implemente esta fase que se consideren todos los aspectos necesarios previos a la elaboracion
de un texto, asi como sus implicaciones, con el fin de llevar a cabo una secuencia didactica
exitosa.

En ese contexto, el estudio llevado a cabo por Vasquez (2020) se centra en el analisis
del proceso de creacion de textos en estudiantes de cuarto grado de primaria en la Institucion
Educativa La Esperanza, ubicada en Medellin. Esta investigacion se fundamenta en la
aplicacion de propuestas de intervencion pedagogica destinadas a fomentar la escritura creativa
entre los estudiantes. El estudio adopta un enfoque cualitativo y descriptivo con un grupo de
35 estudiantes, utilizando bitacora de viaje y diario de campo para recopilar datos sobre el
proceso de produccion textual. Los hallazgos indican que la implementacion de la escritura
creativa promueve el interés por la escritura y la mejora continua de la misma. Ademas, se
observa la necesidad de establecer como los estudiantes se relacionan con diferentes tipologias
textuales y como se estan afianzando los procesos de produccion textual desde la didactica. La
investigacion guarda estrecha relacién con este estudio debido a que comparte la misma
poblacion: nifios de cuarto grado de primaria. Ademas, proporciona algunas estrategias
innovadoras que han servido como referencia para mejorar la motivacion de los estudiantes a

la hora de escribir.



Asimismo, Alvis y Valero (2023) investigaron el uso de estrategias educativas basadas
en Google Drive para mejorar la escritura colaborativa de cartas entre estudiantes de quinto
grado en el colegio PIO XII de Corozal, Sucre. La investigacion empled un disefio cuasi-
experimental mixto con la participacion de 10 estudiantes, aplicando secuencias didacticas para
evaluar la escritura colaborativa. Los resultados muestran que la escritura colaborativa en
Google Drive enriquece el texto final al permitir que los miembros del equipo aporten diversas
perspectivas y conocimientos, y resalta la importancia de una comunicacion clara y eficiente
entre los colaboradores. Estos hallazgos se relacionan con la investigacion, ya que se busca
mejorar las habilidades de produccion escrita, considerando que la escritura se concibe como
un proceso social que se desarrolla de manera colaborativa. En este sentido, las diversas
perspectivas e ideas entre colaboradores permiten avanzar en el proceso de generacion de ideas
y redaccion de manera mas fluida y accesible.

Respecto a las competencias que componen la produccion escrita, Durango et al. (2022)
examinan cOmo potenciar la cohesion y la coherencia de los alumnos de séptimo grado en la
Institucion Educativa Departamental Rural el Hato en Choachi, Cundinamarca, a traves de la
implementacién de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). El estudio adopta un enfoque
descriptivo con 28 estudiantes de septimo grado (12 a 14 afios) e incluye pruebas de entrada,
una matriz de referencia y pruebas para evaluar habilidades. Los resultados indican que la
intervencidn educativa en areas rurales mejord la coherencia y cohesion en la escritura de los
estudiantes, lo que también impulsé su capacidad para expresar ideas con mayor claridad en
otras areas del conocimiento. Estos resultados son Utiles para la investigacion, ya que se
focalizan en dos de las habilidades que este estudio busca fortalecer mediante la estrategia de
la escritura colaborativa. Aunque los investigadores emplean herramientas virtuales de

aprendizaje, es posible identificar las méas relevantes y adaptarlas en la secuencia didactica.



Por otra parte, Erazo y Rodriguez (2020) examinan el impacto de la escritura en grupo,
promovida mediante la creacion de una revista escolar, en el avance de las capacidades de
redaccion inicial de las alumnas de los cursos 101 y 103 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
El estudio se realiz6 con 64 participantes de los cursos mencionados, utilizando una prueba
diagndstica e implementando una secuencia didactica recolectada por un portafolio y evaluada
por rabricas como instrumentos de recoleccion de datos. Los resultados muestran que la
escritura colaborativa fue una estrategia efectiva para fortalecer los aprendizajes sobre el
proceso de escritura, tanto de manera implicita como explicita. Se observé que la creacion de
la revista escolar facilito el trabajo en grupo, la planificacion y la edicion conjunta de textos,
lo que contribuyo al desarrollo de habilidades escritas en las estudiantes. Los hallazgos estan
directamente relacionados con la investigacion, ya que emplean la metodologia de Lowry et al.
(2004) en nifias de primaria. Esto posibilita la identificacion de los puntos fuertes de esta
estrategia y como aprovecharlos para fortalecer las habilidades que se buscan mejorar.

Por ultimo, la investigacion-accion de Aguilar y Suarez (2021) en el Colegio Divino
Maestro de Bogot4, tenia como objetivo fortalecer los procesos de escritura de los estudiantes
de primaria a partir de estrategias pedagogicas que integran desarrollo literario y juego. A
través de un plan de intervencién usando la escritura colaborativa, los estudiantes trabajaron
en la produccién de textos narrativos, posibilitando un ambiente de aprendizaje dinamico y
participativo. La investigacion se baso en la aplicacion de entrevistas, observaciones y analisis
de los textos de los nifios. Los resultados de esta intervencion mostraron un notable aumento
en la calidad de los escritos y la motivacion por parte de los estudiantes, quienes se sintieron
méas comprometidos con las actividades de escritura. Igualmente, el estudio mostré una mejora
de las habilidades colaborativas de modo que el grupo logro trabajar de forma coordinada. Este

estudio es relevante para la investigacion, ya que valida la escritura colaborativa como



metodologia productiva para la mejora de las habilidades de escritura en los nifios que sera

base de la propuesta pedagdgica.

Contexto Conceptual

En este apartado, se presenta el marco tedrico para la intervencidn propuesta, que estara
organizado en funcion de las siguientes categorias de investigacion: En cuanto a la produccion
escrita, las microhabilidades, como la coherencia, la cohesiony el uso apropiado de los recursos
linguisticos y extralinguisticos, contribuyen a la construccion de textos significativos y
estructurados. Por otro lado, la escritura colaborativa se presenta como una herramienta que no
solo fomenta el trabajo en equipo, sino que también potencia el aprendizaje conjunto y el
desarrollo de habilidades individuales. Con este fin, se proporcionard una vision conceptual
que respalda el trabajo de grado presente. En primer lugar, se definira la produccion escrita
segun la perspectiva de Carlos Lomas (2017), y se estableceran conexiones con otros autores
relevantes como Van Dijk (1980), Halliday y Hassan (1976, 1994), asi como Cassany
(1999,2007). Asimismo, se clarificard el concepto de escritura colaborativa basado en la

investigacion de Lowry et al. (2004).

Produccién Escrita

La produccion escrita, como una habilidad importante para la comunicacién humana,
implica un proceso complejo que trasciende la mera representacion de ideas y pensamientos a
través de un sistema de signos. Tal y como afirma Cassany (1999), se trata de una habilidad
que exige el desarrollo de diversas competencias especificas. Entre estas, cabe destacar la
planificacion, la organizacion, la generacion de ideas, la revision y la edicion. En consonancia
con lo anterior, Lomas (2017) resalta que el aprendizaje de la escritura no se limita Gnicamente
al dominio de las reglas gramaticales, sino que abarca el desarrollo de habilidades y

conocimientos textuales y contextuales que permiten utilizar la escritura de manera efectiva en



diversos &mbitos comunicativos. Por lo tanto, la produccién escrita se establece como un
procedimiento complejo que necesita de la expresion de diversas capacidades cognitivas y
linglisticas. La experiencia es crucial para el crecimiento personal, educativo y ocupacional,
permitiendo a los individuos expresarse de manera clara, precisa y efectiva en diferentes
contextos.

Halliday (1994) propone que la escritura, en su esencia, representa un medio social para
la transmision de ideas y conocimientos. Funciona como un vehiculo que permite conectarse
con los demas, facilitando el intercambio de significados y la construccion de sentido. Este
proceso implica tanto la codificacion como la decodificacién de informacion: el escritor
transforma sus pensamientos en signos, mientras que el lector interpreta estos signos para
extraer ideas. A su vez, Camps (1997, citado en Lomas, 2017) destaca que la escritura no se
limita a ser solo una tarea académica; es una actividad comunicativa fundamental que integra
a los individuos en una comunidad de lectores y escritores. En este contexto, la escritura se
convierte en un medio para compartir significados y experiencias, fortaleciendo asi el tejido
social de la comunicacion escrita.

Textualizacion. Es el proceso mediante el cual el contenido mental, guiado por un
esquema de escritura, se convierte en frases coherentes y aceptables. Para Mata (1997) este
proceso implica organizar jerarquicamente los objetivos y la informacién para formar un texto
estructurado. En otras palabras, la textualizacidn convierte ideas y conceptos en un texto escrito
que refleja una organizacion clara y logica del contenido. Este proceso abarca no solo la
redaccion en si misma, sino también la capacidad de estructurar el contenido de manera que
sea coherente y cohesionado, asegurando que el texto fluya de manera natural y que las ideas
se presenten de forma que sean comprensibles para el lector.

Segun Lomas (1999), textualizar implica plasmar por escrito lo que se ha planificado

previamente, dotando de forma linglistica a los contenidos que se quieren comunicar. Este



proceso requiere que el escritor no solo organice sus ideas de manera efectiva, sino que también
utilice habilidades discursivas y retoricas para construir un texto que sea claro y adecuado para
el propdsito comunicativo. La textualizacion no se limita a la mera produccién de frases, sino
que también exige una reflexién sobre como cada elemento del texto contribuye a la coherencia
general y a la adecuacion del mensaje al contexto y al receptor.

Coherencia. La coherencia en la produccién escrita juega un papel importante en la
comprension y la efectividad en la transmision de mensajes. De acuerdo con Van Dijk (1980),
esta coherencia se refiere a la conexidn légica entre las ideas expresadas en un texto, lo que
permite a los lectores seguir el hilo del discurso de manera fluida y comprensible. Segan su
analisis, la coherencia puede entenderse como una fluidez semantica, particularmente en lo que
él denomina coherencia lineal o local, que se basa en la relacion entre las oraciones individuales
dentro de una secuencia textual. Por otro lado, Lomas (2017) profundiza en este concepto al
destacar que la coherencia no solo se limita a la conexion semantica entre las partes del texto,
sino que también abarca la organizacion integral de los elementos linguisticos y pragmaticos
del mismo. Este enfoque incluye la consideracion de aspectos gramaticales, léxicos, semanticos
y pragmaticos, todos los cuales contribuyen a la cohesion del texto en su conjunto. Asi, la
coherencia textual no solo implica una conexidn logica entre las ideas expresadas, sino también
una armonizacion entre la forma de expresion, el contenido temaético y la intencion
comunicativa.

Cohesion. La cohesion del texto se sustenta en la habilidad para emplear recursos
linglisticos que establezcan conexiones semanticas y gramaticales entre sus diferentes partes,
promoviendo asi una estructura coherente y fluida. En este sentido, Halliday y Hasan (1976)
han resaltado la importancia de elementos como los pronombres y las conjunciones, los cuales
desempefian un rol fundamental en la creacién de una relacion clara y ordenada entre las

oraciones del texto. Ademas, la cohesidn léxica, que se manifiesta a través de la repeticion de



ciertas palabras o la inclusién de sinbnimos, no solo contribuye a una mejor comprension del
texto, sino que también fortalece la continuidad temética, proporcionando un hilo conductor
que guia al lector a lo largo del contenido.

Sin embargo, la cohesion va mas all4 de las conexiones locales entre oraciones; también
afecta al significado general del texto. Segin Van Dijk (1980), la cohesion contribuye a la
construccion de la macroestructura del discurso, donde los elementos coherentes funcionan
como anclas que orientan a los lectores hacia la estructura global del texto. Esta perspectiva
destaca la importancia del contexto en la generacién de significado en el nivel mas amplio de
la comunicacién. Ademas, Lomas (2017) afilade una dimension esencial al concepto de
cohesion textual al destacar su propiedad de favorecer la unidad informativa y la coherencia
semantica a través de mecanismos linguisticos y discursivos. Esta propiedad del texto favorece
la organizacion y comprension del contenido, asegurando que la informacion transmitida
mantenga su coherencia y relevancia para el lector.

Adecuacion. Lomas (2017) destaca la importancia de la adecuacion linguistica, que
permite un uso del lenguaje acorde a las distintas situaciones y contextos de comunicacion.
Esta propiedad linglistica implica la seleccién cuidadosa de la variedad linguistica y el registro
maés adecuados para cada contexto comunicativo, asegurando asi una comunicacion efectiva y
apropiada. Siguiendo esta linea de pensamiento, Cassany, Luna y Sanz (2007) también
enfatizan la importancia de la adecuacion linguistica, definiéndola como el conocimiento y
dominio de las diversas formas de la lengua. Desde su perspectiva, el lenguaje no es uniforme
ni estatico, sino que varia en funcion de factores como la ubicacion geogréafica, el contexto
histdrico, el grupo social y la situacién de comunicacién. Para utilizar el lenguaje de manera
adecuada, es necesario saber seleccionar entre las diferentes opciones linglisticas disponibles,

eligiendo la méas apropiada para cada situacion comunicativa especifica.



Presentacion. Lomas (1999) define la presentacién en la produccién escrita como el
proceso de preparacion del texto para su entrega final, enfocandose en aspectos como la forma,
el formato y la legibilidad del documento. La presentacion abarca todos los elementos visuales
y formales que afectan como se percibe el texto por parte del lector. Esto incluye la disposicion
del texto en la pagina, la eleccion de tipografia, el uso de margenes, la inclusion de titulos y
subtitulos, y la correccion de errores ortograficos y gramaticales. La presentacion es importante
porque afecta directamente la recepcion del texto, facilitando su comprension y
profesionalidad. Ademas, una buena presentacion no solo hace que el texto sea mas atractivo
y accesible, sino que también refuerza la credibilidad y la eficacia del mensaje.

Correccion. Segun lo sefialado por Lomas (2017), el uso lingiistico apropiado no se
limita Unicamente a la habilidad de expresarse verbalmente, sino que implica una adaptacion
consciente a las convenciones sociales que regulan la manera en la que se emplea una lengua
en un contexto especifico. La correccion linguistica, en este sentido, se concibe como la
capacidad de adherirse a un estandar establecido de la lengua, el cual se fundamenta en un
conjunto de reglas prescritas por instituciones reconocidas y se difunde a través de diversas
fuentes, tales como diccionarios, manuales de estilo y publicaciones académicas. Este uso
correcto del lenguaje no solo se circunscribe al ambito gramatical, sino que abarca multiples
dimensiones lingisticas. Implica, por ejemplo, una ortografia impecable, que respeta las
normas establecidas para la escritura de las palabras y la puntuacion adecuada. Ademas,
comprende aspectos morfosintacticos, que se refieren a la estructura y la formacién de las
palabras, asi como a la organizacion de las oraciones dentro de un contexto gramaticalmente

correcto.



Escritura Colaborativa

Segun Lowry et al. (2004), la escritura colaborativa se refiere a un proceso en el que
varios individuos trabajan juntos para producir un texto o documento, aprovechando las
habilidades, conocimientos y perspectivas diversas de cada participante. Este enfoque se basa
en la idea de que la colaboracion puede mejorar la calidad del texto final y hacer el proceso de
escritura mas eficiente. Este método posee una estructura subyacente que puede ser
universalmente definida y presentada en una taxonomia interdisciplinaria. Para construir la
base conceptual y taxondmica de la escritura, se proponen seis axiomas. Primero, se afirma que
la escritura individual incluye planificacion, redaccion y revision. En contraste, la escritura
colaborativa, que involucra a varios autores, extiende estas actividades y afiade tareas
adicionales como la creacion de consenso. La escritura colaborativa para Lowry (2002) es un
acto grupal y social que requiere comunicacion, negociacion, coordinacion e investigacion en
grupo. Ademas, se destaca que cualquier tarea grupal efectiva exige actividades previas y
posteriores para su optimo desarrollo.

Actividades de la Escritura Colaborativa. Para Lowry et al. (2004) la escritura
colaborativa incluye la participacion de personas en tareas de equipo durante las etapas de
redaccion, creacion y post-escritura, siendo la primera la de preescritura. Esta fase incluye una
serie de tareas preparatorias que son fundamentales para el éxito del proceso colaborativo.
Primero, se revisan las tareas previas de escritura colaborativa, evaluando la profundidad y
calidad de las revisiones realizadas anteriormente. Luego, se describe el objetivo de la tarea,
asegurando claridad en la definicion de su propdsito. A continuacién, se recopila la
documentacion necesaria mediante la identificacion de fuentes relevantes, la extraccion de
informacion clave y la organizacidén adecuada de esta documentacidn. Ademas, se establece la
composicion del equipo, definiendo claramente los roles y responsabilidades de cada miembro.

También se seleccionan las herramientas mas adecuadas para la tarea, considerando su



compatibilidad y adecuacion a las necesidades del equipo. Finalmente, se determinan los
espacios de reunion necesarios, estableciendo la frecuencia con la que se realizardn para
mantener una comunicacion efectiva.

La etapa de implementacion se concentra en la ejecucion de las tareas delineadas,
segmentadas en tres fases principales. La actividad inicial comprende la formacidn de equipos,
el conocimiento entre pares, la realizacién de ejercicios de integracién para fortalecer la
cohesién del grupo vy el establecimiento de acuerdos que guiaran la colaboracién. Luego, se
pasa a la planificacion en equipo, donde se revisan las tareas y las expectativas del proyecto,
se establecen equipos y objetivos, se asignan roles y responsabilidades, y se elabora un plan de
trabajo con fechas y entregas claras. Finalmente, en la etapa de produccion de documentos, el
equipo realiza una lluvia de ideas para generar contenido, esquematiza la informacion, procede
con la redaccion del texto, y luego pasa a la revision y modificacion de este, asegurando asi la
calidad y coherencia del trabajo final (Lowry et al. 2004).

La fase de actividades posteriores en la escritura colaborativa se enfoca en concluir el
proceso de manera efectiva y reflexiva. Primero, se realiza la entrega del documento final,
asegurando el cumplimiento de los plazos establecidos y cuidando el formato y la presentacion
del trabajo. Luego, se revisan las tareas realizadas y los problemas que surgieron durante el
trabajo en equipo, identificando cualquier inconveniente y aplicando acciones correctivas
necesarias para mejorar el proceso. A continuacion, se repasa lo aprendido a través de una
reflexién grupal, identificando areas de mejora que podrian beneficiar futuros proyectos.
Finalmente, se busca integrar el trabajo realizado con otras tareas, estableciendo conexiones
l6gicas y asegurando la coherencia global del contenido, lo que permite una vision mas
holistica y coherente del proceso de escritura colaborativa y su aplicacién en otros contextos

(Lowry et al. 2004).



Disefio Metodoldgico

El presente capitulo explica el disefio metodoldgico de la investigacion cuyo enfoque
es cualitativo porque intenta comprender y analizar los procesos de mejora de la produccion
escrita a raiz de la interaccion de los estudiantes. Se optd por un disefio de investigacion-accion
ya que permite la intervencion reflexiva en las précticas educativas y la adecuacion de las
estrategias implementadas en funcién de los hallazgos que van surgiendo. Para la recoleccion
de informacién se utilizaron como instrumentos una prueba diagndstica, una rubrica de
evaluacion y un portafolio de evidencias, los cuales fueron objeto de un proceso de validacion
en el que participaron expertos en lengua y pedagogia, con el objetivo de garantizar su
pertinencia. Al mismo tiempo se atendieron los principios éticos de la investigacion,

solicitando el consentimiento informado firmado por los acudientes.

Tipo de investigacion

El paradigma cualitativo en las ciencias sociales se centra en entender la realidad social
como una creacion dinamica y subjetiva de los individuos. Para Reichardt y Cook (1995) desde
esta perspectiva, los grupos sociales construyen significados y discursos que son un reflejo de
su cosmovision del dispositivo institucional donde transitan. Aqui, el lenguaje ocupa un lugar
importante, ya que no se limita a transmitir, sino que también simboliza y concreta el mundo
social a través de las percepciones individuales. Este enfoque busca comprender el
comportamiento humano desde la perspectiva interna de quienes lo experimentan. Para llevar
a cabo un estudio cualitativo, se siguen varios pasos: insercién preliminar en el campo,
elaboracion de pautas de entrevista basadas en categorias predefinidas, pruebas previas, trabajo
de campo con entrevistas, desgravacion y transcripcion, retorno al campo, y finalmente,
procesamiento, analisis e interpretacion de la informacion, junto con un rastreo bibliografico

sobre cada eje tematico (Abero et al. 2015).



Por ende, la presente investigacion es de tipo cualitativo, ya que busca comprender y
analizar en profundidad los procesos y dindmicas que subyacen en el desarrollo de la
produccion escrita de los estudiantes del curso 401. Este enfoque resulta coherente con lo
sefialado por Abero et al. (2015), quienes afirman que el disefio metodolégico en la
investigacion educativa debe ser compatible con las caracteristicas del problema de
investigacion, asi como con los objetivos a alcanzar y el marco tedrico contemplado.
Asimismo, indican que el docente investigador se encuentra en la situacion de tomar decisiones
relevantes, apremiantes para garantizar la consistencia del proceso. En este caso, se prioriza la
exploracion de como los estudiantes interacttian con la escritura colaborativa, cuales son sus
percepciones y experiencias durante dicho proceso, y como estas practicas impactan su

aprendizaje.

Disefio Metodoldgico

La investigacion-accion es un enfoque practico donde los docentes participan
activamente para mejorar sus métodos educativos mediante un ciclo de accion y reflexion.
Segun Elliott (1993), esta metodologia se centra en estudiar y perfeccionar las acciones
docentes para enfrentar los desafios del aula, integrando teoria y practica. Los profesores
reflexionan sobre sus experiencias y practicas, identificando problemas y buscando soluciones
alineadas con sus valores educativos. La investigacion-accion no solo evalla la calidad de la
ensefianza, sino que también considera las acciones docentes como practicas morales, mas que
técnicas. Este enfoque fomenta la autoevaluacion y el didlogo entre profesionales,
responsabilizando a los docentes de los resultados y del continuo perfeccionamiento de sus
practicas educativas.

El modelo de investigacion-accion propuesto por Kemmis (1989) se basa en un proceso

ciclico con cuatro momentos clave: planificacion, accion, observacion y reflexidn. Estas fases



interactuan, generando una espiral autorreflexiva para mejorar las précticas educativas. En esta
investigacion, se aplica este enfoque de manera efectiva. Primero, se disefia y aplica una prueba
diagndstica titulada "Mi inolvidable aventura turistica" para identificar dificultades en las
microhabilidades de escritura. Con los resultados, se implementa una secuencia didéctica
basada en la escritura colaborativa, estructurada en tres momentos: el laboratorio de ideas, la
cocina de palabras y la revision integral. Luego, se observa la intervencion mediante una
segunda prueba individual para evaluar avances en coherencia, cohesion, correccion y léxico.
Finalmente, se reflexiona sobre los resultados, ajustando y replanteando futuras acciones para
continuar con el ciclo de mejora continua, segin el modelo de Kemmis (1989).

Figura 3

Diagrama fases de la investigacion.

« Identificacién del problema: dificultades en la habilidad de escritura en el curso 401

= Disefio de una prueba diagnéstica ("mi inolvidable aventura turistica") _

« Evaluacion con rabrica para identificar deficiencias en coherencia, cohesién, -
coreccion y léxico

Planificacién de una secuencia didactica centrada en la escritura colaborativa

]
Accion

» Implementacion de la secuencia didactica basada en la escritura colaborativa |

= Tres momentos: "El laboratorio de ideas", "La cocina de palabras" y "La revisién integral*
« Practica del plan de desarrollo en la fase de planeacién

» Trabajo colaborativo de los estudiantes en tareas de escritura.
Nueva panificacion y
ajuste
y J
Observacion y

« Evaluacion de producciones escritas a través de una prubea semejante a la diagnostica
« Andlisis de mejoras en coherencia, cohesidn, coreccion y léxico.

Y
Reflexién

« Reflexion sobre los resultados obtenidos de la prueba individual posterior
= Evaluacién de la efectividad de la intervencién

« Consideracién de ajustes necesarios para futuros ciclos

» Inicio de un nuevo ciclo en la espiral autorreflexiva ’

Nota: Elaboracion propia.



Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La recoleccion de datos es un proceso clave en cualquier investigacion, ya que permite
obtener informacién precisa y relevante para responder a las preguntas planteadas. Segun
Latorre (2005), las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos son estrategias especificas
para obtener informacién valida y confiable, adaptadas a las caracteristicas del estudio. Estas
herramientas permiten al investigador observar, medir o registrar fenémenos de manera
sistematica. Dependiendo del enfoque y los objetivos del estudio, se emplean diversos
instrumentos que facilitan la recoleccion de datos precisos, garantizando que la informacion

obtenida sea pertinente y Gtil para el analisis y la toma de decisiones.

Prueba diagndstica

Una prueba diagndstica es un instrumento disefiado para evaluar el nivel inicial de
competencias o habilidades de los estudiantes antes de comenzar un proceso de ensefianza. Su
principal objetivo es identificar las areas de mejora y las fortalezas de los alumnos, lo que
permite al docente ajustar su enfoque pedagogico para atender las necesidades especificas del
grupo. Estas pruebas se caracterizan por su naturaleza formativa y exploratoria, ya que no
buscan calificar de manera sumativa, sino méas bien recolectar informacion detallada sobre el
punto de partida de los estudiantes (Latorre, 2005).

En esta investigacion, se disefia una prueba diagndstica denominada "Mi inolvidable
aventura turistica” (Anexo 2) con el fin de detectar deficiencias en microhabilidades
escriturales como la coherencia, cohesidn, correccion y Iéxico en los estudiantes del curso 401.
Segun Avolio y Lacolutti (2006), las pruebas diagndsticas permiten identificar las necesidades
educativas individuales y guiar la planificacién de intervenciones pedagogicas efectivas.
Ademas, se planea la aplicacion de una prueba similar al finalizar la secuencia didactica para

evaluar los avances individuales en esas areas. La prueba inicial proporciona informacion



fundamental para disefiar una secuencia didactica centrada en la escritura colaborativa,
ajustando las estrategias pedagogicas a las necesidades identificadas. Esto permite un enfoque

mas preciso y personalizado para mejorar las habilidades de escritura.

Rubrica

Una rabrica es una herramienta de evaluacion que define criterios especificos para
medir la calidad del trabajo de los estudiantes. Su funcién principal es proporcionar una
descripcion detallada de los niveles de desempefio esperados en una tarea o actividad, lo que
facilita una evaluacién objetiva y coherente. Las rabricas incluyen descriptores que detallan lo
que se espera en cada nivel de rendimiento, ayudando a los estudiantes a entender como mejorar
y a los evaluadores a aplicar estandares consistentes. Ademas, una rabrica es un instrumento
que no solo sirve para calificar, sino que al mismo tiempo esta herramienta también apoya el
aprendizaje al darles a los estudiantes descripciones claras de los criterios de éxito lo que ayuda
a mejorar su aprendizaje de forma autdbnoma. Desde una perspectiva pedagdgica, Popham
(1997) sostiene que las rdbricas son un aspecto central en el aprendizaje, puesto que facilitan
que los estudiantes tengan clara la idea de lo que se espera y como puede mejorar su trabajo.
Al presentar la retroalimentacion concreta y centrada en las distintas formas de aprender, las
rubricas potencian la autoevaluacion, la reflexion critica y la autonomia.

Se utiliza una rubrica para evaluar la prueba diagnostica "Mi inolvidable aventura
turistica”, con el propoésito de identificar deficiencias en microhabilidades escriturales como
coherencia, cohesidn, correccion y léxico en los estudiantes del curso 401 (Anexo 3). Segun
Popham (1997), las rabricas permiten una evaluacién mas clara y especifica de las habilidades
de los estudiantes, promoviendo la transparencia y la retroalimentacion constructiva. La rabrica
facilita la planificacién de una secuencia didactica centrada en la escritura colaborativa. Al

finalizar esta secuencia, se aplicara la misma rdbrica en una prueba similar para evaluar los



avances individuales en las &reas identificadas, permitiendo una comparacion precisa entre el

desempefio inicial y los progresos logrados.

Portafolio

Es un instrumento de evaluacion que recopila trabajos de los estudiantes a lo largo de
un periodo, permitiendo observar su progreso, reflexionar sobre su aprendizaje y evaluar su
desempefio en funcién de metas especificas. Este enfoque fomenta una evaluacién formativa y
continua, ya que documenta tanto los productos finales como el proceso que siguen los
estudiantes para alcanzar los objetivos de aprendizaje (Arbesu y Diaz, 2013). Ademas, el
portafolio favorece la autoevaluacion, motivando a los estudiantes a reflexionar criticamente
sobre su desarrollo personal.

En este proyecto, el portafolio juega un papel importante en los tres momentos de la
secuencia de escritura colaborativa: El laboratorio de ideas, La cocina de las palabras y La
revision integral. Durante estos momentos, los estudiantes siguen guias que les ayudan a
organizar actividades como la conformacion de grupos, la lluvia de ideas y la redaccion de los
primeros borradores. Todo este proceso se registra en el portafolio, que se utiliza para
identificar su avance en microhabilidades como coherencia, cohesidn, correccion y léxico.
Segun Arbest y Diaz (2013), el portafolio no solo facilita la recopilacion de trabajos, sino que
también ofrece una vision integral del progreso del estudiante a lo largo del tiempo, lo cual es
necesario para contrastar el diagnostico inicial con la evaluacion final al cierre de la secuencia

didéctica.

Mecanismos de Validacion

Segun Robles y Rojas (2015), la validacion por expertos es un proceso que asegura la
pertinencia y calidad de los instrumentos, basandose en el juicio de profesionales capacitados

en el area. Los mecanismos de validacidn para las técnicas e instrumentos de recoleccion de



informacidn en esta investigacion incluyen la prueba diagndstica y los talleres del portafolio,
los cuales fueron validados por tres expertos docentes del Instituto Pedagdgico Nacional. Estos
expertos son la profesora Dalila Castillo, docente de lengua castellana en cuarto grado, con 13
afios de experiencia en la institucion. Es licenciada en espafiol e inglés y posee una maestria en
Educacién (Anexo 5); El profesor Fabio Pulido, docente de lengua castellana en los grados
cuarto y undécimo, cuenta con un afio de experiencia en la institucién y es licenciado en
educacion béasica con énfasis en humanidades y lengua castellana (ver anexo 6); y la profesora
Sandra Patricia Grijalba, quien acompana a los estudiantes de sexto grado en lengua castellana.
Tiene 9 afios de experiencia en la institucion, es licenciada en Lenguas Modernas, y cuenta con
especializaciones en pedagogia y primera infancia, ademas de una maestria en Educacion
(Anexo 7).

En cuanto a la rabrica utilizada en el proyecto, esta se basa en un instrumento creado
por el Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas No Propietarios (CEDEC).
Aunque se emplea como base, se realizaron algunas modificaciones segun las propuestas de la
docente titular Dalila Castillo del grado 401 (Anexo 3). Estas modificaciones se hicieron para
proporcionar descripciones méas detalladas en las mediciones de cada item y adaptar la rabrica
a las necesidades especificas del proyecto. Ademas, algunas categorias de la rubrica original
no se incluyeron, ya que no se pretendia evaluar esas dimensiones especificas en las pruebas
aplicadas. La adaptacion de la rabrica asegura una evaluacion mas precisa y relevante para los
objetivos del proyecto, manteniendo su rigor y coherencia evaluativa. De acuerdo con Robles
y Rojas (2015), ajustar los instrumentos de evaluacion permite que se adapten mejor al contexto

y a los objetivos de la investigacion, garantizando resultados mas especificos y pertinentes.



Consideraciones Eticas

En el contexto de la investigacion, se han tomado en cuenta diversas consideraciones
éticas para asegurar el respeto y la proteccion de los estudiantes del grado 401. Segin Gonzalez
et al. (2012), las consideraciones éticas son fundamentales en la investigacion, ya que
garantizan que los derechos, la dignidad y el bienestar de los participantes estén salvaguardados
en todo momento. Para cumplir con estos principios, se proporciona un formato de
consentimiento informado a los padres o tutores de los nifios (Anexo 8), explicando claramente
los objetivos, procedimientos y posibles impactos del estudio. Este consentimiento incluye
detalles sobre la naturaleza de la evaluacion, la utilizacion de datos recolectados, y las medidas
de confidencialidad y anonimato adoptadas. Esta practica garantiza que la participacion de los
nifios se realiza de manera voluntaria y consciente, respetando sus derechos y bienestar.
Ademas, se asegura que la informacion recopilada se maneje con la maxima integridad y se

utilice unicamente para los fines previstos en la investigacion.



Trabajo de Campo

En el presente capitulo se expone la propuesta de intervencién llevada a cabo con los
estudiantes del curso 401 del IPN, centrada en mejorar sus procesos de produccion escrita a
través de la metodologia de escritura colaborativa. La intervencién se organiza en una
secuencia didactica que abarca distintos momentos clave, cada uno inspirado en los principios
metodoldgicos de escritura colaborativa propuestos por Lowry et al. (2004). A lo largo de estas
fases, se implementan actividades enfocadas en la preescritura, la ejecucion y el trabajo
posterior a la escritura de un texto, lo que permite un desarrollo integral de las habilidades
escriturales de los estudiantes.
Cronograma

A continuacion, se presenta el cronograma que organiza las fases de exploracion,
implementacion, evaluacion y analisis de resultados, desarrolladas durante el primer y segundo
semestre del afio 2024, asi como el primer semestre del afio 2025. EI cronograma es una
herramienta fundamental para gestionar adecuadamente el proyecto, ya que contiene la
temporizacion estimada para cada una de las etapas de la investigacion, facilitando su
seguimiento y control. Como lo sefiala Campoy (2019), el cronograma es esencial en la gestion
de la pesquisa, pues permite anticipar los tiempos y recursos necesarios para llevar a cabo la
investigacion de manera eficaz.

Figura 4

Cronograma de actividades

Fecha

feb-24

Fases Actividades

Caracterizacion

Exploracion |Prueba diagndstica

El laboratorio de ideas
La cocina de las palabras

Implementacion (La revisidn integral

Evaluacion  |Prueba final individual
Analisis de los resultados
Analisis de obtenidos en la prueba
resultados  |final individual




Nota. Elaboracion propia.

Secuencia Didactica

Una secuencia didactica es una sucesion organizada de actividades previamente
planificadas que buscan otorgar orden y coherencia a los procesos de ensefianza. Segun
Rodriguez (2014), estas secuencias no solo organizan el contenido de manera légica, sino que,
acompafiadas de modelos de aprendizaje, favorecen la asimilacion y comprensién de los temas
disefiados por el docente. Este enfoque asegura que las clases estén estructuradas desde las
primeras identificaciones sobre como se debe ensefiar, impactando de manera directa en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En la investigacion, la secuencia didactica se utiliza como una de las principales
herramientas gracias a que constituye un marco estructurado el cual fue generado mediante un
formato especifico de planeacion, donde se contemplan los principales apartados de una
secuencia didactica: logros por competencias, justificacion de la actividad, indicadores de
desempefio, estrategias metodologicas, recursos y temporalizacion de la actividad. Al planificar
actividades de manera ordenada y secuencial, se garantiza una progresion adecuada desde la
preescritura hasta la revision final, lo que facilita tanto el aprendizaje individual como el trabajo
colaborativo. Este enfoque asegura que el proceso de ensefianza sea efectivo, guiando a los

estudiantes de manera clara y légica hacia los objetivos de aprendizaje establecidos.

Fase de exploracion

En la fase de exploracion de la investigacion, la cual se lleva a cabo en dos sesiones, se
realiza un acercamiento al grupo de estudiantes mediante una encuesta de caracterizacion
(Anexo 1). Esta herramienta permite conocer de manera directa sus intereses, niveles de
conocimiento y estilos de aprendizaje, lo cual facilita ajustar las estrategias didacticas a sus

necesidades especificas. Arriaga (2015) sostiene que es fundamental que el docente lleve a



cabo un diagndstico inicial para personalizar el proceso de ensefianza, asegurando que las
actividades y contenidos se alineen con las caracteristicas del grupo y promuevan un
aprendizaje mas efectivo.

Posteriormente, se aplica una prueba diagndstica titulada Mi inolvidable aventura
turistica (Anexo 2), con el objetivo de identificar las microhabilidades escriturales en las que
los estudiantes presentan méas dificultades, como coherencia, cohesion, correccion y Iéxico.
Para evaluar estas habilidades, se utiliza una rubrica (Anexo 3), que segin Popham (1997),
permite ofrecer una valoracién clara y objetiva del rendimiento de los estudiantes. Este
diagndstico es clave para definir las areas de intervencion en las siguientes fases del proyecto

y dirigir las actividades hacia la mejora de las habilidades que requieren mas atencion.

Fase de implementacion

En la fase de implementacion, y siguiendo los principios de la investigacién-accion, se
planifica la ejecucion de la secuencia didactica basada en los resultados obtenidos de la prueba
diagnostica. Esta secuencia sigue los tres momentos sugeridos por Lowry et al. (2004) para la
escritura colaborativa: preescritura, escritura y actividades posteriores a la escritura. Cada uno
de estos momentos se adapta a las necesidades del grupo y recibe un nombre especifico: el
laboratorio de ideas para la preescritura, la cocina de palabras para la ejecucion del texto, y la
revision integral para las actividades posteriores a la escritura. Segin Kemmis y McTaggart
(1988), la investigacidn-accion permite una reflexion continua sobre el proceso, ajustando la
intervencidn a las necesidades identificadas, lo que asegura que la ensefianza esté en constante
evolucién. Asimismo, Lowry et al. (2004) destacan que este enfoque colaborativo mejora tanto
el rendimiento individual como el grupal, fomentando un aprendizaje mas efectivo a través del
trabajo conjunto.

El laboratorio de ideas. Los estudiantes participan en una sesion disefiada para

estimular su creatividad y fomentar la colaboracion en el proceso de escritura. Durante la fase



de introduccion, se utiliza el juego Cadaver exquisito, en el que cada fila de estudiantes
contribuye a la creacion de una historia conjunta sin poder ver mas que la ultima linea escrita
por sus compafieros. Cada participante escribe una oracién, luego dobla el papel para ocultar
lo que ha escrito y lo pasa al siguiente, hasta que todos hayan participado. Al final, se leen las
historias en voz alta.

Durante el desarrollo, los estudiantes se organizan en grupos de tres y completan una
hoja guia en la que deben definir los roles de cada integrante, elegir un tema, establecer normas
para el buen funcionamiento del grupo, identificar los objetivos de la tarea y repartir
responsabilidades (Anexo 9). También incluyen en la hoja cdmo resolveran posibles conflictos
y qué tipo de informacion necesitaran para el trabajo. Para cerrar la sesion, se recogen las hojas
y se les recuerda a los estudiantes que para la siguiente sesion deben traer informacion sobre el
tema elegido y pensar en el tipo de texto que desarrollaran.

La cocina de palabras. En tres sesiones se busca organizar de manera efectiva las ideas
previas que los estudiantes han generado para su proyecto escrito. La actividad comienza con
una explicacion sobre la importancia de la lluvia de ideas, una técnica que ayuda a explorar y
organizar multiples perspectivas sobre el tema seleccionado. Segin Murray (1968), las
estrategias de preescritura, como la lluvia de ideas, son fundamentales para estimular el
pensamiento critico y creativo, ya que permiten a los estudiantes generar y estructurar
contenido antes de abordar la escritura propiamente dicha. A cada grupo se le entrega una guia
con un mapa mental (Anexo 10) donde deben plasmar seis ideas principales y dos secundarias
por cada una, fomentando la organizacion légica de las propuestas.

Posteriormente, los estudiantes comienzan a trabajar en los esquemas especificos segun
el tipo de texto que eligieron: informativo, narrativo o dramatico. Cada esquema guia la
organizacion del contenido, estableciendo criterios claros para estructurar el texto. Witte (1987)

destaca que ofrecer una estructura clara a los estudiantes no solo mejora la coherencia del



producto final, sino que también facilita la colaboracion entre los miembros del grupo,
permitiendo que cada uno contribuya de manera significativa en la redaccion del borrador.
Durante la sesion, el grupo discute, redacta, y revisa colectivamente, asegurando la
participacion equitativa y el perfeccionamiento del contenido.

La revision integral. En la fase final del proceso, que toma dos sesiones, los
estudiantes presentan de manera oral los textos que han desarrollado, siguiendo los roles
asignados durante El laboratorio de ideas. Cada miembro del grupo tiene la oportunidad de
participar, cumpliendo con las funciones establecidas previamente. Posteriormente, se lleva a
cabo una coevaluacién, en la cual los grupos evaltan el trabajo de sus compafieros utilizando
formatos especificos que se les han proporcionado (Anexo 11). Esta etapa promueve la
reflexion critica y la valoracion del trabajo en equipo. Segun Topping (2017), la coevaluacion
fortalece el aprendizaje colaborativo, ya que permite a los estudiantes ser conscientes tanto de
sus fortalezas como de las areas en las que pueden mejorar, lo que fomenta un sentido de
responsabilidad compartida.

Ademas de la coevaluacion, se incluye un formato para la autoevaluacion (Anexo 12)
donde los estudiantes reflexionan sobre su propio desempefio y el del grupo, siguiendo unos
criterios establecidos. Luego, la maestra en formacion ofrece una retroalimentacion grupal,
destacando los logros y sugiriendo mejoras. Esta retroalimentacion es esencial para que los
estudiantes comprendan en qué aspectos pueden seguir desarrollandose. Como afirma
Rodriguez (2014), la retroalimentacion es un componente clave en el proceso de aprendizaje,
ya gque proporciona a los estudiantes informacion valiosa sobre su rendimiento y los motiva a

llevar a cabo ajustes para mejorar su produccion escrita en futuros trabajos.



Fase de evaluacién

En la Ultima sesién se implementa una prueba individual (Anexo 13) que busca
identificar las mejoras alcanzadas en la produccion escrita de los estudiantes. Esta prueba estéa
disefiada de manera similar a la prueba diagndstica inicial, titulada Mi inolvidable aventura
turistica, y se enfoca en evaluar los avances en microhabilidades como coherencia, cohesion,
correccion y léxico. Para garantizar una evaluacion consistente y objetiva, se utiliza la misma
rubrica analitica proporcionada por Cedec (s.f.), que ya se habia empleado al inicio del proceso.
Esta rabrica permite valorar de manera detallada cada aspecto del texto escrito, asegurando que
se identifiquen las areas en las que los estudiantes han mostrado mayor progreso y aquellas que

aun necesitan mejorar.



Analisis de Resultados

Este capitulo proporciona una idea general de la influencia de la secuencia didactica
implementada en las habilidades de escritura de los estudiantes, examinado desde las dos
categorias: produccion escrita y escritura colaborativa. En esta seccién, se presentaron los
resultados de tres pasos principales del proceso, es decir, la prueba diagndstica, que permitio
identificar las desventajas iniciales en coherencia, cohesion, correccion y Iéxico. La secuencia
didéctica se convirtid en sesiones de escritura colaborativa en las que los estudiantes
participaron en una interaccion guiada entre compafieros en un esfuerzo por mejorar sus
escritos. Ademas, se realizo la intervencion de una prueba final individual para interpretar el

nivel de avance de los estudiantes al terminar dicha secuencia.

Tipo de Analisis

Para interpretar los resultados del estudio, se utilizara un enfoque de analisis de
contenido cualitativo. Este enfoque permitio llevar a cabo un analisis mas adecuado de las
producciones escritas de los estudiantes, lo que a su vez ayudé a identificar ciertos patrones,
mejoras Yy desafios recurrentes. De acuerdo con Weber (1990), el analisis de contenido es una
técnica sistematica que se utiliza para realizar inferencias validas sobre textos particulares,
basdndose en el contexto dado. Ademas, se empled la triangulacion de instrumentos para
aumentar la fiabilidad del analisis, suministrando informacion sobre un fenémeno estudiado de
diferentes fuentes. Stevenson (1991) afirma que, la triangulacion de los datos fortalece la
investigacion al ayudar a disminuir los sesgos y al ofrecer una reevaluacion del objeto de
estudio. Por lo tanto, se cotejaron los datos de la prueba diagnostica, los talleres de escritura

colaborativa y la prueba final individual.



Deduccion Categorial: Produccion Escrita

Para determinar como afecta la practica de escritura colaborativa en la préactica de la
escritura de los estudiantes, se aplicaron dos instrumentos: la prueba diagndstica (Anexo 2) y
la prueba final (Anexo 13), las cuales se valoraron con una rabrica que fue elaborada en el
Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas No Privados (CEDEC) (Anexo 3). Las
pruebas midieron la forma de expresion de los estudiantes en seis indicadores: coherencia,
cohesién, adecuacion, originalidad, léxico y correccion. La prueba diagnostica permitio
obtener una vision previa de los problemas de la escritura de los estudiantes, mientras que la
prueba final facilité la comparacion de los avances llevados a cabo, los cuales se pueden
evidenciar a través de graficas y ejemplos.

La prueba diagndstica que se llevo a cabo "Mi aventura turistica e inolvidable™ mostrd
coémo la mayoria de los estudiantes tenian problemas con la dimensidn de textualizacion, en
concrecion en los indicadores de coherencia y cohesion. La evaluacion del uso de la rubrica
mostré que el 51.8 % de los estudiantes tenian problemas a la hora de exponer las ideas de
manera logica, dando lugar a textos fragmentados o desestructurados, como se puede observar
en las figuras 5y 6.

Figura 5

Fragmento desestructurado prueba diagnostica
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Nota. Fragmento tomado del texto elaborado por Victoria Rojas.

Figura 6

Fragmento listado prueba diagndstica
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Nota. Fragmento tomado del texto de Santiago Boada.

Estos textos revelan la falta de conectores adecuados y presentan inconsistencias en los
tiempos verbales, lo que dificulta la claridad del texto. Ademas, la figura 6 no diferencia la
creacion de parrafos y listados, casos como estos, se presentaron en la mayoria de las pruebas
diagnosticas. En la Figura 7 se presenta un grafico de barras que resume el porcentaje de
estudiantes que lograron distintos niveles de coherencia y cohesion en la prueba diagndstica.
Figura 7

Indicadores coherencia y cohesion prueba diagndstica
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Nota. Elaboracién propia.

Por otro lado, la evaluacion final mostro un avance notable en los indicadores de
textualizacion. La figura 8 ejemplifica una estructura de oraciones mas efectiva y una
progresion légica en la prueba final de un estudiante.

Figura 8

Fragmento progresion logica prueba final



Nota. Fragmento tomado del texto de Mateo Garcia.

Este fragmento pone en manifiesto la utilizacién de marcadores temporales como
‘primero’, 'luego’ y 'por Gltimo', ya que estos elementos no sélo proporcionan una secuencia a
nivel cronoldgico, sino que ademas son Utiles para seguir el hilo conductor de la narracion. Esta
manera de presentar el texto se ajusta a los indicadores de coherencia y cohesién presentados
en la rubrica (Anexo 3). En el mismo sentido, en la Figura 9 se pueden observar los valores
promedio obtenidos de la rdbrica en las pruebas diagnosticas y finales, a partir de los cuales se
hace visible una mejora significativa de los desempefios alcanzados por los estudiantes en la
dimensién de textualidad.

Figura 9

Comparacion indicadores de coherencia y cohesion prueba diagndstica y prueba final
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Nota. Elaboracion propia.

Con la intencion de complementar los aspectos analizados en lo que concierne a los

indices de coherencia y cohesion, es necesario hacer la exploracion de los otros indicadores

que inciden en la calidad de la escritura: la adecuacion, el Iéxico y la originalidad, ya que

permiten identificar si los textos elaborados por los estudiantes no solamente tenian

organizacion y relacion entre las ideas, sino también concordaban con el registro, presentaban

vocabulario variado y llegé a tener su propuesta de originalidad; el que sigue es el andlisis

cualitativo de la evolucién que tienen estos indices, donde se introducen las variaciones que se

observan entre la prueba diagndstica y la prueba final.

Tabla 1

Analisis de resultados indicadores: adecuacion, léxico y originalidad

Indicador Prueba diagnostica Prueba final Descripcion de la
mejora

Adecuacion  Se da cuenta de mayor Se evidencia una mejora Una mejoraen la
presencia de textos con en la claridad en la adecuacion del
errores notorios en la organizacion de los textos, proposito del texto y
estructura de las ideas y que se traduce en la el uso de los registros
recursos en la escritura reduccion de errores en la  por parte de los
inadecuados. Un porcentaje  organizacion de las ideas.  estudiantes.
importante de estudiantes Intensificacion de la
(44.4%) presentan un nivel organizacion de los
satisfactorio, aungue con parrafos y mayor
deficiencias en la cercania entre las
coherencia global. ideas de los textos.

Léxico Se identifica un uso Parafrasea un El trabajo mediante la
restringido de este material  recubrimiento léxico, lo escritura colaborativa
Iéxico, con alta tendenciaa que conlleva una mayor propicio el uso de
reiterar palabras y escasa variedad de palabras y un  sinénimos, conectores
variedad de vocabulario. La uso mas preciso de ellas.  y palabras especificas
mayoria de los alumnos El porcentaje de alumnos  del tipo de texto, con
(55.6%) se encontraria en en la categoria de la consiguiente
una categoria de "Excelente" se incrementa  disminucion de la
"Mejorable". notablemente. pobreza léxica inicial.

Originalidad La mayoria de los textos Los estudiantes hicieron Si bien se observd

continuaban presentando
estructuras algo repetitivas
y poca exploracion de ideas

uso de recursos
estilisticos, pero también

una leve mejora en la
creatividad, tampoco
fue un periodo




propias; se observaba una

alta dependencia de

referencias externas, en este
caso el ejemplo presentado

por la docente en
formacion.

persistia la reutilizacion de

estructuras previsibles.

durante el cual los
cambios jugasen un
papel tan notable
como el de otros
indicadores.

Nota. Elaboracion propia.

Ademas de lo que se considera la coherencia, la cohesion, la adecuacion, el léxico y la

originalidad, la forma de presentar un texto se compromete en la escritura, pues afecta la

claridad y la comprensibilidad del mensaje. El indice de correccién se refiere a la propiedad

ortogréfica, a la adecuacion en la puntuacion y a la organizacion visual del texto. A

continuacion, la tabla 2 aborda el anélisis de la comparacién de la prueba diagndstica con la

prueba final.

Tabla 2

Analisis dimension presentacion: prueba diagnoéstica y prueba final

Indicador

Prueba diagnostica

Prueba final

Descripcion de la
mejora

Presentacion

Se detectan fallos
habituales en la
escritura de las
palabras de uso
comun (acentuacion,
confusiones entre "b"
y "v", sy 'c"), asi
COMO Una escasa 0
incorrecta utilizacion
de los signos de
puntuacion. En
algunos casos, la no
utilizacion de las
tildes agrava la
comprension del
texto.

Se presenta una
disminucion de los
fallos ortogréaficos de
uso habitual y una
mejora en la utilizacion
de los signos de
puntuacion, aunque
algunos estudiantes
continuan teniendo
problemas en la coma y
la tilde diacritica.

Ha mejorado la
ortografia y el uso de
los signos de
puntuacion, pero
persiste la necesidad
de hacer estrategias de
autocorreccion y de
revision para la
reduccion de errores
frecuentes.

Correccion

Algunas redacciones
muestran descuido en
la organizacion de los
textos, con problemas
de alineacion y
distribucion de los
parrafos. Los textos
presentan una

Se observa una mejor
estructuracion del texto
con parrafos mas
definidos y un uso mas
adecuado de los
espacios. La legibilidad
también mejora, aungque
algunos casos presentan

Los estudiantes son
mMas conscientes de la
importancia de la
presentacion visual del
texto. No obstante, se
recomienda seguir
fomentando los
habitos de revision




caligrafia que problemas en la correspondientes para

complica la lecturaen  distribucion. mejorar la alineacion y

algunos casos. la legibilidad en
producciones
sucesivas.

Nota. Elaboracion propia.

A manera de conclusion, los resultados observados en la categoria de produccidn escrita
ofrecen un resultado favorable por parte de los estudiantes, sobre todo los indicadores de
coherencia y cohesion, asi lo sefiala sus puntuaciones en las pruebas diagnésticas y finales. Los
resultados demuestran que los estudiantes supieron manejar de mejor forma los recursos
linglisticos y estructurales que confieren fluidez y claridad a sus escritos. EI proceso de
escritura no abarca sélo la produccion individual, también incluye la interaccion y el trabajo en
equipo. En este sentido el analisis que sigue hace foco en la categoria de escritura colaborativa,
pues en esta categoria se analizard como la interaccion entre los estudiantes en el marco de la
metodologia de Lowry et al. (2004) permitio la mejora de las competencias escriturales de los

estudiantes, asi como de las competencias para el trabajo en equipo.

Deduccion Categorial: Escritura Colaborativa

La escritura colaborativa no se limita a la elaboracién en grupo de un texto. Esta
metodologia también implica el desarrollo de conocimientos y destrezas en planificacion,
elaboracién y correccion de textos de manera conjunta. Para analizar su impacto, la categoria
se descompuso en tres dimensiones que remiten a los momentos de la escritura: el laboratorio
de ideas, la cocina de las palabras y la revision integral. En cada uno de estos momentos se
pusieron a prueba diversos indicadores que permitieron verificar como los alumnos se
desenvolvieron en la generacién y organizacion de ideas, en la elaboracion del texto y en la
correccion colectiva. A continuacion, se presenta una descripcion detallada de los grupos en
cada uno de estos momentos de la escritura colaborativa, que mostrara logros, dificultades y

areas de mejora.



Figura 10

Cuadro sindptico dimensiones e indicadores de la escritura colaborativa

Revision de las

Profun
e tareas previas rev

Descripcién del
objetivo de la
tarea

/ Laboratorio de < Recopilacion de la
ideas documentacion

Claridad en la definicién del
propésito de la tarea.

Establecimiento de
la composicion del

Roles y responsabilidades
Diversidad

equipo

~

Seleccidn de las
herramientas

Adecuacion a las tareas
Compatibilidad

Presentacion del equipo

c Acuerdas
equipos

Escritura La cocina de -

Asignar rales y responsabilidades.
tral

& trabajo
v entregas objetivo

Produccién de
documento

Revisién
Modificar

e
= « Ejercicios de integracion de equipos
Formacion de . 1 & e

Cumplimiento de plazos
Formato y presentacién

s Entrega del
documento final

Revision de los
problemas del
equic

Identificacion de problemas
Acciones correctivas

La revision _<

integral
K Repasar lo

aprendido

Integrar con otras
o tareas

Nota. Elaboracién propia.
Laboratorio de Ideas

Este primer momento permitié a los estudiantes organizar su proceso de escritura
mediante la conformacion de grupos, la definicidn de roles y la organizacion de sus tareas. Las
guias de trabajo mostraron que todos completaron la estructura de funciones, pero algunos las
presentaron duplicadas o con una escasa definicion de estas. Esto se evidencid, por ejemplo,
en aquellos grupos donde habia varias personas cumpliendo el mismo rol y otras donde la
definicion de tareas era menor. Los estudiantes que emplearon estos acuerdos, y en primera
instancia lo dialogaron, mostraron tener asignaciones de papeles mas estructurados. Como se
puede observar en la figura 11, a lo largo del proceso, desde el establecimiento del grupo de
trabajo hasta la entrega del texto final, el equipo de trabajo tuvo lugar a una reunién previa a la
asignacion de roles, acuerdo que fue registrado en la guia de trabajo. A lo largo de las reuniones

del equipo respetaron su funcion de manera regular, aunque a veces el compromiso de cada



uno de los miembros en el proceso se volvio dificultoso, los compafieros recordaban los deberes
de cada uno, de esta manera, el cumplimiento y orden se desarrollaron cada vez que avanzaban
los momentos de la escritura.

Figura 11

Asignacion de roles: guia de trabajo en equipo
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Nota Fragmento tomado de Ia guia de trabajo de Johan Ramirez, David Rocha y Juan Felipe
Orozco.

En lo que respecta a la eleccion del tema y a la formulacion de objetivos, todos los
grupos de trabajo mostraron su capacidad para identificar un tema y poder formular sus
propoésitos. No obstante, en algunos de los casos se encontraron dificultades en este proceso
(ver figura 12). En estas ocasiones no formulaban objetivos explicitos respecto a la escritura
del texto, sino que planteaban objetivos generales como el de “llenarnos de conocimientos” o
“aprender mucho”. Aunque estas expresiones pueden interpretarse como objetivos, son muy
generales y ajenos al proceso de escritura. Por ejemplo, en la figura 13, un grupo escogio el
tema de la laguna de el Dorado y definié objetivos en esos términos mas concretos: “;Qué es
el Dorado?”, “;En verdad existe?” y “;Por qué la laguna cambia de color?”. Estos objetivos se
relacionaban més con la tarea.

Figura 12

Fragmento objetivos del trabajo: guia de trabajo en equipo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Martin Gutiérrez, Ivanna Quintero y Maria
Gonzales.

Figura 13

Fragmento objetivos del trabajo: guia de trabajo en equipo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Juliana Hastamorir, Isaac Cortes y Juan
Fontalvo.

A pesar de que la maestra en formacion retornd las guias para que los grupos
reorientaran su trabajo respecto a los objetivos de sus escritos, persistia la confusion en los
grupos que formulaban objetivos generales. Por esta razdn, fue necesario en esta fase
profundizar en la ensefianza de la presentacion de objetivos concretos en el proceso de escritura
de un texto. Uno de los indicadores en esta fase es el conocer las herramientas precisas que
necesitaban, el conocimiento previo sobre el tema y los conflictos que podrian derivarse del
proceso de escribir y las posibles soluciones. En cuanto al tipo de informacidn que necesitarian,
la mayoria acordaron que la obtendrian de internet, aunque algunos grupos indicaron que

consultarian a personas adultas con el objetivo de ampliar la informacion disponible sobre el



tema. En el caso del conocimiento previo, la mayoria de los grupos seleccioné temas que ya
habian trabajado en clase. La mayoria de los estudiantes habian visitado la laguna de Guatavita
semanas antes de iniciar el proceso, lo que les inspird e incit6 a investigar sobre el tema. Uno
de los grupos, en cambio (ver figura 14), seleccionaron un tema que desconocian y genero una
discusion en la que se destacaba la importancia de salir de la zona de confort para aprender
mas.

Figura 14

Fragmento conocimientos previos: guia de trabajo en equipo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Martin Gutiérrez, lvanna Quintero y Maria
Gonzales.

El andlisis de resultados de esta fase demuestra como, en esta fase inicial, se
constituyeron los grupos de trabajo, se fijaron los objetivos y se asignaron los roles
correspondientes. De la misma manera, se revisaron las tareas que orientaron el proceso de
escritura colaborativa, asentando las bases para una organizacion del trabajo adecuada. Y, a
partir de este momento, entrar en la fase de la cocina de las palabras, donde los estudiantes
empezaron la construccion efectiva de los textos. En esta fase, se centraban en redactar y
estructurar los borradores, de tal forma que prestaban especial atencién a la coherencia,
cohesion y adecuacion del contenido, lo que hace que se vayan construyendo textos mas

robustos y fundamentados.



La Cocina de Palabras

En esta fase los estudiantes empezaron la escritura formal del texto, siguiendo una serie
de pasos que les ayudaria a la redaccion final. Como indicadores en este proceso se encuentran
la realizacion de una lluvia de ideas para poder jerarquizar la informacion, la elaboracion de un
esquema con base al tipo de texto que eligieron y la redaccion del borrador final. En la sesion
de la lluvia de ideas, los estudiantes mostraron una gran participacion y la impresion era que
habian entendido el proceso de organizacion y de jerarquizacion de la informacion. No
obstante, cuando se repartieron los esquemas para la elaboracién de la lluvia de ideas,
empezaron a surgir numerosas inquietudes que fueron resueltas en colectivo.

Algunos de estos esquemas (ver figura 15) fueron completados tan sélo con palabras
sueltas. Si bien los grupos entendian lo que querian expresar en lo escrito, era importante que
pudieran ampliar la informacidn en las guias de trabajo que les seria Gtil para poder estructurar
el esquema y tener la opcion de elegir la informacién mas relevante. Asimismo, en algunos
casos, a pesar de disponer de seis espacios para las ideas principales, tendian a repetirlas en
circulos diferentes o dejaban las ideas méas importantes al final. Haciendo evidente que era
necesario seguir trabajando en términos de organizacion y jerarquizacion de la informacion
antes de empezar a elaborar el borrador.

Figura 15

Lluvia de ideas




Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Maria Paula Alonso, Camila Granados y
Yeshua Hernandez.

En la creacion de los esquemas de los textos, se pudo observar que hubo una diversidad
en la eleccion del tipo de texto; esto llevd a la entrega de distintos esquemas en funcién de la
opcion seleccionada. De este modo, cinco grupos eligieron el texto narrativo, tres grupos
adoptaron el texto dramatico y un grupo seleccion6 el texto informativo. Los grupos que
trabajaron con este tipo de texto narrativo, al estar mas habituados a este tipo de escritura,
lograron contestar la mayoria de las preguntas de apoyo con la intencién de ayudar a la
construccidn del relato. Sin embargo, tres de los cinco grupos que optaron por el texto narrativo
no lograron completar la pregunta sobre el conflicto inicial del texto, el cierre de su narracion
quedd muy poco definido. A pesar de ello lograron estructurar de un modo satisfactorio los
personajes, el inicio, el nudo y el desenlace propios de la historia en los esquemas.

Por otro lado, dos de los tres grupos que optaron por el texto draméatico no supieron
incluir los dialogos en los esquemas, aunque las preguntas orientadoras indicaban la
importancia de estas. No obstante, consiguieron definir claramente los conflictos y su
disposicion en el interior del texto (ver figura 16), lo cual es un aspecto fundamental dentro del
mismo, ya que el conflicto es el que conduce la accion y su resolucion.

Figura 16

Fragmento esquema texto dramatico

Acto 2: Desarrollo

- (Qué eventos o conflictos surgen? (Desarrollo de la trama)
L}

D —

Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Dulce Maria Castelblanco, Gabriel Insuasty
y Tomas Montejo.

Por ultimo, el grupo que uso el texto informativo hizo un trabajo muy valioso, al

relacionar su produccion con los conocimientos previos que habian hecho desde la revision de



noticias y de periodicos. A pesar de que este tipo de texto les era familiar hasta este afio, el
grupo de trabajo hizo una indagacion en la fase del laboratorio de ideas sobre cuales eran las
principales caracteristicas de estos tipos de texto. En la figura 17 es posible observar que
incluyeron un testimonio ficticio para aumentar la veracidad de su noticia. Al preguntarles por
qué lo habian agregado, mencionaron haberlo visto en algunas noticias impresas; esto
corrobora la habilidad que tienen para utilizar estrategias del mismo tipo del género
informativo.

Figura 17

Fragmento esquema texto informativo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Santiago Boada, Victoria Rojas y Juan
Esteban Fontalvo.
La Revision Integral

En esta fase se procedio a la revision grupal del borrador del texto. En las sesiones
previas a esta, se llevdo a cabo un repaso del uso de los conectores, para considerar la
importancia de estos en la cohesion y fluidez del texto. Cada grupo elaboré su borrador y lo
fue revisando varias veces con el objetivo de encontrar mejoras entre afiadir o quitar elementos.
En lo que concierne a los indicadores de produccion escrita se observo que la mayoria de los
grupos hicieron un uso adecuado de los signos de puntuacion y de los conectores. A su vez, en
los dialogos de los textos dramaticos fue evidente la inclusion de aportes que cada uno de los
miembros hacia tras las intervenciones, enriqueciendo el texto y conduciendo a una progresiva
mejora del mismo.

En la figura 18 se observa que uno de los grupos que eligié el texto narrativo fue

consciente de la inclusion de los conectores de organizacion, asi como también de signos de



puntuacion y separacion de parrafos de acuerdo a los momentos narrativos; pero otros grupos
(figura 19) se encontraron con problemas por querer incluir conectores, si bien se evidencia la
intencion de mejorar la cohesion en la narracion, el empleo de conectores resultaba erréneo y
en exceso repetido, en especial con el caso del conector "de modo que”, el cual fue utilizado
de forma reiterada sin que pudiera apreciarse que el grupo de estudiantes tuviese un claro
conocimiento de la semantica del mismo, ni de la funcién que desempefiaba en la construccion
de relaciones logicas.

Figura 18

Fragmento texto narrativo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Maria Paula Alonso, Camila Granados y
Yeshua Hernandez.

Figura 19

Fragmento texto narrativo
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Yeiden Cortes, Sara Rodriguez y Juan Esteban
Esquivel.

Los grupos que optaron por el texto dramatico lograron construir correctamente los
didlogos, ya que utilizaron bien los signos de exclamacion para enfatizar determinadas
expresiones y dar mayor relevancia a lo que sucedia entre los personajes. Como se aprecia en
la figura 20, un grupo concreto realizo el trabajo con guiones para indicar cada intervencion,
afiadiendo acotaciones en parentesis que indicaban quién estaba hablando: "dijo el cacique” o
“«dijeron los esparioles»”. Este recurso permitia que el texto estuviese claro en la distribucion
de los turnos de habla y ampliaba la lectura del lector. También los alumnos introdujeron
conectores de orden y de secuencia, como "finalmente” o "de modo que™, que introducian bien
la cohesidn del texto y facilitaban la progresion logica de los acontecimientos. El buen uso de
los elementos discursivos muestra que entendieron la jerarquia del texto dramatico y su
diferenciacion respecto de otros tipos de textos.

Figura 20

Fragmento texto dramatico
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Nota. Fragmento tomado de la guia de trabajo de Johan Ramirez, David Rocha y Juan Felipe
Orozco.

En este ultimo momento de la escritura colaborativa, se realizd una retroalimentacion
individual y coevaluativa, asi como la reflexion sobre la contribucion de este tipo de actividades
para futuras tareas. Para ello, se repartié a cada estudiante los formatos de autoevaluacion y
coevaluacion (Anexos 11y 12), y se pudo constatar que la mayoria de los participantes fueron
criticos y reflexivos respecto a su actividad dentro del equipo; tal como dejaron anotado en los
formatos: “cumpli con mi rol e hice propuestas necesarias”, “ayudé a que no se perdiera tiempo
en algunos casos”, o “dejé que fluyese mi creatividad y di ideas que ayudaron a escribir el
texto”. En cuanto a la escala de valoracion incluida en el formato de autoevaluacién (Ver Anexo
12), el 85% de los estudiantes indicd que su desempefio general en el grupo fue alto, lo que
podria interpretarse como una percepcion positiva de su aportacion al proceso de escritura
colaborativa.

En lo que respecta a la coevaluacion, todos los estudiantes realizaron aportaciones de
manera formativa hacia sus comparieros con el objetivo de ayudar al avance del grupo, pero
también al personal. Este proceso no solo se utilizé para detectar aspectos a mejorar en los
textos trabajados, sino que también sirvio para reconocer el esfuerzo y las aportaciones de los

comparieros promoviendo asi un clima de aprendizaje basado en el respeto y el conocimiento.



La coevaluacion también permiti6 reforzar habilidades como la responsabilidad, la
colaboracion y la creatividad, competencias importantes para la escritura colaborativa y el
trabajo en grupo. Por Gltimo, esta préctica favorecio la autonomia y la capacidad de argumentar,

ya que los alumnos justificaban sus observaciones y sugerencias.



Conclusiones y Recomendaciones

El siguiente apartado presenta las principales conclusiones con base a las dos categorias
de andlisis que guiaron el presente trabajo de investigacion: produccion escrita y escritura
colaborativa. Mediante ellas se articulan los objetivos especificos planteados permitiendo
entender tanto el estado inicial en el que se encontraban los estudiantes del curso 401 del IPN
en cuanto a las microhabilidades de escritura, como las transformaciones y aprendizajes
percibidos después de la implementacion de la secuencia didactica centrada en la metodologia
de Lowry et al. (2004). Estas conclusiones permiten a su vez valorar los avances en lo que
respecta a la produccion escrita individual, como los resultados del trabajo en grupo en cuanto
a la produccion de un texto con calidad, y a la vez la mejora del trabajo en equipo.

Con respecto al primer objetivo especifico centrado en identificar las microhabilidades
de la escritura para comprender los niveles de textualidad y presentacion en los estudiantes, los
resultados que se obtuvieron permitieron observar concretamente las principales dificultades
que presentaban en relacion con la produccion escrita. El diagnéstico dio cuenta de los
indicadores en los cuales tuvieron mayores desafios; en este caso la coherencia y la cohesion,
ya que los estudiantes tenian problemas para organizar la informacion en parrafos, construir un
hilo conductor y utilizar adecuadamente los conectores discursivos. A pesar de evidenciar
aspectos positivos como la originalidad y la presentacion; las debilidades que se generaron al
momento de escribir daban cuenta de la necesidad de fortalecer estas microhabilidades en el
nivel de textualizacidn. Estos resultados son coherentes con lo que sostienen Cassany (1999) y
Lomas (2017), quienes indican que la produccion de un texto escrito es un proceso complejo
que no solo implica la aplicacién adecuada de reglas gramaticales, sino que ademas conlleva
la planificacion, organizacion, estructuracion textual y adaptacion de la produccion a la

situacién comunicativa.



Comparando lo encontrado con lo propuesto por la teoria, se puede afirmar que las
falencias detectadas en la etapa de diagndstico limitaban significativamente la eficiencia de la
produccion escrita de los estudiantes. De esta manera, se cumple con el objetivo especifico
declarado inicialmente, que era entender y reconocer dichas debilidades. Eso estuvo en linea
con el objetivo general de la investigacion, ya que la etapa del diagndstico fue necesaria para
el disefio del plan de las acciones futuras y la implementacion de la secuencia didactica basada
en la escritura colaborativa de Lowry et al. (2004). Ademas, el reconocimiento de las
microhabilidades que se vieron méas afectadas en los estudiantes facilito la focalizacion de
ciertas dimensiones para trabajar, como la organizacion de las ideas, la coherencia de texto y
utilizacion correcta de conectores y signos de puntuacion.

El segundo objetivo especifico de la presente investigacion fue implementar una
secuencia didactica desde la escritura colaborativa de Lowry con el objetivo de desarrollar las
microhabilidades y el trabajo en grupo. En relacion con este objetivo, lo evidenciado en el
trabajo de campo constatan que los estudiantes lograron organizar grupos de trabajo con roles
establecidos, aunque algunos de los grupos presentaron dificultades para distribuir tareas. Esto
altimo coincide con la afirmacion de Lowry et al. (2004), quienes indicaron que, en las fases
preescritura, era importante decidir la composicion del equipo de escritura y especificar las
responsabilidades de forma que se evitaran confusiones en el desarrollo de la escritura
colaborativa. No obstante, aunque algunos estudiantes incluyeron roles o dejaron tareas poco
precisadas, la existencia de acuerdos en el seno de los grupos hizo que la organizacion se
mantuviese en muchos grupos a lo largo de las fases del proceso.

Los resultados evidencian también que la escritura colaborativa es un factor
contribuyente al desarrollo de microhabilidades, como la cohesidn, la organizacion del texto y
el uso de los signos de puntuacién, aunque con diferencias en funcion del tipo de texto que se

lleve a cabo. Los estudiantes que escribieron el texto narrativo lograban seguir la estructura de



la narracion deviniendo en los aspectos més caracteristicos, es decir, en el principio, el nudo y
el desenlace de esta, pudiendo algunos fallar en la definicion del conflicto. Por su parte, los
grupos que desarrollaron a través del texto dramatico lograban componer los dialogos con
claridad, aunque en los primeros intentos no incluian adecuadamente los signos de puntuacion.
Estas afirmaciones van en concordancia con lo dicho por Alvis y Valero (2023), que indican
que la escritura colaborativa, dado que permite el intercambio entre los pares, facilita la
reflexion sobre el uso de las estrategias discursivas que fuerzan cada tipo de texto. Asi mismo,
la fase de revision global, propicié que los alumnos pudieran entender la importancia de la
cohesion textual y de los conectores discursivos, aunque también en algunos usuarios su uso
se daba de forma redundante o en ocasiones erronea.

Asimismo, los resultados subrayan que mediante la escritura colaborativa se lograron
desarrollar microhabilidades como cohesidn, estructuracion del discurso y uso de los signos de
la puntuacion, aunque con variaciones en funcion del tipo de texto que eligieron. Los
estudiantes que optaron por el texto narrativo llegaron a estructurar los relatos siguiendo los
elementos bésicos de principio, nudo y desenlace. Por otro lado, los equipos que seleccionaron
el texto dramético construyeron dialogos de manera clara, aunque en un inicio no incluyeron
los signos de puntuacion correspondientes. De estos resultados se hace eco la afirmacién de los
autores Alvis y Valero (2023) donde exponen que la escritura colaborativa permite la
retroalimentacion entre iguales y promueve la reflexién sobre la utilizacion de estrategias
discursivas gque son claves para cada uno de los géneros discursivos. En el mismo sentido, la
fase de revision integral permitio el reconocimiento por parte de los estudiantes de la relevancia
de la cohesion textual y de los conectores discursivos.

La buena valoracion vinculada a la participacion en el proceso, que deriva de las
autoevaluaciones y las coevaluaciones, confirma que la escritura colaborativa refuerza la labor

colectiva, ya que permite mejorar la comunicacion, la cooperacion y la produccion del



conocimiento de forma conjunta. También se comprob6 un aprendizaje mas horizontal en el
aula, y los estudiantes reflexionaron sobre los aportes propios y de los comparieros. El trabajo
asociado a este segundo objetivo contribuye al objetivo general de mejorar la produccion
escrita, dado que se constataron mejoras en cuanto a la organizacion, la estructuracion y la
calidad de los textos, ademas de la mejora en el sentido de colaboracion.

El tercer objetivo, interpretar el fortalecimiento individual de la produccion escrita para
comprender la eficacia de la secuencia didactica que implementd, se fundamenta en los
resultados que muestran un incremento importante en la presentacion de los indices de
coherencia y cohesion. Van Dijk (1980) alude que, la coherencia es importante para entender
el discurso; por otro lado, Halliday y Hasan (1976) subrayan la cohesion como un mecanismo
que ayuda a crear la relacion entre las ideas. En este sentido, la mejora en la organizacion de
los parrafos y en la progresion logica de los textos, en vista de la prueba final que se les realizo,
contribuye a entender que la secuencia didactica favorecio la aplicacion de estas propuestas
teodricas. Asi mismo, la incorporacion de conectores de orden como "primero”, "luego”, "por
Ultimo”, no hace mas que corroborar la cohesion 1éxica, un indicativo de que se tiene una mayor
conciencia de la estructuracion del discurso escrito.

Aun asi, el avance en lo que respecta a otros indicadores como la originalidad y la
correccion fue mas moderado. Si bien Lomas (2017) ratifica la importancia de la adecuacion
lingliistica como elemento primordial en la efectividad de la comunicacion, los resultados
muestran que hay que fortalecer la autocorreccion y el proceso de la revision durante la
escritura. Sin embargo, el avance en la pobreza léxica y un mejor uso de los sinénimos refleja
una evolucion en el vocabulario de los estudiantes. En esta direccion, el vinculo con el objetivo
general de la mejora de la produccion escrita a partir de la escritura colaborativa se puede leer
como un despliegue de estrategias que favorecen la construccion compartida del conocimiento

y el aprendizaje entre pares. La experiencia nos dice que, aunque se llevaron a cabo avances en



aspectos claves de la escritura, es preciso continuar con el refuerzo de la auto revision y
exploracion de ideas, lo que propiciard una produccion textual mas solida e integral.

Responder a la pregunta que guio la investigacion: ;Coémo mejorar la produccion escrita
mediante la escritura colaborativa basada en la metodologia de Lowry?, permitié evidenciar
que la escritura colaborativa, cuando se organiza adecuadamente, favorece considerablemente
la calidad de los textos producidos, de tal forma que la metodologia que desarrollan Lowry et
al. (2004), los roles claros, las etapas definidas y la retroalimentacion continua, hacen que los
estudiantes sean conscientes del proceso de produccion de sus textos; que se desarrollen en el
mismo la coherencia, la cohesién y la correccién. Esta experiencia se aproxima a la de Falces
(2022) que, a traves de la investigacion que realizo, afirma que la interaccion dialdgica entre
pares mejora los procesos de planificacion, textualizacion y revision en la construccion de
textos obteniendo mejores resultados que cuando una persona produce un texto por si sola.
Adicionalmente al asumir la escritura como una practica social tal y como lo plantean Bonilla
y Castro (2021), se mantiene que el intercambio de ideas, la negociacion de significados y la
escritura conjunta de un texto son requisitos necesarios para el aprendizaje significativo de la
produccidn escrita.

En lo que respecta al objetivo general de aplicar la escritura colaborativa de Lowry para
fortalecer la produccién escrita, los resultados que se obtuvieron evidencian avances en las
microhabilidades que han determinado la investigacion. La metodologia empleada facilito
constatar como, basandose en el trabajo en grupos y en la asignacion de diferentes roles, los
estudiantes consiguieron redactar textos mas estructurados, mas coherentes y, ademas
adecuarlos a la situacion comunicativa. Tal como sefiala Lowry et al. (2004), uno de los
beneficios de la escritura colaborativa es mejorar la organizacion y la calidad de los productos
escritos y la elaboracién de estos, gracias a una elaboracion entre las partes en el contexto de

la discusién y la revision. También lo sostiene Cassany (1999), quien afirma que aprender a



escribir significa disefiar situaciones de comunicacion real, en las que el estudiante tenga la
necesidad de producir, porque la revision y la mejora de los textos es un trabajo que se realiza
en la interaccion de los demas. Asi, la investigacion lograria no solo el objetivo propuesto, sino
que iria consolidando précticas pedagdgicas que favorezcan el aprendizaje activo de los
estudiantes y el desarrollo de la produccion escrita.

Esta investigacidn abre caminos para contribuir a la comunidad académica y al &mbito
de la educacion al evidenciar la manera en que la escritura colaborativa puede mejorar la
produccion textual en los estudiantes de educacion primaria. En primer lugar, nos propone un
modelo didactico centrado en la interaccion entre iguales, en el uso de los portafolios y en la
retroalimentacion, aspectos que contribuyen en que los textos sean mas coherentes, mas
cohesionados y mas ricos en léxico. A su vez, demuestra la eficacia de estrategias como son la
planificacion conjunta o las revisiones colectivas, lo que consolida las teorias de la produccion
escrita como un proceso social (Flower & Hayes, 1981; Vygotsky, 1978). Para la comunidad
educativa estos hallazgos ponen en manifiesto la necesidad de que se puedan disefiar secuencias
didacticas adecuadamente instauradas en la reflexion y el aprendizaje de forma compartida, de
manera que la ensefianza de la escritura promueva un aprendizaje mas eficaz. También,
emergen nuevas lineas de investigacion alrededor de la influencia de la colaboracion en otras
dimensiones del desarrollo del lenguaje, lo que da pie a seguir investigando en metodologias
innovadoras para la mejora de la competencia de escritura en los diferentes niveles educativos.

Por otro lado, la investigacion realizada y presentada se encuentra sujeta a un enfoque
cualitativo, puesto que esta cimentada sobre el analisis interpretativo de la produccion escrita
y la escritura colaborativa como categorias centrales. Ya que no se concibe a la escritura como
un producto, sino como un proceso dinamico mediado por la interaccion entre los estudiantes,
la investigacion se centrd en interpretar la manera en que la escritura colaborativa incide en la

elaboraciéon de textos mas coherentes y cohesionados. Por esta razon, los resultados no



pretenden validar teorias ya existentes sino proceder a argumentarlas y a la vez nutrirlas desde
la pedagogia, aportando al desarrollo del marco tedrico que se proporciona en torno a la
ensefianza de la escritura. De esta manera, la investigacion pone en manifiesto no solo la
importancia de la escritura colaborativa en el aula, sino también poder aportar insumos para su
puesta en practica en escenarios educativos similares.

Finalmente, la reflexion que se generd durante el proceso de la investigacion permitié
entender la escritura colaborativa no solo como una técnica de ensefianza, sino como un
enfoque que transforma el modo en que los nifios representan y construyen sus escritos. Bajo
el tipo de investigacion cualitativa esta experiencia demuestra como es necesario establecer
espacios de interaccion en los que la ensefianza deje de ser un acto que los estudiantes realizan
de manera individual y se convierta en una construccion conjunta. Esto significa un cambio en
la forma de entender la practica pedagogica, puesto que, la escritura deja de ser entendida como
una actividad mecanica y pasa a ser concebida como un proceso Vvivo en el que la coevaluacion,
la reflexion y la negociacion de significados son los elementos que propiciaron la mejora de la
produccidn escrita.

Como docente en formacion, esta investigacion fue un punto de inflexién en la
comprension de la ensefianza de la escritura. EI hecho de poder aplicar la escritura colaborativa
mostré como los estudiantes participan de forma activa en la construccion de textos,
desarrollando competencias tanto escriturales como comunicativas y criticas. En el ambito del
proyecto educativo, esta investigacion abre la posibilidad de introducir metodologias que estén
organizadas en torno a una propuesta de trabajo cooperativo como herramienta para garantizar
un aprendizaje significativo. De esta forma, este estudio no solo supuso un cambio en la
practica docente, sino que también permitié encontrar las bases para replantear una serie de
estrategias que lleven a enriquecer una practica pedagogica con caracteristicas mas

participativas y significativas en el contexto del aula.
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Anexos

Anexo 1. Encuesta de caracterizacion.

Universidad Pedagodgica Nacional

Instituto Pedagdglico Naclonal

Encuesta Caracterizacién 2024

UNIVIRSIDAD FIDAGOGICA
NACIONAL

Nombre:
Edad:

En qué barrio vives:

Responde las Preguntas marcando una o mas opciones de acuerdo sea tu caso:

1 ¢En qué estrato te encuentras actualmente?

A1l D. 4
B. 2

E. Somas
C 3
2 ¢Con quién vives?
A. Mama

B. Papa
C. Hermanos

D. Abuelos
Tios
F. Otros

m

3 ¢Cuentas con acceso a internet en tu hogar?
A. Si
B. No

4 ¢Disfrutas escribir?

Si, me encanta escribir.

Si, me gusta escribir.

No me gusta ni me disgusta escribir.
No me gusta mucho escribir.

No, no me gusta escribir.

moNo»

5 ¢Por qué escribes habitualmente? Marca todas las opciones que apliquen

Me gusta expresar mis ideas Yy pensamientos.
Es parte de mis tareas escolares.

Lo hago por diversién o entretenimlento.

Es una forma de comunicarme con los demads.

Lo considero una habilidad importante para mi desarrollo.
Otro motivo (Especificar)

No suelo escribir habitualmente,

OmMmMoON®@>

6 ¢Te gusta trabajar en grupo?

A. Si
B. No



7 ¢Alguna ver has trabajado en grupo en cursos anteriores o en otras materias?

Si, he trabajado en grupo en cursos anterlores.

’ ias.
Si, he trabajado en grupo en otras mater aterlas.
Si, he trabajado en grupo tanto en cursos anteriores como en otrasm
No, no he trabajado en grupo en cursos anterl
No estoy seguro/a.

ores ni en otras materias.

moN®»

o?
8 ¢Podrias indicar en qué curso o cursos ha sido esta experiencia de trabajo en grup

A. Primero

B. Segundo

C. Tercero

D. Otro (Especificar)

E. No estoy seguro/a.

7 ¢Te gustaria participar en actividades de escritura en equipo?

A. Si, me gustaria participar en actividades de escritura en ec!uipo. '
B. No me gusta ni me disgusta la idea de actividades de escritura en ec!unpo.
C. No me gustaria mucho participar en actividades de escritura en equipo.

iGracias por tu participacién!




Anexo 2. Prueba diagndstica.

Universidad Pedagogica Nacional

Instituto Pedagogico Nacional

Mi Inolvidable Aventura Turistica

Nombre: Curso: Fecha:

Imagina que eres un escritor de viajes y que tienes la oportunidad de
compartir una experiencia turistica inolvidable. Escribe un texto narrativo
detallado sobre una experiencia de viaje que hayas tenido.

Preguntas Orientadoras:

e (Cual fue el destino de tu viaje? Describe el lugar, sus paisajes y caracteristicas.

e (Qué te motivo a elegir ese destino en particular?

e Detalla las actividades que realizaste. ¢ Hubo algun evento o experiencia destacada?

e :Como fue la interaccién con la cultura local y la gente del lugar?

e Reflexiona sobre lo que aprendiste o como esta experiencia turistica impacté en ti.
Consejos:

4 Presta atencion a la estructura del texto: inicio, desarrollo de actividades y reflexion sobre

tus experiencias.
% Revisa la organizacion y el uso de palabras correctas, la ortografia y que tus ideas sean
claras siguiendo una secuencia logica.
Presta atencion a la presentacion general de tu texto.

<

Elaborado por: Juana Valentina Pachon — Maestra en formacion de la Universidad Pedagogica
Nacional
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Elaborado por: Juana Valentina Pachén — Maestra en formacion de la Universidad Pedagogica
Nacional



Anexo 3. Rubrica Analitica.
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Anexo 4. Ejemplo prueba diagnostica (coherencia y cohesion)
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Anexo 5. Carta de Validacion Dalila Castillo.

Carta de Validacién Instrumento de Investigacién

Estimada profesora Vivian Alejandra,

Yo, Dalila Castillo Sanchez, profesora de lengua castellana del Instituto Pedagégico
Nacional, me dirijo a usted para validar la prueba diagnéstica disefiada en el marco de la
investigacion realizada por la estudiante Juana Valentina Pachon Acuiia. Tras un anélisis del

instrumento, puedo confirmar que la prueba diagnéstica cumple con los siguientes elementos:

La prueba diagnostica ha sido elaborada con atencién a las habilidades cognitivas de los
estudiantes, garantizando que sea clara y accesible para el grupo al que estd dirigida. Su
disefio y contenido estan alineados con las preguntas de investigacion y las categorias del
estudio, evaluando de manera relevante los aspectos clave relacionados con el tema
investigado. Ademas, cada item de la prueba contribuye significativamente a la recoleccion
de datos, cumpliendo asi con los objetivos generales y especificos del estudio. En funcién de
estos criterios, se puede concluir que la prueba diagnostica validada es un instrumento

adecuado y eficaz para la investigacion realizada por la estudiante.

Atentamente,

LI £ Gl §.




Anexo 6. Carta de Validacion Fabio Pulido.

Carta de Validacién Instrumento de Investigacion

Estimada profesora Vivian Alejandra,

Yo, Fabio Alexander Pulido, profesor de lengua castellana del Instituto Pedagégico Nacional,
me dirijo a usted para validar la prueba diagnostica disefiada en el marco de la investigacion
realizada por la estudiante Juana Valentina Pachon Acufa. Tras un analisis del instrumento,

puedo confirmar que la prueba diagndstica cumple con los siguientes elementos:

La prueba diagndstica ha sido elaborada con atencion a las habilidades cognitivas de los
estudiantes, garantizando que sea clara y accesible para el grupo al que esta dirigida. Su
disefio y contenido estén alineados con las preguntas de investigacién y las categorias del
estudio, evaluando de manera relevante los aspectos clave relacionados con el tema
investigado. Ademas, cada item de la prueba contribuye significativamente a la recoleccion
de datos, cumpliendo asi con los objetivos generales y especificos del estudio. En funcion de
estos criterios, se puede concluir que la prueba diagnéstica validada es un instrumento

adecuado y eficaz para la investigacion realizada por la estudiante.

Atentamente,




Anexo 7. Carta de Validacion Sandra Grijalva.

Carta de Validacion Instrumento de Investigacion

Estimada profesora Vivian Alejandra,

Yo, Sandra Patricia Grijalva, profesora de lengua castellana del Instituto Pedagbgico
Nacional, me dirijo a usted para validar la prueba diagnostica disefiada en el marco de la
investigacion realizada por la estudiante Juana Valentina Pachon Acuia. Tras un analisis del

instrumento, puedo confirmar que la prueba diagnostica cumple con los siguientes elementos:

La prueba diagnéstica ha sido elaborada con atencion a las habilidades cognitivas de los
estudiantes, garantizando que sea clara y accesible para el grupo al que esta dirigida. Su
disefio y contenido estan alineados con las preguntas de investigacion y las categorias del
estudio, evaluando de manera relevante los aspectos clave relacionados con el tema
investigado. Ademés, cada item de la prueba contribuye significativamente a la recoleccion
de datos, cumpliendo asi con los objetivos generales y especificos del estudio. En funci6n de

estos criterios, se puede concluir que la prueba diagnéstica validada es un instrumento

adecuado y eficaz para la investigacién realizada por la estudiante.

Atentamente,

S Qi golrer



Anexo 8. Formato Autorizacion de Datos Personales y Menores de Edad.

| | FORMATO
i AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
‘ ‘ EDAD
| Resolucion 767 de 18 de junio 2018
\| FORO009GSI | Fecha de Aprobacion: 18-06-2018 | Version: 01 Pagina 2 de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, , identificado con C.C[_] CE.[] No.
expedida en , representante legal del menor
, identificado con T.L 1 NUP ] No.
declaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica interna y procedimientos para el
tratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad, disponible en la pagina web
www.pedagogica.edu.co, actuara como Responsable del tratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumplimiento de la misién de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracién, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratandose de datos sensibles? y de menores de edad no esté obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacion personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser

tramitadas a través del e-mail: quejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacién
restringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica interna y
procedimientos para el tratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Misién.

Leido lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

T LauPn iza la i libertad, idad, idad, ia, acceso y circulacio ingida de mis datos y se reserva el derecho de modificar su
Politica de Tratamiento de datos personales en cualquier momento. Cualquler camblo sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

2 Son datos sensibles aquellos que afectan la intimidad del Ttular o cuyo uso indebido puede generar su discriminacion, tales como aquellos que revelen el origen racial
0 étnico, la 6n politica, las o fi orgar sociales, de derechos humanos o que promueva
intereses de cualquier partido politico o que garanticen los derechos y garan(ias de pamdos politicos de oposicién, asi como los datos relativos a la salud, a la vida sexual,
y los datos biométricos (Art. 5° Ley 1581 de 2012, art. 3° Decreto 1377 de 2013).

Documento Oficial. Universidad Pedagogica Nacional.
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Anexo 10. Guia Lluvia de ldeas
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Anexo 11. Formato Coevaluacion

:
:
:

W a0 o 2 o o e

Iiomolme:

Coevalumdan

Unieersidad Pedagogica Maconal
Instituto Pedagagico Madonal

Evabuar con nota a los companieres del 1 al 10, dejar comentarios a cada uno.

Imafic ador

Compatiero 1

Compatiero 2

Compatiero 3

Contritnryn de mansra sipnificativa al
provects con ideas ¥ rabajo constante.

Cumplio con todas 1as f@reas asigradas
de mapera completa va tiemmo.

Caolaboro oory bien con los demas,
respetando las ideas v apoyando en todo
IOMEDLD.

Siempre escuchoe con atencion las ideas
de sus compafierss ¥ mOstnd respeto par
15 opimiones.

Ayudo a resolver problemas de manam
eficaz y participo activamente en La toma
de dedsionss del porpa.

Trajo toda la informacion o materiales
necesanios desde casa de mansta pumbaal
¥ completa

Aporto ideas onginales ¥ creativas que
mejoraron £] trabajo dal srupe.

A partir del puntsje que les asigne & mis conpatieros en la tabla antesior, les asignaré una
valoracion de su desempedio general: Superior, alto, bajo ¥ basico.

Nombre

Valoracion

Comentario

Conpanere

Conpanery

(]

Conpanere

o e o o e o o o o o o o o o i o o o o o o



Anexo 12. Formato Autoevaluacion

0 o 0 a2 0 0 2

Tiommibre:

Unieersdad Pedagogica Madonal
Instituto Pedagagico Madonal
Autoevaluscicn

Ezcala de valores:
1:Mumca;  2: Casi ooncs;

3: Caszi gempre;  4: Siemprs

Criterios

1 (2]2] 4 Comentarios (Justifica o puntaje
seleccionado, ; Por que mereces 53 mota?)

Participe activamente en
todas las discusiones, apore
id=2s valioms ¥ apade a
argamizar el mabajo.

Cunipli con mi rol especfico
de mapera ejemplar,
conmletando todas mis
fareas con responsabilidad.

Aporte ideas origimles v
maieriales que ayudaron a
mejorar £l imbaje del prope.

Entregne todas mis tareas a
tienmo ¥ canmlste &l rabajo
de manera responsable.

Ayude a resalver conflictos
en el grapo ¥ tabaje muy
bien con mis companers,

El texto sigoe las
caracterstcas del tipo de
texto (informtive, narmatg,
dramatica), con esTuChITa
clam, coherente y bien

El texto muesira creatividad
en las ideas y una forma
original de presentar 1a

A partir de los comentarios de la tebla anterior, marcar conuna X en la escala de valoracion

mi dessmpeto Fenersl:

Superior Bajo
Alto Basico



Anexo 13. Prueba Final

Universidad Pedagogica Nadonal
Instituto Pedagégico Nacional
Nombre Curso Fecha:

Escribe un texto narrativo siguiendo tu imaginacion y ko gue se describe en cada imagen.
Consejos:

o Presta atencidn a la estructura del téxto: inio, nudo y desentace,

% Revisa la organizacidn y @l uso de palabras correctas, la artografia y que tus ideas w=an
claras siguiendo una secuencia l6gica.

@ Presta atencidn a la presentacion general de tu texto,
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