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UNA REFLEXION NECESARIA

Alguna vez un maestro dijo durante una clase que muchas personas asumen la
investigacibn como una tarea y que asi culminan y cumplen con requisitos sin que
nada pase en ellos. Pero que quienes logran comprender y asumir la investigacion
como parte de la vida, saldran otros, seran transformados. Eso fue para mi esta

investigacion.

Y la escritura, escribir es un ejercicio de desprendimiento de cambio de piel. Solo
hasta el dia que dejé de nombrar “mi tesis” para hablar de “la tesis” fluy6 la escritura,
inici6 el desprendimiento. Escribir empieza por poner en el papel ideas, tesis,
afirmaciones propias, pero una vez expuestas dejan de ser de quien las escribio y
pasaran a ser de otros, de quienes las lean. Ellos ahora podran hacer uso de lo
escrito. Las ideas pasaran por otras interpretaciones, por ampliaciones, objeciones...

transmutaran...
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2.Descripcion

Esta investigacion: Los Anormales en la Escuela Colombiana, procura mostrar lo que para la primera
mitad del siglo XX, en Colombia, va a ser el primer momento del proceso de Institucionalizacion de la
Educacion de Anormales. Este ejercicio parte del rastreo de la nocién anormalidad en diversidad de
discursos —medicina, pedagogia, psicologia- y del establecimiento de la funcién enunciativa que ésta
cumple en cada uno de estos. Desde alli se tejen relaciones que permiten organizar lo que sera la historia

de la educacién de anormales (hoy educacion especial) en el medio colombiano.

3. Fuentes

En vista que es un trabajo histérico se contara con fuentes de archivo representadas en: normativa
educativa, revistas de educacion, revistas de derecho y revistas de medicina producidos en el pais entre
1920 y 1945. Dentro de las que se pueden destacar:

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccion del Ramo. Octubre de 1928.

Volumen Il — Bogota, Nimero 3. Imprenta del Departamento

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccion del Ramo. Julio de 1930. Volumen
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Il — Nimero 16

Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Organo de la direccion del Ramo. Agosto de 1930.

Volumen Il — NGmero 17

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccion del Ramo. Septiembre 23 de
1930. Volumen Il — Namero 18

Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Organo de la direccién del Ramo. Diciembre de 1934.

Tomo | — NUimero 3

Boletin Clinica Marly Director Profesor Calixto Torres Umafia Junio de 1940 Vol. Il No 2 Ministerio de

correos y teléfonos

Boletin Clinica Marly Director Profesor Calixto Torres Umafa Junio de 1941 Vol. lll No 2 Ministerio de
correos y teléfonos
Colombia médica. Publicacion mensual. Direccion Agustin Arango Sanin. Abril de 1939 Vol. I, Numero 4

Cromos Bogota

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario de Instruccion
Publica de Boyaca. Redactor: José Alejandro Ruiz — Jefe Seccion Propaganda Pedagodgica. Tunja:

Imprenta del Departamento Se repartia gratis a los maestros (de 1927 — 1937) Afo I. Abril 3 de 1927. N° 1

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario de Instruccién
Puablica de Boyacéa. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia gratis a los maestros (de 1927 — 1937)
Afio I. Abril 12 de 1927. N° 2

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario de Instruccion
Publica de Boyaca. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia gratis a los maestros (de 1927 — 1937)
Tomo Il. Septiembre 25 de 1927. N° 13. Redactor: Luis Alberto Sarmiento — Jefe de Seccion de

Propaganda Pedagégica

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario de Instruccion
Publica de Boyacda. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia gratis a los maestros (de 1927 — 1937)
Tomo Il. Octubre 23 de 1927. N° 15 Redactor: Luis Alberto Sarmiento — Jefe de Seccién de Propaganda
Pedagogica




Textos de la perspectiva metodoldgica, tales como:
Balbier, E y otros. (1989) Michel Foucault, filésofo. Gedisa editorial.

Deleuze, Gilles. Foucault. 1987. Paidoés.

Foucault, Michel. Vigilar y castigar. 1990. Siglo XXI editores. Argentina.

(1999).Gubernamentalidad. En: Estética, ética y hermenéutica. Obras esenciales. Vol. Ill.

Paidds. Barcelona.

(2000) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica. México.

(2005). La arqueologia del saber. Siglo XXI editores.

(2007).Historia de la Sexualidad. Volumen 1 - La Voluntad de Saber. Siglo XXI editores. México.

(2009) Seguridad, territorio, poblacién. Fondo de Cultura Econémica. Buenos Aires — Argentina.

Herrera, Ximena y Buitrago Nelly (2012) Escritos sobre el cuerpo en la escuela: Sujetos, préacticas
corporales y saberes escolares en Colombia. Siglos XIX y XX. Editrorial Kimpres. Bogota. Colombia.

Herrera Ximena y Galindo Bernardo (s.f.) Racion alimentaria: asuntos de biopolitica en la escuela

colombiana de principios del siglo XX. En: http://revista.muesca.es|Cabas N° 8

4.Contenidos

El presente documento se organiza en tres capitulos asi:

El Capitulo 1: Mapeo de un dispositivo: perspectiva metodolégica y claves de lectura, sitla el enfoque
metodolégico desde el cual se abordd la investigacién, los antecedentes, objetivos, justificacion de la
misma y el manejo y tratamiento adelantado con el archivo, asi como los conceptos metodoldgicos desde
los cuales se aborda el andlisis de la informacién encontrada y la organizacion de los demas capitulos de

este informe.

El Capitulo 2: Sistema correccional, casas de observacion, ciencia del nifio, clasificacion. Dimensiones de
un dispositivo que se perfila, muestra las lineas que constituyen el dispositivo de Institucionalizacion de la

Educacion de Anormales en Colombia para la primera mitad del siglo XX. Es decir, desde lo que el archivo
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permite, se van presentando las lineas de decibilidad (decir) y de visibilidad (ver) de la institucién y las
lineas de fuerza, evidenciadas en los saberes y los especialistas. Haces de luz que permiten unas formas

particulares de ver, decir, actuar frente a la educacién de anormales en el medio colombiano.

El capitulo 3: Una clasificacion bien hecha coloca a cada discipulo en el lugar que le corresponde. Asi la
clasificacién resultaria hecha con arte, busca articular las practicas —técnicas/tecnologias- puestas a
funcionar desde las instituciones, los saberes y los especialistas y las formas de objetivacién de un sujeto
particular que va a ser denominado el anormal. Las maneras de presentarlo desde los distintos saberes,

las formas en que se le va a intervenir, las razones para el marcado y naciente interés en él.

Al final se presenta un apartado de conclusiones, en el que se procura dejar sentadas las bases desde
cuestionamientos, tesis y lo que esta misma investigacion posibilité para pensar otros estudios que
amplien y permitan afirmar con mas contundencia asuntos particulares respecto de la educacion de

anormales en Colombia.

5. Metodologia

En este trabajo la historia es asumida como herramienta metodolégica y de andlisis, que permite mostrar
cémo se han apropiado ciertos discursos y practicas declaradas como verdaderas y cémo estos han
producido ciertos efectos. El tipo de historia que se plantea no se trabaja desde las grandes continuidades,
sino que intenta a través de las rupturas, las instancias, los acontecimientos y las discontinuidades,
describir maneras de hacer, transitos para llegar a distintos momentos, formas de construccién y

materializacion de unos saberes particulares.

Esta forma de hacer historia intenta reconocer en la obra de Michel Foucault una aproximacion teérica de
la historia, se convierte en un instrumento que funciona para encontrar puntos de quiebre y conexién. Este
acercamiento teérico se ha denominado enfoque arqueoldgico-genealdgico, construye con conceptos, no
un sistema, sino un instrumento, que opera en situaciones dadas y en posibilidades concretas y
especificas; herramienta que permite dar cuenta de la formaciéon de objetos, conceptos y técnicas al
interior de las practicas sociales. La profesora Olga lucia Zuluaga, y con ella investigadores tanto del
Grupo de Historia de las Practicas (GHHPP) como de otros colectivos lo han planteado en los siguientes
términos: “la ‘caja de herramientas’ de Foucault presenta la posibilidad de historias particulares, de
historias diferenciales, para saberes que, a pesar de su dispersion, obedecen a regularidades

conformadas por las practicas discursivas y las practicas sociales.”

6.Conclusiones




En efecto se puede hablar de varios momentos en el proceso de institucionalizacién de la educacion de
anormales en Colombia, eso es lo que el archivo permitié constatar. Pues se empieza a hacer evidente en
la literatura revisada para la década del 40, un marcado interés por la vinculaciéon del pais a que haga
parte de organismos de cooperacion internacional, podria intuirse que seran las condiciones de posibilidad
sobre las cuales se vaya constituyendo un segundo momento en este proceso con mayor concentracion o
despliegue en las décadas de los afios 50 y 60 del siglo XX. Estos asuntos son temas que se dejan

abiertos como problematizaciones de futuras investigaciones.

Para la primera mitad del siglo XX es en la escuela, pero especificamente en la de ensefianza primaria en
donde se van a anclar y desplegar todas las acciones de la educacion de anormales para este periodo en

el medio colombiano.

Préacticas educativas que tienen emergencia y lugar al lado de un fuerte discurso de higienizacion en todos
los ambitos: lo social, las calles, las casas, las habitaciones e incluso se llegé a hablar de la higienizacion

de las inteligencias, ésta es la forma que tomara cuando de la educacién de anormales se trate.

Al lado de la higienizacion va cobrando fuerza la correccion el encauzamiento, la cura asuntos que seran
puestos en evidencia y a funcionar en practicas médicas de examen, estudio, observacion y otras propias
del saber psicoldgico tales como la individualizacion, la caracterizacion, que llevaran a la seleccién y
clasificacion. Para posteriormente tomar decisiones con estos individuos, la mayoria de las veces de
aislamiento, encierro, internamiento... para lo cual se crean un cierto tipo de establecimientos para la

reeducacion y correccion de los anormales.

El archivo permite observar diferentes maneras de concretar o de asumir la anormalidad en Colombia, al
decir de Foucault, se va viendo la emergencia de varias figuras en las que se representara la anormalidad,
tales como los indios salvajes, los pobres... pero este trabajo tiene centralidad en la figura que se
constituye al lado de las instituciones sociales como la familia, la escuela y que pondra en escena el

énfasis en preguntas por la inteligencia, el aprendizaje, la adaptacion, lo innato, lo adquirido, etc.

Elaborado por: Gloria Janneth Orjuela Sanchez

Revisado por: Dra. Claudia Ximena Herrera

Fecha de elaboracion del
31 12 2014
Resumen:
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INTRODUCCION

Los Anormales en la escuela Colombiana, titulo inspirado en dos asuntos: uno, la
obra de Jean Paul Sartre: “El Idiota de la Familia”, obra de corte biografica escrita por
el autor desde una mirada psicoanalitica, en la que -de manera amplia y
concienzuda- describe la vida del Gustave Flaubert (autor de la obra Madame
Bovary) y a partir de todo su estudio va mostrando asuntos por los cuales la
personalidad de Flaubert se va constituyendo en la de un anormal y como ésta se

preveia desde su infancia.

La segunda inspiracion viene del libro producto del curso dictado por Michael
Foucault en el ciclo lectivo entre 1974 a 1975 y que titul6 Los Anormales, que va a
tratar, entre otros asuntos, como en Europa, a partir del establecimiento de unas
pericias médico-judiciales se empieza un ejercicio de estudio, caracterizacion y
clasificacion de cierto tipo de personajes que terminaran por conformar lo que él
denominard lo Anormales. Sera un ejercicio de individualizacion en el que se
buscard, desde los saberes de la medicina y el derecho, determinar antecedentes de
deficiencias, locuras, criminalidades en embrion, presentes en los individuos desde
su nacimiento y reforzadas por las experiencias vividas tanto en su medio familiar

como social.

En ese sentido, esta investigacion: Los Anormales en la Escuela Colombiana,
procura mostrar lo que para la primera mitad del siglo XX, en Colombia, va a ser el
primer momento del proceso de Institucionalizacion de la Educacion de Anormales.
Este ejercicio parte del rastreo de la nocion anormalidad en diversidad de discursos —
norma, medicina, pedagogia, psicologia- y del establecimiento de la funcion
enunciativa que ésta cumple en cada uno de estos. Desde alli se tejen relaciones
gue permiten organizar lo que sera la historia de la educacién de anormales (hoy

educacion especial) en el medio colombiano.

De acuerdo a lo anterior, el presente documento se organiza en tres capitulos asi:
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El Capitulo 1: Mapeo de un dispositivo: perspectiva metodologica y claves de lectura,
sitia el enfoque metodolégico desde el cual se abordd la investigacion, los
antecedentes, objetivos, justificacion de la misma y el manejo y tratamiento
adelantado con el archivo, asi como los conceptos metodoldgicos desde los cuales
se aborda el analisis de la informacion encontrada y la organizacion de los demas

capitulos de este informe.

El Capitulo 2: Sistema correccional, casas de observacion, ciencia del nifio,
clasificacion. Dimensiones de un dispositivo que se perfila, muestra las lineas que
constituyen el dispositivo de Institucionalizacion de la Educacion de Anormales en
Colombia para la primera mitad del siglo XX. Es decir, desde lo que el archivo
permite, se van presentando las lineas de decibilidad (decir) y de visibilidad (ver) de
la institucién y las lineas de fuerza, evidenciadas en los saberes y los especialistas.
Haces de luz que permiten unas formas particulares de ver, decir, actuar frente a la

educacion de anormales en el medio colombiano.

El capitulo 3: Una clasificacion bien hecha coloca a cada discipulo en el lugar que le
corresponde. Asi la clasificacion resultaria hecha con arte, busca articular las
practicas —técnicas/tecnologias- puestas a funcionar desde las instituciones, los
saberes y los especialistas y las formas de objetivacion de un sujeto particular que va
a ser denominado el anormal. Las maneras de presentarlo desde los distintos
saberes, las formas en que se le va a intervenir, las razones para el marcado y

naciente interés en él.

Al final se presenta un apartado de conclusiones, en el que se procura dejar
sentadas las bases desde cuestionamientos, tesis y o que esta misma investigacion
posibilitd para pensar otros estudios que amplien y permitan afirmar con mas
contundencia asuntos particulares respecto de la educacién de anormales en

Colombia.
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1 MAPEO DE UN DISPOSITIVO: PERSPECTIVA METODOLOGICA Y CLAVES
DE LECTURA

“La descripcion del archivo despliega sus posibilidades... En tal sentido vale para nuestro diagnostico...
nos desune de nuestras continuidades: disipa esa identidad temporal en que nos gusta contemplarnos a
nosotros mismos para conjurar las rupturas de la historia... y alli donde el pensamiento antropolégico
interrogaba el ser del hombre o su subjetividad, hace que se manifieste el otro, y el exterior. El
diagndstico... no establece la comprobacion de nuestra identidad por el juego de las distinciones.
Establece que somos diferencia, que nuestra razén es la diferencia de los discursos, nuestra historia la
diferencia de los tiempos, nuestro yo la diferencia de las mascaras. Que la diferencia, lejos de ser origen
olvidado y recubierto, es esa dispersion que somos y que hacemos.” M. Foucault — Arqueologia del
Saber — Pag. 223

Este trabajo mostrara el primer' momento de institucionalizacién de la educacién de
anormales en Colombia, lo que hoy se llama Educacion Especial, siendo la Escuela
el lugar de anclaje, el sitio de encuentro entre lo que se dice y lo que se hace y en el
cual se evidencian, de manera mas contundente, los efectos que produce este
naciente modo de hacer. La escuela, sitio en el cual se despliegan una serie de
mecanismos, de discursos y formas de educar a este grupo de poblacién: LOS
ANORMALES.

Es decir, se parte de la idea que la escuela se constituye, hacia mediados del siglo
XX —para el caso colombiano-, en lugar de despliegue de practicas y discursos de
homogenizacién de una poblacion particular como fue el nifio anormal; y de esta
forma en un sitio de institucionalizacion de la educacion de anormales; esto es que la

escuela, a comienzos de la década del siglo 20 (momento de adopcién del nhombre

' Se habla de un primer momento de institucionalizacion, pues una de las tesis producto de la revision de
archivo y de la experiencia en el campo, es que hay momentos posteriores de institucionalizacion de la
Educacion Especial en Colombia, que vendran a constituirse y a funcionar de otro modo y por otros medios,
tales como: los discursos de cobertura, calidad y expansidén del sistema educativo (décadas del 50 y 60); el
discurso de la integracidn y la participacién de Organismos Internacionales (afios 70, 80 y buena parte del 90); y
de manera mas reciente, en discursos de la inclusion, la diversidad y el respeto a la diferencia (entre los afios 90
y lo recorrido del siglo XXI). Pero estos asuntos son temas abiertos como problematizaciones de futuras
investigaciones.
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de Ministerio de Instruccién y Salubridad Publicas?), es el medio por excelencia para
cumplir una funcion especifica -la normalizacion- que posibilitara una de las formas
del dispositivo de institucionalizacion de la educacion de anormales, mas conocida
hoy como Educacién Especial. En la escuela se tomara la normalizacion como una
estrategia de orden biopolitico que administrara la vida de la poblacion, construyendo
formas de ver, de hacer y de decir que traeran efectos directos y particulares sobre

las acciones educativas.

Asumir la institucionalizacion de la Educacion de Anormales como objeto de estudio

tiene que ver con varias razones:

En primer lugar, porque la historia que se ha construido sobre la Educacion Especial
en el pais (salvo contadas excepciones, valga recordar aqui el trabajo de Yarza y
Rodriguez - 2007), se ha elaborado desde perspectivas en las que aquella es
asumida como elemento para recordar, rememorar, monumentalizar o representar el
pasado; no se ha hecho historia para mostrar como se han apropiado ciertos
discursos y practicas, declarados como verdaderos y que han producido una de las
formas de institucionalizacion y cambio de estatuto de la Educacién Especial

colombiana.

Tal vez, esta forma particular de tratar y concebir la historia, hace que se vea
innecesario el dominio y comprension del pasado como elemento clave para
interrogar y comprender el presente; hechos que sin lugar a dudas, limitan la
reflexion, el analisis, la indagacion, la blusqueda y el cuestionamiento y no permiten
plantearse maneras diferentes de ver y abordar el devenir y la actualidad de la

Educacion Especial.

? El Ministerio de Educacién Nacional fue creado mediante la ley 72 de agosto 25 de 1886. Anterior a esa fecha
se cred la Secretaria de Instruccién Publica por la Ley 102 de 1880 que reemplazé a la Secretaria del Exterior
(Ministerio de Gobierno) que antes de 1880 atendia los asuntos educativos. En junio de 1923, cambia el nombre
de Ministerio de Instruccién Publica por el de Ministerio de Instruccién y Salubridad Publicas (Presidente Pedro
Nel Ospina) y, desde el 12 de enero de 1928 se le identifica con el nombre de Ministerio de Educacién Nacional,
segln lo dispuso la Ley 56 de 1927 (10 de noviembre), siendo presidente de la Republica Miguel Abadia Méndez
y ministro de Instruccion y Salubridad Publicas José Vicente Huertas. Tomado de:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85243.html
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Una segunda razon para estudiar la institucionalizacion de la Educacién Especial en
el pais es analizar el tema de la normalizacion. Para entender mejor lo que se quiere
normalizar, corregir, encauzar y por qué se hace, es interesante plantear la pregunta:
¢,como se normaliza?, es decir, situar la pregunta en las practicas. En lugar de
preguntar por lo que en una época determinada, se considera como un sujeto o
comportamiento normal o anormal, vale la pena preguntarse como se opera dicha
division; aportando una forma de claridad, de comprension de la gradacion entre lo

normal y lo patolégico.

Habria ademas una tercera razon que responde mas a un hecho que se podria
llamar de actualidad, es decir la pregunta hoy por cuestiones como: la inclusién, la
desaparicion de carreras de formacion de educadores especiales en niveles de
pregrado, la no claridad en el rol del educador especial en la escuela, la desaparicion
de instituciones de atencion especializadas, todos asuntos que empiezan a hacerse

evidentes desde finales de la década del 80 del siglo XX.

De acuerdo a lo anterior, parte del analisis de este trabajo estard concentrado en las
practicas, buscando entender las condiciones que en un momento determinado las
hacen aceptables, mostrando su regularidad, su légica, su evidencia, su “razén”.
Andlisis de un conjunto de practicas que tendran que ver con formas de programar la
conducta y que produciran unos efectos en cuanto creardn reglas en relaciéon a lo
que se hara con el nifio anormal en la escuela y un orden en relacién a lo que se
sabra sobre la anormalidad. Practicas que constituyen verdades y verdades que se

vuelven préctica.

La Educacion de Anormales (ahora Educacion Especial) y su institucionalizacion,
desde esta perspectiva, no son analizadas como algo propio de la escuela y la
pedagogia; es a partir del rastreo del enunciado® de la anormalidad, que se va a

mostrar la funcién enunciativa* que este cobra en campos discursivos diversos.

Es la modalidad de existencia de un conjunto de signos referidos tanto a “objetos” como a “sujetos”, que se
relaciona con otras formulaciones y se repite. Es un elemento que se puede aislar, entra en relacién con otros
elementos similares a él, puede ser localizado en lo que Foucault denomina “Planos de reparticién” (discursos) y
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Es decir, el tratamiento del archivo, la dispersion de éste, posibilitara mostrar el modo
de actuaciéon de la nocion de anormalidad y las “funciones enunciativas” que asume
al ser leida en campos discursivos tan disimiles como el de la pedagogia activa, el de
la psicologia, el de la medicina, el de la biologia, el del derecho y el de la normativa,

en un medio como el colombiano en la primera mitad del siglo XX.

En ese sentido se podria afirmar que la educacion de Anormales en Colombia
durante la primera mitad del siglo XX se constituye desde practicas sociales, permite
la intervencidn de ciertos saberes “modernos” (biologia, medicina, psicologia),
coincide con formas de gobierno sustentadas en ideas de homogenizacién, limpieza
de la raza y con discursos de la Pedagogia Activa y el derecho; produciendo
reconfiguraciones en las practicas al interior de la escuela y en el quehacer de los

maestros.

El trabajo con el objeto: el de la investigacién, el que se estudia, del cual se habla, en
Gltimas el objeto enunciado, consistiria en “formular su ley de reparticion.” Es decir,
encontrar la referencia que se hace del objeto en un conjunto de enunciados
diferentes y dispersos; en otras palabras, determinar el espacio en el cual el objeto
se perfila, toma forma y para ello se establece relacién entre tres elementos a saber:
los lugares en los que emerge y cobra vida el objeto analizado o estudiado (la
anormalidad: familia, escuela, sociedad); los lugares desde los cuales se establece
delimitacion del objeto por su manera de nombrarlo, designarlo o instalarlo (medicina,

pedagogia activa, psicologia, biologia, derecho, discursos sociales y politicos) y, los

en unas formas especificas de agrupamiento. Asi mismo, estd dotado de cierta materialidad, lo que permite
situarlo de acuerdo a unas coordenadas espacio-temporales. Su funcién puede variar haciendo aparecer
dominios y estructuras con contenidos concretos en el tiempo y en el espacio acerca de lo que habla. (Para
ampliar el concepto revisar La Arqueologia del Saber de Michel Foucault, pags. 133 — 145 y Diccionario de
Foucault de Edgardo Castro, pags. 128 — 130)

* Hace relacién a la manera cémo funciona el enunciado cuando entra a funcionar en un campo discursivo
particular. Describir la funcion enunciativa es mostrar los correlatos (aquello a lo que se refiere, aquello que ha
puesto en juego. Aquello de que habla) que lo hacen aparecer con unas reglas, en un tiempo y un espacio
determinado, y que le dan unas condiciones de ejercicio. De esta manera se pone en evidencia el conjunto de
dominios (pedagogia activa, medicina, biologia, psicologia, normativa) en los que la anormalidad puede
aparecer durante la primera mitad del siglo XX en Colombia. (Para ampliar el concepto revisar La Arqueologia
del Saber de Michel Foucault, pags. 146 — 176 y Diccionario de Foucault de Edgardo Castro, pag. 130)
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sistemas que permiten organizarlo, clasificarlo, objetivarlo (normal/patolégico:

caracterizacion, examen, clasificacion, estudio, comparacion, observacion, etc.).

La intencién reflexiva del trabajo trata de mostrar la racionalidad® que funcioné en la
escuela colombiana en la primera mitad del siglo XX, cuando llega a ella una
poblacién particular para ser educada. Mostrar un conjunto de practicas que pusieron
a funcionar unos objetivos de normalizacion, homogenizacion y/o educacion de
anormales, que usaron unos medios particulares (creacion de instituciones,
especialistas, etc.) para lograr dichos objetivos, articulados a través de algunas
estrategias (tratamientos, técnicas, etc.). Se trata de un capitulo en la historia de la

Educacién y la Pedagogia en Colombia desde la educacién de anormales.

De acuerdo a lo anterior, el archivo seleccionado para este estudio incluye normativa
educativa®, revistas de educacién’, revistas de derecho® y revistas de medicina®
producidos en el pais entre 1920 y 1945, pero la concentracion y énfasis de los

analisis se detendran con mayor amplitud en la década del 30. Se ira hacia atras y

> En su mejor sentido instrumental, Foucault se refiere con racionalidad a un “régimen de las practicas”, en tal
sentido no inscribe el concepto “en una teoria de la accién... como en Weber y Habermas, sino que hace
referencia al modo en que funcionan determinadas practicas histdricas. Lo cual significa que una cosa es la
accion y otra muy distinta es la prdctica. Mientras que la accidn se predica de sujetos particulares, la practica se
predica de conjuntos o redes (dispositivos) dotados de una racionalidad. Es por eso que para Foucault la
racionalidad opera como condicién de posibilidad de la accién... dado que la “racionalidad” no es vista como un
atributo de los sujetos, Foucault no plantea una “tensidon” permanente entre la racionalidad formal y la
racionalidad material... los conjuntos de practicas son siempre racionales... estan animados por una ratio
calculadora y también por unos valores... [el] concepto de racionalidad contempla... variables... fines, efectos,
estrategias y usos... Foucault... no habla nunca de /a racionalizaciéon (como un todo homogéneo), ni de la
racionalizacién “de la sociedad”, sino de multiples prdcticas racionales que obedecen a ldgicas distintas y que
deben ser estudiadas en su singularidad, pero que no engloban a toda la sociedad... andlisis de formas
particulares de racionalidad que se dan en contextos histéricos especificos” CASTRO Gomez, Santiago. (2010)
Historia de la Gubernamentalidad. Pags. 30 — 33)

6 Leyes y Decretos que direccionaban y organizaban la educacién colombiana a finales del siglo XIX y en las
décadas 10, 20, 30 y 40 del siglo XX.

” Todos los titulos producidos y publicados entre 1920 y 1945 de: La Revista Cultura, El Boletin de Educacion
Publica de Cundinamarca y la Revista Educacién, érgano de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional.

8 . , . . ; . AT ] .
Se seleccioné el siguiente titulo: Revista Cultura Juridica econdmica y social

? Revista Boletin Clinica Marly, Revista Colombia Médica, Revista de higiene y Revista Facultad de Medicina de la
Universidad Nacional.
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hacia adelante en la revision del archivo y en los andlisis, pues no se trata del estudio
de un periodo, sino del andlisis de un problema, de un asunto: la educacién de
anormales en Colombia; evento que se insinda desde finales del siglo XIX —algo asi
como las condiciones de posibilidad, (lo evidencia el trabajo adelantado por
Alexander Yarza de los Rios'®), pero que va a mostrar desarrollos méas situados
durante la década del 30, en relacion con las vertientes de apropiacion del discurso
de la Pedagogia Activa o Escuela Nueva —tal y como lo ilustra la profesora Martha
Cecilia Herrera-**; finalmente, este ir y venir posibilitara también mostrar el

despliegue de los lugares de emergencia y delimitacién, asi como los sistemas de

' YARZA, Alexander y RODRIGEZ, Lorena. Educacién y pedagogia de la infancia anormal 1870-1940. Cooperativa
Editorial MAGISTERIO. Colombia. 2007

1 age podria sefialar la existencia de tres variantes, a través de las cuales se dieron diferentes apropiaciones del
movimiento Escuela Nueva en Colombia durante las primeras décadas del siglo... Estas fueron dos variantes
psicologistas —una laica y otra catdlica-, y una tercera de cardcter sociologista laico... las dos primeras variantes
retomaron las ideas pedagdgicas formuladas por el escolanovismo, dando énfasis a un enfoque psicologista.
Una... integrada por intelectuales que adhirieron... a partir de una perspectiva liberal laica... la otra se configuré
con pedagogos de orientacidn catdlica... en el primer grupo participaron miembros del Partido Liberal... en el
segundo se situaron miembros del Partido Conservador... la mayoria... se reconocian a si mismos como catélicos
practicantes... En la variante liberal laica... Agustin Nieto Caballero y Gabriel Anzola Gomez... [el primero] Tuvo
contacto personal con Piaget, Montessori, Ferréire, Decroly, Dewey, Cossio y Altamira... tomd cursos con...
Bergson... Durkheim... y Binet... Gabriel Anzola GOmez... hizo estudios de ensefianza secundaria en la Escuela
Normal Central de Institutores... una de las instituciones en las cuales se comenzaron a introducir los métodos
de la psicologia experimental en los afios veinte... defensor de la eugenesia y sus postulados sobre el
mejoramiento de la raza... dentro del segundo grupo... variante psicologista catélica... Miguel Jiménez Lopez y
Rafael Bernal Jiménez... En estos.. se puede ver la apropiacién de postulados de la psicologia moderna
mezclados con los de la psicologia tradicional... se aprecia la influencia del determinismo racial y geografico en
el analisis de la sociedad y de la escuela... los intelectuales antioquefios Tomas Cadavid Restrepo y Eduardo
Vasco. Miguel Jiménez Ldpez... médico de formacion... uno de los difusores de la psiquiatria en el pais...
participd activamente en los debates sobre la degeneracion de la raza, asi como en la diseminacidn de los
saberes experimentales modernos... Rafael Bernal Jiménez... se gradud en derecho... Entre 1924 y 1928 fue
director de la Secretaria de Instruccion Publica en... Boyaca... llevd a cabo... trabajo... procurando cubrir las
necesidades basicas de los escolares dentro de la perspectiva de higienizacion moral y fisica de la poblacion...
Eduardo Vasco... médico... discipulo de Piaget y Claparéde... Entré en contacto personal con Henri Piéron, Ovide
Decroly, Maria Montessori, Jean Piaget... fue... director de la Seccién de Medicina Pedagdgica y de orientacion
Profesional. Es considerado uno de los pioneros de la educacion especial, de la psicologia educativa y de la
psiquiatria infantil en el pais... sus mayores contribuciones se dieron desde la perspectiva de la medicalizacién e
higienizaciéon de la escuela y de la poblacién... [La otra] una variante sociologista laica... constituida por
intelectuales... mas que por pedagogos... dando un mayor matiz social y politico... José Francisco Socarras, Luis
Lépez de Mesa, German Arciniegas, Dario Echandia y Gerardo Molina... enfoque mas socioldgico que
psicoldgico... propendieron por la elaboracion de estudios etnoldgicos y socioldgicos” HERRERA, Martha Cecilia.
Modernizacion y escuela nueva en Colombia. Plaza & Janes y Universidad Pedagdgica Nacional. Colombia. 1999.
Pags. 70 - 78

19



organizacion, de las practicas en la educacidon de anormales en la escuela

colombiana.

Para el andlisis de la institucionalizaciéon de la educacion de anormales, y de los
procesos que la constituyen, se recurre al establecimiento de relaciones entre un
conjunto de reglas que regulan unas maneras de hacer y unos discursos producidos
como verdaderos que serviran como fundamento, justificacion para la transformacion
a estas mismas maneras de hacer. Poder de normalizacion —gobierno de los
hombres- a través de la produccion de verdad. Ejemplo de ello se evidencia en la
creacion de los Institutos de ciegos y de sordo-mudos de Bogota ya citados en las
publicaciones de 1927; en las conferencias dictadas por los médicos escolares sobre
Higiene y Medicina Escolar en la misma década; en la creacion de la Seccion de
Orientacion Pedagogica en varias de las publicaciones de la época, en donde se
mostraba de manera detallada aspectos discursivos y practicos de la Escuela Activa
y en la organizacion de Congresos Pedagodgicos, a nivel nacional, o en las
conferencias dictadas por varios expertos extranjeros que fueron traidos a la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional para la formacion
de los futuros maestros, entre otras tantas acciones referenciadas en las

publicaciones de la época.

1.1. Lo que se ha dicho acerca de la Historia de la Educacién Especial

Al hacer busqueda de escritos sobre historia de la educaciéon Especial lo que se halla
es que éste no ha sido un campo de interés especifico de estudio, el rastreo
realizado da cuenta de un nimero poco significativo de estos trabajos. Por otra parte,
en los documentos revisados se puede constatar la relativa importancia que se le da
al abordaje historico de la Educacion Especial o la manera tangencial —si se quiere
convencional- de trabajarla como campo de analisis y saber particular. Se puede
decir, de manera general, que ciertas formas convencionales de abordar la historia
de la Educacion Especial en nuestro pais muestran el sitio privilegiado que se ha

dado a algunos saberes -—instrumentalizacion-, a las fechas exactas, a la
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secuenciacion lineal de los acontecimientos y a la excesiva importancia hacia

algunos “personajes”, hechos y datos.

Aparte de hacerse una preseleccion -“arbitraria”~ de datos, acontecimientos y
personas, se continua privilegiando un recuento forzoso del trasegar de la educacion
especial en divisiones temporales convencionales, generales, amplias y definitivas
(Grecia, Roma, Medioevo, Cristianismo, Humanismo...) dejando de lado, y en
algunos casos olvidando por completo, acontecimientos menos evidentes; tales
como el interés creciente, desde fines de siglo XIX y comienzos del siglo XX, por los
anormales desde la psiquiatria, la medicina, la biologia, la psicologia, el derecho y
otros campos que no fueron necesariamente el de la pedagogia, pero que vienen a

mostrar “otras” historias de la educacion especial.

Se hizo revision de estudios, investigaciones y/o publicaciones en torno de la historia
de la Educacién Especial en Colombia principalmente; sin embargo, dado el reducido
volumen de trabajos de este tipo se retomaron algunas investigaciones vy

publicaciones a nivel iberoamericano y mundial.

Inicialmente se resaltan cuatro trabajos, que por su nivel investigativo amplio y la
concentracion de tres de ellos en el caso colombiano plantean una panoramica
interesante para la presente investigacion. El primero (2004-2002), realizado por
Alexander Yarza, en donde a partir del establecimiento de un estado del arte de la
historia de la educacién especial en Colombia, el autor concluye que son tres las
formas tradicionales en que se ha trabajado el tema en el pais, éstas son: “historia de
datos”, “historia institucional” e “historia social”’; cada una con diferencias desde lo

metodoldgico y conceptual, pero con fuertes coincidencias.

Posturas que permiten identificar ciertos hitos fundacionales y fechas exactas, tales
como el establecimiento y funcionamiento de una divisibn de educacién especial
dentro de la organizacion del Ministerio de Educacion Nacional o la creacién de
diversas leyes y normatividad, creacion de instituciones, participacion de padres de

familia, relacion con hechos sociales y culturales, etc.
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Sin embargo, el mismo autor concluye que no dejan de ser investigaciones que
hacen un abordaje lineal de la historia y estético del pasado, poniendo en evidencia
la falta de trabajos que traten el tema de manera mas interpretativa, cualitativa y
critica (menos instrumentalista). Las revisiones y consultas realizadas por Yarza
permiten asi mismo ultimar que son pocos los abordajes historicos, en Colombia, de

la Educacion Especial desde una perspectiva arqueoldgica genealdgica.

El segundo, Educacion y pedagogia de la infancia anormal 1870-1940; de Alexander
Yarza y Lorena Rodriguez, texto en el cual los autores hacen una historia de la
practica pedagogica sobre los anormales en Colombia y someten a prueba histérica
el enunciado “construir una escuela sin exclusiones” y la veracidad de la idea que
profesa la existencia en el pasado de una educacion especial exclusivamente
localizada en un “enfoque asistencial” o “centrado en el déficit”, ademas elabora
algunas reflexiones para la actualidad a partir de ese conocimiento histérico en torno
de los discursos pedagogicos sobre las anormalidades en Colombia. Es una
investigacién historica pedagogica, inscrita en los desarrollos del grupo de Historia de
las Practicas, llevada a través de la exploracion y tematizacion de una buena masa

documental del Archivo Pedagogico Colombiano del siglo XIX.

Concluyen los autores que se puede hablar de dos discursos pedagoégicos sobre las
anormalidades relacionados con la infancia, el maestro, la ensefianza, la pedagogia
y la escuela. Entre 1870 y 1910 (aprox.), aparecié un primer discurso caracterizado
por establecer una proscripcion y el alejamiento del “idiota” y el “imbécil” de la
escuela, entendiéndolos como indtiles e ineducables; el maestro se mostraba
imposibilitado para cualquier instruccion en tanto no se podian perfeccionar ni cultivar
su cuerpo, mente y espiritu. (Algo asi como el ejercicio del poder excluyente o de

expulsion).

Entre 1921 y 1948, emergid un segundo discurso en donde la educacidon o
pedagogia de anormales, en su multiplicidad de modos de expresion
institucionalizados y apropiados en Colombia, se opuso radicalmente al pensamiento

politico y a los discursos médicos y pedagoégicos que consideraban como inutiles e
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ineducables a esa naciente infancia que se entenderia como los “anormales”. Este
discurso pedagodgico valoraba inmensamente su educabilidad y capacidad productiva
o utilidad social, en el contexto de la modernizacion del Pais y de la probleméatica de
la degeneracién de la raza colombiana. En esta direccién, la infancia anormal tendria
sus propias escuelas o sus clases anexas o paralelas a las escuelas primarias y
deberia estar al cuidado, la ensefianza, el tratamiento y la correccién de los maestros

de anormales y los médicos escolares.

Podria decirse que es éste el momento de la Pedagogia de anormales —como es
denominada por los autores- y del nacimiento del ejercicio de un poder inclusivo,
positivo -en la medida en que potencia y saca lo mejor de cada uno-, poder que
visibiliza, pero homogeniza y normaliza, poder que ademas coincide con lo
disciplinar. Teniendo en cuenta lo explicitado por Yarza y Rodriguez, es en este

segundo momento en el cual se inscribe esta investigacion.

La tercera publicacion es La Educacion Especial en Iberoamérica, de la OEI (1999),
trabajo llevado a cabo por las profesoras Olga Cecilia Diaz, Sandra Rojas y Eloisa
Vasco. Es un estudio histérico desde la perspectiva socio — cultural en donde se
plantea que las transformaciones que ha tenido la educacion especial deben ser
analizadas teniendo en cuenta dinamicas sociales, politicas, econdémicas Yy
educativas de cada momento histérico, ello justifica y valida la contextualizacion
general que presenta, realizada con concentracién en los sistemas educativos de

cada uno de los paises de Iberoamérica.

Emplea una metodologia de andlisis desde la educacion comparada. El primer
capitulo es de contextualizacibn general del tema de la educacién especial en
Iberoamérica, abordado desde tres perspectivas: una que muestra de manera global
las condiciones histéricas que marcan y hacen posible el surgimiento de la educacion
especial y su desarrollo evolutivo, mostrando también factores para la comprension
de la relacién “normalidad-anormalidad”. La segunda desde el ordenamiento,
estructura y legislacién vigente en los sistemas educativos nacionales de

Iberoamérica y que dan sustento a los llamados “sujetos con necesidades educativas
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especiales”. Y la tercera que retoma y analiza las reformas que se encuentran en

curso y algunas en proceso de desarrollo en los paises Iberoamericanos.

El capitulo dos abarca, globalmente, tematicas tan disimiles como: objetivos;
articulacion en las modalidades de la estructura institucional educativa; servicios de
atencion educativa y terapéutica; condiciones de las instituciones, los maestros y los
alumnos; caracterizacion de las tendencias y enfoques predominantes, todas sobre
educacion especial en cada uno de los paises de Iberoamérica. Mientras que el
altimo capitulo se dedica al analisis de las perspectivas pedagogicas, los principios
orientadores, las conceptualizaciones, las propuestas: metodologicas, de contenido y
evaluacion; propuestas curriculares; planes, programas y la participacion de la familia

en todo lo que tiene que ver con la educacion especial en Iberoamérica.

Esta investigacién no sitla claramente un periodo de trabajo, se hace importante en
la medida en que en el recorrido establecido logra dar cuenta de acontecimientos,
sujetos y discursos valiosos para el levantamiento de la historia de la Educacion
Especial en el pais; también se debe resaltar la metodologia empleada de estudios
comparados, pues en cierta medida da posibilidad a una mirada amplia sobre los
sistemas educativos de Iberoamérica y su relacion con el interés por la atencion de

los anormales.

No se puede pasar por alto que, luego de mostrar el panorama historico,
organizativo, legal y de reformas de la educaciébn especial en los paises
iberoamericanos, las autoras plantean unos interrogantes importantes —y aun
vigentes- tales como: “;hasta qué punto es posible caracterizar en la nueva visién
gue esta emergiendo de la educacién especial un enfoque pedagdgico? ¢Sera que
con el ingreso de esta poblacion en la escuela regular se resuelven sus “necesidades
educativas especiales”, se respetan sus diferencias y se les reconoce un mayor
protagonismo? ¢Las politicas educativas que promueven esta mirada posibilitan, por
si mismas, tal propuesta? ¢La nocion de educacion especial como un problema de
recursos no constituye una forma instrumental de resolver la complejidad y los

requerimientos del compromiso educativo con esta poblacién, particularmente en lo
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qgue al Estado se refiere? ¢Hasta qué punto en las nuevas perspectivas se esta
reconociendo al sujeto y se le esta concediendo la posibilidad de tomar decisiones y
elegir sobre el sentido de su existencia? Otros interrogantes van dirigidos hacia las
orientaciones, intereses y pretensiones de la transformaciéon de la educacion

especial.

Luego de haber resefiado tres de los méas relevantes trabajos que tocan a Colombia
en cuanto a la historia de la Educacion Especial es necesario referenciar una cuarta
lectura. Esta tiene que ver con la obra de Michel Foucault, Los Anormales, donde el
autor estudia los efectos de poder-saber que produce un discurso psiquiatrico que a
la vez es estatutario y esta descalificado. Sefiala y analiza la tecnologia de poder que
utiliza esos discursos e intenta hacerlos funcionar y la emergencia de las técnicas de

normalizacion y los poderes ligados a ellas.

La tesis inicial plantea que las técnicas de normalizacion y los poderes de
normalizacion ligados a ellas no son el efecto del encuentro entre el saber médico y
el poder judicial, sino que a través de toda la sociedad moderna, cierto tipo de poder
logré colonizar y reprimir el saber médico y el poder judicial; un tipo de poder que
finalmente desemboca en el escenario del tribunal, apoyado en la institucién judicial y
la institucion médica pero que, en si mismo, tiene su autonomia y sus reglas. Es el
surgimiento del poder de normalizacion, la manera en que se formé e instalé gracias
al juego que consiguié establecer entre diferentes instituciones y extendié su
soberania a la sociedad moderna. Es asi como desde fuentes teoldgicas, juridicas y
médicas enfoca el problema en individuos peligrosos a los que en el siglo XIX se

denominaba “anormales”.

A partir de alli, dice Foucault, se definen tres figuras: monstruos, hacen referencia a
los que alteran las leyes de la naturaleza y las normas de la sociedad; incorregibles,
de quienes se encargan los nuevos dispositivos de domesticacion del cuerpo; los
onanistas, que alimentan una campaia de disciplinamiento de la familia moderna. A
través del desarrollo arqueolégico-genealdgico, mostrado por el autor se puede ver el

nacimiento, la transformacién y el curso de la conceptualizacion de la nocion,
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anormales. Desde el punto de vista metodoldgico, los aportes son significativos en la
medida en que el autor expone un texto en el que hace evidente la cuestion del
poder como categoria primordial de analisis; en particular del poder de

normalizacion.

Las demas publicaciones revisadas y que se relacionan con el caso colombiano,
entre las que hay que destacar que se encuentran cuatro tesis o monografias de
grado realizadas en la Universidad Pedagdgica Nacional, hacen un abordaje de la
historia de la Educacion Especial como antecedente, contexto, introduccién o anexo

gue complementa o anticipa el desarrollo de temas mas bien instrumentales.

Los autores, en su generalidad no dedican mas alla de unas cuantas paginas a esta
historia. Se destaca que la mayoria lo hacen retomando las temporalidades y
divisiones planteadas desde otros abordajes historicos globales e internacionales
que se acercan a la manera convencional en que ha sido presentada la evolucién de
la humanidad. Igualmente son relatos lineales inscritos a la historiografia, algunos
retoman aspectos del enfoque social y ninguno es trabajado desde la perspectiva
arqueologico — genealdgica. Algunos autores revisan soOlo algunos periodos o
acontecimientos determinados, pero igualmente para ellos la historia es una

introduccidén o marco general que les permite abordar el tema puntual de su interés.

Es de resaltar que entre las publicaciones internacionales revisadas se ve una
permanencia de literatura espafiola que bien podria hacer pensar en un tipo de
apropiacion particular de discursos en la Educacion Especial colombiana. Vale la
pena mencionar entre éstos el texto de José Francisco Guerrero Lopez y Rafael
Galan Pérez, titulado La Pizarra Magica: Una Vision Diferente de la Historia de la
Educacién, pues es un libro dedicado enteramente al recuento de la historia de la

anormalidad.

Logran los autores de este texto, de una manera muy interesante, abordar la historia
de la educacion especial y mas que de ella la de la anormalidad; es uno de los pocos
libros dedicados en todo su contenido al tema de la historia; lo hace de manera lineal

y global, ademas acoge la division convencional por etapas o épocas histéricas.
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Parafraseando algunos de sus apartados se encuentra: El primer fésil de un ser
humano con deficiencias se remonta mas o menos a hace 45.000.000 afios en una
aldea de Iraqg, los analisis muestran que el trato de su tribu habia sido humanitario,
pero esta es sola una muestra de la antigiedad porque después de los afios

sacrificar pequefos era muy coman.

En el texto los autores pretenden dar una aproximacion a la historia de la educacion
especial desde las antiguas culturas empezando por la era que ellos tildan de los
origenes (45000 a.c.-2500 a de C.). Cada parte del escrito da muestra de la
adaptacion de los seres humanos a un sistema de manejo de los anormales, ademas
evidencia que en la mayoria de culturas antiguas nifios y nifias eran sacrificados por
sus propios padres, es asi como en Grecia basados en su ideal de belleza no tenian
consideraciones con los retrasados, era una democracia de excluidos; mientras que
en Roma el pueblo mataba a los débiles que no cumplian con el ideal fuerte y

guerrero.

Vale la pena decir ademas, que algunos de los escritos internacionales revisados
elaboran la historia de la Educacion Especial partiendo de y desarrollando temas
propios de alguna poblacién o problematica particular, entre las mas mencionadas
estan: las poblaciones ciegas o sordas y los problemas de aprendizaje. Con algunas

menciones, menos frecuentes, al retraso mental.

Igualmente es la historia de la anormalidad un tema, que con mucha mas frecuencia
ahora —tal vez con alguna incidencia de las nuevas tecnologias-, se ha venido
trabajando de manera bastante esqueméatica y a manera de listado de fechas,
personajes, datos y sucesos en diccionarios enciclopédicos o enciclopedias

tematicas.

Del resto de los textos de publicaciones internacionales revisados se encuentran, lo
gue se podria denominar impermanencias, pero que podrian ser otros ambitos
interesantes de investigacion y lectura, tales como: Algunas experiencias e
investigaciones latinoamericanas, que dan cuenta de las historias o apartes de las

mismas en Argentina, Puerto Rico y Venezuela; igualmente hay dos textos uno que
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se titula Historia de la Surdopedagogia de Moscu y el otro Programa de educacion
especial I, que se detiene en algunos detalles de la historia estadounidense. Sin
embargo, a pesar de la novedad que representan por las latitudes y experiencias que

abordan, no tienen un tratamiento distinto frente a lo histérico.

De acuerdo a lo encontrado en la revision realizada, es importante ahora aclarar el

lugar desde el cual va a ser abordada la historia en este trabajo.
1.2. Tratamiento y lugar de la historia

En este trabajo la historia es asumida como herramienta metodologica y de andlisis,
que permite mostrar como se han apropiado ciertos discursos y practicas declaradas
como verdaderas y como estos han producido ciertos efectos. El tipo de historia que
se plantea no se trabaja desde las grandes continuidades, sino que intenta a través
de las rupturas, las instancias, los acontecimientos y las discontinuidades, describir
maneras de hacer, transitos para llegar a distintos momentos, formas de

construccion y materializacion de unos saberes particulares.

Esta forma de hacer historia intenta reconocer en la obra de Michel Foucault una
aproximacion tedrica de la historia, se convierte en un instrumento que funciona para
encontrar puntos de quiebre y conexién. Este acercamiento tedrico se ha
denominado enfoque arqueoldgico-genealdgico, construye con conceptos, no un
sistema, sino un instrumento, que opera en situaciones dadas y en posibilidades
concretas y especificas; herramienta que permite dar cuenta de la formacion de
objetos, conceptos y técnicas al interior de las practicas sociales. La profesora Olga
lucia Zuluaga, y con ella investigadores tanto del Grupo de Historia de las Practicas
(GHHPP) como de otros colectivos lo han planteado en los siguientes términos: “la
‘caja de herramientas’ de Foucault presenta la posibilidad de historias particulares,
de historias diferenciales, para saberes que, a pesar de su dispersion, obedecen a

regularidades conformadas por las practicas discursivas y las practicas sociales.”*?

'2 Zuluaga, Garcés Olga Lucia. (1999). Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia. La ensefianza un
objeto de saber. Pag.6.
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Gracias a las revisiones adelantadas y tal como se explicité en el apartado anterior,
se logré constatar que lo que hoy se denomina Educacién especial, no ha tenido
lugar en trabajos de historia de la Educacion y la pedagogia en el pais. En ese
sentido, esta perspectiva de tratamiento histérico posibilita mostrar los saberes que
aportaron y las précticas tanto discursivas como sociales que constituyeron la
Educacién de Anormales en Colombia.

El trabajo genealdgico-arqueoldgico esta centrado, por un lado, en el conocimiento
amplio y considerable de los documentos y las préacticas, es decir de las condiciones
gue posibilitan bordear un acontecimiento; y, por otra parte, en una labor minuciosa y
paciente de compilacion documental, que le posibilitaran —al investigador- ir
formando pequefios hallazgos.

Para el caso puntual de esta indagacion el conocimiento de documentos y practicas
gque muestran las condiciones que rodean y hacen posible el dispositivo de
institucionalizacion de la educacién de anormales en la escuela colombiana, tal y
como dice Deleuze, “Desenmarafiar las lineas de un dispositivo es en cada caso
levantar un mapa, cartografiar, recorrer tierras desconocidas, y eso es lo que
Foucault llama el “trabajo en el terreno”. Hay que instalarse en las lineas mismas,
gue no se contentan sélo con componer un dispositivo, sino que lo atraviesan y lo
arrastran, de norte a sur, de este a oeste o en diagonal.”13 Una historia menuda que

crea realidad.

Al mapear un dispositivo quedan en evidencia varios asuntos. Por una parte, la
composicién y funcionamiento de las lineas de fuerza'® que hacen posible que
determinados objetos o conceptos adquieran valor para una formacién histérica
particular. Este analisis descentra el problema llevandolo de las continuidades, las

transmisiones, las huellas, la tradicibn o el fundamento, hacia la demarcacion, el

Y DELEUZE, Gilles (1999). ¢ Qué es un dispositivo? En: Michel Foucault, filésofo. Pag. 155

14 . . . . T

Para el caso particular de este estudio, y de acuerdo a lo que permite mostrar el archivo, formas de visibilidad
y enunciabilidad en los discursos normativos, discursos de la Pedagogia Activa, discursos médicos, psicoldgicos y
del derecho.
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limite y las transformaciones®. Elementos que sin lugar a dudas posibilitan levantar
un mapa; mapear el dispositivo de institucionalizacion de la educacion de anormales
en Colombia. Por un lado, demarcar y establecer limites en donde se sefiale un tipo
de racionalidad que desde ciertos umbrales epistemologicos muestre una forma de
gradacion entre lo normal y lo patolégico que a su vez tendra mdultiples efectos en las
practicas de la escuela. Y, de otra parte, hacer visibles desplazamientos y
transformaciones en el concepto de la anormalidad desde sus diversos campos de
constitucion y validez, las reglas de su uso y de los medios tedricos donde su

elaboracion se ha realizado.

El enfoque arqueoldgico-genealdgico plantea un trabajo critico a través de: el analisis
de las formaciones histéricas o lo visible y lo enunciable®®; elabora la teoria
generalizada de éstas; da primacia al enunciado; aborda las fuerzas que hacen
posible que determinado tipo de enunciacién o visibilidad, la institucionalizacion de la
Educacion de Anormales —para este caso particular-, se convierta en un elemento
que direcciona la pedagogia y sobre el cual necesariamente hay que desplegar una
serie de mecanismos de accion y consolidacién para su efectividad.

Recupera, ademds, la irrupcibn de los acontecimientos, no reconoce el
descubrimiento y la evolucién de un objeto o concepto, sino de su campo de
constitucién y las condiciones de posibilidad que lo hicieron emerger, este tipo de

mirada pregunta por qué se enfatizd en ese enunciado (la anormalidad) y no en otro

 para ampliacién de estos tres conceptos revisar La Arqueologia del Saber de Michel Foucault, Introduccion.
Pags. 3 —29.

' En un primer momento Deleuze las define o sitia como dos de las dimensiones que constituyen un
dispositivo, que actuaran como vectores o tensores de las lineas que también lo componen. Se concretan en
ultimas en el archivo que nos posibilita la analitica de lo histérico, lo que somos y dejamos de ser. Conformaran
los estratos o formaciones histdricas, “capas sedimentarias, hechas de cosas y de palabras, de ver y de hablar,
de visible y de decible, de superficies de visibilidad y de campos de legibilidad, de contenidos y de expresiones...
El contenido tiene una forma y una sustancia.. La expresién también tiene una forma y una sustancia”
(DELEUZE; Foucault: Pag. 75) Por ejemplo, para el caso que nos ocupa: las casas de observacion y los nifios que
son remitidos a ellas, los nifios discolos, los anormales, los delincuentes; o por ejemplo: la medicina y la
enfermedad, ambos objeto de enunciados. Tanto la medicina, como las casas de observacién; la una como
forma de expresidn y las otras como formas de contenido definen campos de decibilidad (enunciados en torno
a las enfermedades) y lugares de visibilidad (casas de observacion para el estudio del nifio anormal),
respectivamente.
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y que fuerzas entraron en juego para que el mismo se convirtiera en objeto de saber
y poder sobre unos sujetos determinados. Por ejemplo, para el caso colombiano la
anormalidad enunciada y puesta a funcionar desde la medicina como una
enfermedad, desde la psicologia como un asunto que debe clasificarse, desde el
derecho como algo que es necesario caracterizar, desde los discursos normativos
como un aspecto que debe regularse y desde la Pedagogia Activa la anormalidad

como un asunto que debe corregirse, encauzarse, normalizarse.

Se trata de hacer historia de las practicas, comprendidas no como acciones sino
como practicas sociales y discursivas que funcionan como formas de ejercer poder y
producir un cierto saber, una cierta verdad, un cierto conocimiento, unos modos de

objetivacion.

Es asi como, la practica pedagodgica designa, segun Olga Lucia Zuluaga, modelos
pedagdgicos teoricos y practicos que son utilizados en todos los niveles de
enseflanza. En ella, la Pedagogia retoma distintos conceptos de campos
heterogéneos del conocimiento. También tiene que ver con la forma en que se ponen
a funcionar los discursos en las instituciones educativas a través de las préacticas
pedagdgicas; que a su vez adquieren unas caracteristicas sociales que terminan
asignando unas funciones a los sujetos de esa practica (maestros-estudiantes-

institucion-discurso-saber).

Asi, la préactica pedagogica se constituye en un escenario histérico de la ensefianza,
del maestro, de la escuela, del método, del aprendizaje, de la formacién, haciendo
visible una discursividad que registra objetos de saber, nociones, conceptos y

modelos que dejan ver el afan de sistematizar la pedagogia.

De acuerdo a lo anterior, en la elaboracion de esta investigacién se usaron unas
herramientas o conceptos, tanto metodolégicas como de andlisis'’ que permitieron

establecer un norte en la seleccion, lectura, tematizacion, relaciones y andlisis del

17 s . s . " Yoy .
Cabe aclarar que para el enfoque arqueoldgico-genealdgico las “categorias” son herramientas y/o conceptos
tedrico-metodoldgicos y no se establece ninguna distincidn ni supremacia entre ellos.
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archivo documental. A continuacién se detallaran con el animo de hacer claridad al
lector sobre el lugar desde el cual se han comprendido los elementos analizados en

el trabajo.
1.3. Condiciones de emergencia de los discursos y los conceptos
1.3.1. El Nifio Anormal

La categoria anormal tiene que ver con el individuo a corregir, relacionado
directamente con la familia y las instituciones cercanas a ella -la escuela, la iglesia, el
barrio, la calle-; es una figura confusa, pues justamente aparece en la medida en que
es incorregible y como resultado de la incapacidad de las instituciones para
albergarlo, pues con sus reglas y métodos, han fracasado'®. El anormal es un
incorregible, que requiere de un espacio en donde se logre su correccion —

educacién-, uno de los lugares apropiados para ello sera La Escuela.

Cambio de racionalidad frente al gobierno de una poblacion que busca ahora, a
través de un poder inclusivo -poder de normalizacién-, puesto a funcionar en una
institucion disciplinaria, homogenizar al nifio anormal. Concepto que tiene unos
modos de construccion particulares para el medio colombiano. “La mirada sobre las
practicas y los sujetos con ese nuevo lente pandptico médico-pedagogico, puso al
descubierto lo distinto, lo diferente, lo anormal, aquello que era otro, disimil a la

mayoria y que por ello necesita, examinarse y mejorarse.”**

He ahi algunas evidencias de lo necesario de una perspectiva de analisis relacional
que permita mostrar como nifio anormal, escuela, practicas y discursos disciplinares
(médicos, psicolégicos, del derecho y biologicos), discursos politicos y sociales
(higienizacion y normalizacion) constituyen la institucionalizacién de la educacion de
anormales como dispositivo, son lineas que se acercan y/o se distancian, permiten

ver y hablar de unos modos de hacer en la educacion y la pedagogia colombianas,

'8 CASTRO, Edgardo. Diccionario Foucault. Temas, conceptos y autores. Pag. 32

1 Herrera, X. y Orjuela, G.; 2010
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creando a su vez dimensiones (poder, saber y sujetos) que tendran efectos directos
en las practicas escolares.

1.3.2. La Normalizacién

Concepto que, seglin muestra Foucault en Los Anormales®®, se constituird en
Europa, hacia mediados del siglo XVIII como resultado del cruce entre el discurso de
la psiquiatria médica y la practica judicial —no discursiva-, conformando lo que el
autor denominara las pericias médico-judiciales. Estas buscaban basicamente
homogenizar e institucionalizar para ejercer técnicas de expiacion y terapéutica sobre

sujetos perversos, peligrosos.

La pericia médico-judicial sera el mecanismo de unién entre el discurso médico y el
judicial con efectos precisos en la necesidad de un experto, es decir uno de los
efectos es la creacién de una préactica que se dirigira a la categoria de los anormales
o al campo de gradacion de lo normal a lo anormal; constituyéndose de esa manera
en el poder de normalizacién. La nocién central (y a la vez funcion central) que este
poder manejara, por lo menos desde sus practicas institucionalizadas —como en la
escuela-, sera la de homogenizaciébn, mecanismo que funcionara a partir del
disciplinamiento, la docilidad, la observacion, la regularizacion, la distribucion y la
inclusion de individualidades diferenciales.

Ser4 este un modelo de control inclusivo, potenciador y productor®*. Un poder

siempre ligado a un saber: el arte de gobernar, el ejercicio de un gobierno que desde

20 Foucault, Michel. 2000. Los Anormales. Fondo de Cultura Econdmica.

1 Asunto que estd ampliamente descrito y explicado por Foucault en la Clase del 15 de enero de 1975 de su
Libro Los Anormales, a propdsito de la comparacidn que realiza de las practicas llevadas a cabo para el control
de la Lepra y, posteriormente, de la Peste en Europa. Aqui un apartado del mismo: “En el fondo, el reemplazo
del modelo de la lepra por el modelo de la peste corresponde a un proceso histérico muy importante que, en
una palabra, yo llamaria la invencion de las tecnologias positivas de poder. La reaccion a la lepra es una reaccién
negativa; una reaccidon de rechazo, exclusion, etcétera. La reaccion a la peste es una reaccion positiva; una
reaccion de inclusidn, observacién, formacion de saber, multiplicacion de los efectos de poder a partir de la
acumulacion de la observacion y el saber. Pasamos de una tecnologia del poder que expulsa, excluye, prohibe,
margina y reprime, a un poder que es por fin un poder positivo, un poder que fabrica, que observa, un poder
que sabe y que multiplica a partir de sus propios efectos... se elogia la edad clasica... inventé formas de
gobierno; elaboré aparatos administrativos, instituciones politicas... también inventd técnicas de poder tales
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la edad clasica introdujo un aparato: El Estado, y al lado de él, diferentes
instituciones; a las que se les transferir4 parte de la técnica general del ejercicio del
poder: del gobierno de los hombres, una de ellas sera la escuela, que se constituira
en el lugar por excelencia de despliegue de este ejercicio, como una organizacion

disciplinaria que tendra como efecto directo, justamente la normalizacion.

Una forma distinta del arte de gobernar, que pondra a funcionar un poder de
gobierno que se preocupara por administrar la vida y sus formas de actuaciéon. Sus
practicas estan situadas en dos momentos concretos y con maneras de accion
particulares: uno, de actuaciones disciplinarias, de examen, clasificacion, separacion
y normalizacion ejercidas sobre los cuerpos de los individuos y el otro en la forma de
control y regulacién de la poblacion, la especie, los grupos.?

Lineas de fuerza que tal vez se constituyan en una de las dimensiones del dispositivo
de Institucionalizacion, imprimiéndole unas formas particulares de actuaciéon sobre el

nifio anormal y su educacion.
1.3.3 La Institucionalizacion

Se habla de institucionalizacién no s6lo como el proceso que hace referencia a lo
espacial, fisico y de distribucion de cuerpos y objetos; o no sélo a lo que se ha dado
en llamar procesos de encerramiento o exclusion; sino institucionalizacién también
vista como lo explica Morey, el elemento de integracidon o la bisagra entre las series
saber (¢,qué se?) y poder (¢, qué puedo?), el lugar en donde las relaciones de fuerza
se articulan en “formas de visibilidad, como aparatos institucionales, y formas de

enunciabilidad, como sus reglas. En tanto que figura intersticial, la institucion sera el

que éste ya no actua por extraccion, sino por producciéon y maximizacion de la produccion. Un poder que no
obra por exclusion, sino mas bien por inclusion rigurosa y analitica de los elementos. Un poder que no actua por
la separacién en grandes masas confusas, sino por distribucién segun individualidades diferenciales. Un poder
qgue no esta ligado al desconocimiento sino, al contrario, a toda una serie de mecanismos que aseguran la
formacioén, la inversién, la acumulacion, el crecimiento del saber. La edad clasica inventé formas de poder
tales... que pueden transferirse a soportes institucionales muy diferentes... aparatos estatales... instituciones...
familia, etcétera... elaboré... lo que puede llamarse un arte de gobernar” (Pags. 55y 56)

** Para ampliacion del concepto revisar Foucault, Michel: capitulo: "Derecho de muerte y poder sobre la vida"
del texto Historia de la Sexualidad. Volumen 1 - La Voluntad de Saber.
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lugar eminente donde el ejercicio del poder es condicion de posibilidad de un saber, y

"23 En ese sentido,

donde el ejercicio del saber se convierte en instrumento del poder
la institucionalizacion, en forma de escuela vendria a ser “el lugar de encuentro entre
estratos y estrategias, donde archivo de saber y diagrama de poder se mezclan e
interpenetran, sin confundirse.” Ser4 en la escuela en donde se hara evidente este

primer momento de institucionalizacion de la Educacion Especial en Colombia.

Cuando nos preguntamos por lo que sabemos, estamos en el campo de lo que
Foucault llamo saber “Y la respuesta... en la version de Deleuze, va a hacer desfilar
ante nosotros la doble serie de las cosas y las palabras, del ver y el decir, formas de

visibilidad y formas de legibilidad”.®

Cuando la pregunta es por lo que podemos, entramos al campo del poder “aqui la
respuesta nos invitar4 a atender a las relaciones de fuerza, a la capacidad de ser
afectado o de afectar, entendidas... como materia de la fuerza... (una poblacion...) y
funcién no formalizada de la fuerza (la anatomo-politica...) siempre en enigmatica

relacién con un Afuera... [las practicas sociales]’®

Lineas de visibilidad y decibilidad, (regimenes de luz y de enunciacién) -dimension
del poder- que se conjugan y ponen a funcionar el dispositivo de Institucionalizacion,
encarnado en la forma escuela y dentro de él unas maneras particulares de la

educacién de anormales en el medio colombiano para la primera mitad del siglo XX.

No se trata aqui de hacer un estudio de la escuela, sino como dird Foucault®’,
realizar un desplazamiento, hacer un descentramiento de la institucién, pasar a su

exterior. Es decir no serd este un estudio de la escuela, su interior, su

> MOREY, Miguel. Prélogo a la edicién espafiola. En: DELEUZE, Gilles. Foucault. Paidos. Barcelona. 1987. Pag.
18.

* Ibid.
25 .
Deleuze, Gilles; 1987
%% [dem
>’ FOUCAULT, Michel. Seguridad, territorio, poblacién. Pags. 140 - 143
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funcionamiento; sino, por el contrario un andlisis que busca sacar de ella sus
tecnologias, visibilizar sus estrategias y mostrar sus campos de domino o de saber,

en torno de una poblacion: Los Anormales.

Esto es, mostrar como a partir de algo general y externo: el orden de
homogenizacion o el orden de normalizacién articulado a un proyecto mucho mas
amplio de educacion correctiva y preventiva se coordinan un conjunto de técnicas
(observacion, estudio, medicion, clasificacion, diagndstico, etc.) que se despliegan en

torno de unas individualidades diferenciadas.

Asi mismo, no se trata de hacer un estudio acerca del cumplimiento de la misién, el
ideal o la funcion de la escuela, es al contrario poder desenmarafiar, desde su
exterior, las tecnologias puestas a funcionar en torno a la correccion, la sanacion, la

normalizacion de déficits, enfermedades y desviaciones.

Y es, en Ultima instancia, poder mostrar como a traves de los movimientos de dichas
tecnologias se van constituyendo campos de verdad (la medicina, la psicologia, el
derecho, la norma) con objetos de saber (la enfermedad, los sintomas, los
tratamientos, la caracterizacion, la medicion...) para terminar objetivando a una
poblacion que llega a la escuela colombiana (nifio enfermo, nifio discolo, nifio

delincuente, nifio anormal...).
1.4. Tratamiento del Archivo

Con la claridad de los conceptos o nociones metodoldgicas, el tratamiento y lugar de
la historia y el objeto de estudio, la investigacion tuvo un curso organizado de la

siguiente manera.

Para la seleccion y construccion del archivo documental, un elemento valioso fue la
lectura de fuentes secundarias sobre historia de la educacion y la pedagogia que
mostraron hitos, legislacion, autores o sujetos, instituciones, practicas, mecanismos
de difusion y conceptos en la primera mitad del siglo XX en Colombia. Asi mismo, se

tuvieron en cuenta datos de presidentes, partidos politicos, hechos sociales y
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reformas educativas a partir de lectura de libros de historia de Colombia en el mismo
periodo.

A partir de estas lecturas y de las pistas que aportaron, se seleccionaron registros o
“fuentes primarias” que se concentraron en: Revistas de Educacion, Revistas de
Medicina, Revistas de Derecho, Leyes y Decretos?®® de educacién en Colombia
producidos entre los afios 1920 a 1945, éstos fueron los criterios de busqueda en el
catalogo de la Biblioteca Nacional (para las revistas) y en la pagina del Ministerio de

Educacion (para la normativa).

Una vez seleccionados los titulos (12 para revistas de educacion, 10 para revistas de
medicina, 10 para revistas de derecho) y de documentos normativos (un total de 85
documentos entre Leyes y Decretos de Educacion), se procedié a una segunda
seleccion, definiéndose esta vez en tres titulos de revistas de educacién®®, cuatro
titulos de revistas de medicina®, un titulo de revistas de derecho® y 28 documentos
de normativa, esta seleccion obedecié a la necesidad de delimitar el archivo en
consideracion del tiempo con el que se contaba para la terminacion del trabajo. El
paso siguiente fue la revision de cada numero publicado de los titulos elegidos y la
seleccion de los articulos mas pertinentes en ellas, los cuales fueron sometidos a lo
gue se denomina, dentro de la perspectiva de trabajo: lectura tematica, lectura
discursiva, lectura metodolégica y lectura critica®® —no necesariamente separadas la
una de la otra, pero que para términos de explicaciéon se presentan de ese modo

aqui-, tratamiento que también se adelant6 con los documentos normativos.

?® En particular para las Leyes y Decretos educativos se amplié la revision desde finales del siglo XIX.

*® Boletin Educacidn Publica de Cundinamarca. Revista Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional y Revista Cultura.

% Boletin Clinica Marly. Revista Colombia Médica. Revista de Higiene y Revista Facultad de Medicina del
Universidad Nacional.

31 . T ;. .
Revista Cultura Juridica, econdmica y social.

% Esta metodologia fue elaborada por los investigadores del Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica —
GHPP-.
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1.4.1. Lectura Temética

Esta lectura apunta, desde la revision de cada documento, a “ir caracterizando

aspectos del discurso”™®

, para el caso de este trabajo, pedagdgico, médico, de
derecho, psicoldgico y normativo para ir ubicando en él el lugar del enunciado de la
anormalidad y su funcion dentro de cada uno de ellos, lo que posibilita ir
estableciendo relaciones o articulaciones entre el enunciado y los discursos en su
dispersion. “Necesariamente, las tematicas no pueden aislarse por completo; unas
conducen a las otras o entran en relacion con ellas. Son una orientacion para leer un
texto y desarticular sus contenidos... La lectura que no toma el texto mismo como
referencia, se desplaza de “objetos internos” (tematicos) a “objetos externos” cuando
ya los primeros pueden entrar en un universo de “tematicas” y de relaciones que se

repiten aqui y alla”*

1.4.2. Lectura Discursiva

La lectura tematica deja abierta las posibilidades y las claves para adelantar la
lectura discursiva que “Consiste en situar el texto en relacion con otros discursos y
corrientes de pensamiento que aparentemente pueden ser ajenas, establecer
jerarquias de relacion con los otros discursos; agrupar segun unidades de
relaciones™®. Para el caso de este trabajo, redistribuir (o relacionar) las referencias
encontradas frente al enunciado de la anormalidad en discursos pedagogicos en
otras unidades discursivas tales como la medicina, el derecho, la psicologia y la

norma.

1.4.3. Lectura Metodoldégica

3 ZULUAGA, Olga Lucia. Pedagogia e Historia. 1.999. La historicidad de la pedagogia. La ensefianza un objeto de
saber. Pag. 179.

* {dem. Pag. 181
*fdem., Pag. 182
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A partir del agrupamiento que posibilita la lectura discursiva, se trata aqui de

establecer “los modelos que ha incorporado la pedagogia”®

, para el caso de este
trabajo, los modelos que se incorporan en la escuela para la educacion de los
anormales, evidenciando la dispersién de sus objetos (enfermedad, caracterizacion,
examen...) y las condiciones de posibilidad en que van surgiendo, las relaciones
institucionales y las posiciones de sujeto (maestro — nifio anormal), entre otros
muchos elementos que van visibilizandose en la medida en que se avanza en la

lectura del archivo.
1.4.4. Lectura Critica

Consiste, para este trabajo, en el andlisis del dispositivo de Institucionalizacion de la
Educacion de Anormales en la primera mitad del siglo XX en Colombia, esto es:
evidenciar el funcionamiento del discurso pedagdgico o educativo, los mecanismos
de apropiaciéon que se dan desde la escuela para ejercer la correccion, normalizacion
y homogenizacion de esta poblacion, de qué manera a través de las instituciones que
se van creando se inscribe un rol o un papel a los nuevos especialistas, la seleccion
y lugar de los saberes que van a aportar a la gradacién entre lo normal y lo
patologico. Es en ultimas el mapeo, el ejercicio de cartografia, del dispositivo.

1.4.5. Atlas.ti — Herramienta para organizacion del archivo y el cruce de

las tematizaciones

Para el caso particular de este trabajo se recurrié al software Atlas.ti*’, herramienta
que dio amplias posibilidades al manejo del archivo ya tematizado. Permitié
organizar el archivo en lo que el programa denomina “familias” las cuales, en esta
investigacién, corresponden a las nociones de: Institucion, saberes, practicas y sujeto
(Ver Anexo 1).

*® fdem. Pag. 182

%" El software Atlas.ti fue desarrollado por la Universidad de Berlin para el andlisis de informacion textual,
grafica y audiovisual y su primer prototipo fue creado por Thomas Mihr, en 1993. En el presente trabajo se
utilizé la Versién 7.2.5.
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En esta medida dio la posibilidad de contar con reportes de los documentos
revisados y agrupados en funcion de cada familia. Igualmente se pudo organizar todo
el archivo tematizado en funcién de los conceptos metodolégicos o categorias y
subcategorias metodoldgicas (como se denominan en el Atlas.ti), de esta manera el
mismo sistema genera reportes con los cruces de categorias requeridos para la

escritura de cada uno de los capitulos.
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2. SISTEMA CORRECCIONAL, CASAS DE OBSERVACION, CIENCIA DEL
NINO. DIMENSIONES DE UN DISPOSITIVO QUE SE PERFILA

“Cada Juzgado de Menores dispondra de una casa de observacidn, cuya finalidad no es
corregir al nifio sino estudiarlo, que funcionard independientemente de las escuelas-
hogares, escuelas de trabajo o reformatorios especiales. En la casa de observacion, y por
un término maximo de noventa dias, se estudiard al menor integralmente en sus
aspectos fisiolégico, mental y moral y en sus reacciones individuales y sociales, y se
consignaran las observaciones en una ficha que habrd de terminar con un dictamen sobre

el tratamiento médico-pedagdégico que deba aplicarse al menor.” Art. 20 - LEY 83 DE 1946.

Comprendido el dispositivo como un conjunto multilineal para hacer ver y hacer
hablar®®, que esta delimitado por vectores o tensores que terminan definiéndole las
dimensiones que lo compondran, que éstas -a su vez- se expresan en objetos,
enunciados, fuerzas, sujetos; -es decir, tienen que ver con el saber, el poder y la
subjetividad-; el presente capitulo procura mostrar las dimensiones que van
constituyendo el dispositivo de Institucionalizacién de la Educacién de Anormales en
la primera mitad del siglo XX en Colombia, evidenciando las relaciones, tensiones y

movimientos que se producen entre la institucion, los saberes y las practicas.

Es decir, uno de los modos de institucionalizacion de la Educacion de Anormales en
Colombia es la escuela o las escuelas o instituciones que se van creando, este
hecho pone en evidencia que no es un asunto (la educaciéon de anormales) que se
piense o0 se instituya, en primera instancia, como un saber o un campo de
conocimiento que requiera ser estudiado “cientificamente”, pues es una préactica o
conjunto de practicas, unos modos de hacer con anormales pensando en su

educabilidad.

® Ampliacion del concepto en DELEUZE {Qué es un Dispositivo? y en FOUCAULT Historia de la Sexualidad.
Volumen 1 - La Voluntad de Saber; Vigilar y castigar; Los Anormales; La Arqueologia del Saber.
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Ejercicios de observacion, estudio, clasificacion, correccion, practicas que entran
directamente a la escuela y que inciden en la conformacion de nuevos tipos de
institucion en los que se van a desplegar, producir ciertas técnicas y tecnologias;
ciertas practicas de ensefianza -apropiando cierto tipo de saberes- en torno a un
grupo de sujetos particulares: los anormales; en la primera mitad del siglo XX, en

Colombia.

2.1. Escuelas organizadas de conformidad con lo que se practica en las

escuelas de anormales europeas y norteamericanas.

“tendriamos a la vez que un centro de reunidn y de cultivo intelectual y un motivo de alegriay
animacién para el marasmo que nos consume lentamente, un asilo para tanto pillete que pulula por
las calles y que constituye la amenaza del criminal en embrién, que mafiana asaltard las casas y
asesinard” Rev. CULTURA. Tomo Il. Octubre y Noviembre de 1928. Numeros 23 y 24. Pag. 560

La institucién, mas alla de su representacién o concrecion fisica tiene que ver con
dos asuntos en particular: Con unas formas de enunciabilidad (formas de decir) y

unas formas de visibilidad (formas de ver). En palabras de Deleuze

“la institucién constituira el inevitable factor de integracion, donde las relaciones de fuerza
se articulan en formas: formas de visibilidad, como aparatos institucionales, y formas de
enunciabilidad, como sus reglas...* la institucion sera el lugar inminente donde el ejercicio del
poder es condicién de posibilidad de un saber, y donde el ejercicio del saber se convierte en
instrumento del poder”*

De acuerdo a lo anterior, en este apartado se mostraran esos dos asuntos respecto
de las instituciones que se crean y su manera de funcionamiento en torno de la

educacién de anormales para el medio colombiano en la primera mitad del siglo XXy

** En todo el documento se hara uso de los tres (3) puntos suspensivos en citas textuales del archivo que fueron
recortadas por entrar en descripciones o ampliacion de elementos que no aportan nada significativo para el
asunto que se viene analizando. Es decir, los puntos suspensivos indican un recorte de algunas palabras en una
cita textual.

“° DELEUZE, Gilles. Foucault. P4g. 18
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coémo ellas se constituyen poco a poco en el punto de articulacion o en el elemento
de bisagra entre saberes que aportaran a la gradacion, definicion y concrecion entre
lo normal y lo patoldégico y cdmo dichas instituciones, seran el lugar de despliegue de
técnicas, tecnologias —practicas- para la educacion, correccién y/o normalizacion del

nino anormal.

En Colombia —durante la primera mitad del siglo XX- la Instruccion Publica se rigi6
por los principios de la Ley 39 de 1903 y del Decreto Organico 491 de 1904 que la
reglamentd. Esta politica educativa sélo hasta la década del 70 del siglo XX sera
sustancialmente modificada, a excepcion de algunas leyes y decretos que procuraron
introducir principios para operar y poner en ejecucion asuntos centrales de ella o
algunos cambios en el sector educativo, sobre todo en la década del 30 del siglo XX,

coincidiendo con la Reforma Liberal.

De acuerdo a lo anterior se resaltaran los elementos mas importantes sobre los
cuales se organizé el sistema de instruccion publica y de manera particular el ramo
de Instruccién Primaria, que en ultimas sera el lugar en el cual se ubicaran los
asuntos referidos a la educacion de anormales en Colombia. Prescrita la Ley 39 de
1903 la obligacion de los gobiernos departamentales fue la de difundir, reglamentar y
organizar la instruccion primaria en todo el territorio nacional con centralidad en la
ensefianza de las nociones elementales, pero dando prioridad a las que facultaran

para el ejercicio de la agricultura, la industria fabril y el comercio.

“De la Instruccion Primaria Art. 62 Es obligacién de los Gobiernos departamentales difundir
en todo el territorio de su mando la Instruccién Primaria, reglamentandola de modo que
en el menor tiempo posible y de manera esencialmente practica se ensefien las nociones
elementales, principalmente las que habilitan para el ejercicio de la ciudadania y preparan

para el de la agricultura, la industria fabril y el comercio.”**

*! DIARIO OFICIAL NUMERO 11,931 viernes 30 de Octubre de 1903. LEY 39 DE 1903 (26 DE OCTUBRE) Sobre
Instruccion Publica. Pag. 1

43



En la misma Ley se empiezan a ver los elementos centrales sobre los cuales se
sustentara la organizacion del Sistema de Instruccion Publica, asuntos que, como se
anotara posteriormente, tendran un gran valor en la educacioén de anormales. Dichos
aspectos se concretan en: el establecimiento del sistema de inspeccion provincial
(Articulos 7° y 8°)%: el sometimiento de todo establecimiento educativo
(independiente de su caracter privado o publico o de su organizacion de internado o
no) a la Inspeccibn del Gobierno Nacional respecto de asuntos como: la
alimentacion, los dormitorios y las condiciones relativas al desarrollo fisico y moral de
los alumnos (Art. 41)*; lugar y objeto de la formacién de maestros para la ensefianza
y educacion de los nifios en las escuelas primarias, esta se hara en las Escuelas
Normales que deberan formar maestros practicos, mas pedagogos que eruditos (Art.
15)*.

Respecto de este Gltimo punto, en el afio 1912 se dicta el DECRETO NUMERO 568
DE 1912 (23 DE MAYO) por el cual se establecen las conferencias pedagdgicas de
Maestros, asi:

“Articulo 12. Del presente afio en adelante los Maestros y las Maestras de las Escuelas
Primarias se reunirdn durante diez dias del periodo de vacaciones en la capital de la
Provincia Escolar a que pertenezcan, en donde bajo la direccidn del Inspector Provincial se
constituirdn en Liceo Pedagdgico, que tendra sesiones publicas. Articulo 29. Los Liceos
Pedagdgicos tendran por objeto procurar el progreso de sus miembros en la ciencia y en el
arte de la educacién; serdn verdaderos centros tedricos y practicos de Pedagogia, y
tenderan a servir de poderoso auxiliar a Inspectores y a Maestros. Articulo 32. Las sesiones
del Liceo seran diarias; en ellas se discutiran los procedimientos que deban seguirse en la
ensefianza y los puntos dudosos que los Maestros quieran poner en claro, relativos al
desempefio de sus funciones, y en general, todos los asuntos relacionados con la

instruccién primaria. Articulo 49. Los Directores Generales de Instruccidon Publica, en cada

2 LEY 39 DE 1903 (26 DE OCTUBRE) Sobre Instruccién Pdblica. Arts. 72y 8°. Pag. 1
* |bid., Art. 41. P4g. 5
* Ibid., Art. 15. Pag. 2

44



Departamento, reglamentaran el funcionamiento de los Liceos y sefalaran para cada uno

y en cada ocasion los temas que en ellos deban desarrollarse.”*

Al respecto, se constata en el Volumen Il de Septiembre 23 de 1930 del Boletin de
Educacién Publica de Cundinamarca, que varios de los temas que se abordaran en
estos Liceos Pedagogicos tendran que ver, de manera directa, con acciones
puntuales sobre poblaciones anormales: “tuvo lugar el liceo pedagdgico, en la
cabecera de la zona, el dia 30 del presente mes de agosto. El Inspector Escolar dictd

una conferencia sobre “Medicion de la inteligencia e importancia de los tests”*®

Divulgar y fomentar la instruccion primaria, instaurar un sistema de inspeccion para
todos los establecimientos educativos y preocuparse por la formacién de maestros
son tres elementos centrales que desde la Ley sentaron las lineas mas fuertes de
organizaciéon del sistema de instruccion publica en Colombia para la primera mitad
del siglo XX y que los decretos reglamentarios que posteriormente se erigiran en
torno a ellos ampliaran y afinaran con mas detalle, para en ultimas terminar
perfilando el interés por una instruccion que buscaba la vigilancia, el control; es decir
una forma de ejercicio del gobierno sobre los otros puesta a funcionar; poder que
mira, supervisa, juzga, examina en la escuela; poder que también premia y corrige,

como se detallara a continuacion.

Se destacan dos Decretos reglamentarios de la Ley 39, estos son el 491 de 1904 y el
188 de 1905. El primero dedica el Capitulo V para puntualizar la manera como
funcionara la Inspeccién de Instruccion Puablica, su importancia, las funciones de los

inspectores, sobre quienes se aplicaria y la manera en que debia operar:

“CAPITULO V De la inspeccion en general Art. 72 En la inspeccién de instruccién publica

deben tenerse en cuenta estos principios: 12... todos los esfuerzos que se hagan por el

* DIARIO OFICIAL NUMERO 14613 sabado 8 de junio de 1912. DECRETO NUMERO 568 DE 1912 (23 DE MAYO)
por el cual se establecen las conferencias pedagégicas de Maestros. Pag. 1

* Boletin de Educacién Publica. Septiembre 23 de1930. Volumen Il — No 18. Pag. 323
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Gobierno para desarrollar la instruccién popular son estériles si no van acompafiados de
una poderosa y activa inspeccién; 29... toda escuela debe componerse de dos funcionarios:
el que ensefa a los nifios, y el que inspecciona y dirige al maestro y hace efectivos el
cumplimiento de los Reglamentos y la asistencia de los alumnos; 32... la inspeccidén ha de
ser constante, multiplicada y suficientemente dotada de medios de acciéon para que su
influencia se haga sentir a cada momento; 42... las funciones de los Inspectores han de estar
de tal manera enlazadas, que basta que un solo individuo llene su deber, para que los demas
se sientan impedidos a cumplir el suyo; y 52... en toda omisién o falta en la enseflanza y en la
inspeccion de la administracién de la Instruccién publica, se ha de hacer efectiva
irremisiblemente la responsabilidad o pena en que se incurra, a fin de que no se relaje el
sistema y de que a fuerza de severidad se logre convertir en habitos inherentes a la
organizacién de la instruccidon primaria... Art. 82 La inspeccién se ejerce no solamente sobre
los Maestros y alumnos, sino sobre todos los demas funcionarios que intervinieren en la
Instruccién publica... Es un deber del inferior dar aviso a quien corresponda de la omisién o
descuido del superior, para que se le haga efectiva la multa o responsabilidad en que haya
incurrido.”*’

De otra parte, en el mismo Decreto en el CAPITULO V de la educacion y de la
ensefianza en general, especificamente en el Articulo 60 se establece relacion entre
la ensefianza de la Educacién Fisica y la correccion del vestido y el mantenimiento
del aseo personal y el papel importante del maestro para habituar a los nifios en la
correccion de posturas durante las lecciones y como después de éstas debe ser
inaplazable la ejecucion de ejercicios gimnasticos, quedando de esta manera clara la
centralidad e importancia que la educacion fisica va a tener en la escuela como

medio para favorecer el desarrollo de la salud y de las fuerzas de los nifios.*®

*’ DIARIO OFICIAL NUMERO 12,122 jueves 14 de julio de 1904. DECRETO NUMERO 491 DE 1904 (3 DE JUNIO)
por el cual se reglamenta la Ley 89 de 1903, sobre Instruccion Publica. Pag. 3

*® DECRETO NUMERO 491 DE 1904 (3 DE JUNIO) por el cual se reglamenta la Ley 89 de 1903, sobre Instruccion
Publica. Arts. 60, 61, 62 y 63. Pag. 11. Para ampliacion del tema las profesoras Claudia Ximena Herrera y Bertha
Nelly Buitrago publicaron un libro titulado: Escritos sobre el cuerpo en la escuela: Sujetos, practicas corporales y
saberes escolares en Colombia. Siglos XIX y XX.
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En el CAPITULO Xl del Sistema Correccional y los Premios, a través de los Articulos
85 y 86, se tratan de una parte, los reglamentos que estableceran el sistema de
recompensas para premiar a los alumnos, quién los adjudicara y a quiénes; y, en un
segundo momento, explica lo que “el moderno sistema disciplinario” aconseja acerca
de los castigos, necesarios en la correccién de los alumnos.*® Se completa este
sistema de vigilancia y control a través de lo explicitado en el Articulo 101 del
CAPITULO XV de disposiciones varias, asi: “Es deber de los Alcaldes poner & (sic)>°
disposicion de los maestros de escuela un Agente 6 (sic) Comisario de Policia que
anote los nombres de los niflos que cometan faltas fuera de la escuela, para que le
dé cuenta al Maestro. EI mismo agente tiene la obligacion de avisar en las casas que

los nifios no han concurrido & (sic) la escuela, a fin de remediar la falta™*

De otra parte, el Decreto 188 de 1905, dictara medidas de higiene para los colegios y
escuelas de la Republica, asunto que aunado a lo explicitado mas arriba en la Ley 39
respecto de los asuntos que el sistema de inspeccion vigilara y supervisara y a lo
declarado en el Decreto 491 de 1904 en torno a las cuestiones que desarrollara y
fomentard -de salud, desarrollo, correccion de postura, vestido y aseo- la educacion
fisica, sera el eje central en la organizacién y funcionamiento de la instruccion
publica, pero que ademas terminara siendo un asunto de articulacién entre el saber
médico, el saber pedagdgico y la educacion de anormales en Colombia para la
primera mitad del siglo XX. Veamos algunos detalles:

“CONSIDERANDO: 12 Que es deber del Gobierno no solamente atender y vigilar la cultura
intelectual de los ciudadanos, sino propender de igual modo por el conveniente desarrollo
fisico, de acuerdo con los preceptos de la Higiene; 22 Que es en la Escuela en donde puede

y debe acostumbrarse a la poblacion a practicar esos preceptos, indispensables para

* Ibid., Arts. 85, 86. Pags. 18 y 19

50 . . . . sy .z ..

En vista que las citas textuales deben ser fieles, respetando la ortografia, gramdtica y redaccién del original,
incluso si se presentase una falta de ortografia, se presentara la palabra sic en las que lo ameriten para aclarar
al lector que asi fue tomado del original.

*! |bid., P4g. 20
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obtener tal resultado, y ademas para evitar el desarrollo de epidemias infecciosas, tan
funestas en los paises tropicales; y 32 Que en los Congresos internacionales cientificos que
han tratado de este asunto, han acordado todos, unanimemente, que toca a las
autoridades tomar la iniciativa en estas materias, DECRETA: Art. 12 En todos los Colegios y
Escuelas de la Republica serad obligatorio para los Maestros y los alumnos el uso diario del
bafio general, hasta donde lo permitan el clima y las condiciones especiales de cada
poblacién. Los maestros tendran especial cuidado en ensefar a los nifios el ejercicio de Ia
natacion. Art. 22 Serd también obligatorio para los colegios y escuelas de la Republica sacar a
los alumnos dos veces por semana, bajo la inmediata vigilancia de los Maestros, a efectuar
paseos a pie, con la libertad necesaria para que los niflos puedan practicar los ejercicios de
carrera, salto y aquellos otros que sean convenientes para su desarrollo fisico. En los
municipios en que la topografia del terreno lo permita, los paseos y los ejercicios se haran de

preferencia en las cordilleras.”*

Respecto de este asunto de la Higiene, en el afio 1926, a través de la Ley 12 se
determina organizar la ensefianza gradual de la higiene individual, publica y social,
en todos los establecimientos de educacién primaria, normalista y secundaria de la
Republica y se funda en la capital un Instituto Nacional de Higiene que formara el

personal de sanidad requerido.>

Es de tan vital importancia y centralidad el asunto de la Higiene para la primera mitad
del siglo XX en Colombia que se crea una publicacion justamente titulada Revista de
Higiene, que por ejemplo en el N° 9 de 1938 dara cuenta de los adelantos
internacionales que sobre el particular se concluyeron en la Conferencia Sanitaria
Panamericana expresado de la siguiente manera: “Las consecuencias de la Décima
conferencia sanitaria Panamericana, en nuestro caso particular, seran las de

vigorizar un ambiente favorable a la Higiene en Colombia”>*

> DIARIO OFICIAL NUMERO 12,299 sébado 11 de marzo de 1905. DECRETO NUMERO 188 de 1905 (24 DE
FEBRERO) por el cual se dictan ciertas medidas de higiene para los colegios y escuelas de la Republica. Pag. 1

> Diario oficial 20307 lunes 27 de septiembre de 1926 Ley 1926 0012. Arts. 19, 29 y52, Pag. 1

>* Revista de higiene. Septiembre 1938. Afio XIX, nimero 9. P4g. 3. Para ampliacion de este asunto se puede
revisar el trabajo adelantado por el profesor Carlos Ernesto Noguera titulado Medicina y Politica, del cual se
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Son las condiciones de posibilidad en las cuales se va pensando, organizando y
normatizando lo que va a ser la educacion de anormales en Colombia para la
primera mitad del siglo XX; enunciada desde la Ley y que se vera operando a través
de los articulos de las revistas de educacion que desde la década del 20 del siglo XX

empezarén a circular.

En particular para el afio 1911 se manifiesta a través de la Ley 32 el naciente interés
por la educacion de esta poblacion de individualidades diferenciadas y de lo
importante que se considera en ese momento el apoyo o apropiacion de modelos
extranjeros de educacion de anormales cuando se dice: “Articulo 1° Reorganizase la
Escuela Central de Artes y Oficios (Asilo de Nifios Desamparados) de Bogota, en la
siguiente forma: Articulo 2° El régimen interno y pensum de estudios seran los que
sefale el Gobierno, teniendo en cuenta los reglamentos y plan de estudios de las
Escuelas similares extranjeras y las necesidades y condiciones del pueblo

colombiano.”®

Interés por una poblaciébn que empieza a hacerse visible y en torno de la cual se
empezard a organizar todo un sistema institucional, un andamiaje para su proteccion,
correccién y regeneracion, tal y como lo expresa la Ley 15 de 1923 sobre Casas de

Menores y Escuelas de Trabajo en sus Articulos 1, 4 y 9.

“Articulo 1° Se faculta a las asambleas departamentales para disponer, lo conveniente en
el sentido de crear y sostener casas destinadas a la proteccion y correccion de varones
menores, que seran dirigidas por pedagogos y organizadas hasta donde sea posible, de
conformidad con lo que se practica en las escuelas de anormales europeas y

norteamericanas. Dichas casas se denominaran: “Casas de Menores y Escuelas de

encuentra publicado un articulo que lo resume de manera interesante en el Anuario Colombiano de Historia
Social y de la Cultura 25, 1998 “LA HIGIENE COMO POLITICA BARRIOS OBREROS Y DISPOSITIVO HIGIENICO:
BOGOTA y MEDELLIN A COMIENZOS DEL SIGLO XX” y que forma parte de un trabajo de investigacién titulado
"La medicina y la cuestién social. La politizacion de la medicina o la medicalizacion de la politica en Colombia
(1900-1940)"

> LEY 1911 0032 (NOVIEMBRE 10) por la cual se reorganiza la Escuela Central de Artes y Oficios (Asilo de Nifios
Desamparados) de Bogota. Pag. 1 (Cursiva de la Autora)
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Trabajo... Articulo 4° En los casos de concierto voluntario, los padres o tutores tienen la
obligacion de no retirar a sus concertados antes de un afio, y si cumplido este el
concertado no estuviere suficientemente corregido, a juicio del Consejo Disciplinario del
establecimiento, podra ser detenido en él hasta por seis meses mas. Articulo 5° En las Casas
de Menores y Escuelas de Trabajo se dard mucha importancia a la ensefianza prdctica de
artes y oficios de reconocida utilidad, y en los talleres respectivos se ejecutaran de preferencia
aquellas obras que necesite cada Departamento para su servicio. Articulo 6° Los edificios en
que funcionen las Casas de que trata esta Ley, estaran situadas en un campo alejado
convenientemente de la ciudad, y corresponderan a un plano que consulte las exigencias
higiénicas y pedagdgicas; ademas tendran anexo un terreno suficiente para la prdctica de
ensefianzas agricolas. Articulo 9° Los Juzgados de Menores que se establezcan en los
Departamentos tendran, fuera de su caracter especial, el de Patronos de Menores para que,
asesorados convenientemente, sirvan a los que salen de las Casas de Menores y Escuelas de
Trabajo para auxiliar a estos y ver que conserven los hdbitos de regeneracion que hayan
obtenido. Articulo 10° Los establecimientos que se creen de conformidad con las
disposiciones de la presente Ley, tendran derecho a que del Tesoro Nacional se les dé para
atender a la alimentacion de los menores, la cantidad de cinco pesos ($5) mensuales por cada

detenido no pensionado que entre al instituto y por el tiempo que permanezca en él.”*°

Es interesante anotar varios asuntos de la cita anterior: que se aluda un Consejo
Disciplinario o la concentrada importancia en la ensefianza practica de artes y oficios
o gue los edificios en que funcionen estén situados enun campo alejado de Ia
ciudad o el cumplimiento de exigencias higiénicas y pedagdgicas o que tendran
anexo un terreno para la practica de ensefianzas agricolas o que los Juzgados de
Menores tendran el caracter de Patronos de estos para auxiliarlos y ver que
conserven los habitos de regeneracion, asuntos todos que empiezan a perfilar la
organizacién de instituciones disciplinarias que buscaran regenerar, encauzando sus
enseflanzas hacia la educacion productiva y que concretaran practicas de

aislamiento para nifios anormales.

>® DIARIO OFICIAL NUMERO 18765 y 18766, viernes 9 de febrero de 1923 LEY 15 de 1923. Pags. 1y 2.
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Asi mismo, es interesante resaltar como estas Casas de Menores y Escuelas de
Trabajo quedaran adscritas o dependeran para su supervision, control, vigilancia y
funcionamiento del Ministerio de Gobierno y del Director General de Prisiones,
asunto que deja ver el énfasis puesto en una educacion correctiva cuando de

anormales se trata, asf lo declara el DECRETO nGmero 1701 de 1923.°’

La revista Cultura®® en su Seccion de Propaganda Pedagégica, empieza a publicar
asuntos que mantendran al dia a los maestros entorno de acciones y actividades de
la Instruccion Publica del pais y de manera particular del Departamento de Boyaca;
es asi como se resaltan en su numero de Abril 3 de 1927 adelantos educacionistas
tales como el “establecimiento de institutos para sordomudos, al tenor de los
recientemente fundados en Bogota... para lo cual se estan formando las estadisticas
del departamento y acerca de los cuales cursa un proyecto de fundacion de becas en
los institutos de ciegos y sordomudos de Bogota”™® o en su publicacién de Octubre 23
de 1927 en donde, en relaciéon a la reglamentacion de los examenes escolares en el
Departamento, se aclara: “2° Los inspectores dictaran las medidas del caso
tendientes a conseguir que los exdmenes finales sean una exhibicion del desarrollo

intelectual del nifio, de su capacidad para pensar”®.

La estadistica empezara a ser un asunto que dara la posibilidad de contabilizar y
llevar controles sobre poblaciones que presenten rasgos o caracteristicas
particulares y que llaman la atenciébn para la organizacion institucional de la

instruccion publica:

“Por creerlo de interés para la educacién publica, me permito observar que el mayor
numero de nifos que arroja nuestra estadistica nacional en capacidad de ser educados,

reside en los campos, y que son numerosos los que no reciben educacion; por consiguiente,

>’ DIARIO OFICIAL NUMEROS 19374 y 19375. Martes 18 de diciembre de 1923 DECRETO niimero 1701 de 1923.
Arts. 5°,6°y 7°. Pag. 2.

*% Creada como Organo de la Instruccién Publica, se repartia gratis a los maestros y circulé de 1927 — 1937.

>° Revista CULTURA-Abril 3 de 1927. Pags. 27 y 28
% bid., P4g.133
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es de imperiosa necesidad fundar oficinas escolares de censo permanente en todas las
ciudades y poblaciones de la Republica, para contribuir a que sean mas exactas y completas
las estadisticas de nifios de edad de seis a diez y seis anos, residentes en cada uno de los
Departamentos, clasificarlos por sexos, edades, condiciones fisicas, anormales, domicilio, etc.

Y distribuir este trabajo por manzanas y veredas en cada poblacién y municipio.”®

La estadistica, un saber que también dara la posibilidad de contabilizar, clasificar,
nombrar los diferentes tipos de establecimientos educativos, oficiales o privados que

funcionaran en el pais, tal como lo muestra el Decreto 492 de 1933 cuando dice:

“Articulo 22 Para los efectos de la estadistica educacionista, los establecimientos publicos
de educacidn, tanto oficiales como privados, se clasificaran en los siguientes grupos: 1.
Ensefianza infantil. Comprende todos los establecimientos donde se da a los nifios
menores de siete anos las primeras nociones, los jardines infantiles e instituciones
andlogas. 2. Ensefianza primaria. Comprende los establecimientos donde se da a los nifos
la primera instruccion en todo o en parte. Las escuelas primarias oficiales abarcaran cuatro
anos de estudios, tanto las rurales como las urbanas, y siguen los pensum y programas fijados
por el Ministerio de Educacién Nacional en el respectivo decreto. La edad minima para
ingresar al primer afio de estudios en las escuelas primarias oficiales de siete afios... 13.
Ensefianza especial (o de anormales). Comprende las escuelas para ciegos, sordomudos,

etc 762

Estadisticas, becas®® y exdmenes escolares, asuntos que también iran conformando

la linea de decibilidad —normas, funcionamiento, reglamento, organizacion- de las

%1 Boletin de Educacién Puablica de Cundinamarca. Septiembre 23 de1930. Volumen Il — No 18. Pag. 335
®2 Diario oficial afio LXIX — 22245. Jueves 23 de marzo de 1933) DECRETO No 0492 DE 1933. Pags.2y3

® Asunto gue también es referenciado por el Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca: “Decreto N° 509
de 1930, por el cual se adjudican unas becas en el instituto departamental de sordo-mudos de Bogota. El
Gobernador de Cundinamarca, en uso de sus atribuciones legales... decreta: Art. 1° Adjudicanse
provisionalmente las quince becas de que trata la Ordenanza nimero 13 del presente afio a los nifios cuyos
nombres se expresan en seguida” Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca Julio de 1930. Vol. Il — No 16
Pag. 169
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instituciones en donde se educaran anormales o de la escuela en general, pero que
empezardn, desde sus practicas, a poner cierto acento en la gradacion entre lo

normal y lo que se sale de la norma.

Otro asunto que se hara patente en la organizacion y funcionamiento institucional,
pero de manera mas clara en la caracterizacion, diagnostico, prevencion y correccion
de las anormalidades sera el papel del médico y las enfermeras, a este respecto el
Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca®, en su publicacién N° 3 del
Volumen 1l de 1928 menciona que en el DECRETO numero 634 de 1928 se
determina que “Art. 2. Las enfermeras escolares dependeran directamente del jefe

"85 asi mismo, se aclara que en el Articulo 3 de

del servicio médico del Departamento
la misma norma se detalla la reglamentacion de los trabajos que estas deben llevar a

cabo.

Para 1931, se decretan a través de la Ley 24 varios asuntos que pondran en
evidencia el interés del gobierno por promover la apertura y sostener el
funcionamiento de instituciones especializadas en la atencion y educacién de
poblaciones anormales, estas cuestiones tienen que ver con la creacion de
impuestos, propuestas de sobresueldo para maestros de escuelas de ciegos,
sordomudos, atrasados mentales y degenerados fisicos, adquisicion de terrenos para

ampliar los servicios de estas instituciones, etc.:

“el impuesto creado por la Ley 37 de 1929 y denominado Fondo de los ciegos, serd
reglamentado por las Gobernaciones respectivas, excepto en aquellos Departamentos cuyas

Asambleas hayan legislado sobre la materia. Dicho fondo sera destinado exclusivamente a la
construccion de edificios para el funcionamiento de escuelas para ciegos. Paragrafo. Los
Departamentos que no hayan establecido la ensefianza para ciegos, sordomudos, atrasados
mentales y degenerados fisicos, podran colectar los fondos a que se refiere esta Ley hasta

gue estén en condiciones de establecerlas... 22 Los profesores que ejerzan su magisterio en

* Revista creada como Organo de la direccién del Ramo.
® Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Octubre de 1928. Volumen Il — No 3. Pag. 142
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escuelas oficiales destinadas a la educacidon de ciegos, sordomudos, atrasados mentales y
degenerados fisicos, gozaran desde que las circunstancias del Tesoro lo permitan, de...
sobresueldos... Articulo 32 Autorizase al Gobierno Nacional para adquirir con destino al
Instituto Colombiano de Ciegos, un lote de terreno apropiado para el funcionamiento de una
granja agricola de experimentacion. La Granja del Instituto Colombiano de Ciegos quedara
obligada a fomentar en el pais la avicultura cientifica practica, especialmente en las escuelas
rurales, y cederd a la Escuela de Ciegos y Sordomudos de Antioquia una parte proporcional de
sus ejemplares de aves, cuando la Granja haya empezado a desarrollarse. Articulo 42 La
Instruccién de los ciegos serd obligatoria en todo el pais para los menores de edad en ambos
sexos... Articulo 52 Las becas de que trata el articulo 10 de la Ley 94 de 1927 pueden ser
adjudicadas también a nifias sordomudas y ciegas en los Institutos de Sordomudos y ciegos
de Cundinamarca y Antioquia, segun distribucion que hard al efecto el Ministerio de
Educacidon Nacional... Articulo 62 Las escuelas para ciegos establecidas o que se establezcan
en el pais seran consideradas por los Municipios como escuelas primarias... Articulo 82 El
Gobierno Nacional procederd a dotar a los Institutos de ciegos establecidos en Medellin, y en
Bogotd, por conducto del Ministro de Educacion Nacional, de gabinetes de
experimentacion cientifica.”®®

Para 1942 bajo la justificacidbn de que las escuelas para ciegos y sordomudos no
cuentan con recursos suficientes para sostenimiento, a pesar del impuesto creado

para tal fin por la Ley 143 de 1938, se decreta,

“Articulo 1° el Gobierno Nacional, por intermedio de los Ministerios de Educaciéon Nacional
y de Trabajo, Higiene y Previsién Social, ejercera inspeccion y vigilancia sobre las
instituciones de ciegos y sordomudos, establecidas o que se establezcan en el pais.
Articulo 2° El impuesto del 2%... sobre premios de loterias, creado por el articulo 2° de la
Ley 143 de 1938, continuard recaudandose en la forma prevista... y la contribucién “Fondo
de Ciegos” creada por la Ley 37 de 1929, se recaudard en lo sucesivo por las
Administraciones de Hacienda Nacional. El total de recaudos a que se refiere este articulo
formara un solo renglén de ingresos del Presupuesto de rentas con destinacidn especial.

Articulo 3° La Federacion Nacional de Ciegos y sordomudos recibird una participacién del

®® Diario Oficial Afio LXVII NUmero 21619. Bogota martes 17 de febrero de 1931 LEY 24 DE 1931. Pags. 1y 2.
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15% del producido de los impuestos... y el 85% restante serd distribuido por el Ministerio
de Trabajo Higiene y Previsidn Social, entre las siguientes entidades: Instituto Colombiano
para Ciegos de Bogotd; Escuela de las Hermanas de la Sabiduria, de Bogotd; Escuela de Ciegos
y Sordomudos de Medellin, y Escuela de Ciegos y Sordomudos de Cali, en proporcién al
numero de ciegos y sordomudos que atiendan, de matricula efectiva, y aptos para la
educaciéon. Paragrafo. Las nuevas instituciones de ciegos o ciegos sordomudos que se
organicen... tendran derecho a que se les incluya en la distribucidn del impuesto, en la forma

prevista por este articulo”®’

Asi mismo, y continuando con el interés de garantizar presupuestos econémicos para
la creacion, mantenimiento y funcionamiento de instituciones que atiendan asuntos
puntuales del nifio anormal en el afno 1944 se crea “El Fondo Escolar’ contando,
dentro de sus destinaciones especiales, la construccion y dotacién de locales para

colonias de vacaciones o de rehabilitacion fisica.®®

Para mediados de la década del 30 se empiezan a hacer visibles asuntos que
reforzaran y justificaran la organizacion y funcionamiento de la educacion de
anormales, estas cuestiones tendran que ver con la importancia de los Derechos de
los nifios, las organizaciones de cooperacion internacional y la colaboracién de
grupos de mujeres organizadas en instituciones de ayuda y trabajo social. Todos
estos temas ocuparan varios de los nimeros de la Revista Educacion®®, veamos

algunas de las publicaciones mas relevantes al respecto.
En la publicacion N° 1 de 1933 se expresa:

“La Junta de Profesores de la Facultad Nacional de Educacion, en su sesidn del 27 de marzo,

reconocid que los derechos primordiales del nifio en frente al Estado y a la sociedad se hallan

*’ DIARIO OFICIAL NUMERO 24987, DECRETO NUMERO 1421 DE 1942. Pags. 1y 2
® Diario Oficial 2573 Bogota, sabado 30 de diciembre de 1944. ART. 1°. Pag. 1

69 4 . . .y . . . .
Creada como Organo autorizado de la Facultad Nacional de Educacién de la Universidad Nacional, circulaba
con regularidad mensual.
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contenidos en... El niflo debe ser puesto en condiciones de desarrollarse de una manera
normal material y espiritualmente. El nifio que tiene hambre debe ser alimentado; el nifio
enfermo debe ser cuidado; el nifio retrasado debe ser estimulado; el nino extraviado debe ser
conducido al buen camino; el huérfano y el abandonado deben ser recogidos y socorridos. El
nifio debe ser el primero en recibir socorro en épocas de calamidad. El nifio debe ser colocado
en condiciones de ganar su vida y debe ser protegido contra toda explotacion. El nifio debe
ser educado en el sentimiento de que sus mejores cualidades serdn puestas al servicio de sus

hermanos””®

Asunto que se complementa con lo publicado por la misma Revista en el mes de
Diciembre de 1933 en donde se hace alusion a la “Unién Internacional de Socorros a
los Nifios” creada en Ginebra —1920—, y a la redaccidén que adelantd sobre lo que
denomind la “Declaracion de Ginebra” y gracias a la cual se proclamo el dia 21 de
noviembre de 1923 la declaracién “de los Derechos del Nifo”: “Esta declaracion,
llamada también “de los Derechos del Nifio”, proclama —entre otras cosas— lo
siguiente: “4° Que el niflo hambriento debe ser alimentado; el enfermo cuidado; el
ignorante instruido... 6° Que hay que educar al nifio de tal modo, que ponga sus mas
altas y mejores cualidades al servicio de sus hermanos, y para que cuide de
enriquecer con su esfuerzo el patrimonio comun de la humanidad, herencia que ha

de transmitirse a las generaciones futuras”.”*

Es en el marco del discurso de los derechos del Nifio, articulado con todos los
adelantos sobre higienizacién, desde donde se empieza a hacer eco de
planteamientos extranjeros en torno a lo que se denominard La Escuela Defensiva,
en los siguientes términos “Debiendo acentuar este caracter defensivo, la escuela
colombiana no puede ser la misma escuela hungara, holandesa o checoeslovaca,

sino una escuela para Colombia que vaya a corregir las dolencias colombianas. Esta

7 Revista Educacién. Organo de la Faculta de Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 — Ag, 1933 — N 1.
Portada

"' Revista Educacion. Organo de la Facultad de Educacién. Universidad Nacional. Afio 1 =N° 5 —Diciembre— 1933.
Pag. 283.
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escuela tiene, forzosamente, que reunir, en una accion armonica, seis elementos
indispensables: la sociedad, la familia, el médico, el maestro, el sacerdote y el
Estado. Todos estos elementos deben ser coordinados, no en forma oficiosa y

voluntaria, sino en forma oficial y con obligaciones claramente especificadas”’?

Asi mismo, a través de la LEY 83 DE 1946 se creara el Consejo Nacional de

Proteccion Infantil que estara

“integrado por cinco miembros, elegidos para un periodo de tres afos, asi: uno
nombrado por el Presidente de la Republica, que deberd ser abogado especializado en
ciencias penales; uno nombrado por el Arzobispo Primado, que deberd ser sacerdote
experto en sociologia; uno por el Comité Nacional de la Cruz Roja, que deberd ser muy
versado en cuestiones médico-sociales de la infancia; uno nombrado por la Sociedad
Colombiana de Pediatria, que deberd ser médico pediatra; y el quinto, por el Juez de
Menores de Bogotd, que deberd ser especializado en ciencias de la educacion y en

educacién de discolos y anormales””

De la cita anterior es valioso resaltar un asunto que sera objeto del proximo subtitulo
de este capitulo, es la importancia que se empezara a dar a los especialistas,
conexiones o articulaciones entre formas de organizacion de una institucion y unos
saberes que seran los que tendran el lugar de importancia para declarar aspectos en

torno del nifio anormal.

Dicho Consejo tendra a su cargo todo lo referente a la prestacion y organizacion de
los servicios sociales, entre otros los que enumera el Articulo 99 de la Ley 83 “a)
Asistencia de la mujer embarazada; b) Asistencia de la madre y al recién nacido; c)
Asistencia a la madre soltera, desde los puntos de vista material, legal y moral; d)
Asistencia al nifio lactante y al infante; e) Asistencia al nifio anormal y enfermo; f)

Asistencia al nifio en edad preescolar, escolar y postescolar; g) Asistencia y

72 Revista Educacion. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 —
Sept-1933. Pag. 68.

> LEY 83 DE 1946. Diario Oficial No. 26.363. Pag. 14 (la cursiva es de la autora)
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proteccion hasta la mayor edad, de los nifios abandonados o en peligro; h) Asistencia
y proteccion a los nifios infractores de las normas penales; i) Asistencia y proteccion

a la madre y al nifio que trabajan.””*

Y tendra como funciones las relacionadas en los Articulos 101 y 106 de la misma

norma asi:

“12 Estudiar todas las medidas encaminadas a lograr la proteccion infantil y proponerlas al
Gobierno; 22 Aunar todas las iniciativas de entidades publicas o privadas encargadas de la
proteccion del nifo y de la madre, a fin de que se obtengan la proteccion y asistencia del
nifio desnutrido, enfermo, abandonado, en peligro, o delincuente; 32 Velar por el estricto
cumplimiento de las disposiciones legales vigentes o de proteccién infantil, en especial de
las relacionadas con la instruccion, el trabajo, y la preservacién moral y fisica de los
menores... 52 Mantener relaciones con instituciones similares extranjeras, con el fin de
adaptar a nuestro pais los adelantos mundiales; 62 Promover y dirigir publicaciones
referentes a la crianza, alimentacion vestido del nifio y a su educacién moral, fisica,
familiar y social, con el fin de divulgar tales conocimientos entre el pueblo... 92 Realizar
encuestas e investigaciones sobre asuntos referentes al nifo, para lo cual puede requerir
la cooperacidén de todas las autoridades de la Republica; 10. Hacer estudios estadisticos
relacionados con la vida intelectual, moral y fisica de los nifios colombianos, a fin de llegar
a conclusiones concretas que permitan orientar en el futuro la campafia de defensa de los
intereses del nifo, y en especial la encaminada a disminuir la mortalidad infantil. Esto se
hard de acuerdo con la Contraloria General de la Republica; 11. Procurar la fundacién de
establecimientos de educacidon para menores abandonados, delincuentes y anormales...
13. Organizar patronatos de menores de ambos sexos, encargados de dar amparo y ayuda
a los jovenes que salgan de los establecimientos de proteccion o de reeducacion, y a los
nifios hijos de presos y que queden abandonados o en peligro... El Consejo Nacional podra
auxiliar los patronatos privados que se funden... 16. Adoptar y establecer la ficha del nifio

que en alguna forma tenga relaciones con el Consejo... ARTICULO 106. El Consejo Nacional

" Ibid., Pag. 15
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de Proteccidn Infantil... ejercerd las funciones de Direccidn Nacional de Establecimientos

de Reeducacién y Proteccién de Menores.””

A medida que avanza la década del 30 del siglo XX se van concretando mas
acciones alrededor de la organizacion y funcionamiento de la educacion de
anormales en el contexto colombiano, es asi como en el afio 1938 a través de la Ley
143 se constituye la Federacion Nacional de Ciegos y Sordomudos, que contara con

un Consejo Directivo integrado de la siguiente forma:

“Articulo 3°... por el Director del Instituto Colombiano para Ciegos de Bogotd, por el
Director de la Escuela de Ciegos y Sordomudos de Medellin, por un delegado de la Escuela
de Sordomudas de Cundinamarca de las Hermanas de la Sabiduria y por un representante
de cada una de las Juntas Directivas de estos establecimientos y de los demas institutos
similares que se establezcan en el pais. Las funciones principales de esta Federacion seran
las siguientes: Propender por la creacién y desarrollo de escuelas para ciegos y sordomudos,

construcciones de habitaciones y barrios, comités de prevencion de la ceguera, salas cunas,
imprentas, bibliotecas, campafa contra la mendicidad, asilos y casas de trabajo ya
establecidos o que se establezcan en las diferentes capitales de los Departamentos, apoyo y
proteccion a los ciegos y sordomudos acreedores a estos beneficios y que no puedan ser

matriculados en sus organizaciones especiales”’®

Estas formas de enunciabilidad —o lineas de decibilidad-: normas, organizacion,
reglamentos, formas de funcionamiento de las instituciones se traduciran o tendran
su campo de expresion en los establecimientos que se creen, de manera especifica,
para la educacion de los nifios anormales; es decir, se despliegan en ellas todas
estas formas de funcionamiento y organizacién. A este asunto nos dedicaremos

ahora, a las formas de visibilidad —o lineas de visibilidad- institucional que en la

" |bid., P4gs. 15, 16y 17
’® Diario Oficial afio LXXIV Ndmero 23923. Lunes 14 de noviembre de 1938 LEY 143 DE 1938. Pag. 1
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primera mitad del siglo XX emergieron para la atencion, educacion, correccién, cura

de los anormales en Colombia.

Establecimientos que en algunos momentos se crearan sobre la base de discursos
meédicos pensando en la cura, en la salubridad de la poblacion, otras con centralidad
en acciones de atencién y proteccion como las que se concretaran desde obras
sociales y de asistencia; algunas articuladas a discursos modernos de la pedagogia
que desplegaran acciones educativas y otras tantas enunciadas desde lo que se
podria denominar el pensamiento filosofico, concretado en los objetivos
educacionistas de la primera mitad del siglo XX en Colombia. Pero la mayoria de

ellas articulando la salud, la prevencion, la asistencia y la educacion.

La institucion pensada y hecha realidad desde dos dimensiones: una, legislando
acerca de asuntos como: la inspeccion, la higiene, la formacién de maestros, el
sistema correccional, los examenes, la estadistica, las becas o sistema de premios,
el servicio médico escolar, los impuestos, los sobresueldos, los fondos escolares, las
organizaciones de cooperacion internacional, las instituciones de ayuda y trabajo
social, los derechos del nifio, la sociedad, la familia, el médico, el maestro, la iglesia y
el Estado, el Consejo Nacional de Protecciéon Infantil, la Federacion Nacional de

Ciegos y Sordomudos.

Y en la segunda dimension lo que, desde la norma, se empieza a enunciar en torno
de un aparataje institucional concreto: La escuela central de artes y oficios, el asilo
de nifios desamparados, las casas de menores, las escuelas de trabajo, los
establecimientos de ensefianzas agricolas, los juzgados de menores, los institutos
para sordomudos, los establecimientos de ensefianza especial (o de anormales), las
escuelas para ciegos, las escuelas para sordomudos, las escuelas de atrasados
mentales y degenerados fisicos, los locales para colonias de vacaciones o de
rehabilitacion fisica, la escuela defensiva, los establecimientos de educacion para
menores abandonados, delincuentes y anormales, los patronatos, los

establecimientos de reeducacion y proteccién de menores.
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En ambas dimensiones se hace presente el afan constante por conocer la manera
como funcionaban estos modelos de instituciébn en &mbitos internacionales, es asi
como empiezan a aparecer en el archivo referencias a académicos y especialistas
foraneos o alusiones a becas o envios al extranjero de especialistas colombianos

para formarse y replicar dichos aprendizajes en el medio colombiano.

Pero veamos ahora en detalle como operan estos y otros asuntos mas sobre la
creacion de instituciones especializadas desde el archivo rastreado. Como se habia
mencionado antes es en medio de la organizacion de la instruccion primaria y con
ella de la escuela primaria en donde se anclaran todos los asuntos relacionados a la

educacion de anormales en Colombia para la primera mitad del siglo XX.

En particular para la década del 20 se encuentra un marcado énfasis en la creacion
de instituciones con centralidad en labores asistencialistas tanto a nivel de
alimentacion y vestido como de salubridad; por ejemplo, en la Revista Cultura se lee:
“funcionan los Restaurantes escolares, donde mas de 2000 nifios reciben desayunos
diariamente; los Patronatos, donde las damas de nuestra sociedad visten las
desnudeces de muchos escolares; los Médicos de las escuelas velan por la salud e
higiene de los nifios, y ahora... las conferencias que dictaran en las provincias los

Inspectores y Médicos escolares”’’

Seran los Patronatos Escolares los establecimientos por excelencia, a través de los
cuales se organizaran y pondran en ejecucidn acciones de obra social, en
articulacién con la salud y la educacion, esto se evidencia en la alusion que empieza

a hacerse a la Cruz Roja, a los roperos y botiquines escolares, asi:

“Vll-Intensificacion de la obra de los patronatos. 24. A mds de la direccién de los
restaurantes, iniciar por los patronatos escolares la fundacién de la Cruz Roja, del Ropero y

del Botiquin escolares. Fomentar los deportes sociales en los lugares donde los locales

7 Revista CULTURA-Abril 12 de 1927. Pag. 52. Al respecto puede consultarse el articulo publicado por la
profesora Claudia Ximena Herrera y José Bernardo Galindo Angel, en la revista virtual: http:// revista.muesca.es
| Cabds N° 8. Titulado: Racion alimentaria: asuntos de biopolitica en la escuela colombiana de principios del siglo
XX.
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escolares lo permitan. Los patronatos escolares, compuestos en las ciudades y en los
pueblos por las mas distinguidas damas, que han tenido esto como el mejor motivo para
demostrar la virtud mas alta, que es la caridad, han atendido con celo y patriotismo esta
nueva organizacion y han principiado a dar en la mejor forma la alimentacién a los nifos,
hasta el punto que ya nada dejan que desear algunos restaurantes escolares, como los de
Belén, Paipa, Santa Rosa, etc... Los restaurantes... no tienen Unicamente por objeto dar Ila
alimentacion que necesitan los nifios pobres, sino que hasta alli se prolonga la escuela, de

manera que a la par reciben principios de urbanidad y normas de dignidad personal”’®

La Cruz Roja sera una institucién que continuard desplegandose y fortaleciéndose a
través de la década del 30, momento en el que continda situandosele como una de
las primeras e importantes obras de accion social, pero que ademas va ganando un

lugar como empresa de prevision social:

“Entre las obras sociales de nuestro tiempo no hay tal vez ninguna que como la Cruz roja
haya interpretado el sentimiento de humanidad. Quizad no haya tampoco ninguna otra obra
que despliegue una accion mas extensa y fecunda en bien de la sociedad. Esta institucién,
gue se redujo en un principio a hacer menos brutales los estragos de la guerra, y que luego
acudid a aliviar los dolores producidos por los incendios, los terremotos, las epidemias y todas
las catdstrofes que incesantemente sorprenden a los hombres, apagan las vidas y reducen a
escombros la riqueza acumulada por el esfuerzo humano; esta obra que, como lo dijo una
mujer sensible, “prolonga sus brazos maternales hacia los cuatro puntos cardinales en busca
del dolor”, se ha convertido hoy en la mas extraordinaria empresa de prevision social que
hubiera podido sofiar el mundo contemporaneo. En efecto, la Cruz Roja no sélo se acerca a
todos los dolores, no sélo restaiia las heridas, no sélo ayuda al desvalido, no sélo consuela y
redime al que cae; la Cruz Roja trabaja infatigablemente por el porvenir; protege a las
madres, ampara a los nifos, lucha por purificar el ambiente fisico y moral de la colectividad.

No es, pues, la obra que solo atiende al mal que se exterioriza o al accidente que a todos nos

’® Rev. CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pags. 172y 179
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causa un espasmo de dolor. Ni ejecuta tampoco accidn ciega de los que sélo por

conmiseracién apoya al mendigo. Su ayuda es siempre razonada.””

Es incluso una institucidon que empieza a actuar en la higiene desde la prevencion de
las enfermedades desde programas educativos: “En sus campafias de asistencia
publica, la Cruz Roja inquiere la causa de los males y trata de ir a ella prontamente
no contentdndose jamas con soélo atender a sus efectos. Higiene individual,
salubridad publica, oportunidad de trabajo para con todo el que es apto para ganarse
la vida, reeducacion del invalido, servicio activo y eficaz en bien del individuo y de la
colectividad: estos son los problemas que a la Cruz Roja interesan.”® Tal es la
importancia que va cobrando el accionar de la Cruz Roja en el pais, que se propone

incluso que se le lleve a la escuela y que se constituya la Cruz Roja Juvenil.®*

De otra parte, los Patronatos toman la direccion en la reconstruccion y arreglo de los
locales de ensefianza como se detalla a continuacion, “Otro punto de suprema
importancia para el bienestar del nifio es el de los locales de ensefanza; el Patronato
realizaria la mejor obra como institucién social para el mejoramiento de la raza,
tomando bajo su direccion la refaccidbn o reconstruccion de los locales, para que
constituyan verdaderos centros confortables donde el nifio, a la vez que despierta la
inteligencia, vigoriza el cuerpo con la permanencia de la mayor parte del dia en una

habitacién higiénica y adecuada”®

Un asunto interesante que resalta la Revista Cultura en su publicacion de Abril 12 de

1927, es el recordatorio de la Ley 45 de 1926 con la cual la Nacién apoya al Instituto

7 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 — Ag,
1933 -N1.Pag. 8

¥ |bid., P4g. 8
® |bid., P4gs. 8 y 9.

8 Revista CULTURA. Tomo II. Octubre y Noviembre de 1928. Numeros 23 y 24. Pag. 560. Estos asuntos se ven
trabajados de manera amplia en el libro: Mirar la Infancia: Pedagogia. Moral y modernidad en Colombia, 1903-
1946, escrito por los profesores: Javier Sdenz Obregodn, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina.
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colombiano para ciegos, de Bogota, creado por don Juan Antonio Pardo Ospina.®® Y
es a través de la multitud de informes de los Inspectores provinciales, publicados
tanto en esta Revista, como en otras del ramo que llegan noticias de los distintos
rincones del pais acerca de la creacidon y funcionamiento de diversidad de
establecimientos o la necesidad que en las diferentes regiones se tiene de ellos; por
ejemplo: “Con una institucion al estilo del Club Noel o de las Salas de Asilo
organizada en pequefo, tendriamos a la vez que un centro de reunion y de cultivo
intelectual y un motivo de alegria y animacion para el marasmo que nos consume
lentamente, un asilo para tanto pillete que pulula por las calles y que constituye la
amenaza del criminal en embridén, que mafana asaltara las casas y asesinara, si el

caso lo requiere, por sus instintos pervertidos, a causa de una sociedad indolente.”®*

O cuando se menciona en la publicacion N° 30 de la misma revista que “se han
creado las inspecciones médicas escolares, repartidas en cinco zonas, cada una de
ellas bajo la direccion de un médico encargado del estudio de los nifios anormales,
de las causas de la mortalidad infantil, de la alimentacion escolar, y en general, de la
defensa biol6gica de los escolares; existen restaurantes en que mas de dos mil nifios
reciben la alimentacion; anualmente se celebran asambleas de inspectores
escolares, en las que se debaten tépicos de pedagogia; se han establecido cursos
de vacaciones para los maestros... para aliviar a los nifios huérfanos e indigentes, se
han establecido patronatos escolares, en los que las damas de la sociedad prestan

un valiosisimo concurso”®®

Sin perder de vista asuntos propios de la asistencia social, la década del 30 del siglo
XX a diferencia de la década de los afios 20, en cuanto a creacion de instituciones
para anormales se refiere, tendra centralidad en asuntos de finalidad educacional y
afinara para ello aspectos como la clasificacion y denominacion de las

® Revista CULTURA-Abril 12 de 1927. Pag. 52.

¥ Revista CULTURA. Tomo II. Octubre y Noviembre de 1928. N° 23 y 24. P4g. 560
¥ Revista CULTURA. Tomo III. Noviembre de 1929. N° 30. Pag. 757
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anormalidades, pues es de acuerdo a esto que se pondran a funcionar
establecimientos especializados en la educacion de cada una de estas poblaciones,
haciendo necesario —sea dicho de paso- la presencia de especialistas en la escuela
(asunto del que se encargara el proximo apartado de este capitulo), teniendo como

efecto unas préacticas educativas particulares.

Este asunto de justificaciébn y funcionamiento de establecimientos especializados
serd ampliamente abordado por el Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca

desde los siguientes planteamientos:

“Para estos nifios que llamamos retardados, es necesario agruparlos en secciones o
escuelas especiales; para evitar de esta manera fatiga al nifio, trabajo doble al maestro y
estorbo para el adelanto normal de los demas. Por otra parte los retardados con cuidados
especiales, con material y métodos adecuados, con verdadera vocacién de parte del
maestro, podrd éste sacar de ellos provecho y hacer que no sean una carga y un mal
permanente para la familia y para la sociedad. Hay otras anormalidades que se conocen a
primera vista, y en este caso debe haber establecimientos especiales para ciegos, sordos,
idiotas y locos. Las escuelas con retardados deben ser como dice Decroly: “Para aquellos
nifios que por razones intrinsecas o extrinsecas estan retrasados con relacién a los otros
nifios de su edad, no pueden adaptarse a su medio social ni a los métodos escolares
puestos en rigor para la generalidad”. Las anormalidades de los insuficientes de
inteligencia necesitan de observacidn continua y por eso al maestro que estd en contacto

con los escolares es a quien corresponde esta clasificacion.”®®

En la misma linea anterior, se referencia la fundacién de la primera escuela para
retardados en Cundinamarca hacia el afio 1927, haciendo comparacion a lo
acontecido en Alemania para 1863, como asuntos que posibilitaron el despertar del
interés hacia los nifios anormales, “Desde que se abrid la primera escuela de
retardados en Alemania, en 1863, se ha despertado gran interés por estos nifios vy,

por esta causa, posteriormente se han fundado escuelas similares en Suiza,

% Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Septiembre 23-1930. Volumen Il — No 18. P4g. 301
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Inglaterra y Holanda, con el fin de proporcionarles una ensefianza adecuada a sus
aptitudes intelectuales... En Cundinamarca se ha dado importancia a esta
ensefianza desde que fundo, hace tres afios el doctor Miguel Aguilera, la primera
escuela de retardados; actualmente acaba de fundar el doctor Angel M. Séenz,
Director de Educacion, la escuela para nifias retardadas mentales, con lo cual llena

la necesidad urgente, digna del mejor elogio.”®’

Es permanente la vinculacion que se establece entre el rol o la intervencion de la
mujer y lo importante de su aporte en la educacion de anormales, muestra de ello es
la conformacion de la Legién Femenina de Educacion Popular, que tuvo un fuerte
auge y funcionamiento en el Departamento de Boyaca, grupo de mujeres que sin
dejar las obras sociales y de asistencia empezaran a pensar y tener incidencia en

aspectos de la ensefianza del nifio anormal:

“f) Legidon Femenina.-Por leyes de la naturaleza que explican muy bien la biologia y la
psicologia, el hombre puede ser en un momento dado, instrumento inconsciente de la mujer.
De modo que los miembros de la Legiéon Femenina... pueden colaborar... en la obra educativa
y cultural que nos proponemos desarrollar. Organicemos... por medio de la mujer, patronatos,
restaurantes escolares, roperos escolares, salas cunas, etc., etc... Sefioritas Directoras de las
escuelas... Principia a vivir el departamento de Boyaca una era de prometedor entusiasmo en
favor de la educacion publica; favorecer los principios de la democracia, defender la raza y
evitar las crisis morales y econdmicas del futuro, al mismo tiempo que hacer al hombre apto
para la realizacién de sus destinos espirituales, son los anhelos de la ciudadania que se agrupa
en torno a la escuela primaria... La Direccién de Educacién... ha puesto una buena parte de su
entusiasmo al servicio de la Legién Femenina de Educacién Popular que... ha vuelto a
organizarse en esta capital... se ha dividido en comités encargados de llevar a cabo funciones
especiales y de organizar sobre planos diferentes la actividad defensiva de la escuela y del

nifio... funcionan en nuestra ciudad los siguientes comités: Comité de Roperos Escolares.

¥ |bid., Pags. 301y 302
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Comité de Granjas Agricolas. Comité de Medicina Escolar. Comité de Restaurantes y Comité

de Propaganda cultural”®

Este reiterado interés por conocer los avances internacionales en cuanto a la
educacion de anormales, la creacion de instituciones, los métodos modernos de
ensefianza, etc., es asunto que también empezara a formar parte de la formacién de
los futuros maestros, es asi como la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional planea una serie de conferencias de especialistas
internacionales que bien son invitados a la citada institucion o de quienes se
traducen y publican articulos en la Revista Educacion. Asi mismo, se planean visitas
con los maestros en formacién a las diversas instituciones que se han ido creando y

que funcionan en el pais.®

De acuerdo a lo anterior es interesante resaltar un articulo publicado en el N° 2 de
Septiembre de 1933 de la Revista Educacién, por Rubén Gamboa — Ex jefe del
servicio médico-escolar del Departamento del Tolima, quien resefia la experiencia en
Alemania del modelo denominado de Escuela al Aire Libre o Escuela Forestal y en
donde se van a ver articulados, de manera clara, en una institucion y funcionando
postulados de discursos de la Pedagogia Moderna (Escuela Nueva o Escuela
Activa), en cuanto al acercamiento a la naturaleza y lo purificador y necesario de la
actividad del nifio; de la Medicina y su interés por la prevencion, la salud y la higiene;
ademas de asuntos propios del agrupamiento, la clasificacibn y administracion
potenciadora de sujetos con algunas clases de anomalias; dichos asuntos dejaran
claramente establecido la bisagra que va constituyéndose entre lo médico y
pedagdgico para la educacion de nifilos anormales.

# Revista CULTURA. Tomo VI. Julio de 1933. N° 66. P4gs. 514 y 522

¥ Revista Educacion. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 —
Agosto, 1933 — N° 1. Pag. 63.
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Modelo que, en ultimas, el autor termina proponiendo y resaltando como necesario
para la prevencion y accién sobre los males que aquejan al medio colombiano para

la primera mitad del Siglo XX. Veamos en detalle que se dice:

Instituciones que en un inicio, en el orbe europeo, fueron pensadas como medio para
la defensa de la tuberculosis, pero que jamas dejaron de mantener su funcion

educativa, es decir fueron establecimientos de prevencion y ensefianza:

“Fue en Alemania en donde estas admirables organizaciones tuvieron su origen, gracias a
la accién combinada de la municipalidad de Charlottemburgo, de la asociacidn de damas
de la Cruz Roja, de los pedagogos y de los médicos. En el bosque de Grunenwald nacid la
primera escuela al aire libre, o escuela florestal. Con el mismo criterio médico-pedagdgico
se ha seguido propagando tan benéfica institucion, extendiéndose por casi todos los paises
del orbe civilizado y ganando en todos ellos mas y mas prestigio, gracias a los maravillosos
resultados que produce en la defensa de la infancia contra el desarrollo de la tuberculosis.
Charlottemburgo torndse una meca hacia donde convergieron todas las miradas de
cuantos aman a la infancia y desean hacer cada dia una humanidad mejor... La multiplicacién
de estos institutos de prevencién y de ensefianza, ha venido a convertir en aforismo la frase
del doctor Adolfo Knoff, autoridad en cuanto a tisiologia se refiere, cuando afirma: “Si
gueremos prevenir la tuberculosis en los nifios hagamos de la escuela florestal la regla, de la
cual, la escuela comuin no sera sino la excepcion.” En Francia fue el profesor Grancher el
primero que preconizé el establecimiento de dichas escuelas como el medio mas eficaz para

combatir la peste blanca.”®

Lo que preconizaba el pedagogo francés, en justificacion de la institucién, era sacar
al nifio del “nido tuberculoso”, es decir de su hogar, y colocarlo en el campo, en el
hogar campesino; criticando de paso el modelo de escuela que venia funcionando

asociandola con una carcel.

% Revista Educacion. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 —
Sept-1933. Pag. 88
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“Al portador de una tuberculosis latente no evolutiva y no contagiosa, lo colocaba de
interno en una escuela al aire libre que denominaba preventorio. Y hay que recordar que a
este ilustre profesor es el hombre a quien Francia debe mds vidas; la tuberculosis segaba
en aquel pais seis existencias por minuto. Resultados mas satisfactorios aun han dado las
escuelas al aire libre, cuyo nimero se ha multiplicado enormemente en los ultimos afios,
pues como ya lo hemos dicho, la tendencia médico-pedagdgica actual es la de hacer de
estas instituciones la regla general de la cual sea sélo una excepcidn el tipo actual de
nuestra escuela cdrcel. El sitio en donde deben ubicarse estas escuelas debe tener,
ademas de las condiciones higiénicas naturales, defensas contra las corrientes de aire y su
extension debe ser suficiente para que alrededor de los pabellones haya terreno
disponible para la plantaciéon de arboles que purifican el aire y para los trabajos agricolas
peculiares de la regién, que forman parte importante del programa instruccionista de la

escuela.””*

Se plantean dos formas de organizacion y/o funcionamiento para las Escuelas al Aire
Libre, éstas podian tener internado o ser un modelo de externado, dependiendo de
una u otra forma asi mismo se pensaba en su ubicacion y en la organizacion interna

gue tendrian, como también a quienes iban dirigidas en uno u otro caso.

“De estas escuelas hay para nifios internos y externos. En los internados, las habitaciones
deben reunir todas las condiciones de higiene necesarias bajo el punto de vista de
calefaccidn como de ventilacion y luz. Por lo demas su funcionamiento sélo se diferencia
del externado, en que los nifios se alojan en el establecimiento. A las escuelas al aire libre
con internado se envia a los nifios cuyo estado general es muy pobre, como también
aquellos que estén expuestos al contagio familiar. A los externados van los nifios menos
afectados en su estado general y portadores de adenopatias inactivas. Estos nifios después
de haber pasado todo el dia a pleno aire vuelven a sus casas a comer y a dormir; y a fin de
gue no pierdan lo que han ganado en el dia, se vigila por medio de una visitadora escolar

que sus habitaciones no sean malsanas y, sobre todo, que no encuentren en sus casas medio

*! |bid., Pag. 89
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de contagio tuberculoso. Los alumnos de estas escuelas pasan en ellas de las 8 a.m. hasta las
6 p.m., o sea total de diez horas... Los internados con escuela al aire libre o colonias escolares,
se situaran en las montafas o en el campo, y los externados, en medio de los parques, plazas
o alrededores de las ciudades, cuidando siempre de que estos ultimos no estén muy distantes
y de que haya medios faciles de comunicacién para llegar hasta ellos.”®

En conclusion, la Escuela Forestal o Escuela al Aire Libre vendra a ser un
establecimiento en el que desde la idea de prevencion se pondra a funcionar la
bisagra médico-pedagodgica y esto con todos los argumentos posibles a su favor: en
los nifios educados al aire libre se mejora su estado general y hay un aumento en su
estatura. La escuela al aire libre no requiere ni grandes construcciones ni costosos
mobiliarios. “Lo Unico que entre nosotros se necesita para crearla, es el concepto
cabal de su utilidad y un personal especializado que sepa comprender la necesidad
absoluta de una accion comun del médico y del educador. Asi pues, la finalidad
meédico-pedagdgica de la escuela forestal es la de mejorar la condicidon de miseria

fisioldgica de nuestra infancia escolar”.*

En este sentido, se empieza a hablar en el pais de lo que se denominaran
establecimientos profilacticos y terapéuticos, que funcionaran como pequefios
laboratorios de estudio de patologias que buscaran el mejoramiento humano, en
donde con ayuda del médico escolar y del psicélogo experimental, el maestro podra

poner en practica postulados de la Pedagogia Moderna.

“si establecieran en cada capital de departamento una estacidén sanitaria para escolares,
en donde, mediante la asistencia médica adecuada, se equilibraran y regularizaran las
fuerzas vitales de aquellos pequefios organismos amenazados de ser arrollados por el
torbellino de las desgracias y miserias bioldgicas y fisioldgicas. Es de advertir que estos
establecimientos profilacticos y terapéuticos, en los cuales el estudio de las secreciones de
las glandulas internas reserva a los futuros investigadores las comprobaciones del mayor

interés en pro del mejoramiento humano, deberan ser atendidos por médicos especializados

%2 |bid., Pag. 90
* Ibid., Pag. 91

70



en biologia y medicina escolar, en cuyo estudio se comprende la psicologia experimental y el
psicoanalisis; tendran anexo, asi mismo, un pequeno laboratorio y los demds elementos
indispensables para llenar la mds alta finalidad de una nacién consciente de sus deberes:
tener hombres en el sentido noble y genuino del vocablo. Con estas dos instituciones,
consagrada la una al perfeccionamiento del educando, y la otra al perfeccionamiento del
maestro colombiano, la escuela tendrd un misién médico-pedagdgica de maravillosa
importancia y trascendencia, una mision de indole profilactica y terapéutica, en la época de
desarrollo del nifio absorbiendo de tal suerte la vida de éste e influyendo sobre toda la vida
psiquica del mismo: asi se habran echado las bases morales de la salud fisica y nerviosa, y la
formacidn del caracter habrd dejado de ser simplemente un bello capitulo de literatura de

cualquier libro bien intencionado.”®*

En cuanto a obras de asistencia de la infancia figurardn en primer término las sopas
y roperos escolares en la década del 30, éstas seran fortalecidas a través de
presentacion de proyectos de Ley que aprueben creacién de fondos presupuestales
que les permita subsistir. Estas instituciones al lado de los reformatorios seran
establecimientos destinados para alumnos débiles y su finalidad serd, tal y como se
menciona en la Revista Educacién, aprovechar las aptitudes de los nifios

necesitados.”®

Es justamente desde la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad

Nacional que se empezara a preconizar lo que se denominard una Escuela a la

** Ibid., P4gs. 103 y 105
% “an un proyecto de ley presentado también a la consideracién de la cdmara, hemos propuesto la creacion de
un fondo limitado por ahora, para que se establezcan por cuenta de la nacidn las sopas y roperos escolares para
los hijos de los padres pobres, de manera especial para los que proceden de los hogares obreros, para los
huérfanos y para los que pertenezcan a familias numerosas. Contémplase también en nuestro proyecto lo
concerniente a la dotacidn de los alumnos sobresalientes, como principio cientifico de la orientacion y seleccion
profesionales. Entre las obras de asistencia de la infancia figuran en primer término las sopas y roperos
escolares. De este modo se da pan y vestido al nifio que carece de ellos. Asi se le habilita para que concurra a
la escuela, en condiciones que le permitan un trabajo higiénico y fructuoso. Las sopas escolares, los roperos, los
reformatorios para alumnos débiles, y otras instituciones similares tienen el noble fin de aprovechar las
aptitudes de los nifios necesitados” Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 — Sept-1933. Pags. 93 — 95.
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Medida, pensada para prestar atencion y potenciar también a los nifios
sobresalientes, sin embargo, no es un asunto que aparezca con mayor frecuencia en
el archivo, lo que ratifica que para la primera mitad del siglo XX el interés estaba
puesto en individualidades diferenciadas desde las carencias, los déficits, el defecto

o la anormalidad.®®

En la década de los afios 40 del siglo XX no se da una cantidad alta de
acontecimientos en cuanto a la creacién de instituciones para la atencion y/o
educacion de nifilos anormales, sin embargo, si vale la pena destacar la Ley 83 de
1946, en la que se detallan definiciones y funciones de varios establecimientos que
ya vienen funcionando con este objetivo. Ley que ademas cobrara gran relevancia
para el dia de hoy, pues su vigencia actual esta dada en lo que esté estipulado en El

Cadigo del Menor.

Aparte de situar, nombrar y delimitar unas instituciones particulares, determinara

acciones puntuales que se deberan ejecutar con el menor investigado:

“ARTICULO 20. Cada Juzgado de Menores dispondréd de una casa de observacién, cuya
finalidad no es corregir al nifio sino estudiarlo, que funcionara independientemente de las
escuelas-hogares, escuelas de trabajo o reformatorios especiales. En la casa de
observacién, y por un término maximo de noventa dias, se estudiard al menor integralmente
en sus aspectos fisiolégico, mental y moral y en sus reacciones individuales y sociales, y se
consignaran las observaciones en una ficha que habra de terminar con un dictamen sobre el
tratamiento médico-pedagdgico que deba aplicarse al menor... Articulo 50... 30. En la pérdida
de la patria potestad, de la guarda o cuidado personal del menor, caso en el cual el Juez
podra: a) Depositar al menor en poder de personas bondadosas para con el menor, de
reconocida honorabilidad y de suficiente capacidad econémica; b) Internar al menor en un
establecimiento de proteccién infantil, piblico o privado, o en una escuela-hogar publica o

privada, o en una escuela de trabajo publica o privada.”’

% |bid., Pags. 95y 96.

%’ LEY 83 DE 1946. Diario Oficial No. 26.363. Pags.4vy09.
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Llama la atencion como a pesar de ser una Ley emanada desde discursos del
derecho detalla en el Articulo 55 todo acerca de los establecimientos educativos, tal
vez se presencia aqui el ingreso de otro discurso que terminara teniendo efectos
importantes para pensarse la educacion de anormales en Colombia; tal vez no se
hablard ya solamente de la bisagra médico-pedagodgica, sino de una triple
articulacion médico-pedagégica-judicial®®.

“DE LOS ESTABLECIMIENTOS DE EDUCACION. ARTICULO 55. Las escuelas-hogares son
establecimientos de reeducacidon en que un pequefio nimero de corrigendos se confia a la
direccion de un matrimonio experto en educacién de anormales de caracter y en donde
prima un régimen estrictamente familiar. ARTICULO 56. Las escuelas de trabajo y las
granjas agricolas especiales para menores son establecimientos de reeducacién en donde
los menores destinados a ellas por los Jueces de Menores, estan sometidos a un
tratamiento de reforma, con una orientacidn hacia las industrias, o hacia la agricultura y la
ganaderia. ARTICULO 57. Los reformatorios especiales para menores son establecimientos
de reeducacién a donde el Juez de Menores envia a los menores de notoria peligrosidad, o
qgue se muestren discolos a los medios ordinarios de reforma. En tales establecimientos se
buscara de preferencia el orientar moralmente a los menores y el suministrarles una
ocupacién adecuada para la vida”*®

Lineas de enunciabilidad -como reglas, normas, organizacion-, y lineas de visibilidad
-la concrecion fisica de instituciones-, van perfilando el andamiaje del dispositivo de
la Institucionalizacién de la Educacién de Anormales en Colombia para la primera
mitad del siglo XX y van poniendo en evidencia lo necesario de unos especialistas,

que desde el lugar de unos saberes particulares determinaran las formas de hacer —

% Una intuicién que se tuvo al inicio de esta investigacion es que el saber del derecho tendria mayor
circularidad e intervencion en el asunto de la educacidn de anormales, pero en la medida en que el archivo fue
revisado esta idea fue replanteada, tal vez sea un efecto que se visualice con mayor regularidad para las
décadas posteriores.

%% LEY 83 DE 1946. Diario Oficial No. 26.363. P4gs. 9y 10
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las practicas- con los nifios anormales en la escuela colombiana. Este serd el asunto

sobre el cual se concentre el préximo apartado.
2.2. Dejemos sobre este punto la palabra a los sabios calificados'®

“La psicologia describe y explica las operaciones y potencias humanas; la pedagogia es una
paternidad espiritual sublime... enfermeras graduadas mediante un curso especial que las
habilite para su misién social de “consejeras de hogar”... que los médicos escolares,
posean los necesarios conocimientos psicdlogo-pedagdgicos... Para ser Juez de Menores...
Debe... comprobarse el legitimo matrimonio, que se es padre o madre de familia, la

III

versacion en las ciencias educativas y la ejemplar conducta moral.” (Citas tomadas de varios

articulos del archivo)

El presente apartado tendrd como centralidad la pregunta por los saberes que
emergen en la primera mitad del siglo XX en torno al naciente interés por las
poblaciones anormales. Es decir cuando preguntamos por lo que sabemos o, por lo
que se sabe sobre algun asunto particular, estamos en el campo de lo que Foucault
llamé saber. La pregunta por el saber, en la versién de Deleuze, “va a hacer desfilar
ante nosotros la doble serie de las cosas y las palabras, del ver y el decir, formas de

visibilidad y formas de legibilidad™®*.

Nuevamente unas instituciones, tal cual como se desplegaron, organizaron y
concretaron (asunto que se desarrollé en el apartado anterior) y —para el caso
concreto de este apartado- unos saberes que haran legibles unas formas de
gradacion entre lo normal y lo patoldgico y terminardn determinando unos modos de
hacer en la escuela con el nifio anormal. Como haces de luz que dejaran ver y
comprender unos asuntos particulares en torno a la anormalidad y a la manera como

se le podra encauzar, corregir, educar o curar.

100 . ofs . .z . .
Sabios Calificados es la denominacion empleada en la literatura de la época, dado que es resultado del

archivo se emplea asi para el titulo del apartado.

%' DELEUZE, Gilles. Foucault. Pag. 18.
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El saber “Define el objeto de la arqueologia... la arqueologia no describe disciplinas.
Estas pueden servir como punto de partida para el andlisis arqueoldgico, pero no
fijan los limites de la descripcién arqueolégica’®. Por ejemplo, para el caso de este
trabajo la Medicina, la Psicologia, la Pedagogia y lo que de ellas se encuentra en el
archivo revisado o lo que ellas dejan ver al rastrear el enunciado de anormalidad y la
funcién que ésta desempefiara en cada una, seran los elementos que posibilitaran,
en este trabajo, la labor de analisis arqueoldgico, estableciendo relaciones con otros
conceptos metodoldgicos tales como: institucion, practicas —técnicas/tecnologias- y

sujeto —modos de objetivacion-.

En este sentido, “Foucault entiende por “saber” las delimitaciones y las relaciones
entre: 1) aquello de lo cual se puede hablar en una practica... (el dominio de los
objetos); 2) el espacio en el que el sujeto puede ubicarse para hablar de los objetos
(posiciones subjetivas); 3) el campo de coordinaciéon y de subordinacién de los
enunciados en el que los conceptos aparecen, se definen, se aplican y se
transforman; 4) las posibilidades de utilizacién y de apropiacion de los discursos...
describir un saber... es el conjunto de los elementos (objetos, tipos de formacion,
conceptos y elecciones teodricas) formados a partir de una Gnica y misma positividad,

en el campo de una formacién discursiva™®

Para el caso de este trabajo delimitaciones y relaciones entre aquello de lo que
hablan la medicina, la psicologia y la pedagogia (salud, enfermedad, higiene,
prevencion, diagnéstico; vida, desarrollo, desenvolvimiento; mente, patologia, estado,
clasificacion; naturaleza, examen, formacion, ensefianza; correccion, dictamen; etc.,
etc.) Espacios en los que los sujetos de estos saberes se ubican para hablar de ellos:
el médico, el cientifico, el psicélogo, el pedagogo; el hospital, el asilo, el leprosorio, la
escuela. La prioridad o supremacia que le van a dar a unos enunciados y no a otros,
como campos de emergencia de discursos que se coordinan o subordinan sin

mantener necesariamente siempre un orden jerarquico establecido, ni estético; v,

102 Edgardo Castro, Diccionario de Foucault, Pags. 363

103

Ibid., Pags. 363 — 364
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finalmente los usos y apropiaciones que se le dan a estos discursos en el medio

colombiano para la educacion de anormales en la primera mitad el siglo XX.

Haces de luz que delimitardn, relacionaran, coordinaran, organizardn discursos,
enunciados, saberes completando —de esta manera- el mapa del dispositivo de
Institucionalizacion de la Educacion de Anormales en la primera mitad del siglo XX
en Colombia.

2.2.1. La colaboracion entre el médico escolar y el maestro

“A los maestros van también dirigidas estas palabras,

pues ellos como forjadores de nuevas personalidades,
conocen el indiscutible valor que tiene el inculcar en el nifio
los principios elementales de la higiene.”

Boletin de Educacidon Publica de Cundinamarca.

Septiembre 23 de 1930. Volumen Il — No 18. Pag. 309

Al respecto de lo rastreado y encontrado en el archivo usado en este trabajo acerca
del saber médico y su relacion con lo educativo para la primera mitad del siglo XX en
Colombia, llama la atencién que en las revistas especificamente de medicina se
hacen publicaciones detalladas de adelantos cientificos extranjeros y nacionales
sobre origen de las enfermedades, clasificacion de éstas, formas de transmision y
cura. Mientras que es en las revistas de educacion en donde se encontrard
informacion sobre el accionar del médico, las enfermeras y los dentistas en la

escuela colombiana.

Al hacer la lectura de las leyes y decretos se hace evidente el afan por normatizar y
organizar formalmente aspectos como: la formaciéon de médicos y enfermeras en el
pais; las funciones del médico psiquiatra; quiénes podian ejercer la medicina en el
territorio nacional; a quiénes se reconocia como médicos y cirujanos. Asi lo dejan ver
apartes de las Leyes 12 de 1905, 39 de 1920 y 83 de 1946, que autorizan al

Gobierno para reglamentar el ejercicio de la medicina y la abogacia, bajo la asesoria
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de las respectivas Academias nacionales'®®; o crean en la Facultad de Medicina la
ensefianza de comadronas y enfermeras'®; o aclaran algunas de las funciones del
meédico psiquiatra en los siguientes términos: “estudiar los menores que le fueren
enviados por el Juez, en estudio médico general y psiquiatrico, y proponer... las
medidas que estime mas convenientes para la salud mental y fisica de tales
menores, como el internamiento en la casa de observacion, el envio a un hospital o
centro de proteccion, la separacion de la familia, etc., y hacer a las personas de la

familia de los menores las visitas médicas”*°.

Un asunto digno referenciado en el archivo es el planteado en el Decreto 1790 de
1930 en el que la certificacion médica se decreta como necesaria para justificar la no
asistencia de los nifios a la escuela: “Articulo 9° Los padres o guardadores que se
nieguen a enviar sus nifios a las escuelas primarias oficiales, deben comprobar ante
la Junta del Censo Escolar que dichos nifios concurren a establecimientos privados o
que en alguna forma reciben la educacion minima obligatoria... Articulo 11. Las
obligaciones de que trata este Decreto se suspenden... 2° por motivo de
enfermedad que impida al nifio la asistencia a la escuela o el esfuerzo mental. Esta
circunstancia debe ser acreditada por certificado de médico cuyo titulo esté

debidamente legalizado™’

El saber de la medicina, traera de la mano del médico —el especialista que lo
encabeza- el interés en torno al problema de la higiene, asunto que sera justificado y
circulara en todas las publicaciones de la época, se hablara de la higiene individual y
colectiva, higiene corporal, higiene del vestido, de los locales y habitaciones, higiene

mental y hasta higiene de las inteligencias. Este fue un afan permanente en todo el

'%* DIARIO OFICIAL 12, 327 viernes 14 de abril de 1905. LEY NUMERO 12 DE 1905 (8 DE ABRIL) por la cual se

autoriza la reglamentacion del ejercicio de la medicina y de la abogacia.
1% p|ARIO OFICIAL NUMERO 17378 y 17379. LEY 39 de 1920 (octubre 22), “por la cual se establece la ensefianza
de Comadronas y Enfermeras en la Facultad de Medicina”.

1% | EY 83 DE 1946. Diario Oficial No. 26.363. ARTICULO 6o. P4g. 2

' DECRETO No. 1790 DE 1930. Pag. 1
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pais durante la primera mitad del siglo XX: “la necesidad mas urgente e inaplazable

que tiene la instruccion publica en Boyacéa es el fomento de la Higiene en sus mas

amplias y severas manifestaciones: en las poblaciones, en los campos, en las vias

publicas, en los ciudadanos y en las inteligencias

1108

Afan que requeria de soluciones practicas y prontas, que encontraran como lugar

mas propicio de despliegue en la escuela, razén por la cual se empiezan a tener

presentes modelos y experiencias extranjeras aplicadas con éxito o propuestas

desde encuentros y congresos internacionales, tales como la 21 Asamblea anual de

la sociedad alemana de higiene escolar:

“La colaboracidon entre el médico escolar y el maestro. En septiembre del afio pasado se
reunié en Danzig la 21 Asamblea anual de la sociedad alemana de higiene escolar con el
objeto de tratar nuevamente los problemas de la colaboracion entre el médico escolar y el
maestro. Por considerarlas de suma importancia para la orientacién de la asistencia
médico-escolar en el departamento, damos a conocer en seguida algunas de las
principales conclusiones a que llegd dicha Asamblea: La organizacién higiénica de la
ensefianza, propiamente dicha; su ordenacién metddica y division entre reposo y trabajo,
podran ocupar intensamente a la comunidad en los préximos tiempos. El numero de las
horas de clase, los trabajos en casa, con referencia al tiempo libre del nifio escolar, la
seriacion de las vacaciones, la matricula de las clases por el estudio de sus origenes, las
transformaciones de la vida interior durante la época de la pubertad y, en general, el influjo
de la vida en el sistema escolar del nifio; todos estos importantes problemas tienen que ser
estudiados y resueltos por el trabajo, en comun, de médicos y maestros. Es deseable, en
interés de una labor fructifera, que los médicos interesados y, sobretodo, los médicos
escolares, posean los necesarios conocimientos psicdlogo-pedagdgicos; deseo que ya ha sido

expresado del lado médico-escolar en anteriores Asambleas.”'*

108

109

Revista CULTURA. Abril 3 de 1927. Pag. 6

Revista CULTURA-Abril 12 de 1927. Pag. 44

78



O la Conferencia Sanitaria en el afio 1938, en donde se resalta lo importante de la
participacion de todos los miembros de la sociedad para llevar a buen efecto y al

éxito la labor de la obra de higiene'*.

Sera la escuela, y de manera fuerte, la seccién de instruccién primaria el lugar por
excelencia para desplegar acciones y campafas educativas, pues se considera que
para tener éxito en la higiene publica no se alcanzarian muchos logros con los
adultos, pero si con los nifios, quienes aun moldeables en sus personalidades,
aprenderian los preceptos basicos de tales ensefianzas. Pero seran acciones que
también contemplaran programas completos para ser impartidos en la seccion de
educacion secundaria y superior; ademas de charlas y conferencias tanto a padres,
como a maestros, es decir que irradiard a toda la sociedad colombiana.

“Un razonamiento trivial nos hace ver que no serd posible llegar al progreso de la higiene
publica mientras no hayamos logrado que los individuos, como unidades componentes del
conglomerado social, posean los hdabitos de higiene personal que son esenciales para
garantizar la salud de los individuos y de la colectividad. La generacién adulta es dificil de
ser transformada en ese sentido. En cambio, todo es posible con las generaciones que llegan.
De ahi la trascendencia de la higiene escolar que crea habitos individuales que se convierten
en costumbres colectivas con el andar de los afios... Al nifio y al joven es preciso hacerles
sentir que su salud no les interesa solamente a ellos sino a la colectividad también y que de
ella depende en gran parte no sélo el bienestar colectivo del conglomerado social presente
sino la vitalidad misma de la colectividad futura en la que por las leyes inflexibles de la
herencia se reflejaran las gentes de hoy, lo mismo con sus virtudes esenciales que con sus
taras y debilidades... La higiene comienza en los chiquillos con el popular Juego de la Salud
para terminar en los grandes con un curso serio sobre fisiologia, ensefianza de los auxilios de
primera necesidad, conferencias sobre alimentacion, enfermedades endémicas, salubridad

publica y educacion sexual.”*™*

19 Revista de higiene. Septiembre 1938. Afio XIX, niumero 9. Pag. 3

1 Revista Educacion. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional. Afio 1 — Agosto
1933 -N1.Pag.9
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En ese sentido, se llevan a cabo distintas acciones a nivel nacional tales como el
establecimiento de inspecciones meédico escolares, la publicacion de informes de
directores de escuelas dando cuenta de los resultados de la labor, entre otras, del
meédico escolar; publicacién de informes de médicos escolares y del jefe del Servicio
Médico Escolar; el establecimiento de programas de ensefianza de la higiene afio
por afio y trimestre por trimestre, especificando detalladamente cada tema a tratar;
se adelantan conferencias médicas, en donde también se incluyen recomendaciones

alimentarias; se crean cursos de enfermeria; etc. “el Director de cada escuela
urbana, rendira un informe conciso y corto acerca de la marcha de la escuela durante
el afio, sobre el concurso del Patronato Escolar, Médico escolar y sobre el

funcionamiento del Restaurante.”**?

Asi lo muestra el informe publicado por el médico escolar de Sigamuxi, como parte

de su labor como inspector médico escolar, en la Revista CULTURA N° 16 de 1927:

“Siendo como ha sido tan pobre nuestro pueblo, la mayoria de los nifios tenia que asistir
a la escuela en condiciones desfavorables de alimentacidn y muchos debido a esto, casi en
estado de miseria fisioldgica, lo que acarreaba un perjuicio para la instruccidn, puesto que
los nifios en tal estado son terreno poco propicio para recibir la simiente de principios que
han de hacerlos aptos para la lucha por la vida. Para obviar este inconveniente y atender
mejor al desarrollo fisico del nifio, el sefior Secretario de Instruccidon Publica, establecio los
restaurantes escolares donde deberian recibir racién alimenticia los nifios pobres... y que
se diera en la forma de desayuno todas las mafianas... En la conferencia que celebramos
los médicos escolares en el mes de junio, estudiamos con atencién este tdpico, llegando a
la conclusion de que la alimentaciéon que se les suministrara a los niflos deberia ser de tal
forma que se acercara en lo posible a la racién alimenticia fisioldgica, que cumpliera con
las mejores condiciones higiénicas y que fuera aprovechada por el mayor nimero de nifios
desvalidos; y que en tal virtud, deberia cambiarse el desayuno por un almuerzo compuesto
por una sopa en la que entraran cereales, leguminosas y carne, en cantidad y calidad

indispensables segln las zonas, y condiciones isodinamicas requeridas para que

12 Revista CULTURA. Octubre 23 de 1927. Pag. 134
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produjeran 2.500 calorias, en lo que segun las leyes de la calorimetria esta avaluada la racion

e 113
fisiolégica normal.”

O el informe publicado por el jefe del Servicio Médico Escolar en el Boletin de
Educacion Publica de Cundinamarca N° 16 de 1930

“se ha venido atendiendo desde el mes de abril... El doctor... y sus enfermeras... de la zona
centro... practicaron los siguientes trabajos. Revacunaciones... Nifios examinados
clinicamente... Visitas domiciliarias... Inyecciones puestas en el consultorio. Teniéndose en
cuenta que las enfermeras del servicio necesitaban una instruccion mas completa, el mismo
doctor... se encargd de dictar un curso tedrico... de acuerdo con el programa oficial del curso
de enfermeras... Por indicacion del sefior Director... [se] dictd una conferencia ante los
maestros... que... se seguiran dictando mensualmente... El doctor... y.. enfermeras...
encargados de la zona sur de la ciudad, visitaron... una gran parte de las escuelas a su cargo,
observando los defectos de que adolecen los locales en que funcionan... y corrigiendo los
males de mas urgencia. Tanto el... doctor como las... enfermeras dictaron conferencias sobre
higiene en las distintas escuelas... a fin de tratar de grabar en la mente de los nifios la
necesidad absoluta del aseo y de la higiene en bien de su salud, de su inteligencia y de su
propio bienestar... ademas de atender la consulta, practicé el examen clinico, con su
respectiva tarjeta individual, a 100 alumnos... practicé también algunas visitas domiciliarias...
los encargados de la zona norte... Diariamente... han visitado las escuelas de su zona dictando
conferencias sobre higiene, anotando los defectos y deficiencias de los locales, controlando el
aseo personal de los muchachos, etc... practicé 13 visitas domiciliarias a los hogares de nifios
gue se hallaban afectados de una y otra enfermedad y dejé sentadas las respectivas actas
de visita en las escuelas que visitd... Igualmente... levantd los cuadros nosolégicos de los
alumnos y dejo acta de visita en las escuelas en donde estuvo; examind 496 nifios y vacundé
300... El servicio dental se presté... El servicio de peluqueria, base del aseo, de la higiene y

.. .o . . . . 11
buena presentacion del nifio, se ha venido atendiendo de la mejor manera posible”***

113

114

Revista CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pags. 178 y 179

Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Julio de 1930. Vol. Il - No 16. Pags. 129 - 131
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Ya para la década del 30 se incluyen en las publicaciones de las revistas en detalle

los programas de ensefianza de la higiene, son sin duda las revistas uno de los

medios de apropiacion de los saberes de la medicina y de la puesta en

funcionamiento del asunto de la higiene en todas las escuelas colombianas.

“Programas de ensefianza Higiene segin Decreto ejecutivo N° 953 de 1927. PRIMER ANO.
Primer trimestre. Objeto de la higiene. La observacidn de las reglas higiénicas es parte de
la buena educacion. Del aseo personal. Necesidad de lavarse la cara, la boca (dientes), la
cabeza, las manos, los pies. Utiles de aseo. Aseo en el vestido.. SEGUNDO ANO. Primer
trimestre. Repaso de lo anterior, incluyendo la definicién y division de la higiene. Breve
idea de la funcién respiratoria. El aire. Aire puro. Aire viciado (Insistase sobre la
ventilacién). Nociones elementales sobre enfermedades contagiosas. Causas de su
propagacion. Medios de evitar los contagios... TERCER ANO. Primer trimestre. Recordar lo
del afo anterior. Insistase sobre los estragos que causa en la salud el abuso de las bebidas
alcohdlicas. Segundo trimestre. Ensefianzas elementales relativas al suelo; materias que
contiene y que pueden ser nocivas a la salud. Focos de infeccién. Muladares que forman
los cerdos y las gallinas. Aire atmosférico, su composicidon. Oxigeno, principal elemento de
la vida. Impurezas que contiene, segun los lugares. Por qué es impuro el aire en las

habitaciones. Del polvo que se levanta en el aire. Enfermedades que puede transmitir”**

O el programa detallado en la misma revista en su nimero 17 de 1930:

“Programa para las escuelas urbanas de tres secciones (unitarias), elaborados bajo la
direccion de la seccién pedagdgica... Primer Trimestre. Higiene, su objeto, sus funciones,
sus fundamentos, division. Aseo persona. Su necesidad. Lavado del cuerpo en general.
Lavado parcial de las manos, la boca, los dientes, la cara, el cuello, las orejas, la cabeza y los
pies. Bafios, su importancia y conveniencia. Aseo en la escuela, personal y dependencias del

local, y en las calles que conducen al local. Bebidas. El agua y sus componentes. Cémo se

115
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dividen las aguas. Sus principales empleos. Alcoholes. Qué empleo tienen. Los inconvenientes
gue presentan cuando se usan como bebidas. Bebidas fermentadas... Segundo Trimestre. A
quienes obliga la higiene. Hay que prevenirse contra las enfermedades. Qué son las
enfermedades. Cuando enferma el estdmago. Descripcion del aparato digestivo. Alimentos.
Su divisidn. Divisidon de los banos. Natacion. Su importancia y conveniencia. Ejercicios que
deben hacerse después de los bafios. Paseos higiénicos y recreativos. Aseos en las
habitaciones. La cama. Los enseres del bafio. El vestido. El calzado. Los pafiuelos. La ropa
interior. El badl o la cdmoda. Divisién de las bebidas alcohdlicas. Bebidas espirituosas. Qué
enfermedades producen las bebidas alcohdlicas... Tercer trimestre. Estructura general del
cuerpo humano. Bafios de regadera y de friccidn, frios y calientes. Necesidad de los ejercicios
fisicos. Aseo de las poblaciones. Cultivo y cuidado de los arboles. Nociones sobre las
enfermedades contagiosas. Causas de su propagaciéon. Manera de evitarlas. Repaso general

del curso.”**®

Es tan importante y coyuntural el asunto de la higiene en la vida social del medio
colombiano en la primera mitad del siglo XX y su accionar desde el medio escolar,
gue hacia 1934 se establece y organiza de manera sistematica el Servicio Médico
Escolar, que ademas se articulara a la idea ya trabajada en apartados anteriores de
la escuela defensiva y esta irradiara —dando inicio asi a la articulacion entre el saber
de la medicina y el de la Pedagogia Activa- con sus acciones todo el ambito

Nacional:

“[se] recomienda a las entidades correspondientes, las siguientes medidas en relacion con el
establecimiento del Servicio Médico Escolar: 1) Toda politica educacionista en Colombia debe
partir de la base de la defensa del nifio y... de la raza. 2)... establecimiento de un Servicio
Médico Escolar, cientifico... 3) El Servicio Médico Nacional... debe estar integrado asi: a)
Servicio cientifico de investigaciones, laboratorios, bibliotecas y publicaciones... b)
Seccién de Estadistica, sobre afecciones endémicas y epidémicas, enfermedades escolares,

fichas sanitarias de locales, nifios y maestros... c) Seccién de arquitectura escolar... jardines

1% Bo| de Educacion Publica de Cundinamarca. Agosto de 1930. Vol. Il — No 17. Pags. 199 y 200
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infantiles... colonias de vacaciones... etc. d) Servicio sanitario... 4) El servicio médico en los
departamentos... deberd comprender: a) Seccién de servicios sanitarios, estudio de las
condiciones de los locales... b) Boticas departamentales... c) Seccién de colonias de vacaciones
y de nifos debilitados, encargada de la organizacidon de este servicio en distintos climas. d)
Seccidn de escuelas de anormales, débiles mentales y retrasados escolares, y reformatorios
para delincuentes. e) Seccidn de estadistica, informacion y propaganda... 5) El servicio médico
escolar, provincial o municipal, debe estar integrado asi: a) Consultorios especiales para
atender a todos los niflos enfermos, enviados alli por los maestros o las enfermeras
visitadoras... b) Clinicas dentales para atender a todos los nifios de las escuelas. c) Botica
escolar municipal... d) Clinica de enfermedades de los sentidos... e) Servicio de hospitalizacién
para nifios enfermos o salones especiales para nifios en los hospitales... g) Servicio de
pelugueria. h) Seccién de restaurantes, roperos y botiquines escolares. i) Servicio de
enfermeras visitadoras que recorran todas las escuelas, y especialmente los hogares de los
nifios para dar lecciones practicas a los padres sobre higiene, visitar los niflos enfermos,

etc 7117

Asi mismo se hace importante detallar los requisitos y funciones del personal que

conformara dicho Servicio Médico Escolar, por supuesto, en primera instancia se

piensa en los médicos escolares, estos seran escogidos

“entre los que se hayan especializado en esta rama de la medicina en el exterior o por medio
de los cursos de perfeccionamiento organizados... en las distintas Facultades de
medicina del pais... deben tener una preparacién especial en las ramas siguientes:
enfermedades escolares y sus caracteristicas en las diversas regiones, psicologia,
psiquiatria y antropologia escolar, pedagogia experimental y legislacién escolar, psicologia
experimental, higiene escolar, etc... b) En cada departamento existira un médico jefe,

inspector de trabajos que visitard periédicamente todas las zonas, controlara las

117
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estadisticas, dictard conferencias a los demas médicos, enfermeras, maestros y padres de

familia, etc.”**®

En cuanto a las enfermeras, que seran personal auxiliar fundamentales en las

labores adelantadas por los médicos, se las piensa como visitadoras y

“deben ser escogidas y preparadas especialmente, entre las enfermeras graduadas
mediante un curso especial que las habilite para su misidén social de “consejeras de hogar”,
en lo relativo a regimenes alimenticios, higiene de la vivienda, lucha antialcohdlica, etc...
Los cursos para enfermeras deberan organizarse en la escuela de enfermeras con alumnas
becadas por los municipios y departamentos. En las capitales de los departamentos los
cursos para enfermeras visitadoras seran organizados por las Direcciones de Educacién e

Higiene y a cargo de los médicos escolares y especialistas”**®

Y por supuesto se pensé también en los maestros, al respecto

“Todos los alumnos de las Escuelas Normales y Facultades de educacién deben hacer un
curso completo de higiene, a cargo de médicos especializados y con todas las practicas de
laboratorio indispensables. Todos los maestros en ejercicio deben hacer, durante un afio,
un curso especial en las Facultades de Medicina o con un médico de la localidad que expida
un certificado. En todos los colegios de segunda ensefianza debe establecerse un curso
especial de higiene para los alumnos de los ultimos afios. En los colegios de sefioritas, este
curso de higiene debe complementarse con uno de puericultura y quimica de los
alimentos.”**

Sera la Escuela Colombiana, y de manera particular la Seccion de Instruccion
Primaria el sitio por excelencia en el que se observara el cumplimiento de la misién

médico-pedagodgica de la educacion colombiana, en asocio con las ideas que

8 bid., Pag. 33
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propugna el Modelo de escuela Nueva; gran parte de estas acciones, si no todas,
contribuiran al establecimiento de la gradacion entre lo normal y lo patolégico y
redundara en acciones puntuales en la educacion de los niflos anormales que
llegaran a la escuela. En la Revista Educacion N° 2 de 1933 el profesor Ramon
Zapata de la Escuela Nacional de Comercio muestra como se cumple dicha mision
en las siguientes palabras:

“Los asuntos publicos fundamentales son la salud y la educacién. Esta verdad fundamental
en todos los paises civilizados, tiene para nosotros una oportunidad histérica excepcional y
Unica, dadas las circunstancias singulares de nuestros climas que crean espontdneamente
los problemas de la higiene y de la defensa de la vida... En nuestras observaciones, que se
extienden ya a un periodo de tiempo cercano de los cuatro lustros, en que nos hemos
propuesto visitar numerosas escuelas de todos los climas, cudntas anomalias se advierten
en los escolares por el empobrecimiento de la sangre, por la uncinariasis, por la
descalcificacidon de los organismos, por las insuficiencias de nutricidn, reflejadas con todos
los signos de retraso en el desenvolvimiento mental y corporal de los alumnos, todo lo cual

lleva al animo del observador mas indiferente una sensacién de alarma vy de tristeza, al propio
tiempo que una inquebrantable resolucion de luchar con tenacidad y hasta con
impertinencia, como lo hemos hecho por varios afios, en favor de una reforma escolar
racional, sincera, en armonia con las verdaderas necesidades de nuestras escuelas, en la
esperanza de que alguna vez lleguen hasta el pueblo las promesas irrealizadas hasta hoy de

las ESCUELAS PARA LA VIDA.”**!

A eso, justamente se referira el siguiente apartado, en donde se mostraran las
maneras como la Pedagogia Activa se articula a estos saberes de la medicina, de la
higiene y se despliega en acciones puntuales para la educacién de anormales en

Colombia en la primera mitad del siglo XX.

12! Revista Educacién Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién —Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 —

Sept-1933. Pags. 102 y 103
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2.2.2. La “escuela activa” o la nueva manera de comprender la escuela, el

papel del maestro y el fin de la ensefianza

“Los adelantos de la moderna pedagogia

han venido a descubrir mundos antes ignorados

y uno de éstos es el sistema educativo para los ciegos,

quienes podran participar en el intenso intercambio intelectual
y hacerse unidades utiles para la sociedad y la familia.”

Revista CULTURA-Abril 12 de 1927.P3ag. 52

La Pedagogia Moderna, nombrada como Escuela Nueva, Escuela Activa o Escuela
para la Vida, sera el otro saber que al lado de la medicina, la psicologia, la sociologia
y la biologia impregnaran las practicas educativas en Colombia para la primera mitad
del siglo XX. Ya en la década del 20 se empiezan a insinuar argumentos en contra
de lo que se denominara la escuela tradicional, ideas que —al lado de lo explicitado
en el apartado anterior desde la medicina en cuanto a la salud e higiene- reforzaran
lo necesario de un cambio en el sistema educativo colombiano. Comprobandose esto
con mas fuerza en la década del 30, periodo de postguerra en el que, gracias a otros
discursos y argumentos como los de la sociologia, se vera el despliegue de las
acciones y funcionamiento de los asuntos que preconizaba la idea de la Pedagogia
Activa que llegaban al pais a través de académicos colombianos formados en el
exterior o de intelectuales extranjeros que vinieron al pais a adelantar conferencias y

CUrsos.

Tal y como lo hace ver Adolfo Ferriére en su articulo titulado La escuela activa y la
Paz, publicado en la revista Cultura N° 66 de 1933 y en donde entre otros asuntos

menciona;

“iExiste una relacidn entre la educacion y la guerra? ¢Puede hacer la educacién algo por
favorecer el espiritu y la organizacién de la paz?... El problema se divide en dos: 1)
¢Favoreceria la paz una educacion integral del ser? 2.) ¢Puede la escuela realizar esta
educacion integral? A estas dos cuestiones se afiadira una tercera: 3) ¢Cémo puede la escuela
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realizar esta educacién integral?... CAUSAS DEL ESPIRITU DE GUERRA. Aqui, toco el nudo del
problema, mal para el cual hay un remedio: la educacién “una educacién integral del ser es
indispensable para asegurar el equilibrio intimo, la armonia entre las diversas tendencias... la
armonia entre el individuo y las exigencias del medio... la capacidad para disponer del medio
segun las indicaciones de la razén... La escuela con sus exdmenes, sus programas, sus
métodos, sus horarios, parece existir sélo para el saber... Ni en sus métodos, ni en sus
horarios, ni en sus programas, ni por sus examenes, la escuela tiene en cuenta la naturaleza
del nifio, sus necesidades intimas, su ritmo personal... La Psicologia y la Sociologia nos
permiten construir la escuela del manana... La escuela no tiene necesidad de cuadros rigidos,
tiene necesidad de directivas... La escuela nueva existe, por otra parte, aqui o alla se le llama
“escuela activa”... No es sino poco a poco, por la imitacidn, por el empleo de procedimientos
precisos por la utilizacion de un material educativo probado, que se llegard a acuiar los
valores conquistados y volverlos accesibles a todos los maestros... Entonces y sélo entonces
se vera salir una raza mas fuerte, mas calmada, mas enérgica, mas duefia de si misma y mas

Sin dejar atras los fundamentos que la Ley de Instruccion Publica habia dictaminado
para dirigir la educacion colombiana -higiene, inspeccion, vigilancia, examen,
formacion de maestros-, a finales de la década del 20 se da inicio a una campafa en
la que se piensan asuntos novedosos para el sector educativo, en donde se inculcara
en los nifios el amor por la tierra natal, por la naturaleza; en donde se defendiera al
pueblo de los vicios y se le ensefara la lucha contra las enfermedades, medios para
vigorizar la raza, fortificar el sentimiento religioso y cambiar la penumbra intelectual

de los nifios colombianos.*?®

Se reclamaba una escuela verdadera, una escuela que educara: “La escuela dice
educacion, y educar es cultivar, ejercitar, desarrollar, dignificar, aquilatar las

facultades fisicas, intelectuales y morales del individuo considerado en si mismo y en

122 Revista CULTURA. Tomo VI. Julio de 1933. N° 66. Pags. 476 - 480

123 Revista CULTURA-Abril 3 de 1927. Pag. 2.
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relacion con su fin social. De suerte que solo la escuela que eduque obrara... el
milagro de suprimir pasiones y despertar virtudes; solo la escuela verdadera barrera
como un soplo el interés personalista disfrazado de patriotismo, la vagancia y la
mendicidad; solo esa escuela transmutara en fuerza nuestra debilidad, en salud

nuestra agonia y en actividad nuestra inercia”*?*

Una escuela que no se contentara con solo instruir, sino que buscara educar, pero
“no de cualquier modo. Preparar para la vida es el propdsito de la escuela actual, y
ello implica una justa apreciacién de lo que la actividad en la vida ha de ser, y un
conocimiento exacto del medio ambiente en que actia, ya que en €l habra

manifestaciones que sera preciso estimular, y vicios que urgird combatir™*#

Pensar en una escuela diferente implicaba estar al dia en lo que la Pedagogia
Moderna venia siendo en otras latitudes, en ese sentido se empieza a dar cuenta de
corrientes pedagodgicas que estaban dando muy buenos resultados en la instruccion

primaria de

“los paises mas cultos de la tierra, como Alemania, Suiza, Estados Unidos y el Uruguay...
La “escuela activa”, o mejor si se quiere, la nueva manera de comprender la escuela, el
papel del maestro y el fin de la ensefianza, constituye una transformacién tan completa,
una reforma tan entera de los métodos, que hay necesidad de encarar nuevamente toda
la cuestion escolar: écudl es el papel de la escuela, cual es el fin que el maestro desea
alcanzar?... En primer lugar, y aunque ello parezca una verdad de Perogrullo,
contestaremos que la escuela persigue un fin educativo pues, en efecto, esa es su principal
preocupacién, que, como veremos... no es la Unica. La educacién es el conjunto de todos
los actos por medio de los cuales se procura ayudar al desenvolvimiento del nifio y
favorecer su conocimiento. Se obtiene un desenvolvimiento cuando se consigue llevar al
nifio a un estado superior cuyo valor se aquilata por su mejor aptitud para comprender y

obrar, para la accidon que permite realizar un nuevo desenvolvimiento, o que es capaz de

 bid., Pag. 11

12 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 — Ag,

1933 -N 1. Pag. 7
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producir en el sér (sic) una alegria hasta entonces desconocida. ¢ Cdmo se puede desenvolver
al nifio?... Sin duda alguna, la actividad es el agente principal que un organismo utiliza para
contribuir a su propio crecimiento... El educador deberd esforzarse.. en conseguir la
actividad en el nifio... Queda por averiguar cdbmo se comprende y cuales son los medios

. 126
empleados para obtenerla o suscitarla.”

De la cita anterior vale resaltar que ya se menciona de manera directa como una
corriente pedagogica alternativa “la escuela activa” y se dejan ademas claros los
elementos fundamentales que la van a sustentar en su manera de funcionar, tales
como: La educacién como conjunto de actos que procuran el desenvolvimiento del
nifio, favoreciendo su conocimiento. Llevar al nifio a un estado superior. La accion
como punto de partida para un nuevo desenvolvimiento. Producir en el ser alegria.
La actividad como agente principal de crecimiento de los organismos. Todos los
asuntos resaltados encontraran elementos de argumentacion desde saberes como el
de la medicina, la psicologia, la biologia y anclardn de manera perfecta con lo que

preconizaba la Pedagogia Activa.

Asi mismo, todas estas ideas serviran de base para criticar y poner en cuestién
asuntos de lo que se denominara la escuela antigua, tales como el exceso de
racionalismo o “cultura formal”’, los artificios de los que se valia para volver
interesantes los temas de las lecciones impartidas, que dejaban de lado el verdadero
instinto que reinaba dentro del nifio por querer desenvolverse y completar su
desarrollo.**” “El motivo, el punto de partida de la accién educadora, no debe
buscarse fuera del sér (sic), sino en el yo del nifio. EI motor de la accién educadora
sera... el interés, reconocido, admitido por el sér (sic) como perteneciente a él, como

formando parte de si mismo”*?

126 Revista CULTURA. Octubre 23 de 1927. Pags. 104 y 105

7 bid., P4g. 105.
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En estos nuevos planteamientos educativos seran fundamentales tanto el papel del
maestro, como los métodos o las maneras de accionar. Siguiendo las lineas
anteriores cuando se propone una actividad en la clase ¢ quién debia elegir el objeto
de la actividad y como debia elegirse? De acuerdo a los teéricos de la Escuela
Activa, para llevar a cabo una ensefianza fundada en el interés debia ser el alumno
quien eligiera dicho objeto y entonces el papel del maestro consistia en crear un
ambiente favorable a la iniciacion y al desarrollo de la actividad espontanea. Pero

aclaraban

“En realidad, es el maestro, fiado en su experiencia, en su conocimiento prdactico del  nifio,

quien debe elegir el tema... A veces, una ocasion, una pregunta hecha por un alumno, un
incidente de la vida escolar, puede servir para fijar el asunto de una actividad interesante;
entonces, el maestro, para ratificar y aceptar la elecciéon hecha por el nifio, debe dar pruebas
de una aptitud particular para comprobar el interés. Lo mas frecuente es que el maestro, cuya
experiencia le ha ensefiado que, a tal momento de la vida escolar le corresponde un interés
determinado, elige el asunto y lo impone, tratando luego de orientar el desarrollo de la
actividad... Por lo que se ve, el papel del maestro en la escuela activa es inmensamente
complicado; exige una observacién incesantemente renovada, el habito del empleo de los

. . - . , 129
métodos activos y el profundo conocimiento de la psicologia del nifio.”

Como se lee, queda claro lo indispensable de los conocimientos de biologia
evolutiva, desarrollo del nifio y psicologia en el maestro que requeria esta propuesta
de Escuela Nueva. Al respecto, por ejemplo, en el afio 1933 el profesor belga
Raimundo Buyse, de la Universidad de Lovaina, dicté un curso de psicopedagogia,
en la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional, entre los temas que abordé
se contemplaron: fundamentos de la pedagogia moderna; las diversas escuelas; la

% bid., P4g. 107
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constitucién de la metodologia escolar (estudio experimental del trabajo escolar), la

psicopedagogia (estudio cientifico del nifio) y la psico-estadistica.’*°

Y respecto de los procedimientos, de los métodos también se aclaran y puntualizan
asuntos interesantes, asociados todo el tiempo a la edad o periodo de desarrollo del
nifio, a sus capacidades mentales, a sus necesidades de desenvolvimiento y que se
justifican como indispensables para el verdadero aprendizaje. “La ensefanza en las
escuelas, en todas y en cada una de las materias, para que sea verdaderamente
provechosa y ocasione el menor gasto de tiempo, ha de reunir dos condiciones o
cualidades que compendian muchas otras, y que son las siguientes: ha de ser
objetiva y préactica... Es objetiva la ensefianza que presenta al mayor numero de
sentido algo para su ejercicio, 0 como su misma palabra lo indica la que se hace por

medio de los objetos™*

Al lado de estas aclaraciones se citan entre otras, las siguientes metodologias como

las mas importantes:

La Actividad Manual: recomendada en parvulos, pues se consideraba que el infante
“no es capaz de hacer un esfuerzo puramente intelectual, por ser contrario a su
naturaleza y exceder a su desenvolvimiento. Su instinto le ordena la actividad
corporal, cuyo motor es seguramente un verdadero interés; pero, en esa tierna edad,
la actividad manual no es realmente mas que un medio para facilitar la actividad
intelectual, pues, para que la actividad manual sea educativa, es necesario que vaya

acompafiada de la actividad intelectual, de la que no es mas que el sirviente”*?

El Juego: Metodologia sobre la cual mucho se disertara, acogiendo estudios que
sobre el mismo y su utilidad educativa se publicaran en varias de las revistas de la

época. Llegando incluso a afirmar que “Todas las nociones elementales ensefiadas

139 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 —
Sept-1933. Pag. 104

1 Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Septiembre 23-1930. Volumen Il — No 18. Pags. 297 - 299

132 Revista CULTURA. Octubre 23 de 1927. P4g. 108
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en las clases del grado inferior deberian adquirirse por medio de un juego manual. El
juego no se considera como una diversion, sino como la manifestacion espontanea
de una actividad querida, reclamada por el nifio que quiere contribuir a su propio
crecimiento. El juego es profundamente educativo y debe ser utilizado por la
escuela... la tarea del maestro se hace asi mas facil y efectiva... porque la
colaboraciéon sustituye a la violencia, y... porque el resultado obtenido es

proporcionado al esfuerzo del maestro.”*3?

Incluso estos dos asuntos, la Actividad Manual y el Juego, se sugerirdn como
metodologias que se pueden combinar: “Segun el fin que se le asigne, la actividad
manual puede ser encarada de diversas maneras. En primer término se empleara en
adquirir una nocion, tomando asi la forma de juego... El juego es... utilizado por el
maestro como una estratagema,; si falta el interés en el asunto mismo de la leccion,
la necesidad de jugar puede reemplazarlo. El juego manual puede ser empleado, en
segundo término, para satisfacer el deseo de actividad en el nifio, sin que el maestro

tenga la preocupacién de obtener un aumento del saber™?*

Actividad manual y juego seran las acciones centrales sobre las cuales girara la
ensefianza de nociones basicas en los infantes, ayudando de paso al
desenvolvimiento o completud en el desarrollo de funciones basicas como la
atencion y la memoria y preparando al nifio para lo que sera su vida adulta; “La
actividad manual, como cualquiera otra actividad, es un medio y no un fin... la
actividad manual no es el medio exclusivo de provocar un desenvolvimiento en los
pequefios: los juegos durante el recreo, las rondas en circulo acompafiadas de
canto, son también la expresion de la actividad espontanea y tienen verdadero valor
educativo... en el juego, el nifio imita muchas veces las acciones de los hombres,

haciendo asi su aprendizaje de adulto.”**

3 bid., P4g. 108

B4 bid., P4g. 109

3 bid., P4g. 109
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Las recreaciones: Sera el tiempo libre del nifio, en el que €l solo elegira la actividad a
desarrollar sin una intervencion directa del maestro, es el tiempo en los patios de
recreo 0 el que media entre una actividad y otra; “Entiéndese por recreacion el
tiempo que se destina al nifio, generalmente después de un trabajo mental, para que
juegue, cunda en su espiritu la animacion, la alegria comunicativa, y aun la
impetuosidad. Desde luego excluye los actos oprimentes, la vigilancia estrecha y
rigurosa que va a impedir los ademanes demasiado exuberantes, las carreras
excesivamente rapidas, o los juegos muy animados. Las recreaciones constituyen
una saludable atmésfera al desenvolvimiento arménico del espiritu y del cuerpo, y
para que sean benéficas y llenen su objeto, es preciso escoger los lugares donde se

han de verificar’**®

Los Paseos: Concebidos como la actividad por excelencia que acercard al nifio a la
naturaleza, vigorizard el cuerpo y fortalecera la salud. “El paseo es un
entretenimiento prolongado, que ejercita las fuerzas del nifio, distrae su espiritu con
la vista de infinidad de objetos y le permite entregarse a juegos variados. Los paseos
prestan un valor muy importante a la cultura fisica del nifio. Las marchas a pie o a
caballo, o en bicicleta; o llevar al hombro instrumentos de trabajo, o el acto de
enlazar y oponer resistencia al becerrillo... la caza, la pesca, la natacion, el remar,
etc., etc., dan por resultante una suma considerable de energia y de trabajo operado
en beneficio del vigor, la vida, el crecimiento y la salud del nifio. Después del ejercicio

del paseo, es conveniente conceder al nifio completo reposo”™®’

Igualmente se recomienda la variacion y diversidad de métodos, los métodos activos
de ensefianza deben ser adecuadamente dosificados y elegidos de acuerdo al
aprendizaje que se quiera lograr, pero deben alternarse con pausas 0 acciones que
permitan que los nifios se relajen y puedan atender a una nueva actividad que

persiga un fin de aprendizaje.

13 Revista CULTURA. Tomo IIl. Octubre de 1929. N° 29. Pags. 741y 742

Y7 bid., Pags. 742y 743

94



“en pedagogia debe temerse sobre todo al empleo incesante de un mismo método Unico,
con exclusién de cualquier otro. La verdadera pedagogia es oportunista: cada maestro
aprovecha la ocasién oportuna cuando se le presenta, y adapta el método a la leccidn, pero
no la leccién a las exigencias del método... en una buena pedagogia, mas vale prevenir que
corregir. Uno se da cuenta de las dificultades del papel del maestro que debe mantener el
orden y usar de mucho tacto, asi como también aplicar la autoridad de un verdadero artista
pedagdgico... es necesario dosificar la actividad. Después de una hora de intensa actividad, es
necesario dejar que el esfuerzo disminuya, pasando a otro ejercicio escolar tal como la
lectura, el dibujo o la escritura, que da al nifio un instante de reposo deseado por el
organismo “... La practica de los métodos activos no exige absolutamente la subversion de las
actuales instituciones escolares, sélo exige la transformacién de los métodos, del modo de
ensefiar y de comprender el estudio. Esta fundada en una actitud del maestro, que no es ya el
gue ensefa, el que expone, sino el que dirige la investigacién y el estudio, tendiendo a
suscitar el esfuerzo personal en el alumno. La escuela primaria es aquella en la que se ensefia
a aprender, y también donde se ensefia a obrar y, por consiguiente, a vivir: ese es todo su

secreto.”®

Y el otro elemento que sustenta la filosofia de la Escuela Activa, es justamente la
actividad, de esta se considera no solo que es parte de la misma naturaleza del nifio
—como ya se ha visto-, sino que incluso se la llega a comprender como la que
organiza la disciplina en el nuevo modelo escolar, “La disciplina de la escuela activa
no estd fundada en la violencia y en la represion: es creada por la actividad, por la
manera de ser del maestro, quien ya no es mas un enemigo, Sino un amigo, un
consejero, un guia en el camino que conduce al esfuerzo nacido de la vida.”** La
labor del maestro, de acuerdo al crecimiento y desarrollo del nifio, debe consistir
precisamente en motivarlo por medio del ejercicio, “Este, puede ponerse a

disposicion del nifio valiéndose: primero, de movimientos practicos de la vida diaria,

13 Revista CULTURA. Octubre 23 de 1927. Pags. 112y 114

% bid., P4g. 115
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por ejemplo: ensefiandolo por via de distraccion a vestirse, a comer, a sentarse,
hacer y soltar nudos, a abrir y cerrar puertas, a traer y llevar objetos, a subir y bajar

escaleras™*°

En vista de la importancia que reviste el papel del maestro en este modelo alternativo
de ensefianza, empiezan a organizarse acciones para la educacion de estos en los
postulados de la Pedagogia Moderna, que incluian envios de maestros y médicos

escolares a Europa para perfeccionarse en estudios de pedagogia y psicologia.

“Cuarta Asamblea Pedagdgica. CONCLUSIONES ABORDADAS POR LA ASAMBLEA DE
INSPECTORES... I- Nuevos recursos para la formacién complementaria del magisterio. 1°
Establecer los Liceos Pedagdgicos en la capital de cada Provincia en los primeros dias del
ano escolar con el objeto de que los Inspectores Seccionales orienten al magisterio hacia
los ideales de la moderna pedagogia...3° Establecer concursos pedagdgicos provinciales, en
los cuales se estudien los temas de Pedagogia y se presenten practicas modelos; estos
trabajos deberan ser premiados, con lo cual se estimulard grandemente a los maestros. 4°
Solicitar a la Asamblea Departamental envie a Europa y los Estados Unidos a dos de los
mejores maestros y un médico escolar en servicio a fin de que se perfeccionen en los
estudios de Pedagogia y Psicologia y vuelvan después al Departamento a prestar sus
servicios en la forma que acuerde el Gobierno. 5° Fomentar la lectura constante entre los
maestros, de folletos y obras pedagdgicas nuevos.. 6° Solicitar a la Secretaria de
Instruccién Publica autorice a los Inspectores Seccionales para que... organicen cursos de
vacaciones para maestros rurales, en las respectivas capitales de provincia...9. Establecer
pequefias exposiciones de trabajos manuales escolares en cada municipio... 20. Instruir
especialmente a los maestros sobre el concepto educativo que deben tener acerca de los
trabajos manuales a fin de que ajusten a él sus trabajos escolares. XI-Centros de interés.
38. Recondcese la enorme importancia educativa e instruccionista que tienen los centros
de interés en los nuevos programas que reglamentan el trabajo de la escuela primaria, y

., . . .. . 141
recomiéndase su estudio y experimentacion a los inspectores y maestros.”**

140 Revista CULTURA. Tomo IIl. Octubre de 1929. N° 29. P4gs. 738 y 739

141 Revista CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pags. 169 - 174
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Asi mismo, se hacen muchas recomendaciones practicas a los maestros sobre la
manera de llegar a los nifios en sus clases con lecciones sencillas, eleccion de
programas adecuados a la edad y nivel de desarrollo de los nifios y que preparen de
manera adecuada para la vida, que sean programas concretos, no verbalistas ni
memoristicos, que despierten la curiosidad y lleven a la reflexién y “Por dltimo, no
deben olvidar que la escuela, excesivamente encerrada antes dentro de sus muros,
en todas partes abre hoy dia sus ventanas y comulga mas y mas con la naturaleza y

con la vida."#?

La forma practica en que todos estos asuntos se iban haciendo realidad en el medio
educativo colombiano queda claramente detallada en los informes de los inspectores
escolares publicados en varias de las revistas de educacion del periodo, por ejemplo
el informe de la inspeccibn de Gutiérrez, que entre otros asuntos menciona:
“Preocupacion de esta inspeccion ha sido hacer de la escuela centro de atraccion, no
s6lo para los nifios sino también para la sociedad, revistiéndola de animacion y
alegria, abriendo campo a la iniciativa propia, despertando por todos los medios el
interés por la vida social, satisfactoria y provechosa... A este efecto, en las visitas
escolares... también se les ensefa a jugar, se dan instrucciones sobre la necesidad
del bafio y sus condiciones los mismo que sobre excursiones de recreativa
ensefianza, esmerado aseo de los elementos y local de trabajo, su arreglo y
decoracion con cambios frecuentes, de modo que en esto halle el nifio siempre algo
grato, nuevo y superior y en la cual puedan ellos también mostrar sus iniciativas; se

les ensefia el provechoso uso de la naturaleza”*®

Es necesario hacer mencion especial en este apartado —y dado el interés central de

este trabajo- a las ideas y propuestas promulgadas por el Doctor Decroly*** acerca

142 Revista CULTURA. Tomo II. Agosto 7 de 1928. N° 21. P4g. 422

%3 Revista CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pag. 177

14 Revista de Educacion. Organo de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional. Afio 1 -N° 5 —

Diciembre— 1933
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del sistema por él propuesto de los Centros de Interés, que se constituira en eje
central de la metodologia que la Escuela Nueva o Activa apropiara en Colombia y en

particular para la educacion de nifios anormales en la primera mitad del siglo XX.

Tal y como su nombre lo indica Los Centros de Interés tienen por fin principal ganar
la atencién, el animo del nifio, al estudiar una idea o tema principal, que viene a
servir de centro alrededor de la cual se llevan a cabo multitud de ensefianzas
relacionadas directa o indirectamente con ésta. Dicha labor se hace por medio de la
observacion viendo, gustando y palpando los objetos y los fenbmenos naturales; por
medio de esta observacion se motiva el proceso psiquico de asimilacion y
transformacién de lo aprendido en expresion. Esta expresion se puede representar
por medio del dibujo y los trabajos manuales; o por la escritura y el lenguaje o
indirectamente por medio de la asociacion en el tiempo y en el espacio (historia,

geografia)'*°.

“La observacion comprende todo aquello que se refiere al medio en donde vive el nifio
habitualmente, y que cae bajo el dominio inmediato de sus sentidos: fisiografia de Ia
region; animales, vegetales, minerales, fendmenos de la naturaleza; la casa, la escuela, y la
sociedad, el comercio, las industrias, las costumbres. Observar, se ha explicado ya, es mas
que percibir: es establecer relaciones, comparar, situar la percepcion dentro de la
inteligencia. No observamos, ni asimilamos, sino lo que nos interesa, es decir, lo que atrae
y ordena nuestra atencidon. De ahi la importancia que tiene el ajustar todo programa
tedrico a los intereses vitales del nifio en sus distintas edades. La asociacion que se
presenta en sucesion tan rapida con la observacidn, que parece hacerse simultdneamente
con ella, comprende el estudio de todo lo que el nifio no puede ver porque pertenece a
otras regiones —asociacién en el espacio o sea la geografia— a otras épocas —asociacién

en el tiempo o serd la historia—.”**°

%> Revista CULTURA. Tomo Il. Septiembre de 1928. N° 22. Pag. 505

14 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Educacién Universidad Nacional. Afio 1 —=N° 5 —Diciembre— 1933.

Pag. 266
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Tanta importancia cobraran las ideas de Decroly que los inspectores escolares
publican articulos en los que se obliga a las escuelas a asumir dichos métodos:
“somos los encargados de la educacion y de la cultura de los pueblos quienes
debemos enarbolar la bandera de aquella... el radio de accion que han de ocupar
todas nuestras actividades: a) Mejoramiento de los métodos educativos, adaptando
los sistemas decrolianos para convertir las escuelas existentes en escuelas de tipo
nuevo en donde el nifio halle no solamente el placer de la vida, sino el interés por la
investigacion y la necesidad de la instruccién y de la cultura. Interesando al nifio
desde sus primeros afnos, las fuerzas subconscientes de su sér (sic) captaran estas

ideas que seran la base de su futuro perfeccionamiento™*’

Decia don Agustin Nieto Caballero: “Para el desarrollo de esta orientacion de la
escuela decroliana, de la escuela activa en general, creemos que dificilmente pueda
encontrarse un medio mas propicio que el de un pais como el nuestro, en donde la
diversidad de climas permite observar los mas variados aspectos de la naturaleza, y
en donde el contraste entre los sistemas primitivos y los mas avanzados es

constante en todos los aspectos de las actividades humanas.”**®

No se puede cerrar este apartado sin mencionar que la Pedagogia Decroliana no
s6lo estuvo sustentada en la observacion que él hizo de sus hijos, sus fases de
desarrollo y modos de aprendizaje e indagacion para comprender los fendmenos
naturales, sino ademas en la experimentacion de estos asuntos con nifios
anormales, de ahi la importancia de dedicarle este espacio en el apartado de la
Pedagogia Moderna, pues sus ideas seran aprendidas por pedagogos, psicélogos y

meédicos colombianos pioneros en la educacién de anormales en nuestro medio.

“En 1902, nombrado el doctor Ovidio Decroly médico inspector del municipio de Bruselas,

comienza el ensayo de su método de centros de interés... con anormales y luego con sus

%7 Revista CULTURA. Tomo VI. Julio de 1933. N° 66. Pags. 512 y 513

148 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Educacién. Universidad Nacional. Afio 1 -N° 5 —Diciembre—

1933. Pag. 267
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propios hijos... llega a la conclusidn de que las ventajas que tiene para los primeros son
aprovechables en la educacién de los normales... en 1907 funda su escuela “Por la vida y para
la vida”... La libertad significa... que la escuela debe organizar el medio de manera que el nifo
encuentre en él los estimulantes adecuados a sus tendencias favorables. La inclinacién
prevalente en el nifio... es la inquietud y el interés imperante el juego... encadenado a la
actividad futura del hombre y a sus actuales instintos de amor propio, defensa, alimentacién y
propiedad... apoya... realizacién de su método en que se incluyen las labores manuales, el
dibujo y el lenguaje... El nifo y el ambiente. De éste hace desprender todo su programa en
sustitucion del de materias aisladas. Opone a la separacién entre la cultura y la realidad, su
programa de visién globalizadora de la realidad. Auxilian la observacién... la expresién las
ideas asociadas, que son al lado de la intuicidn... un proceso de intuicion intelectual en que se
comparan lugares y hechos... Se lamenta que la escuela no obstante su enciclopedia creciente
de materias aisladas no prepara bien a los nifios y jévenes y que resulta... demasiado tedrica.
El programa de centros de interés o ideas asociadas si incorpora estas actividades
derivandolas de los intereses del nifio y globalizando la cultura elemental con los lazos
naturales que surjan segun la individualidad de cada nifio... Decroly reforma de acuerdo con
Pestalozzi y Rousseau el sector educativo de la observacién y del trato con la naturaleza; se
preocupa y labora por restituir al servicio social las fuerzas latentes de los anormales, quiere
con su método y programa multiplicar el nimero de hombres observadores, activos, libres...

poseidos del espiritu de cooperacién.”**

Como se vio en todo el apartado el papel y conocimiento de la psicologia del nifio

sera central para el desarrollo, buen funcionamiento y logros de la Escuela Activa,

asi que el tercer saber al cual dedicaremos el proximo apartado es justamente al de

la psicologia y sus articulaciones con la medicina y la pedagogia.

149
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2.2.3. ElI arte pedagdgico consiste en producir una reaccién nueva que

reemplace a lareacciéon innata

“podeis poner un nifio en la escuela, pero no podeis ensefiarle las cosas nuevas que
desedis que aprenda, sino haciendo ante todo un llamamiento a sus reacciones
instintivas... Una reaccion mala es mejor que una entera pasividad; porque si es
defectuosa, la asociareis a consecuencias que corrijan sus defectos. Representdos un nifio
cuya pasividad no responda en ningln punto ni a las palabras ni a los halagos ni a las
amenazas del pedagogo. ¢Cdmo podriais dar el primer paso en su educacién?... los
impulsos instintivos del hombre son debilitados frecuentemente por las reacciones
secundarias debidas al poder del razonamiento; pero el hombre no pierde, gracias a este
ultimo, sino las reacciones puramente instintivas vy, si la vida del instinto se debilita en él, no
es, sin embargo, aniquilada; cuando las funciones superiores del cerebro se perturban, como
en la imbecilidad y en la locura la vida del instinto revela, en efecto, con mucha frecuencia, su
presencia de una manera singularmente brutal.” Rev. CULTURA- Septiembre 25 de 1927.

Pags. 15 -17

Aunque son menos, en cantidad, los registros encontrados sobre psicologia en el
archivo revisado, no es menor su incidencia y la importancia que va a tener este
saber en todo lo que tendra que ver con la gradacion entre lo patolégico y lo normal y
en las practicas educativas, especificamente en las apropiadas para la educaciéon de
anormales. La psicologia al lado de la psiquiatria teorizaran sobre temas tan diversos
como: el organismo, las reacciones, las impresiones, lo adquirido, lo innato, el
conocimiento del nifio, la psicologia del maestro, el aprendizaje, las tendencias, la
atencion, la memoria, la percepcion, la conducta, la inteligencia, la adaptacion, el
caracter, la moral, etc. Veamos algunos aspectos de la manera en que operé este

saber en el medio colombiano.

Es la psicologia la que vendra a llamar la atencion, al lado de la medicina, sobre la
mirada al ser humano como un organismo completo y complejo, una entidad en el

gue sus facultades no funcionan por separado y en el que lo que es innato es
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importante, pero también en como el medio y la adaptacion a este lo determinaran en

su caracter; asuntos que vendran a sugerir objetivos en la educacion y funciones

claras del maestro:

“El hombre posee un organismo que reacciona de una manera dada cada vez que recibe
una impresion y su espiritu lo ayuda a determinar las reacciones; el fin de su educacion
consiste en tornar esas reacciones numerosas y perfectas. Nuestra educacion consiste en
una multitud de posibilidades de reaccionar... La tarea del educador no es otra sino la de
vigilar y dirigir la marcha de esas adquisiciones... el principio que se halla en la base de todo

el proceso y que gobierna toda la actividad del pedagogo. Toda reaccidn adquirida es, por

regla general, o bien una reaccidn mas complicada ingertada sobre la reaccion innata, o bien
una reaccion nueva que viene a reemplazar la reaccién innata que el objeto tendia
originariamente a provocar... El buen éxito presupone, pues, un conocimiento intuitivo,
por parte del maestro, de las tendencias a reaccionar que posee originariamente el nifio a
quien se educa. Sin cierto nimero de reacciones innatas, el educador no tendria un punto
de apoyo para obrar y, por consiguiente, no podria influir ni sobre la atencién ni sobre la

- 150
conducta del discipulo”

Esta unidad del organismo humano sera un asunto central en las construcciones de

la psicologia moderna y desconocida por completo en las doctrinas antiguas de la

misma, pues “Hubo lo que se llamé el atomismo psicolégico, es decir, la tendencia a

considerar la mentalidad humana como una serie de gavetas mas 0 menos

numerosas y mas o menos ocupadas... también en la naturaleza humana [hubo

fendbmenos incluidos alli]: la inteligencia, la memoria, la atencion... Hay alli

fendmenos complejos de los cuales conocemos las manifestaciones habituales, pero

detras de ellas existe, no una simple cosa, sino una cosa en extremo complicada: el

organismo entero que funciona.

»151
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Asuntos como la memoria serdn de primordial importancia para que exista
aprendizaje, solo a través de la memoria, del recuerdo de eventos pasados —
agradables o no- podra el nifio sustituir o modificar reacciones o habitos ante

situaciones particulares que le presente la vida diaria:

“Si el nifio no tuviera memoria, el proceso no seria educativo. Cada vez que le presentarais
un nuevo juguete la misma serie de reacciones se presentaria fatalmente: ver y coger, recibir
una palmada y llorar, escuchar y pedir, poseer y sonreir, y asi eternamente. Pero
cuando la memoria existe, en el momento en el que el nifio se apresta a coger, se acuerda
de la experiencia precedente y piensa en la palmada seguida de una negativa; reflexiona
entonces en que es mejor pedir con amabilidad para obtener lo que desea. La reaccion o
impresion primera se inhibe y la reaccién conveniente le es sustituida; el nifio recibe el
juguete inmediatamente y las etapas intermediarias quedan eliminadas. Si la tendencia a
coger es extremadamente fuerte y la memoria débil, se necesitard repetir varias veces la
disciplina educativa antes de que la reaccion adquirida se convierta en habito
indesarraigable; en un nifio normal, bastard con una sola experiencia. El pedagogo debe
saber, por consiguiente, cuales son las reacciones innatas —impulsos e instintos- del nifio, a
fin de capacitarse para sustituir una por otra y para darles la direccién requerida por su

ar.ten152

Como se lee en las citas, desde la psicologia -al igual que en la medicina y en la
pedagogia moderna- se ve como fundamental el conocimiento del maestro. En
particular para el saber psicologico, el conocimiento profundo que tenga sobre el nifio
en todas sus dimensiones, pero en particular sobre sus tendencias a reaccionar
originarias, las reacciones innatas (impulsos e instintos). Pues solo con base en este
conocimiento, como bien se expresa en los textos anteriores, podra el pedagogo
volver esas reacciones mas numerosas y perfectas; podra vigilar y dirigir la marcha
de las nuevas adquisiciones y darles la direccién requerida. Es aqui donde

encuentran anclaje las ideas propuestas desde la Escuela Activa, pues el maestro

152 Revista CULTURA- Septiembre 25 de 1927. Pags. 16 y 17
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sabrd que a medida que el nifio crece se podran abandonar los métodos
exclusivamente concretos y se transformard el tipo de actividad presentado para las

lecciones escolares.*®®

Aunque desde la Escuela Activa se fomenta la busqueda de los intereses en el
propio YO del nifio, la psicologia considerara (una primera tension entre la pedagogia
y la psicologia) que éste siempre estara en un cierto nivel de atraso en su desarrollo
y que es por ello importante que el maestro imponga de vez en cuando cierto tipo de
actividades que actiuen en beneficio para completar dicha madurez en los infantes,
pero sobre todo para lograr la adaptacion de éste al medio en el que vive, es aqui en
donde el maestro —desde su experiencia practica y su conocimiento- debera suplir

este déficit presente en los nifios.***

Desde este argumento, la psicologia, -al contrario de la pedagogia moderna, como
se vio en el apartado anterior- revalla el hecho de dejar de lado el papel de
instruccion que debe cumplir la escuela, pues aunque ve importante pensar una
escuela que eduque considera que la instruccion es fundamental para lograr la

adaptacién del nifio al medio.

Todos estos asuntos de lo innato, lo adquirido, las reacciones, el habito, el
conocimiento y rol del maestro en la escuela seran tratados por William James® en
varias charlas pedagdgicas que fueron traducidas y publicadas en la revista Cultura
N° 16 de 1927, y que por la importancia que reviste en cuanto a los modos de
apropiacion y funcionamiento del saber psicolégico en el medio colombiano para la
educacion de anormales en la primera mitad del siglo XX, se transcribirdn algunos

apartados aqui.

133 Revista CULTURA. Octubre 23 de 1927. Pag. 110

" bid., Pags. 110y 111.

> William James fue un filésofo estadounidense con una larga y brillante carrera en la Universidad de Harvard,
donde fue profesor de psicologia, y fue fundador de la psicologia funcional.
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“El pedagogo debe conocer la importancia del habito y aqui la psicologia le presta un gran
auxilio. Hablamos de los buenos y de los malos habitos; pero la mayoria de las personas

piensa que sdlo las malas disposiciones estan sujetas al habito... nuestras virtudes son habitos
tanto como nuestros vicios y nuestra vida entera no es, en definitiva, sino un haz de habitos —
practicos, emocionales, intelectuales- organizados sistematicamente... El habito es, pues, una
segunda naturaleza... Los habitos adquiridos por la educacién inhiben y ahogan durante la
vida la mayor parte de las tendencias impulsivas naturales. El noventa y nueve por ciento de
nuestra actividad es puramente automatica y habitual, desde que nos levantamos hasta que
nos acostamos... son hechos de tal manera fijados por la repeticién que casi se les podria
llamar acciones reflejas. Para cada especie de impresion, poseemos una respuesta fija y
automatica... Cada uno de nosotros puede considerarse como un conjunto de habitos, y por
ese aspecto somos criaturas estereotipadas, imitadoras y copistas de nuestro yo del pasado...
el deber del pedagogo consiste en proveer a sus discipulos de un conjunto de habitos
extremadamente Utiles en su vida. La educacién tiene por fin la formacién de la conducta; y

los hébitos son la tela misma de que esta hecha la conducta.”***

Llega incluso a retomar William james en su charla las teorias adelantadas por
Bain™’ en torno a los habitos morales importantes en la formacion del caracter™® y

de los cuales destaca varias maximas asi:

“La primera es que, cuando se trate de adquirir un habito nuevo o de abandonar uno
antiguo, debemos tener cuidado de lanzarnos hacia adelante con iniciativa tan fuerte y
decidida como sea posible... reunid en torno de vuestra resolucidon todos los auxilios y

socorros que se os ocurran... la segunda maxima: no permitdis que se produzca una sola

136 Revista CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pags. 153 y 154

157 . .y 2 s s e s . , / . .z . ’
En su caracter de fildsofo escribid "positivismo inglés". Se destacé en la aplicacion de la filosofia a la

psicologia; publicé Los sentidos y el intelecto (1885) y Las emociones y la voluntad (1859). Fue un renovador de
la psicologia al hacerle aprovechar los descubrimientos de la fisiologia y la patologia, siendo un destacado
representante del asociacionismo insistid en la actividad espontanea del cerebro

138 wuyn caracter, dice Stuart Mill, es una voluntad completamente modelada”, y una voluntad, en el sentido en
que él toma esta palabra, es un conjunto de tendencias a obrar de una manera a la vez firme, pronta y bien
determinada en todas las circunstancias criticas de la vida” Rev. CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N°
16. Pags. 155y 156
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excepcion antes de que el nuevo habito esté firme y seguramente arraigado en vuestra
vida... Un tratamiento sin ninguna interrupcion es el gran medio de hacer marchar el
sistema nervioso con perfecta regularidad... una tercera mdaxima... aprovechar la primera
ocasidén que se presente para obrar conforme a cada resolucidn que os forméis, a cada
impulso emocional que experimenteis, tendientes a los habitos que deseais adquirir. No es
en el momento en que se forman, sino en el momento en que producen efectos motores
cuando las resoluciones y las aspiraciones imprimen al cerebro su nueva contextura... cuarta
madxima: No amonestéis demasiado a vuestros discipulos, no abundéis en palabras
excelentes, pero abstractas. Aguardad mas bien las ocasiones que ofrece la vida practica;
apoderaos de ellas al vuelo, y asi, de un solo golpe, haced que vuestro discipulo reflexione,
sienta y obre.. quinta y ultima [maxima]: Mantén viva en ti la facultad del esfuerzo,
obligandola a ejecutar cada dia un poco de ejercicio desinteresado. He aqui como: Desplegad
por principio y sin otro fin, un poco de heroismo; haced todos los dias o cada dos dias alguna
cosa sin otra razdn sino la de que prefeririais no hacerla, de suerte que, cuando sobrevenga la
hora terrible de la desdicha, ella no os encuentre sin energia y sin preparacién para la

”1
prueba 59

De otra parte, es la psicologia la que va a poner en la escuela el afan por estudiar,
determinar y caracterizar la capacidad intelectual y el desarrollo mental de los nifios
en la escuela, factor que se considerara importante frente al nivel de asimilacion de
contenidos de la ensefianza primaria, en ese sentido los inspectores escolares
empiezan a hacer recomendaciones durante sus visitas en cuanto a la capacitacion
de los maestros en las formas mas adecuadas para examinar estos aspectos, es
decir en el conocimiento y uso de los test y en el ejercicio disciplinado de
observacion de los alumnos, “Procurar que los maestros lleven un cuaderno en el
cual queden consignadas las aptitudes, facultades e inclinaciones de sus alumnos a
fin de que se logre en cualquier momento adquirir un conocimiento del nifio basado

en la experiencia el maestro.”**® O como se lee en este otro informe: “tuvo lugar el

5% Revista CULTURA. Tomo Il. Noviembre 6 de 1927. N° 16. Pags. 155y 156

% 1bid., Pag. 174
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liceo pedagdgico, en la cabecera de la zona, el dia 30 del presente mes de agosto. El
Inspector Escolar dictd una conferencia sobre “Medicion de la inteligencia e

importancia de los test”*°*

De esta manera empieza la psicologia a hacerse indispensable en el ejercicio de la
ensefianza adelantado por el maestro, quien debera ser observador, pero sin dejar

de lado su accion paternal de conductor en la formacion del espiritu de los nifios;

“La psicologia describe y explica las operaciones y potencias humanas; la pedagogia es una

paternidad espiritual sublime. Claro esta que una y otra son indispensables al maestro. Por
la primera el maestro se constituye en observador y asi no pierde de vista los procesos
mentales y volitivos del nifio, separa las funciones singulares, estudia los efectos de varias
condiciones sobre las emociones, sentimientos, aspiraciones e ideas del nifio; en suma su
oficio es de escrupuloso observador. Por la segunda el maestro se coloca en la condicién de
padre: su espiritu se dilata de placer, habla con el nifio con la autoridad y amor de padre; se
apodera irresistiblemente del alma de su discipulo y sélo trabaja por conducirlo por los rectos

4162
senderos de la verdad y el bien.

Otro asunto del cual la psicologia se ocupard y en torno del cual produciran
bastantes estudios, que ampliaran los argumentos mostrados en el apartado anterior
como metodologia empleada en la Pedagogia Activa, sera el juego, al respecto se
publican los adelantos que sobre el tema hizo el psicélogo aleman Groos, quien fue
el primero en apreciar el juego en su conjunto y en formular claramente su alcance

bioldgico, en la Revista Cultura N° 29 de 1929, entre los que se pueden destacar:

“Tanto el niflo (el hombre), como los animales, sienten la necesidad del juego, que
comprende tantas (sic) clases como instintos hay en el organismo animal... En el momento de
nacer, la mayor parte de los instintos heredados no estan suficientemente en desarrollo,

sobre todo en los animales superiores y en el hombre para llenar de un golpe su misién; es

'%1 Boletin de Educacién Publica de Cundinamarca. Septiembre 23-1930. Volumen Il — No 18. Pag. 323

162 Revista CULTURA. Tomo IIl. Octubre de 1929. N° 29. P4g. 723
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preciso aun que estos instintos sean ejercidos o completados por nuevas adquisiciones.
Esta tarea estd encomendada al juego... Es necesario apuntar aqui la extensa utilidad que
ofrece el juego en el campo de la pedagogia... procura al organismo, entre otras cosas, el
estimulo que le es necesario para el crecimiento de los érganos... El desarrollo del
individuo es el resultado a la vez de las determinaciones de la naturaleza... que le han sido
transmitidas por la herencia, y de la acciéon del medio ambiente. El cambio del ambiente
puede originar muchas veces efectos patolégicos en el organismo... El juego es también un
importante agente del desenvolvimiento del sistema nervioso. Este hecho es evidente, y
basta saber que los centros motores cerebrales se atrofian en las personas a quienes se les

. . . ,163
ha amputado una pierna o un brazo en la infancia.”

Conforme a la teoria construida por Groos todos los juegos contribuiran al

desenvolvimiento de funciones tanto fisioldgicas como psicoldgicas, de ahi la

importancia de que el maestro los reconozca y comprenda cuales de ellos le seran

de utilidad, de acuerdo al momento de desarrollo de sus alumnos.

“Unos-dice [Groos] ejercitan los procesos generales de la vida mental, como la percepcién, la
vida motriz, la ideacidn, el sentimiento; los otros se refieren a las funciones especiales, la
lucha, la caza, el amor, la sociabilidad, la imitacién, etc. Los de la primera categoria
comprenden los juegos sensibles, los motores y los psiquicos. De los juegos sensibles se habla
cuando se trata de la educacién intelectual de los sentidos externos y principalmente del
sentido estimativo. Los juegos motores son muchos: los unos desenvuelven los musculos en
una serie de movimientos coordinados... los otros su fuerza o su prontitud... Los juegos
psiquicos se dividen en intelectuales y afectivos. Los primeros son aquéllos en que interviene
la comparacién... la asociacion... el razonamiento... la reflexidn o la invencidn... Los segundos,
o afectivos, son los que estdn destinados a suscitar emociones... cuando tratan de la cultura

de la imaginacién infantil... los de funciones especiales; son bien conocidos: juegos de lucha

163

Ibid., P4gs. 739 y 740
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corporal... sociales... familiares... El lugar preferente lo ocupa aqui el juego de las mufecas...

. s, 164
Los juegos de imitacién”

Como se ha visto hasta aqui, en la psicologia fueron de gran importancia los estudios
y adelantos modernos que se hicieran por expertos extranjeros, en particular, y de
acuerdo al interés central de este trabajo, las investigaciones adelantadas por las
Escuelas Psicoldgicas Experimentales mostrando las conclusiones de la psiquiatria o
ciencia de las enfermedades mentales -estados anormales humanos- en la
investigacion adelantada sobre las caracteristicas psicolégicas del hombre normal y

gue aportaron a lo que se denomind la ciencia del nifio o Paidologia.

“En este conocimiento del nifio se basa la ciencia moderna de la Paidologia —palabra salida
de los labios del doctor Oscar Chrisman en 1893 —, que estudia al nifio por sus mas variados
aspectos, ciencia de importancia tal para el maestro... Claparéde no concibe la aptitud de
educar sin un perfecto conocimiento del nifio. He aqui la exigencia cardinal: “Comprender al
nifio!”... El conocimiento del nifio implica el dominio de muchas ciencias, entre ellas la
Psicologia —racional, pero sobre todo experimental—, la Biologia, la Higiene, la Patologia, la
Anatomia, etc. Y no menos la Antropometria, como lo recomienda Eusebietti en su
“Pedaitologia”, o ciencia del educador”1®,

Es muy interesante ver como desde estas investigaciones se parte por establecer o
caracterizar psicolégicamente al hombre normal; solo desde la normalidad y en un
ejercicio que bien podriamos denominar de comparacién, se ira definiendo lo que se
considerara patolégico o anormal. En la revista Cultura N° 30 de 1929 se publicé
un articulo titulado Psicopatologia, en el que se exponen los resultados de dichas

investigaciones adelantadas por los denominados “sabios profesores alemanes

% bid., Pags. 739 - 741

18> Revista Educacion. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién — Universidad Nacional. Afio 1 =N° 5 —

Diciembre — 1933. Pag. 289
1% También en la Revista Cultura juridica, econdmica y social. Abril de 1939 Tomo | Nimero I. Se publican estos

asuntos.
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Achille Delmas y Marcel Boll en su obra “La Personalidad Humana™. Estos cientificos
estableceran un método denominado Psicopatolégica y una ciencia, la
Psicofilogenia; el primero utilizara “las conclusiones de la psiquiatria o ciencia de las
enfermedades mentales (estados anormales humanos) en la investigacion de las
caracteristicas psicologicas del hombre normal” y la segunda, “o ciencia que estudia
la elaboracion de las propiedades primordiales de la vida, mediante la evolucion de
las primitivas manifestaciones vitales, nos lleva a la fijacion de las disposiciones
psiquicas del estado normal, y sirve de comprobacién a las conclusiones de la

psiquiatria”*®’

Para confirmar sus teorias acerca de partir de la normalidad para determinar lo
anormal, los estudiosos alemanes se sustentan en las siguientes afirmaciones:
“Augusto Compte habia visto ya que las enfermedades mentales se producen segun
las mismas leyes que rigen la produccion de los fendmenos normales; y Broussias
escribia en 1836 que los estados patologicos (anormales) solo difieren de los
fendbmenos normales como limites variables, superiores o inferiores, en la mera
prolongacion de estos ultimos. Todo lo cual fue luego confirmado por Ribot cuando
afirmaba que la Fisiologia (estado normal) y la Patologia (estados anormales) no se
oponen entre si como la antitesis de dos contrarios, sino como partes diversas de un

mismo todo.”*%®

Asi mismo, aclaraban que la Psiquiatria da a conocer las constituciones psicopaticas
que a los estados patolégicos corresponden e intenta una clasificacion precisa y
completa de aquéllas. Caracterizar, clasificar, nombrar, para luego separar
(practicas, técnicas) seran los aportes mas grandes e importantes en cuanto al
tratamiento de las anormalidades se refiere de parte de la psicologia y de la
psiquiatria. Al respecto se concluye:

167 Revista CULTURA. Tomo III. Noviembre de 1929. N° 30. Pags. 769 y 770

1% 1bid., Pags. 769y 770

110



“las enfermedades mentales, por su aspecto psicolégico, pueden reducirse a dos grupos
perfectamente irreductibles: por una parte, se hayan las psicopatias por lesién y, por otra,
las psicopatias sin lesion, llamadas mds comuinmente Psicosis Constitucionales. Las
primeras, ya sean transitorias y curables, ya definitivas y orgdnicas, van acompafiadas de
una evidente modificacién del estado anatémico del individuo, y circunscriben su origen al
periodo fetal o, mds frecuentemente, a los primeros meses de vida extrauterina del nifo...
Cuéntanse en éstas las psicosis organicas, como la idiotez, imbecilidad, debilidad mental,
la idiotez goitrosa, la epilepsia, la paralisis general las demencias por reblandecimiento,
hemorragias, tumores, etc., la demencia precoz y la demencia senil... Las segundas no
presentan, al menos para los medios actuales de investigacion, lesiones en el sentido que
suele darse ordinariamente a esta palabra. Si alguna lesién pudiera atribuirseles, ella
vendria envuelta en el germen mismo que dio origen al individuo y como auténticamente
hereditaria. Los psicpatas constitucionales, aparte de no ofrecer en su cerebro
diferencias o modificaciones anatdmicas en relaciéon con el cerebro del hombre sano, sélo
presentan desemejanzas de funcionamiento y se manifiestan desde la infancia, perduran
en toda la vida con peculiares caracteres de originalidad y revelan una especie de
personalidad mdrbida que corresponde al Ilamado diversamente predispuesto,
hereditario, degenerado, desequilibrado, etc. Es cada uno de ellos un conjunto individual y
definido de tendencias que forman parte integrante del sujeto, y nos permiten augurar, en
casos determinados, una psicosis progresiva o regresiva, intermitente o continua, a donde
tiende a evolucionar su personalidad. En sintesis, estas psicosis se transmiten por
herencia, se manifiestan de manera precoz, persisten de por vida e imponen una conducta

- -~ 169
original y permanente, como enfermedades crdnicas que son.”

Como se lee en la cita anterior, dentro de estas clasificaciones ya queda ubicado el
nifio anormal que ha venido siendo nombrado a lo largo del trabajo y que llegara a

las instituciones de correccion, reeducacion o de ensefianza especial.

' |bid., Pags. 769 - 771
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Es justamente en la década del 30 cuando se empezara a vislumbrar un giro en
ciertas concepciones de lo educativo, ejemplo de ello es la centralidad que se le
empezara a dar a la cuestion del aprendizaje, asunto que ira dejando de lado, poco a
poco, el tema de la ensefianza y que se articula muy bien con los postulados de la
Pedagogia Activa, en donde el centro sera el nifio y el maestro sera un guia, un
observador. Es justamente desde los estudios y experimentos que la psicologia
empezara a adelantar sobre las funciones psicolégicas con el fin de incrementar el
conocimiento de la mente humana, que se ir4 construyendo toda una teoria en torno

al aprendizaje.

“La palabra aprender expresa muy plasticamente lo que se efectda en el alma en el acto
de conseguir nuevos conocimientos; se a-prenden, se a-cogen a los conocimientos
existentes. Todo nifio trae en su alma cuando va a la escuela, un pequeio acopio de
conceptos mas o menos claros. Estos conceptos, fruto de su observacién directa, deben
considerarse como el centro alrededor del cual deben agruparse los conceptos nuevos,
pero estos deben derivarse claramente de los ya existentes... debe construirse el nifo una
telarafia de conocimientos, de conceptos, que todos formen un sistema claro y coherente,
una malla de asociaciones, que una todos los conceptos en una forma tal que cada uno
esté comunicado con todos los demas... Son: a) la observacidn sensorial, la percepcion; b)
la evocacion de representaciones o conocimientos relacionados con los objetos; c) hacerle
descubrir al educando las correlaciones que existen entre sus conocimientos y lo nuevo
gue se presenta ante él (asimilacidn); d) resaltar lo propiamente nuevo; e) aplicar y
mecanizar lo nuevo para que se vuelva propiedad espiritual del educando

(apercepcién)."170

Ejemplo de estos adelantos lo muestra la publicacién N° 2 de la Revista Educacion
en el afo 1933, en donde se relata el experimento adelantado con ratas en un

laberinto por el fisiblogo americano Lashley y que puso en evidencia la factibilidad de

170 Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional. Afio 1 — Agosto,

1933 - N° 1. Pags. 16y 17
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determinarse la rapidez del aprendizaje. Con las reservas propias por haber sido un
experimento realizado con ratas, no dejaron de transferirse algunos de los elementos
presentes en la experimentacion al aprendizaje humano, al funcionamiento de su
mentalidad, el funcionamiento de lo intelectual, lo asociativo, lo afectivo y las

tendencias.

“esa experiencia nos muestra bien a las claras el caracter global de estas actividades del
aprendizaje, sostenidas por un funcionamiento cerebral complejo. Asi mismo, en la
psicologia humana poseemos apreciaciones acerca de cualidades del funcionamiento
mental que hemos comprobado por las funciones definidas. Cuando juzgamos Ia
inteligencia o la atencidn —luego lo veremos— verificamos juicios que tenemos acerca de
las cualidades particulares del funcionamiento en su conjunto y no de una funcién que pueda
aislarse... Del mismo modo, cuando consideramos las aptitudes no debemos olvidar que la
aptitud es una cosa que no puede aislarse... La aptitud es una cualidad practica del
funcionamiento mental y adn del funcionamiento orgdnico general. Si ponemos a un
individuo a ejecutar determinada tarea y éste posee aptitud para ella, quiere decir que tendra
mayores probabilidades de éxito, pero no podremos ligar tal éxito a nada definido. Habra
participaciones extremadamente complejas, numerosos procesos psicolégicos intervendran
no solamente unos al lado de otros, sino en conexidn, en coordinacién, de tal suerte que es
necesaria cierta armonia entre ellos. Pero asi mismo... lo que nos sorprende cuando
examinamos el funcionamiento de una mentalidad es la gran divisién de lo que podriamos
llamar el dominio intelectual: el dominio asociativo de un lado, y del otro el dominio

. . . 171
afectivo, el dominio de las tendencias”

A partir de estos estudios y la verificacion de la diferenciacion que hay en la
mentalidad humana de estos asuntos, se empiezan a observar asuntos considerados
de interés en Patologia y que posibilitaran, a la larga un mayor afinamiento en la

caracterizacion y clasificacién de las anormalidades.

7! Revista Educacién. Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacién — Universidad Nacional. Afio 1 N° 2 —

Septiembre -1933. Pags. 75y 76
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“Se encuentran en patologia casos verdaderamente curiosos, casos que se clasifican bajo
la denominacion de “demencia precoz”. Vemos, algunas veces, que personas muy jévenes
comenten en un momento dado actos tan extrafos, tan extraordinarios, que la reclusién
se hace inminentemente necesaria... puesto que son peligrosos para el orden publico, para
su propia seguridad y para la de los demas, lo cual define al alienado. Pero, cosa curiosa,
cuando se les hace razonar, nos apercibimos que razonan correctamente y que son
muchas veces hasta capaces de continuar un trabajo intelectual; la enfermedad no ha atado
su funcionamiento intelectual; sin embargo, se les considera como dementes, de
conformidad con sus actos. éPor qué? Porque hay en ellos un profundo desfallecimiento
afectivo, una perturbacién considerable en el dominio de los gustos, de las tendencias y de

. 172
los intereses”

A raiz de dichas observaciones se da inicio a teorizaciones en torno a la inteligencia,
pues cuestiona cdOmo esta no necesariamente se encuentra afectada en un individuo

con alguna afeccion de su mentalidad. Es asi como se concluye que la inteligencia

“es el éxito, es la superioridad en el éxito, en donde quiera que verdaderamente haya
necesidad de adaptarse a algo nuevo... Por esto es por lo que se diferencia el instinto de Ia
inteligencia... La inteligencia consiste en adaptarse al cambio de las condiciones... La
inteligencia no puede aislarse en el individuo porque ella implica la participacidon de todo
el funcionamiento bioldgico, intelectual y afectivo. Mas, segun las tareas, el
funcionamiento sera distinto. Y, en realidad, la inteligencia se presenta bajo formas
heterogéneas y variadas; aquel que es muy inteligente para ciertas cosas, puede no serlo
para otras, lo cual quiere decir que triunfard en ciertas categorias de problemas y que

, 173
fracasara en otras”

Todos los adelantos de la psicologia experimental irdn aportando y sugiriendo al

maestro lo necesario de establecer y llevar a cabo clasificaciones acertadas de los
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alumnos y en esa medida dosificar de la mejor manera el tipo de actividades o
experiencias que pudieran llevarlos a un verdadero aprendizaje: “Los innegables
progresos de la psicologia experimental van mostrando al pedagogo el camino de
una correcta seleccion y clasificacion de los escolares, en armonia con las
capacidades individuales...Tampoco hay que pensar que la palabra “sobresaliente”
hace referencia al nifio precoz. No. La precocidad es tema arduo, no bien estudiado
aun, pero importa anotar que los precoces son frecuentemente flor de un dia... La
precocidad se observa en algunos espiritus superiores que se anticipan en la
evolucién organica y psiquica o en individuos deficientes (retardados). Es porque la

deficiencia nerviosa se manifiesta a veces como retraso o como precocidad.”*"

Hasta aqui se han planteado las lineas de visibilidad, decibilidad y legibilidad que
constituyen el dispositivo de Institucionalizacion de Educacién de Anormales en
Colombia en la Primera Mitad del Siglo XX, representadas en la organizacion,
creacion y funcionamiento de instituciones, en la articulacion y emergencia de
discursos desde saberes modernos que aportaran a la gradacion de lo normal y lo
patologico. Queda por mostrar, para completar el mapa del dispositivo la linea de
objetivacién del sujeto anormal y las practicas expuestas y puestas a funcionar a
través de técnicas y tecnologias, modos de educar, corregir, reeducar, sanar,
normalizar y/o encausar a dichos sujetos. Estos dos Ultimos asuntos seran el tema

en el cual se concentrard en préximo capitulo.
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3. UNA CLASIFICACION BIEN HECHA COLOCA A CADA DISCIPULO EN EL
LUGAR QUE LE CORRESPONDE. ASi LA CLASIFICACION
RESULTARIA HECHA CON ARTE.

“El niflo que tiene hambre debe ser alimentado; el nifo enfermo debe ser cuidado; el nifio
retrasado debe ser estimulado; el nifio extraviado debe ser conducido al buen camino; el

huérfano y el abandonado deben ser recogidos y socorridos.”

“Las escuelas con retardados deben ser como dice Decroly: “Para aquellos nifios que por
razones intrinsecas o extrinsecas estan retrasados con relacidn a los otros nifios de su edad,

no pueden adaptarse a su medio social ni a los métodos escolares puestos en rigor para la
generalidad”. Las anormalidades de los insuficientes de inteligencia necesitan de observacion
continua y por eso al maestro que esta en contacto con los escolares es a quien corresponde

esta clasificacién.” (Citas tomadas de varios documentos del archivo revisado)

En este capitulo se procurara articular lo que a través de todo el documento se ha
venido enunciando en cuanto a las practicas que resultan de la organizacion,
funcionamiento y creacién de ciertas instituciones que albergardn a anormales en
Colombia para su educacion, en relacion con lo que, desde los saberes médico,
psicolégico y de la pedagogia, propondran los especialistas redundando en los
modos de objetivacion de unos sujetos como individualidades diferenciadas desde el

déficit, la carencia, la anormalidad.

Practicas que operaran como técnicas y/o tecnologias de estudio, examen,
clasificacion, normalizacién, correcciébn de los anormales que llegan a dichas
instituciones. Modos de objetivacion de unos sujetos particulares que cuestionaran al
maestro sobre las formas de ensefianza empleados y que terminardn por exigirle
otros conocimientos en su quehacer. Practicas y modos de objetivacion, lineas que
completan el mapa del dispositivo de Institucionalizacion de la educacion de

Anormales en Colombia para la Primera mitad del Siglo XX.
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En el sentido anterior, retomando a Edgardo Castro, los dispositivos son, en términos
generales, practicas. “los dispositivos... integran las practicas... EI dominio de las
practicas se extiende entonces del orden del saber al orden del poder” El
dispositivo de institucionalizacion objeto de esta investigacion no es la excepcion, él
integra précticas como la salud, la prevencion, el diagnéstico con otras como el
estudio, la observacion, el examen, la clasificacion... saberes que se concretan en
formas de hacer con una poblacion determinada que en algunos momentos van
dirigidas al individuo —individualizan, caracterizan, describen, examinan- y en otras
oportunidades se extienden a la concentracion, agrupamiento y administracion de un
grupo de poblacion especifica: enfermos, locos, criminales, retrasados mentales,
ciegos, sordos... en torno de los cuales se crearan instituciones y se pondran a
funcionar practicas particulares. Ejercicios de gobierno que van todo el tiempo de lo

anatomopolitico a lo biopolitico.

Teniendo en cuenta lo que el archivo revisado permite, -en cuanto a las técnicas o
tecnologias que de manera mayoritaria se pusieron en ejercicio con los anormales en
la escuela colombiana al lado de unos saberes particulares-, las préacticas, en ultimas
tienen que ver con lo que hacen los hombres y la manera en que lo hacen, en
momentos concretos y respecto de asuntos particulares, son formas de racionalidad

o regularidad que organizan las maneras de hacer.

De acuerdo a lo anterior, en este capitulo estaremos entrando, de una parte, en lo
que Foucault denomind el dominio de las préacticas, que involucra y deja ver —al
menos en lo que corresponde a la educacion de anormales- dos ejes: el saber (lo
gue se sabe) y el poder (lo que se puede). Asi, el archivo permite constatar que las
practicas “poseen un cardcter recurrente como configuracién histérica singular: El
asilo, el encierro, la practica médico-clinica, practicas punitivas, actitudes como
practicas que nos constituyen histéricamente, relaciones entre razén y locura,

enfermedad y salud, crimen y ley; la experiencia; el pensamiento como lo que

' Edgardo Castro P4g. 315
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instaura, en diferentes formas posibles, el juego de lo verdadero y de lo falso y

constituye al ser humano como sujeto de conocimiento™"®

Las racionalidades o formas de pensar acerca de asuntos particulares y momentos
historicos situados deben ser analizados en todas la maneras de decir, de hacer, de
conducirse, el pensamiento es considerado como la forma misma de la accion. En
conclusién, “Foucault entiende como practicas la racionalidad o la regulacion que
organizan lo que los hombres hacen (sistemas de accion regulados por el
pensamiento), que tiene un caracter sistematico (saber, poder, ética) y general

(recurrente), y que por ello constituye una experiencia o un pensamiento.”*’’

Tal como se mencion6 en el primer capitulo de este documento, una razén para
estudiar la institucionalizacion de la Educacion Especial en el pais es analizar el tema
de la normalizacion. Para entender mejor lo que se quiere normalizar, corregir,
encauzar y por qué se hace, es interesante plantear la pregunta: ¢como se
normaliza?, es decir, situar la pregunta en las practicas. En lugar de preguntar por lo
gue en una época determinada, se considera como un sujeto 0 comportamiento
normal o anormal, vale la pena preguntarse cémo se opera dicha division; aportando
una forma de claridad, de comprension de la gradacion entre lo normal y lo

patolégico.

Y la respuesta estara dada en el analisis realizado de las practicas como técnicas o

tecnologias, “estudiar las practicas como técnicas o tecnologia consiste en situarlas

178
)

en un campo que se define por la relacibn entre medios (tacticas y fines

Y bid., P4g. 316

Y7 bid., Pag. 316

178 “serie de medios para alcanzar un fin” (Foucault, EN: Seguridad, Territorio y Poblacién, Pag. 125) “Arte de
construir con los cuerpos localizados, las actividades codificadas y las aptitudes formadas, aparatos en los que el
producto de diferentes fuerzas se encuentra potenciado por su combinacion calculada” (Edgardo Castro en
Diccionario de Foucault, Pag. 380): La disciplina, la politica, lo militar, el poder, los discursos.

118



179
)...

(estrategias Afirma Foucault:... mecanismos... procedimientos... como

técnicas... como procedimientos que han sido inventados, perfeccionados, que se

desarrollan sin cesar’*®°

Un segundo asunto en el que este capitulo se detendra es en lo que Foucault llamo
“‘la cuestion del sujeto”, el autor sostiene que el sujeto no es una sustancia; es una
forma vy, “el problema del sujeto es para Foucault el problema de la historia de la

forma-sujeto”®

, para el caso que nos ocupa la forma-sujeto anormal o nifio anormal.
Historia de la forma sujeto-anormal relacionando cuestiones de saber, institucion y
practicas, puntualizadas en el Dispositivo de Institucionalizacion de la Educacion de

Anormales en Colombia en la Primera Mitad del Siglo XX en Colombia.

En ese sentido, el sujeto anormal, el nifilo anormal es un sujeto que aparece, se va
constituyendo a partir de las relaciones, movimientos, acercamientos,
distanciamientos entre las lineas de enunciabilidad (organizacion, normatizacion del
sistema organico de instruccion publico colombiano), de visibilidad (creacion de
instituciones especializadas) y de legibilidad (saberes modernos). “Foucault
desarrolla una historia de las practicas en las que el sujeto aparece no como
instancia de fundacion sino como efecto de una constitucion. Los modos de

subjetivacion son precisamente las practicas de constitucion del sujeto.”®?

De acuerdo a lo anterior, se distinguen dos sentidos de la expresién “modos de

subjetivacion” en la obra de Foucault, de los cuales —y en coherencia con lo que es

7 Foucault distingue tres sentidos del término, para los intereses de este trabajo importa ubicar el primero de

ellos que habla de “1. La eleccién de los elementos empleados para obtener un fin, la racionalidad utilizada para
alcanzar los objetivos” (En Edgardo Castro Diccionario de Foucault, pag. 143)

180 Edgardo Castro en Diccionario de Foucault, Pag. 143

181

Ibid., Pag. 377

182

Ibid., P4g. 377
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mas pertinente para este trabajo-, s6lo se detallara el primero. En relacion con el

concepto foucaultiano de ética,
“los modos de subjetivacion como modos de objetivacién del sujeto, es decir, modos en
que el sujeto aparece como objeto de una determinada relacién de conocimiento y de
poder... andlisis de las condiciones en las que se han formado y modificado las relaciones
entre el sujeto y el objeto para hacer posible una forma de saber... deben establecer, por
ejemplo, a qué debe someterse el sujeto, qué estatuto debe tener, qué posicion debe ocupar
para poder ser sujeto legitimo de conocimiento, bajo qué condiciones algo puede convertirse
en objeto de conocimiento, cdmo es problematizado, a qué delimitaciones estd sometido...
En esta historia es posible distinguir tres modos de subjetivacidon/objetivacién de los seres
humanos: 1) Modos de investigacion que pretenden acceder al estatuto de ciencias... 2)
Modos de objetivacion del sujeto que se llevan a cabo en lo que Foucault denomina
“practicas que dividen”... el sujeto es dividido en si mismo o dividido respecto de los otros.
Por ejemplo la divisidon entre el sujeto loco o enfermo y el sujeto sano, el criminal y el

individuo bueno... 3) el modo en el que el ser humano se transforma en sujeto”***

Lo resaltado en negrilla en la cita anterior, serd en ultimas el otro objeto de este
capitulo; es decir, se mostraran las formas que va asumiendo -por la forma de ser
nombrado, por la forma de ser caracterizado, por lo que se dira de él, por lo que se
hard con él-, el sujeto anormal de la escuela colombiana, gracias a unas practicas

gue lo dividen respecto de otros.

3.1. No debe prescindirse del deber de corregir al alumno.

Los fines desde los cuales se piensa la instruccion publica en Colombia para la
primera mitad del siglo XX, se constituirdn, no solo en las condiciones de posibilidad
para la educacién de anormales, sino en los puntos sobre los cuales se sustenten las

reglas, las normas que organicen la institucionalizacién de dicho asunto.

183

Ibid., Pags. 377 - 378
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Se concretan dichos fines en los siguientes asuntos:
Divulgacion y fomento de la instruccion primaria: con centralidad en la ensefianza de

las nociones elementales y en la ensefianza del ejercicio de la agricultura.

Creacion de un Sistema de Inspeccion y Vigilancia: que estuviera atento de
supervisar el desarrollo fisico y moral de los alumnos, pero que ademas pondra en
ejecucion asuntos de policia y estadistica que posibilitaran anotar, informar y
contabilizar asuntos tan variados como: faltas cometidas; inasistencias; nidmero de
nifios en capacidad de ser educados; numero de nifios que no estaban recibiendo
educacioén; cantidad de nifios entre 6 y 16 afos; cantidad y tipo de establecimientos
educativos —oficiales y privados- y clasificacion de los mismos —ensefianza infantil,
ensefianza primaria, ensefianza especial o de anormales (escuelas para ciegos,
escuelas para sordomudos, etc.); clasificacion de estudiantes de acuerdo a criterios
como: condicion fisica, edad, sexo, anormales, domicilio y expandir dicho ejercicio de

informe y contabilizacion por manzanas, veredas, municipios y departamentos.

Formacion de maestros: pensando en pedagogos mas practicos que eruditos, a
través de los Liceos Pedagogicos en donde se empezaran a abordar temas como:

medida de la inteligencia y la importancia de los test.

Higiene: individual, publica, social. Que estaria atenta de inculcar en los estudiantes
la correccion del vestido, del aseo personal y de la postura. A través de la Educacion
Fisica se pondran ejecucion asuntos como los juegos, los ejercicios, los paseos y la
recreacion en funcion del desarrollo de la salud, desarrollo de las fuerzas y
prevencion de la enfermedad en los nifios. Igualmente, a través de la vigilancia,
control y correccion de deficiencias en los locales se buscara la vigorizacion del

ambiente.
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Creacion del sistema correccional y de premios: que determinara formas de

recompensar y/o castigar a los alumnos con el fin de la correccion de estos.

Examenes escolares: A través de los cuales se perseguird la exhibicién del

desarrollo intelectual de los alumnos y la exhibicion de su capacidad para pensar.

Escuela Defensiva: en el marco de los derechos del nifio y del discurso de la defensa
de la salud, bienestar y vida de este, se plantea que esta escuela debera reunir en
una accién armonica, coordinada, oficial y con obligaciones claras seis elementos
indispensables: la sociedad, la familia, el médico, el maestro, el sacerdote y el
Estado.

Estos seis fines que organizaran la instruccion publica colombiana servirdn como
sustento para el funcionamiento institucional de la educacion de anormales en

Colombia para la primera mitad del siglo XX, veamos ejemplo especificos de ello:

Desde la Ley se prescribe la organizacion de Casas de Menores y Escuelas de
Trabajo de acuerdo al funcionamiento de las escuelas de anormales europeas y
norteamericanas, entre otros asuntos tendran un Consejo Disciplinario, se
concentraran en la ensefianza de artes y oficios Utiles para la vida de los nifios y de
acuerdo a las necesidades del medio en el que estén ubicadas, tendran talleres para
la enseflanza de oficios practicos y productivos, se atendran a las exigencias
higiénicas y pedagogicas que la Ley determine y contaran con un terreno anexo en el
que se adelantaran préacticas de la enseflanza agricola. Cabe anotar ademas que
estos establecimientos estaran adscritos al Ministerio de Gobierno y para todo lo que
respecta a su inspeccién y vigilancia contaran con el Director General de Prisiones,

ademas deberan organizar una Junta de Patronos de Menores.
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Otro ejemplo es el empleo de estadisticas que permitian contabilizar el niumero de
sordomudos y de ciegos y asi mismo poder definir el porcentaje de estos estudiantes

a gquienes se les asignarian becas para subsidiar sus estudios y tratamientos.

Un tercer asunto que permite enunciar formas de organizacion para la
institucionalizacién de la educacion de anormales en Colombia tiene que ver con la
creacion, por la Ley, de impuestos —Fondo de Ciegos y 2% sobre premios de
loterias-, con destinacion especial a la construccion de edificios para la educacién de
ciegos, sordomudos, atrasados mentales, etc.

Otro tema en el que la Ley intervino fue en la creacion de sobre sueldos para
maestros de las escuelas de ciegos, sordomudos, atrasados mentales vy

degenerados fisicos.

Igualmente se organizan presupuestos regionales para la compra o adquisicion de
terrenos que posibilitaran la ampliacion de los servicios que prestaban estas
instituciones. Un ejemplo de esta organizacion esta dado en la creacién del Fondo
Escolar Nacional cuya entidad contemplaba como una de sus destinaciones
especiales la construccion y dotacion de locales para Colonias de Vacaciones o de
Rehabilitacion Fisica. Se prescribe ademas, que la instruccion de ciegos menores de

edad en ambos sexos, fuese obligatoria en todo el pais.

Otro asunto de gran relevancia y que permite evidenciar la manera como operaron
las normas y la organizacion en la institucionalizacién de la educacion de anormales
en Colombia en la primera mitad del siglo XX es la creacion del Consejo Nacional de
Proteccion Infantil, este en el marco de los postulados de la Escuela Defensiva y del
discurso de los Derechos del Nifio estara conformado por especialistas en ciencias

penales, en sociologia, en cuestiones médico-sociales de la infancia, un médico
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pediatra y un especialista en ciencias de la educacion y en educacion de discolos y

anormales.

Esta entidad velara, entre otras, por la asistencia del nifio anormal y enfermo; por la
asistencia y proteccion del nifio abandonado o en peligro; por la asistencia y

proteccion del nifio infractor.

Asi mismo, sera una organizacion que estudiara y propondra al Gobierno las
medidas encaminadas a lograr la proteccidon infantil; concertara las iniciativas de
entidades publicas o privadas encargadas de la proteccion del nifio a fin de que se
obtengan la proteccién y asistencia del nifio desnutrido, enfermo, abandonado, en
peligro, o delincuente; velara por el cumplimiento de disposiciones legales de
proteccion infantil, en especial las relacionadas con la instruccién, el trabajo y la
preservacion moral y fisica de los menores; mantendra relaciones con instituciones
similares extranjeras, con el fin de adaptar al pais los adelantos foraneos; realizara
encuestas e investigaciones referentes al nifio; hara estudios estadisticos
relacionados con la vida intelectual, moral y fisica de los nifios colombianos que
permitan orientar la campafa de defensa de los intereses de estos; procurard la
fundacion de establecimientos de educacidbn para menores abandonados,
delincuentes y anormales; organizard patronatos de menores de ambos sexos,
encargados de dar amparo y ayuda a jévenes que salgan de los establecimientos de
proteccion o de reeducacion y a nifios hijos de presos, abandonados o en peligro;

adoptar y establecer la ficha del nifio.

Hasta aqui la forma en que opero la linea de enunciabilidad de instituciones que se
normatizan, se organizan y funcionan para la educacion de anormales en el

dispositivo de institucionalizacion en la primera mitad del siglo XX en Colombia.
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3.2. Procurese la creacion de establecimientos para la salud, la prevencion,
la asistencia, la correccion y la instruccion
Es, como se ha mencionado durante todo el documento, en medio de la organizacion
de la instruccidén primaria y con ella de la escuela primaria en donde se anclaran
todos los asuntos relacionados a la educacion de anormales en Colombia para la
primera mitad del siglo XX. En el marco de los fines u objetivos educacionales
explicitados en el apartado anterior se crearan establecimientos e instituciones que
desde obras de accion y prevision social y asistencia publica, al lado de la escuela
primaria posibilitaran llevar a cabo acciones de instruccion en la adquisicion de
hébitos en la vida fisica, en el despertar de la conciencia social, en la ensefianza de
obras ciudadanas y de fraternidad; dirigidas inicialmente a nifios pobres, desvalidos,

hijos de obreros o de familias numerosas.

De acuerdo a lo anterior se crearan y pondran a funcionar basicamente cinco (5)

clases de instituciones, con objetivos y acciones claramente definidas:

Restaurantes o Sopas Escolares: Se encargaran de impartir desayunos -
inicialmente- o almuerzos diarios a los estudiantes, de acuerdo a las raciones y
especificidades de composiciébn que daba el médico escolar, en respuesta a los

requerimientos nutricionales adecuados para el nivel de desarrollo de los nifios.

Patronatos: instituciones regidas en su mayoria por mujeres de la alta sociedad, en
donde desde fines altruistas se cobijaron acciones tan diversas como: refaccion y
reconstruccién de locales de ensefianza, ensefianza de normas de dignidad humana,
atencion del vestido, la salud y la higiene de los nifios, instruccion en normas de

urbanidad. Basicamente buscaban aliviar a nifios huérfanos e indigentes.

La Cruz Roja Escolar: atenta en cubrir acciones de salud desde la creacion de

botiquines escolares y asistencia de nifios pobres desde los roperos escolares.

Inspecciones Médicas Escolares: en donde un médico se encargaba de estudiar los

nifios anormales y de todos los asuntos referidos a la defensa bioldgica del nifio.
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La Legidon Femenina de Educacion Popular: que desde la creacion de distintos
comités se concentrd en propagar actividades que permitieran el logro de objetivos

defensivos de la escuela y del nifio.

Sin dejar de lado estos fines, pero ampliandolos emergen otras instituciones
especificas para la anormalidad, éstas buscaran: estudiar, vigilar, velar,
experimentar; internar, asilar, detener; reeducar, reformar, corregir, regenerar,
rehabilitar; asistir, consolar, redimir, amparar, proteger, auxiliar, defender; ensefiar,
instruir, educar. Establecimientos que en algunos momentos se crearon sobre la
base de discursos médicos; otras que se concretaran desde obras sociales y de
asistencia; algunas articuladas a discursos modernos de la pedagogia y la psicologia
y otras tantas enunciadas desde los objetivos educacionistas de la primera mitad del

siglo XX en Colombia. Dichas instituciones fueron:

El Juzgado de Menores, debian actuar como patronos de menores con el fin de
prestar auxilio a jovenes que egresaban de las casas de menores y de las escuelas
de trabajo, velando porque conservaran los hébitos de regeneracién adquiridos alli.

Este juzgado disponia de una casa de observacion.

La casa de observacion cuya finalidad no era corregir al nifio sino estudiarlo. Aqui,
por un término maximo de noventa dias, se estudiaba al menor integralmente en sus
aspectos fisiolégico, mental y moral y en sus reacciones individuales y sociales, se
consignaban las observaciones en una ficha, que terminaba con un dictamen sobre

el tratamiento médico-pedagdgico que debia aplicarse al menor.

Las escuelas-hogares, publicas o privadas, eran establecimientos de reeducacién en
donde un pequefio numero de corrigendos se confiaba a la direccibn de un
matrimonio experto en educacion de anormales de caracter y en donde primaba un

régimen estrictamente familiar.

Las Escuelas de trabajo y las Granjas Agricolas especiales para menores, publicas o
privadas, eran establecimientos de reeducacién en donde los menores enviados por

los Jueces de Menores, eran sometidos a un tratamiento de reforma, con orientacion
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hacia las industrias o hacia la agricultura y la ganaderia. También ejercia labores de
proteccion y correccion de varones menores. Debian estar situadas en un campo

lejano de la ciudad, al igual que las casas de menores.

Los Reformatorios especiales para menores, eran establecimientos de reeducacién a
donde el Juez de Menores enviaba a los menores de notoria peligrosidad o que se
mostraban discolos a los medios ordinarios de reforma. Alli se buscaba orientar

moralmente a los menores y suministrarles una ocupacion adecuada para la vida.

Llama la atencion de las instituciones hasta aqui nombradas sus regimenes
disciplinarios, el énfasis en la regeneracion y encauzamiento, la centralidad en una
ensefianza hacia la educacion productiva y las practicas de aislamiento que

aplicaban.

La Escuela Central de Artes y Oficios que se convertirA en Asilo de Nifios
Desamparados; por su parte, el Consejo Nacional de Proteccion Infantil propendera
por la creacion de establecimientos de ensefianza especial o de anormales, de
escuelas para atrasados mentales, escuelas de degenerados fisicos,
establecimientos de educacibn para menores abandonados, delincuentes y

anormales, patronatos y establecimientos de reeducacion y proteccion de menores.

Desde la creacién y destinacion especial que tendran los impuestos de los cuales se
hablé en el apartado anterior se construiran locales para Colonias de Vacaciones o

de Rehabilitaciéon Fisica.

Ya se habla en el archivo ademas de los Institutos para Sordomudos y ciegos de
Cundinamarca, de la Escuela de Ciegos y Sordomudos de Antioquia, de la Escuela
de las Hermanas de la Sabiduria en Bogota y de la Escuela de Ciegos y Sordomudos
de Cali.

Vale la pena resaltar antes de finalizar este apartado cuatro (4) hechos importantes

en esta historia:
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El Instituto Colombiano de Ciegos, posteriormente Federacion Nacional de Ciegos y
Sordomudos (hoy Instituto INCI e Instituto INSOR), fue creado por Juan Antonio
Pardo Ospina y desde los postulados de la Pedagogia Moderna mostré como se
podia empezar a hablar de un sistema de educacion para los ciegos, centrado en la
instruccion para el trabajo, con el fin de hacerlo parte integral de la sociedad. Asi

mismo se obligaba a mantener una Granja Agricola de Experimentacion.

Para 1927, se referencia la fundacién de la primera escuela para retardados en
Cundinamarca por el Dr. Miguel Aguilera y en 1930 por el Dr. Angel Saenz, la
fundacion de la escuela para nifias retardadas mentales.

Retomando el ejemplo de Alemania y Francia, se empieza en el pais en le década
del 30 a hablar de establecimientos profilacticos y terapéuticos. Se proponia crear
estaciones sanitarias para escolares, eran pensadas estas instituciones como
pequefios laboratorios de estudio de patologias para el mejoramiento humano, en
donde el médico escolar, el psicologo experimental y el maestro pudiesen llevar a
cabo su mision médico-pedagdgica, misidon profilactica y terapéutica en cuanto a la
salud fisica y nerviosa y en cuanto al énfasis en la formacion del carécter, algo asi
como reformatorios para alumnos débiles en donde se aprovecharan al maximo las

aptitudes de los nifios necesitados.

Por dltimo se encontré una sola mencion en el archivo a lo que se denominé la
escuela a la medida, instituciones pensadas para escoger sobresalientes a través de

pruebas mentales apropiadas y eficaces.

Hasta aqui se muestra como operd la linea de visibilidad en el dispositivo de
institucionalizacion de la educacion de anormales en la primera mitad del siglo XX en
Colombia, a través de la creacion de establecimientos especializados.

3.3. Anormales: niflos enfermos, retrasados escolares, débiles mentales y

delincuentes

Seran los saberes de la medicina, la psicologia experimental y la escuela activa; en

cabeza de sus especialistas; a través de los conocimientos, conceptos, estudios y
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experimentos que iran adelantando y de las formas en que estos se apropiaron y
pusieron a funcionar en el medio colombiano durante la primera mitad del siglo XX,
que se determinard la funcién que la nocion de anormalidad cumplir4 en cada uno de
ellos, aportando a la gradacion entre lo normal y lo patoldgico, definiéendose de esta
manera las lineas de legibilidad y de objetivacion del sujeto anormal de la escuela

colombiana.

Veamos en detalle como opero este asunto en cada uno de los saberes

mencionados.

Medicina: la funcion de la anormalidad estara estudiada, vista y tratada desde aqui
como enfermedad. En tal sentido, el médico sera el especialista por excelencia que
estudiara, caracterizard, categorizara, clasificara las enfermedades; teorizara en
torno de sus causas, las fuentes de contagio y los medios de prevencion, profilaxis,
correccion y cura. De acuerdo a ello al lado de la enfermedad el médico también sera
el experto que hablara de la salud y pondra a funcionar acciones para alcanzarla,
mantenerla y fortalecerla. Para la primera mitad del siglo XX en Colombia el
mecanismo a través del cual se llevara a efecto tal objetivo sera la Higiene - higiene
individual y colectiva, higiene corporal, higiene del vestido, de los locales y

habitaciones, higiene mental e higiene de las inteligencias-.

Reiterando lo dicho en otros apartados, sera la escuela, y de manera mas fuerte, la
seccion de instruccion primaria el lugar por excelencia para desplegar acciones y
campanas educativas de higiene escolar, pues se consideraba que los nifios
aprenderian y reproducirian de una manera mas efectiva los preceptos béasicos de
tales ensefianzas. Y a ellos irian destinadas, de manera prioritaria, las acciones de

prevencion y profilaxis.

Estas acciones incluyeron practicas puntuales llevadas a cabo tanto por los médicos
escolares, como por las enfermeras escolares e incluyeron: organizacion higiénica de
la ensefianza (su ordenacion metodica; divisidn entre reposo y trabajo; numero de las
horas de clase; trabajos en casa; el tiempo libre del nifio escolar; seriacion de las

vacaciones; etc.); crear habitos de higiene personal; puesta en ejercicio de Juegos
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de la Salud, cursos sobre fisiologia, ensefianza de auxilios de primera necesidad,
conferencias sobre alimentacion, enfermedades endémicas, salubridad publica y
educacion sexual; atencion al desarrollo fisico del nifio; atender el servicio de
consulta; realizar examen clinico, recetar, vacunar; adelantar visitas domiciliarias;
observar defectos; corregir males; emplear la tarjeta individual y los cuadros
nosologicos; atender el servicio dental.

A través de estos medios, el médico escolar advertia que las anomalias en los
escolares se reflejaban en los signos de retraso en el desenvolvimiento mental y

corporal de estos.

Escuela Activa: la funcién de la anormalidad sera concebida aqui como retraso,
retardo o desarrollo inacabado. Es asi como la Pedagogia Moderna, encarnada en
los postulados de la Escuela Activa y en las formas de apropiacién que de ellos se
hicieron en el medio colombiano que se pensara a la educacién como el medio por el
cual se inculcara en los nifios el amor por la tierra natal, por la naturaleza; desde
donde se ensefara al pueblo a defenderse de los vicios y a luchar contra las
enfermedades, provisionandolos de los medios para vigorizar la raza, fortificar el
sentimiento religioso y cambiar la penumbra intelectual. Como el conjunto de actos
por medio de los cuales se ayudara al desenvolvimiento del nifio y se favorecera su
conocimiento Y a la escuela como el sitio para ejercitar, desarrollar, dignificar, las
facultades fisicas, intelectuales y morales del individuo. Una escuela que prepare
para la vida.

Se exigird entonces del maestro un conocimiento profundo y practico del nifio en
todas sus dimensiones, pero sobre todo en sus etapas de desarrollo y de su
psicologia. En ese sentido el papel del maestro ya no sera el de ensefar ni exponer;
consistira ahora en ser que dirige, orienta, siendo amigo, consejero, guia tendiendo a
suscitar el esfuerzo personal en el alumno, creando un ambiente favorable para el
desarrollo de la actividad. Esto le exigir4, ademas ser un observador disciplinado y

constante y el empleo de los métodos activos.
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Entre las metodologias empleadas, las mas relevantes seran: la actividad manual y
el juego que ayudaran al desenvolvimiento o desarrollo de funciones basicas como la
atencion y la memoria y preparan al nifio para lo que sera su vida adulta. Las
recreaciones, los paseos, que acercaran al nifio a la naturaleza, vigorizaran el cuerpo
y fortaleceran la salud. Y la metodologia por excelencia que estara representada en
los centros de interés. Todas las actividades se tendran que dosificar, elegir, alternar
para no violentar el natural desarrollo del nifio; asi mismo, las lecciones debian ser
sencillas; la eleccion de programas debian estar acordes a la edad y nivel de
desarrollo de los nifilos, debian ser programas concretos, no verbalistas ni

memoristicos, que despertaran la curiosidad y llevaran a la reflexion.

Se podria decir que los aportes de la Escuela Activa quedan cobijados en la
expresion: En una buena pedagogia, mas vale prevenir que corregir y a ello se

concentraran las acciones propuestas desde aqui.

Psicologia: la funcion de la anormalidad sera medida, descrita, explicada,
seleccionada y clasificada como defecto, deficiencia de las capacidades individuales.
La psicologia experimental y la psiquiatria aportaran estudios muy interesantes en
los que desde el establecimiento del funcionamiento de las facultades mentales en

un organismo normal se podrd ir determinando lo que no lo es.

Es asi como desde la descripcion y explicacion de las operaciones y potencias
humanas se ira afirmando que las enfermedades mentales seran estados anormales
humanos o estados patoldgicos y que estos sdlo difieren de los fendmenos normales
como limites variables, superiores o inferiores, en la mera prolongacion de estos
altimos. Y que la Fisiologia —ciencia que estudia los estados normales y la Patologia
—ciencia que analizara los estados anormales, no se oponen entre si como la

antitesis de dos contrarios, sino como partes diversas de un mismo todo.

Desde las experimentaciones llevadas a cabo tanto con animales como con
humanos, la psicologia experimental ir4 transfiriendo a la escuela asuntos como la
medicion a través de test, examenes y observaciones detalladas de las capacidades

intelectuales y el desarrollo intelectual de los nifios, que al lado del establecimiento
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de antecedentes innatos (heredados) y adquiridos (del ambiente fisico, social,
familiar) iran mostrando niveles distintos de funcionamiento, adaptacion y respuesta
al medio. De ahi que se empiecen a plantear asuntos en torno de la inteligencia —que
sera relacionada de manera directa con la capacidad de adaptacion- y el aprendizaje,
en el que a través de la aplicacién de estimulos y en medio de condiciones propicias
creadas por el maestro, se buscara influir y/o modificar la atencion, la conducta, los

habitos.

Vistas las maneras en que desde cada saber operd la nocion de anormalidad
gestando formas de legibilidad, s6lo nos resta mostrar las formas en que se concreto
—desde las palabras- los modos de objetivacibn de los sujetos anormales que
llegaron a la escuela en Colombia durante la primera mitad del siglo XX.

Serdn expresiones, formas de nombrar que se iran construyendo desde las
articulaciones o bisagras entre la institucion, los saberes y las practicas y que en

resumen se pueden mostrar de la siguiente manera:

Nifios desamparados, nifios desvalidos: a quienes desde obras sociales se procurara

asistir, consolar, redimir, amparar, proteger, auxiliar, defender.

Niflos detenidos, nifios infractores, nifios delincuentes, pilletes o criminales en
embridén que asaltaran y asesinaran por sus instintos pervertidos: desde discursos de
la escuela defensiva, de los derechos del nifio se les estudiara, vigilara, velara,
internara, asilara, aislara, detendra; reeducara, reformara, corregird, regenerara,
rehabilitara; defendera; instruira, pero sobre todo desde perspectivas morales y del

fortalecimiento del caracter.

Niflos sordomudos, niflos ciegos, nifios atrasados mentales, niflos degenerados
fisicos: para ellos se crearan establecimientos de ensefianza especial y se buscara
estudiar, experimentar, aislar, corregir, rehabilitar e instruir. En particular sobre los
nifios retardados seran anormalidades situados o clasificados como insuficientes de
inteligencia y a quienes se les caracterizara por sus diferencias o retrasos respecto

de la edad, por la no adaptacion al medio social ni a los métodos escolares
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generales, por ello se sugerira con ellos una observacion continua de parte del
maestro, quien a partir de esto deberd adelantar una clasificacion adecuada para
poder agruparlos en secciones 0 escuelas especiales. De esta manera se evitaria la
fatiga en el nifio, el trabajo doble en el maestro y que fueran estorbo para el normal
desarrollo de las lecciones de los nifios normales. Ademas se aclara que estos nifios
con cuidados especiales, material y métodos adecuados, vocacion de parte del
maestro podrian sacar mayor provecho y dejar de ser una carga y un mal

permanente para la familia y la sociedad.
Nifios Invalidos, Nifios Debilitados: a ellos se les reeducard, corregird y rehabilitara.

Y finalmente, en el marco de los discursos de los derechos del nifio y de la escuela
defensiva estaran los Nifios anormales, Nifios enfermos, nifios abandonados, nifios
en peligro, nifios infractores, nifios desnutridos y nifios delincuentes, a quienes

basicamente se les asistira y defendera.

Dispositivo de Institucionalizacion de la Educacion de Anormales funcionando, lineas,
dimensiones, vectores —formas de enunciabilidad, formas de visibilidad, modos de
legibilidad y modos de objetivacion-, instituciones, practicas, saberes y sujetos: que
se mueven, se acercan, se alejan, se quiebran y se bifurcan, dejando ver asuntos
puntuales sobre la educacién de individualidades diferenciadas en la primera mitad
del siglo XX.

Como apreciacion final y personal, me quedo con la denominacion Anormales, pues
€S una nocion situada, localizada que tiene que ver con la variacion de lo
considerado norma en un momento histérico concreto y particular y de acuerdo a
unas condiciones de posibilidad determinadas. Pensar en las miles de
denominaciones o formas de nombrar hoy al anormal me hace recordar lo expresado

por Carlos Skliar y Jorge Larrosa:

“significan a la vez todo y nada: marcas, clichés, etiquetas de consumo, mercancias que se
cotizan bien en el mercado al alza de la buena conciencia... que enmascaran la obsesiva

afirmacion de las leyes y la excesiva ignorancia de los sentidos; palabras que nos permiten
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ocultarnos detrds de nosotros mismos y... representar una mimica de la alteridad que nos
libra de la presencia inquietante de todo aquello que debe tener un nombre y un lugar para
ser incluido, excluido, comunicado y, de nuevo, ignorado; palabras para ensordecer los

oidos »184

Discursos que tras de “su pretendida amplitud” lo unico que logran es agudizar,

ampliar y profundizar las marcas de la diferencia y fronteras entre la diada: normal-

anormal.

“Parece que el problema ya no es la dominacién... los hombres no deben aprender a vivir
libres, sino a vivir juntos y a comunicarse ordenadamente... reunir a los hombres... desde la
diversidad bien ordenada y bien comunicada... de lo que se trata es de administrar las
diferencias identificandolas y de tratar de integrar a todos en un mundo inofensivamente
plural y a la vez burocrdtica y econédmicamente globalizado... que lo que importa es seguir
administrando y gobernando las fronteras y los pasos de frontera entre el si y el no, el ser

. 185
y el no ser, el poseer y el no poseer, el saber y el no saber, entre lo mismo y lo otro.” ™"

Se nombra tanto que se entra en juegos de lenguajes que terminan evidenciandose

en ambiguedades o eufemismos linguisticos como: “aquellos que necesitan de

cuidados o atenciones especiales” o “portadores de deficiencias” o personas “en

condicion de...

anormalidad] una cuestién apenas técnica o, como mucho, epistemoldgica

, como queriendo “expiar una culpa... haciendo de ella [de la
1186
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CONCLUSIONES

Las bondades que la perspectiva arqueoldgico-genealdgica posibilita, para una
investigacion como la adelantada aqui, se expresan en poder adelantar revision,
andlisis y relacion de archivo desde la dispersion de discursos, esto es no centrar -
para el caso de este trabajo- el andlisis de la Institucionalizacion de la educacién de
anormales Unicamente en la pedagogia, sino ver cdmo asuntos tales como las
condiciones politicas, sociales, culturales del periodo revisado tienen algun grado de
participacion en la construccion de formas particulares de asumir y tratar con la

anormalidad.

En el sentido anterior, y teniendo en cuenta la perspectiva metodoldgica y lo que
posibilita, ampliar la revisiébn de estado de arte en la que se incluyan trabajos de
historia de la educacion y la pedagogia en Colombia que toquen temas como la
higienizacién, la relacion religion catolica y educaciéon en la primera mitad del siglo
XX, la escuela nueva, etc., seguramente aportaria mayores luces y pistas para
ampliar los andlisis y llegar a afirmaciones mucho méas contundentes desde asuntos
como la infancia, la higienizacion, el trabajo escolar con el cuerpo y la educacion

fisica, las apropiaciones colombianas a discursos de la pedagogia activa, entre otros.

Aunque el archivo revisado para este trabajo fue amplio, si es necesario decir que
resta mucho mas por analizar. Por ejemplo, los demas titulos de revistas de
Educacion no revisados en esta investigacion o la lectura de libros escritos por
académicos e intelectuales del momento que aportaron de manera significativa para
la educacion de anormales tales como: Eduardo Vasco, Agustin Nieto Caballero,
Miguel Jiménez Lépez y Rafael Bernal Jiménez, ademés del rastreo de textos sobre
medicina, derecho y pedagogia producidos para el periodo en el cual se trabajo.

Seria importante también indagar por archivos de instituciones que existieron y se

crearon en la primera mitad del siglo XX en Colombia para la atencién de anormales,
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pues ello posibilitaria hacer afirmaciones mucho mas contundentes acerca de las

practicas —técnicas/tecnologias- que se implementaron con esta poblacion.

En efecto se puede hablar de varios momentos en el proceso de institucionalizacion
de la educacién de anormales en Colombia, eso es lo que el archivo permitio
constatar. Pues se empieza a hacer evidente en la literatura revisada para la década
del 40, un marcado interés por la vinculacion del pais a que haga parte de
organismos de cooperacion internacional, podria intuirse que seran las condiciones
de posibilidad sobre las cuales se vaya constituyendo un segundo momento en este
proceso con mayor concentracion o despliegue en las décadas de los afios 50 y 60
del siglo XX. Estos asuntos son temas que se dejan abiertos como

problematizaciones de futuras investigaciones.

Igualmente se logra constatar a través de la investigacion que, de las tres variantes
que la profesora Martha Cecilia Herrera menciona como apropiaciones del
movimiento Escuela Nueva en Colombia durante las primeras décadas del siglo, para
el caso de la educacion de anormales estas fueron las variantes psicologistas —una
laica y otra catélica- y que en efecto estas retoman no sélo las ideas pedagdgicas
formuladas por la Pedagogia Activa sino que ademas dan un énfasis psicologista con
apropiacion de postulados de la psicologia moderna mezclados con los de la
psicologia tradicional, combinado ademas con: discursos de defensa de Ila
eugenesia, postulados sobre el mejoramiento de la raza e influencia del

determinismo racial y geografico, higienizacion moral y fisica de la poblacion.

Una de las afirmaciones realizadas por el investigador antioquefio Alexander Yarza
es que entre 1921 y 1948 emergi6 un discurso en donde la educacion o pedagogia
de anormales, se opuso radicalmente al pensamiento politico y a los discursos
médicos y pedagogicos que consideraban como indtiles e ineducables a esa
naciente infancia que se entenderia como los “anormales”. Frente a esto y gracias a
lo hallado en el archivo en esta investigacion lo que se puede afirmar es que no

existe tal oposicion, por el contrario lo que se logra constatar es que hay fuertes
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articulaciones entre el discurso pedagégico de la educacién de anormales, los
planteamientos del pensamiento politico evidenciado tanto en las normas como en
las propuestas de multiplicidad de politicos colombianos de la época que profesaban
la higienizacidon, pureza y prevencion de la raza y preconizaban la actuacion del

médico y la enfermera en la escuela.

Ademas Yarza continta diciendo: Este discurso pedagdgico valoraba inmensamente
su educabilidad y capacidad productiva o utilidad social, en el contexto de la
modernizacién del Pais y de la problemética de la degeneracion de la raza
colombiana. En esta direccion, la infancia anormal tendria sus propias escuelas o sus
clases anexas o paralelas a las escuelas primarias y deberia estar al cuidado, la
ensefianza, el tratamiento y la correccion de los maestros de anormales y los
médicos escolares. En efecto tal es el nivel de articulacién pedagdgico, politico,
médico e inclusive psicologico que en efecto construyen dichas instituciones y dara

comienzo a la formacion de maestros especializados.

Se constata en la investigacion, que las instituciones que se crearon y la manera en
que funcionaron en torno de la educacién de anormales, las constituye en el punto de
articulacion o elemento bisagra entre saberes que aportaron a la gradacion,
definicion y concrecién entre lo normal y lo patologico. Dichas instituciones fueron el
lugar de despliegue de técnicas, tecnologias —practicas- para la educacion,

correccién y/o normalizacién del nifio anormal.

Divulgar y fomentar la instruccion primaria, instaurar un sistema de inspeccion para
todos los establecimientos educativos y preocuparse por la formacién de maestros
son tres elementos centrales que desde la Ley sentaron las lineas mas fuertes de
organizacion del sistema de instruccion publica en Colombia para la primera mitad
del siglo XX, son las condiciones de posibilidad en las cuales se va pensando,
organizando y normatizando lo que fue la educacion de anormales en este periodo,

una instruccion que buscaba la vigilancia, el control; es decir una forma de ejercicio
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del gobierno sobre los otros puesta a funcionar; poder que mira, supervisa, juzga,

examina en la escuela; poder que también premia y corrige.

Para la primera mitad del siglo XX es en la escuela, pero especificamente en la de
ensefianza primaria en donde se van a anclar y desplegar todas las acciones de la

educacion de anormales para este periodo en el medio colombiano.

Se crearan establecimientos en algunos momentos sobre la base de discursos
médicos pensando en la cura, en la salubridad de la poblacion, otras con centralidad
en acciones de atencién y proteccion como las que se concretaran desde obras
sociales y de asistencia; algunas articuladas a discursos modernos de la pedagogia
gue desplegaran acciones educativas y otras tantas enunciadas desde lo que se
podria denominar el pensamiento filoséfico, concretado en los objetivos
educacionistas de la primera mitad del siglo XX en Colombia. Pero la mayoria de

ellas articulando la salud, la prevencion, la asistencia y la educacion.

Instituciones pensadas y hechas realidad desde dos dimensiones: una, legislando
acerca de la inspeccion, la higiene, la formacion de maestros, el sistema
correccional, los examenes, la estadistica, las becas o sistema de premios, el
servicio médico escolar, los impuestos, los sobresueldos, los fondos escolares, las
organizaciones de cooperacion internacional, las instituciones de ayuda y trabajo
social, los derechos del nifio, la sociedad, la familia, el médico, el maestro, la iglesia y
el Estado, el Consejo Nacional de Proteccidon Infantil, la Federacion Nacional de

Ciegos y Sordomudos.

Y en la segunda dimension lo que, desde la norma, se empieza a enunciar en torno
de un aparataje institucional concreto, como el asilo de nifios desamparados, las
casas de menores, las escuelas de trabajo, los establecimientos de ensefianzas
agricolas, los juzgados de menores, los institutos para sordomudos, los
establecimientos de ensefianza especial (o de anormales), las escuelas para ciegos,

las escuelas de atrasados mentales y degenerados fisicos, los locales para colonias
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de vacaciones o de rehabilitacion fisica, la escuela defensiva, los establecimientos de
educacion para menores abandonados, delincuentes y anormales, los patronatos, los

establecimientos de reeducacion y proteccion de menores.

En ambas dimensiones se hace presente el afan constante por conocer la manera
como funcionaban estos modelos de institucion en ambitos internacionales, es asi
como empiezan a traerse académicos y especialistas foraneos o a enviarse al
extranjero a especialistas colombianos para formarse y replicar dichos aprendizajes

en el medio colombiano.

Para la década del 20 se encuentra un marcado énfasis en la creacion de
instituciones con centralidad en labores asistencialistas tanto a nivel de alimentacion
y vestido como de salubridad, mientras que en la década del 30 del siglo XX se
tendra centralidad en asuntos de finalidad educacional, afinandose para ello
aspectos como la clasificaciébn y denominacion de las anormalidades, pues es de
acuerdo a esto que se pondran a funcionar establecimientos especializados en la
educacion de cada una de estas poblaciones, haciendo necesario —sea dicho de
paso- la presencia de especialistas en la escuela, teniendo como efecto unas

practicas educativas particulares.

Seran la Medicina, la Psicologia, la Pedagogia saberes que emergen en la primera
mitad del siglo XX en torno al naciente interés por las poblaciones anormales que
haran legibles unas formas de gradacion entre lo normal y lo patolégico y terminaran

determinando unos modos de hacer en la escuela con el nifio anormal.

El saber de la medicina, traera de la mano del médico —el especialista que lo
encabeza- el interés en torno al problema de la higiene; se hablara de la higiene
individual y colectiva, higiene corporal, higiene del vestido, de los locales y

habitaciones, higiene mental y hasta higiene de las inteligencias.
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Sera la Escuela Colombiana -la Seccién de Instruccion Primaria- el sitio en el que se
observara el cumplimiento de la mision médico-pedagdgica de la educacion
colombiana, en asocio con las ideas que propugna el Modelo de escuela Nueva; gran
parte de estas acciones contribuiran al establecimiento de la gradacion entre lo
normal y lo patolégico y redundara en acciones puntuales en la educaciéon de los

nios anormales que llegaran a la escuela.

La Pedagogia Moderna, nombrada como Escuela Nueva, Escuela Activa o Escuela
para la Vida, sera el otro saber que al lado de la medicina, la psicologia, la sociologia
y la biologia impregnaran las practicas educativas en Colombia para la primera mitad
del siglo XX.

“La escuela activa”, como corriente pedagogica alternativa deja claros los elementos
fundamentales que la van a sustentar en su manera de funcionar y que seran
centrales para la educacién de anormales, tales como: La educacion como conjunto
de actos que procuran el desenvolvimiento del nifio, favoreciendo su conocimiento.
Llevar al nifio a un estado superior. La accion como punto de partida para un nuevo
desenvolvimiento. Producir en el ser alegria. La actividad como agente principal de

crecimiento de los organismos.

Todos los asuntos resaltados encontraran elementos de argumentacion desde los
saberes de la medicina, la psicologia, la biologia y anclardn de manera perfecta con
lo que preconizaba la Pedagogia Activa. Queda claro que era indispensable que el

maestro tuviera conocimientos en biologia evolutiva, desarrollo del nifio y psicologia.

De acuerdo a lo anterior y especificamente para la educacion de anormales era
indispensable la claridad respecto de los procedimientos, de los métodos y también
asuntos asociados a la edad o periodo de desarrollo del nifio, a sus capacidades
mentales, a sus necesidades de desenvolvimiento, que se justifican como

indispensables para el verdadero aprendizaje.
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La psicologia al lado de la psiquiatria teorizaran sobre temas tan diversos como: el
organismo, las reacciones, las impresiones, lo adquirido, lo innato, el conocimiento
del nifio, la psicologia del maestro, el aprendizaje, las tendencias, la atencion, la
memoria, la percepcion, la conducta, la inteligencia, la adaptacion, el caracter, la

moral, etc.

Es la psicologia la que vendra a llamar la atencion, al lado de la medicina, sobre la
mirada al ser humano como un organismo completo y complejo, una entidad en el
que sus facultades no funcionan por separado y en el que lo que es innato es
importante, pero también en como el medio y la adaptacion a este lo determinaran en
Su caracter; asuntos que vendran a sugerir objetivos en la educacién y funciones

claras del maestro.

Desde la psicologia -al igual que en la medicina y en la pedagogia moderna- se ve
como fundamental el conocimiento del maestro. En particular para el saber
psicolégico, el conocimiento profundo que tenga sobre el nifio en todas sus
dimensiones, pero en particular sobre las reacciones innatas (impulsos e instintos).
Pues solo con base en este conocimiento podra el pedagogo volver esas reacciones
mas numerosas y perfectas; podra vigilar y dirigir la marcha de las nuevas
adquisiciones y darles la direccién requerida. Es aqui donde encuentran anclaje las
ideas propuestas desde la Escuela Activa, pues el maestro sabra que a medida que
el nifio crece se podran abandonar los métodos exclusivamente concretos y se

transformara el tipo de actividad presentado para las lecciones escolares.

Una tension que el archivo permite constatar entre la pedagogia y la psicologia, es
que aunque desde la Escuela Activa se fomenta la busqueda de los intereses en el
propio YO del nifio, la psicologia considerara que éste siempre estara en un cierto
nivel de atraso en su desarrollo y que es por ello importante que el maestro imponga
de vez en cuando cierto tipo de actividades que actlien en beneficio para completar

dicha madurez, pero sobre todo para lograr la adaptacion de éste al medio en el que
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vive, es aqui en donde el maestro —desde su experiencia practica y su conocimiento-

debera suplir este déficit presente en los nifios.

Ademas, la psicologia, -al contrario de la pedagogia moderna-, revalia el hecho de
dejar de lado el papel de instruccion que debe cumplir la escuela, pues aunque ve
importante pensar una escuela que eduque considera que la instruccién es

fundamental para lograr la adaptacion del nifio al medio.

Es la psicologia la que va a poner en la escuela el afan por estudiar, determinar y
caracterizar la capacidad intelectual y el desarrollo mental de los nifios en la escuela,
factor que se considerara importante frente al nivel de asimilacion de contenidos de
la ensefianza. En ese sentido se empiezan a hacer recomendaciones en cuanto a la
capacitacion de los maestros en el conocimiento y uso de los test y en el ejercicio
disciplinado de observacion de los alumnos.

Para la psicologia colombiana fueron de gran importancia los estudios y adelantos
modernos que se hicieran por expertos extranjeros, en particular, y de acuerdo al
interés central de este trabajo, las investigaciones adelantadas por las Escuelas
Psicolégicas Experimentales mostrando las conclusiones de la psiquiatria o ciencia
de las enfermedades mentales -estados anormales humanos- en la investigacion
adelantada sobre las caracteristicas psicologicas del hombre normal y que aportaron
a lo que se denomind la ciencia del nifio o Paidologia. En estas investigaciones se
parte por establecer o caracterizar psicolégicamente al hombre normal; solo desde la

normalidad se ira definiendo lo que se considerara patolégico o anormal.

La Psiquiatria da a conocer las constituciones psicopaticas de los estados
patolégicos e intenta una clasificacion precisa y completa de aquéllas. Caracterizar,
clasificar, nombrar, para luego separar (practicas, técnicas) seran los aportes mas
grandes e importantes en cuanto al tratamiento de las anormalidades se refiere de

parte de la psicologia y de la psiquiatria. Dentro de estas clasificaciones ya queda
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ubicado el nifio anormal que llegara a las instituciones de correccion, reeducacion o

de ensefianza especial.

Con los aportes de las investigaciones de la psicologia y la psiquiatria, en la década
del 30 del siglo XX, se empezara a vislumbrar un giro en ciertas concepciones de lo
educativo, ejemplo de ello es la centralidad que se le empezara a dar a la cuestion
del aprendizaje, asunto que ira dejando de lado, poco a poco, el tema de la
ensefianza y que se articula muy bien con los postulados de la Pedagogia Activa, en

donde el centro sera el nifio y el maestro seréa un guia, un observador.

Es justamente desde los estudios y experimentos que la psicologia empezara a
adelantar sobre las funciones psicolégicas con el fin de incrementar el conocimiento
de la mente humana, que se ir4 construyendo toda una teoria en torno al

aprendizaje.

Ademas, los adelantos de la psicologia experimental irdn aportando y sugiriendo al
maestro lo necesario de establecer y llevar a cabo clasificaciones acertadas de los
alumnos y en esa medida dosificar de la mejor manera el tipo de actividades o
experiencias que pudieran llevarlos a un verdadero aprendizaje. Elementos que
seran la centralidad de los programas de formacion de maestros para anormales y de

la educacion de éstos.

Al lado de la higienizacién va cobrando fuerza la correccién el encauzamiento, la
cura asuntos que seran puestos en evidencia y a funcionar en practicas médicas de
examen, estudio, observacion y otras propias del saber psicolégico tales como la
individualizacién, la caracterizacion, que llevaran a la seleccioén y clasificacién. Para
posteriormente tomar decisiones con estos individuos, la mayoria de las veces de
aislamiento, encierro, internamiento... para lo cual se crean un cierto tipo de

establecimientos para la reeducacion y correccion de los anormales.

143



El archivo permite observar diferentes maneras de concretar o de asumir la
anormalidad en Colombia, al decir de Foucault, se va viendo la emergencia de varias
figuras en las que se representara la anormalidad, tales como los indios salvajes, los
pobres... pero este trabajo tiene centralidad en la figura que se constituye al lado de
las instituciones sociales como la familia, la escuela y que pondra en escena el
énfasis en preguntas por la inteligencia, el aprendizaje, la adaptacion, lo innato, lo

adquirido, etc.

Se crearon y pusieron a funcionar basicamente cinco (5) clases de instituciones: los
restaurantes o sopas escolares, los patronatos, la Cruz Roja Escolar, las

inspecciones médicas escolares y la Legion Femenina de Educacion Popular.

Se crearon ademas otras instituciones especificas para la anormalidad que buscaran:
estudiar, vigilar, velar, experimentar; internar, asilar, aislar, detener; reeducar,
reformar, corregir, regenerar, rehabilitar; asistir, consolar, redimir, amparar, proteger,
auxiliar, defender; ensefiar, instruir, educar. Estas fueron: El Juzgado de Menores, la
casa de observacion, las escuelas-hogares, las Escuelas de trabajo y las granjas

agricolas especiales para menores y los reformatorios especiales para menores.

Todas las instituciones hasta aqui nombradas coinciden en sus regimenes
disciplinarios, el énfasis en la regeneracion y encauzamiento, la centralidad en una
ensefianza hacia la educacion productiva y las practicas de aislamiento que

aplicaban.

Seran los saberes de la medicina, la psicologia experimental y la escuela activa; en
cabeza de sus especialistas; a través de los conocimientos, conceptos, estudios y
experimentos que adelantaron y de las formas en que estos se apropiaron y pusieron
a funcionar en el medio colombiano durante la primera mitad del siglo XX, que se
determind la funcion que la nocién de anormalidad cumplira en cada uno de ellos,

aportando a la gradacion entre lo normal y lo patologico, definiendose de esta
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manera las lineas de legibilidad y de objetivacién del sujeto anormal de la escuela

colombiana.

Teniendo en cuenta lo anterior, para la medicina la funcion de la anormalidad estara
estudiada, vista y tratada desde aqui como enfermedad; el médico escolar advertia
que las anomalias en los escolares se reflejaban en los signos de retraso en el
desenvolvimiento mental y corporal de estos. Para la Escuela Activa la funcion de la
anormalidad sera concebida como retraso, retardo o desarrollo inacabado, para la
Escuela Activa una buena pedagogia, mas vale prevenir que corregir y en ello se
concentrardn sus acciones. Y para la psicologia la funcion de la anormalidad sera
medida, descrita, explicada, seleccionada y clasificada como defecto, deficiencia de

las capacidades individuales.

Finalmente, los modos de objetivacion de los sujetos anormales que llegaron a la
escuela en Colombia durante la primera mitad del siglo XX seran expresiones,
formas de nombrar que se iran construyendo desde las articulaciones o bisagras
entre la institucién, los saberes y las practicas y que en resumen se pueden mostrar
de la siguiente manera: nifios desamparados, nifios desvalidos; nifios detenidos,
nifios infractores, nifilos delincuentes, pilletes o criminales en embrién; nifios
sordomudos, nifios ciegos, nifios atrasados mentales, nifios degenerados fisicos;

nifos Invalidos y nifios debilitados.

145



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Referencias Generales

Balbier, E y otros. (1989) Michel Foucault, filosofo. Gedisa editorial.

Deleuze, Gilles. Foucault. 1987. Paidos.

Foucault, Michel. Vigilar y castigar. 1990. Siglo XXI editores. Argentina.

(1999).Gubernamentalidad. En: Estética, ética y hermenéutica. Obras

esenciales. Vol. lll. Paid6s. Barcelona.

(2000) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica. México.

(2005). La arqueologia del saber. Siglo XXI editores.

(2007).Historia de la Sexualidad. Volumen 1 - La Voluntad de Saber. Siglo

XX editores. México.

(2009) Seguridad, territorio, poblacién. Fondo de Cultura Econdmica.

Buenos Aires — Argentina.

Herrera, Ximena y Buitrago Nelly (2012) Escritos sobre el cuerpo en la escuela:
Sujetos, practicas corporales y saberes escolares en Colombia. Siglos XIX y XX.

Editrorial Kimpres. Bogota. Colombia.

Herrera Ximena y Galindo Bernardo (s.f.) Racion alimentaria: asuntos de biopolitica
en la escuela colombiana de  principios del siglo XX. En:

http://revista.muesca.es|Cabas N° 8

146


http://revista.muesca.es|Cab�s

Larrosa, Jorge y Skliar, Carlos (Eds.) y otros. (2000). Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. LAERTES. Barcelona.

Herrera, Martha Cecilia (1999) Modernizacién y escuela nueva en Colombia. Plaza y
Janes — UPN.

Martinez, Boom Alberto. (2004) De la escuela expansiva a la escuela competitiva.
Dos modos de modernizacion en América Latina. Anthropos. Espafia.

Noguera, Carlos Ernesto. (1998) La higiene como politica. Barrios obreros y
dispositivo higiénico: Bogota y Medellin a comienzos del siglo xx. En: Anuario

Colombiano de Historia Social y de la Cultura 25.

Pardo, José Luis. (1990).Deleuze: Violentar el pensamiento. Editorial Cincel. Madrid

— Espana.

Saenz, Javier; Saldarriaga, Oscar y Ospina, Armando. (1977) Mirar la Infancia.
Colciencias. Ediciones Foro Nacional por Colombia. Ediciones Uniandes y Editorial

Universidad de Antioquia. Colombia.

Yarza, Alexander y Rodriguez, Lorena (2007) Educacion y pedagogia de la infancia
anormal 1870-1940. Cooperativa Editorial MAGISTERIO. GHHPP.

Zourabichvili, Francgois. (2004). Deleuze. Una filosofia del acontecimiento. Amorrortu
editores. Argentina.

Zuluaga, Olga Lucia. En: Mirar la Infancia: pedagogia, moral y modernidad en
Colombia, 1903-1946. Prdlogo.

(1999) Pedagogia e Historia. La historicidad de la pedagogia. La
ensefianza, un objeto de saber. Editorial Universidad de Antioquia — ANTHROPOS —

Siglo del Hombre Editores. Colombia.
147



Referencias de Archivo

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccién del Ramo.

Octubre de 1928. Volumen Il — Bogota, Numero 3. Imprenta del Departamento

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccién del Ramo.
Julio de 1930. Volumen Il — Numero 16

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccién del Ramo.

Agosto de 1930. Volumen Il — Niumero 17

Boletin de Educaciéon Publica de Cundinamarca. Organo de la direccion del Ramo.
Septiembre 23 de 1930. Volumen Il — Niumero 18

Boletin de Educacion Publica de Cundinamarca. Organo de la direccién del Ramo.

Diciembre de 1934. Tomo | — NUmero 3

Boletin Clinica Marly Director Profesor Calixto Torres Umafia Junio de 1940 Vol. Il No

2 Ministerio de correos y teléfonos

Boletin Clinica Marly Director Profesor Calixto Torres Umafia Junio de 1941 Vol. llI
No 2 Ministerio de correos y teléfonos
Colombia médica. Publicacibn mensual. Direccion Agustin Arango Sanin. Abril de

1939 Vol. I, Namero 4 Cromos Bogota

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario
de Instruccion Publica de Boyaca. Redactor: José Alejandro Ruiz — Jefe Seccién
Propaganda Pedagdgica. Tunja: Imprenta del Departamento Se repartia gratis a los
maestros (de 1927 — 1937) Afio I. Abril 3 de 1927. N° 1

148



Cultura: Organo de la Instruccién Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario
de Instruccion Publica de Boyaca. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia
gratis a los maestros (de 1927 — 1937) Afio . Abril 12 de 1927. N° 2

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario
de Instruccion Publica de Boyaca. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia
gratis a los maestros (de 1927 — 1937) Tomo Il. Septiembre 25 de 1927. N° 13.

Redactor: Luis Alberto Sarmiento — Jefe de Seccion de Propaganda Pedagogica

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario
de Instruccion Publica de Boyaca. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia
gratis a los maestros (de 1927 — 1937) Tomo II. Octubre 23 de 1927. N° 15 Redactor:
Luis Alberto Sarmiento — Jefe de Seccién de Propaganda Pedagdgica

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/Rafael Bernal Jiménez, director. Secretario
de Instruccion Publica de Boyaca. Tunja: Imprenta del Departamento. Se repartia
gratis a los maestros (de 1927 — 1937) Tomo II. Agosto 7 de 1928. N° 21 Redactor:
Luis Alberto Sarmiento — Jefe de Seccidn de Propaganda Pedagdgica

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacién Puablica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccion de

Propaganda Pedagdgica Tomo Il. Septiembre de 1928. N° 22.

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacion Publica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccién de

Propaganda Pedagdgica Tomo II. Octubre y Noviembre de 1928. N°s 23 y 24
Cultura: Organo de la Instruccion Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de

Educacion Publica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccion de

Propaganda Pedagdgica Tomo lll. Octubre de 1929. N° 29

149



Cultura: Organo de la Instruccién Puablica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacién Puablica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccién de
Propaganda Pedagdgica Tomo IIl. Noviembre de 1929. N° 30

Cultura: Organo de la Instruccién Puablica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacién Puablica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccion de
Propaganda Pedagdgica Tomo VI. Julio de 1933. N° 66 — Homenaje al maestro del

libertador

Cultura: Organo de la Instruccion Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacion Publica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccion de
Propaganda Pedagoégica Tomo VI. Marzo. Abril y mayo de 1934. N° 74-76 (NUmero

dedicado a la ensefianza de la lectura y escritura)

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacion Publica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccion de
Propaganda Pedagdgica Tomo VI. Agosto de 1934. N° 78 (Numero dedicado a la
Geografia y la historia)

Cultura: Organo de la Instruccién Publica/ Director Leonidas Cely G. — Director de
Educacién Puablica. Redactor Luis Alberto Castellanos — Jefe de la Seccién de
Propaganda Pedagdgica Tomo VI. Septiembre — Diciembre de 1934. N° 79-82

Diario Oficial 6,785 jueves 2 de septiembre de 1886 LEY 72 DE 1886 (25 DE
AGOSTO) Sobre el numero, nomenclatura y precedencia de los Ministerio del

Despacho Ejecutivo

DIARIO OFICIAL NUMERO 11,931 viernes 30 de Octubre de 1903. LEY 39 DE 1903
(26 DE OCTUBRE) Sobre Instruccién Publica.

150



DIARIO OFICIAL 12,327 viernes 14 de abril de 1905 LEY NUMERO 12 DE 1905 (8
DE ABRIL) por la cual se autoriza la reglamentacién del ejercicio de la medicina y de

la abogacia.

DIARIO OFICIAL 10362 viernes 11 de junio de 1897 DECRETO NUMERO 222 DE
1897 (28 DE MAYO), sobre aplicacion de la Ley 59 de 1896, relativa al fomento de

Escuelas de Artes y Oficios.

DIARIO OFICIAL NUMERO 12,122 jueves 14 de julio de 1904 DECRETO NUMERO
491 DE 1904 (3 DE JUNIO) por el cual se reglamenta la Ley 89 de 1903, sobre

Instruccion Publica

DIARIO OFICIAL NUMERO 12,299 sabado 11 de marzo de 1905 DECRETO
NUMERO 188 de 1905 (24 DE FEBRERO) por el cual se dictan ciertas medidas de

higiene para los colegios y escuelas de la Republica

DIARIO OFICIAL NUMERO 12378 lunes 19 de junio de 1905
DECRETO 592 de 1905 (8 DE JUNIO) por el cual se reglamenta el ejercicio de la

profesién de Medicina

DIARIO OFICIAL NUMERO 12487 jueves 2 de noviembre de 1905 DECRETO 1244
de 1905 (21 DE OCTUBRE) en desarrollo de la Ley 16 de 1905, “por la cual se dictan

algunas disposiciones sobre Escuelas Normales”.

DIARIO OFICIAL NUMERO 14613 sabado 8 de junio de 1912 DECRETO NUMERO
568 DE 1912 (23 DE MAYO) por el cual se establecen las conferencias pedagdgicas
de Maestros

DIARIO OFICIAL NUMERO 17378 y 17379 lunes 25 de octubre de 1920) LEY 39 de
1920 (octubre 22), “por la cual se establece la ensefianza de Comadronas y

Enfermeras en la Facultad de Medicina”.
151



DIARIO OFICIAL NUMERO 18765 y 18766, viernes 9 de febrero de 1923 LEY 15 de

1923 (Febrero 3), “sobre Casas de Menores y Escuelas de Trabajo”.

Diario oficial 20307 lunes 27 de septiembre de 1926 Ley 1926 0012 (Septiembre 25)
“Sobre ensefanza de la higiene, saneamiento de los puertos maritimos, fluviales y

terrestres y de las principales ciudades de la Republica”

DIARIO OFICIAL Numero 20645 Bogota, martes 15 de noviembre de 1927 LEY 56
DE 1927 (noviembre 10), “por la cual se dictan algunas disposiciones sobre

instruccion publica.”

DIARIO OFICIAL 20900 Bogota, viernes 21 de septiembre de 1928 LEY 43 DE 1928
(septiembre 18) “por la cual se fomenta el establecimiento de la Gota de Leche en las
capitales de los Departamentos y se auxilian varias obras de higiene y asistencia

publica”

DIARIO OFICIAL ANO LXIVNUMERO 20948, Bogota, lunes 19 de noviembre de
1928 LEY 86 DE 1928 (noviembre 15) “SOBRE ACADEMIAS NACIONALES,
SOCIEDAD GEOGRAFICA Y OTRAS DISPOSICIONES SOBRE INSTRUCCION
PUBLICA”

DIARIO OFICIAL NUMEROS 19374 y 19375 martes 18 de diciembre de 1923
DECRETO numero 1701 de 1923 (13 de diciembre), por el cual se reglamenta la Ley
15 de 1923.

DIARIO OFICIAL 21676 Bogota, miercoles 29 de abril de 1931 LEY 54 DE 1931
(ABRIL 18) “POR LA CUAL SE CREAN ALGUNOS ORFANATOS, ESCUELAS DE
ARTES Y OFICIOS, SECCIONES DE POLICIA COLONIZADORA Y SE DAN
FACULTADES AL GOBIERNO PARA ORGANIZAR ADUANAS EN LAS REGIONES

AMAZONICAS”
152



Diario Oficial Afio LXVII Numero 21619, Bogot4 martes 17 de febrero de 1931 LEY
24 DE 1931 (Febrero 11) “ POR LA CUAL SE ADICIONAN Y MODIFICAN LAS
DISPOSICIONES LEGALES DE EDUCACION PUBLICA SOBRE ESCUELAS DE
ANORMALES”

DIARIO OFICIAL NUMERO 23127 Bogot4, jueves 5 de marzo de 1936. LEY 32 DE
1936 (febrero 20) “sobre igualdad de condiciones para el ingreso a los

establecimientos de educacion”.

Diario Oficial afio LXXIV Numero 23923 lunes 14 de noviembre de 1938 LEY 143 DE
1938 (8 de noviembre) por la cual se impulsa la educacion de ciegos y sordomudos

del pais y se dictan otras disposiciones.

Diario Oficial afio LXXIV numero 23956 viernes 23 de diciembre de 1938 LEY 257
DE 1938 (diciembre 21) por la cual se establece la cooperacion entre la Nacion, los
Departamentos y Municipios para la fundacion de grandes internados de educacion

campesina

DECRETO No. 1790 DE 1930 (octubre 22) POR EL CUAL SE REGLAMENTAN LOS
ARTICULOS 4°, 5° 6° 7° Y 8 DE LA LEY 56 DE 1927, SOBRE MINIMO DE
EDUCACION OBLIGATORIA

DIARIO OFICIAL 22090 Bogota, lunes 19 de septiembre de 1932 DECRETO
NUMERO 1487 DE 1932 (13 DE SEPTIEMBRE) SOBRE REFORMA DE LA
ENSENANZA PRIMARIA Y SECUNDARIA

Diario oficial afio LXIX — 22245 jueves 23 de marzo de 1933) DECRETO No 0492 DE

1933 (23 de Marzo) Sobre estadistica de la Instruccién Puablica Oficial y Privada del

Ministerio de Educacion Nacional

153



Diario Oficial 2573 Bogota, sdbado 30 de diciembre de 1944. Ley 30 de 1944
(DICIEMBRE 20). Por la cual se incrementa e intensifica la instruccion y educacién
publica primaria, de trabajo y normalista, se acrecienta el Fondo de Fomento

Municipal para construcciones y se crea el Fondo Escolar Nacional.

DIARIO OFICIAL numero 24886 Bogota, sdbado 14 de febrero DECRETO NUMERO
345 DE 1942 (febrero 10) por el cual se dictan disposiciones sobre Patronatos

Escolares y se reforma el nUmero 722 de 1940.

DIARIO OFICIAL NUMERO 24987, Bogota, lunes 22 de junio de 1942 DECRETO
NUMERO 1421 DE 1942 (J UNIO 16) por el cual se dictan algunas disposiciones en
relacion con el impuesto de que tratan las Leyes 37 de 1929, 24 de 1931 y 143 de
1938.

DIARIO OFICIAL NUMERO 27138 Bogota, lunes 10 de octubre de 1949 DECRETO
NUMERO 2937 DE 1949 (SEPTIEMBRE 21) por el cual se organiza el Consejo
Superior Permanente de Educacién y se designan sus miembros para el segundo

periodo.

LEY 1911 0032 (NOVIEMBRE 10) por la cual se reorganiza la Escuela Central de

Artes y Oficios (Asilo de Nifios Desamparados) de Bogota,

LEY 83 DE 1946 (diciembre 26) Diario Oficial No. 26.363, de 24 de febrero de 1947

Organica de la defensa del nifio.

MEN. Decreto 1790 de 1930 que reglamenta algunos articulos de la Ley 56 de 1927.

MEN. Ley 1926 0012 (Septiembre 25) “Sobre ensefianza de la higiene, saneamiento
de los puertos maritimos, fluviales y terrestres y de las principales ciudades de la

Republica”. Publicada por el Diario oficial 20307 lunes 27 de septiembre de 1926.

154



MEN. Ley 39 de 1903 (26 de Octubre) Sobre Instruccion Publica. Publicada por el
Diario Oficial 11,931 viernes 30 de Octubre de 1903.

MEN. Decreto Numero 491 de 1904 (3 de Junio) por el cual se reglamenta la Ley 89
de 1903, sobre Instruccion Publica. Publicado por el Diario Oficiall2, 122 jueves 14
de julio de 1904.

MEN. Ley 32 DE 1936 (febrero 20) “sobre igualdad de condiciones para el ingreso a
los establecimientos de educacién” Publicado en Diario Oficial 23127 Bogota, jueves
5 de marzo de 1936.

MEN. Ley 54 de 1931.

MEN. Ley 86 de 1928.

MEN. Ley 83 de 1946. Publicada en Diario Oficial No. 26.363, de 24 de febrero de
1947.

Revista: La Accion Escolar. Organo de la Asociacion de Maestros y Profesores.
Década del 30

Revista Cultura juridica, econdmica y social. Rector Manuel Barrera Parra Abril de

1939 Tomo | Nimero | Editorial Rumbos

Revista de la facultad de medicina. Universidad Nacional. Vol. Il No 5. Director:

Eliseo Montafia. Publicacion mensual. Octubre, 1933. Casa editorial Cromos. Bogota.

Revista de la facultad de medicina. Universidad Nacional. Vol. IX No 5. Director:

Eliseo Montafia. Publicacién mensual. Octubre, 1933. Casa editorial Cromos. Bogota.

155



REVISTA de higiene: 6rgano del Ministerio del trabajo, higiene y previsién social.
Septiembre 1938. Afio XIX, numero 9. Republica de Colombia, Bogota imprenta

Nacional.

REVISTA Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la
Universidad Nacional - / Rafael Bernal Jiménez, director. Tipografia Colon Casa

Editorial - Mensual. Afio 1 — Bogota, Agosto, 1933 — Numero 1.

REVISTA Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la
Universidad Nacional - / Rafael Bernal Jiménez, director. Tipografia Colon Casa
Editorial - Mensual. Afio 1 — N° 2 — Septiembre — 1933. Director Rafael Bernal

Jiménez — Rector de la Facultad — Redactor Arcadio Dulcey — Bogota.

REVISTA Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional - / Rafael Bernal Jiménez, director. Tipografia Colén Casa
Editorial - Mensual. Afio 1 — N° 5 — Diciembre — 1933 — Director Rafael Bernal

Jiménez — Rector de la Facultad — redactor Arcadio Dulcey — Bogota.

REVISTA Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional - / Rafael Bernal Jiménez, director. Tipografia Colén Casa
Editorial - Mensual. Aflo 3 — Bogota — Mayo — Junio — 1935 — N° 22 — 23 — Rafael
Bernal Jiménez — Director Fundador — Rector de la Facultad — Arcadio Dulcey —

Redactor.

REVISTA Educacion: Organo de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la
Universidad Nacional - / Rafael Bernal Jiménez, director. Tipografia Colon Casa
Editorial - Mensual. Afio 3 — Bogota — Julio — Agosto — 1935 — N° 24 — 25 — Rafael
Bernal Jiménez — Director Fundador — Rector de la Facultad — Arcadio Dulcey —

Redactor.
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ANEXO: FAMILIAS QUE ORGANIZARON EL ARCHIVO

%S 1.INSTITUCION

*.._la institucion constituira
el inevitable factor de
infegracion, donde las
relaciones de fuerza se
articulan en formas: formas
de visibilidad como
aparatos institucionales, y
formas de enunciabilidad,
Como sus reglas. . Ia
institucion sera el lugar
inminente donde ef
gfercicio del poder es
condicion de posibilidad de
un saber, y donde el
gfercicio del saber se
convierte en instrumento
del poder._. es el lugar de
encuentro entre estratos y
estrategias, donde archivo
de saber y diagrama de
poder se mezclan e
interpenetran, sin
confundirse.” {Tomado de
Deleuze en: Foucault Pag.
18).

enunciabilidad

r‘% INST-Formas de

Organizacion

Reglas, Organigramas,

,% INST-Formas de
visibilidad

Aparatos institucionales o
Instituciones que van
siendo creadas y
nombradas: Escuela,
Normales, Institutos,
Albergues, Escuelas de

Trabajo. .
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7S 2.SABERES

Cuando nos preqguntamos
por lo que sabemos,
estamos en el campo de lo
que Foucauilt llamé saber. ..
Y la respuesta.._ enla
version de Deleuze, “... va
a hacer desfilar ante
nosotros la doble serie de
las cosas y las palabras,
del ver y el decir, formas de
visibilidad y formas de
legibilidad_._". (Tomado de
Deleuze en: Foucaul, Pag.
18). "Define el objeto de la
arqueologia.._ la
argueologia no describe
disciplinas. Estas pueden
servir como punto de
partida para el analisis
arqueologico, pero no fijan
los limites de la descripcion
arqueologica. .. Foucault
entiende por “saber” las
delimitaciones y las
relaciones entre: 1) aquello
de lo cual se puede hablar
en una practica discursiva
(el dominio de los objetos);
2) el espacio en el que el
sujeto puede ubicarse para
hablar de los objetos
(posiciones subjetivas); 3)
el campo de coordinacién y
de subordinacion de los
enunciados en el que los
conceptos aparecen, se
definen, se aplican y se
transforman; 4) las
posibilidades de utilizacién
y de apropiacién de los
discursos... describir un
saber... es el conjunto de
los elementos (objetos,
tipos de formacion, ...

[ﬁ’ SA-Medicina ]
v

) ""

[ﬁ’ SA-Pedagogia ]

-

.-""'

[if’ SA-Derecho ]

__[ﬁ’ SA-Sociologia ]

.

[ﬁ’ SEEspec:ialistas ]

.

-‘\‘
'\.\‘
.

[ﬁ’ SE-Einlngia ]
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%S 3.PRACTICAS

Formas de organizacion de
la escuela y del aula,
maneras de ensefiar o de
educar, tanto al maestro
como al alumno anormal, a
las instituciones que deben
albergario y a las otras
disciplinas que van a
abordarlo. “Las epistemes
y los dispositivos son, en
términos generales,
practicas. Las epistemes
son practicas discursivas,
mientras que los
dispositivos, por su parte,
integran las practicas
discursivas y las no
discursivas... (las
relaciones de poder)... El
dominio de las practicas se
extiende entonces de/
orden del saber al orden
del poder...” (Edgardo
Castro Pag. 315) “Las
practicas se definen por la
regularidad y la
racionalidad que
acompafian los modos de
hacer, y que tienen, por
ofro Jado, un caracter
reflejo; son objeto de
reflexion y

analisis.” (Edgardo Castro,
Diccionario de Foucault,
Pag. 381) “lo que hacen los
hombres y la manera en
que lo hacen”, "las formas
de racionalidad o
regularidad que organizan
las maneras de hacer”
Considerar el dominio de
las practicas (el gje del
saber -discursivas-, del

poder -las relaciones con. ..

T

Y& PR-

Técnicas/Tecnologias

* .. estudiar las practicas
como téchicas o tecnologia
consiste en situarlas en un
campo que se define por la
relacion entre medios
(tacticas) y fines
(estrategias).” (ldem)
“Afirma Foucault: ..
mMecanismos. ..
procedimientos... como
técnicas... como
procedimientos que han
sido inventados,
perfeccionados, que se
desarrolian sin

cesar...” (ldem)
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%8 4.SUJETO

NManeras de nombrar y
caracterizar la infancia
anormal. Se remite a los
conceptos hombre y
subjetivacion. Del primero
sedice: *... el hombre es
sdlo una invencion
reciente, una figura que no
tiene dos siglos, un simple
plieque en nuestro saber, y
que desaparecera a partir
del momento en que este
encuentre una forma
nueva. Con el término
“hombre” Foucault se
refiere. .. a dos figuras de
la disposicion de la
episteme modema: la
analitica de la finitud y las
ciencias humanas. .. se
formaron. .. cuando
desaparecio la metafisica
de lo infinito. La muerte def
hombrees.._la
desaparicién del sujeto
moderno tal como lo han
concebido la filosofia (..
fenomenclogia) y las
ciencias humanas._.. la
figura del hombre se formé
a partir de la desaparicion
del discurso cldsico... con
la aparicién de la biclogia,
la economia y la filologia. ..
aparece el hombre, pero
en una posicion ambigua:
objeto del saber y sujeto
que conoce [ambos finitos]
... la finitud del hombre se
manifiesta en la positividad
de jos saberes._. esta
dominado por la vida, el
trabajo y el lenguaje. .. esta
finitud se presenta bajo...

2% SUJT-Modos de
Objetivacién
o

rf-

2% SUJT-Modos de
—»|  Subjetivacién

|
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