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Resumen

El presente documento evidencia los resultados de una investigacion accion
pedagdgica realizada en la Institucion Educativa Distrital La Merced, cuyo propdsito fue
analizar la incidencia de los recursos multimodales en el desarrollo del nivel inferencial en
estudiantes de quinto grado. La investigacidon se realizd en tres fases: sensibilizacion,
desarrollo y evaluacién. Estas fases permitieron caracterizar al grupo, aplicar una prueba
diagndstica e implementar una secuencia didactica, lo que a su vez facilité describir la
problematica y sustentar el estudio a partir de bases tedrico-conceptuales.

De manera general, los resultados evidenciaron que el uso de recursos multimodales
(video, la imagen y los cuentos digitales) favorecio el fortalecimiento del nivel inferencial
especialmente en las categorias de inferencias pragmaticas-emocionales; inferencias
predictivas e inferencias asociativas-causales. Estos hallazgos resaltan la importancia de
integrar estrategias multimodales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Palabras clave: Recurso multimodal, nivel inferencial, desarrollo de inferencias, tecnologia,
inferencias pragmaticas-emocionales, inferencias predictivas, inferencias asociativas-
causales.
Abstract

This document presents the results of a pedagogical action research conducted at
Institucion Educativa Distrital La Merced. The proposal of the study was to analyze the
impact of multimodal resources on the development of inferential comprehension skills in
fifth-grade students. The research was carried out in three phases: awareness,
implementation, and evaluation. These phases allowed for the characterization of the group,
the administration of a diagnostic test, and the implementation of a didactic sequence, which
in turn facilitated the description of the problem and the theoretical-conceptual foundation of

the study.



Overall, the results showed that the use of multimodal resources (such as videos,
images, and digital stories) contributed to strengthening inferential comprehension,
particularly in the categories of pragmatic-emotional inferences, predictive inferences, and
associative-causal inferences. These findings highlight the importance of integrating
multimodal strategies into the teaching and learning process.

Keywords: Multimodal resource, inferential level, inference development, technology,

pragmatic-emotional inferences, predictive inferences, associative-causal inferences.
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Planteamiento del problema
Contextualizacion

La I.E.D La Merced es un colegio de caracter publico y femenino que cuenta con
jornada Unica, este ofrece los niveles académicos desde Preescolar hasta educacién media.

Con su lema “Pensamiento y accidn para la transformacion social” (P.E.I 2022. pag.
19), esta institucion busca formar estudiantes integrales que sean protagonistas de la
renovacion social y se caracterizan por su pensamiento critico, creativo y propositivo. Entre
los enfoques establecidos dentro del Plan Educativo Institucional (2022-2023), se hace
énfasis en el interés por la implementacion de nuevas tecnologias y componentes
humanizadores junto con las dimensiones socioculturales.

Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto se disefié con base en las necesidades de
las estudiantes relacionadas al desarrollo del nivel inferencial. Lo anterior se planted, para
promover, tanto el pensamiento critico, como la creatividad en el uso de las nuevas
tecnologias, que permean los entornos educativos y personales en la actualidad.
Caracterizacion de la poblacién

Se realiz0 la caracterizacion al grado cuarto (401) en el afio 2024-1, a una totalidad de
27 estudiantes que se encuentran en un rango de 9 a 11 afios.

Teniendo en cuenta lo anterior, la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget (2015),
quien plantea que en esta edad los nifios inician su proceso dentro de la etapa operativa
concreta, en la cual, el procesamiento del pensamiento se torna mas maduro y su capacidad
para resolver problemas se hace de manera mas ldgica, lo cual, les ayuda a desarrollar
conclusiones.

Por otro lado, Piaget (2015) determind que, en esta etapa, los nifios también son
capaces de incorporar el razonamiento inductivo, esto se entiende como el uso de las

inferencias por medio de observaciones con el fin de hacer una generalizacion.
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Asimismo, dentro de las observaciones de clase realizadas, se evidencié que las nifias
tienen contacto con la tecnologia, gracias a los nuevos enfoques tecnoldgicos del colegio.
Asi, se concluye que los medios de proyeccidn visual existentes son el tablero y el televisor.

En este contexto, se reconoce la necesidad de explorar metodologias que integren
recursos tecnoldgicos y multimodales, los cuales podrian contribuir al fortalecimiento del
entorno académico al estimular la atencion, interés y aprendizaje de las estudiantes. La
incorporacion de dichas herramientas permite plasmar de manera mas concreta las ideas y el
conocimiento dentro del aula.

Diagnostico

Con el fin de recolectar datos para realizar un andlisis sobre la incidencia de los

recursos multimodales, se desarrollo el diagndstico en una muestra de 24 estudiantes que

asistieron a la I.E.D La Merced el dia de la prueba.

Asi se planted un protocolo, que se siguié en el momento de la prueba. En un primer
momento, se dividio el nimero de asistentes en dos grupos, en donde se realizo la lectura de
la fabula “La cigarra y la hormiga” de Esopo (s/f) en dos formatos, un recurso audiovisual y
un texto impreso. En ambos formatos se relato la misma historia y se plantearon las mismas

preguntas para no alterar los resultados y permitir el analisis y definicidn del problema.
En El Recurso Multimodal

La propuesta para este formato fue un video, el cual se reprodujo por 3:46 minutos a
la primera mitad estudiantes (12), alli se incluyo la representacion grafica y la reproduccion

auditiva que relataba la fabula.
En El Formato Textual Impreso

Al segundo grupo de 12 estudiantes se les present6 la fabula de manera textual que

incluia signos de exclamacion, interrogacion, etc. para darle tono a la lectura, sin embargo,
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carecia imagenes, representaciones graficas, para mantener la esencia inicamente de la
comprension y el relato textual. Cabe resaltar que la fabula se present6 en una hoja distinta a

la del cuestionario de seis preguntas.

Figura 1 Muestra de la prueba diagnostica

Lee atentamente cada pregunta y responde de acuerdo con la fabula “La cigarra y la hormiga”

. ¢Por qué la cigarra pas6é hambre durante el inviermno?

2. ;Coémo crees que se sentia la hormiga al ver a |a cigarra pidiendo ayuda en el invierno?

3. ;Qué emociones pudo haber sentido la cigarra al recibir la respuesta de la hormiga en el
invierno?

4. Sila cigarra hubiera recogido provisiones en verano, ;como habria sido su situacién en
invierno?

5. ;Qué leccion aprendi6 la cigarra al final del cuento?

6. ;Cual crees que fue el destino de la cigarra después de que la hormiga le cerr la puerta?

Nota. Modelo de la prueba diagnostica, la cualni-ncluye 6 preguntas planteadas para conocer

el nivel inferencial. Creacion propia.

Como se evidencia en la figura 1, el cuestionario presentd una serie de 6 preguntas,
planteadas para conocer el nivel inferencial; las preguntas 2-3, pertenecen a las inferencias
Pragmaéticas-emocionales, preguntas 1-5 a causales-asociativas y los puntos 4-6 estan

enfocados al desarrollo de predicciones.

De igual manera, se realizé una rabrica Anexo 1, donde se evaluo el diagnostico con
base a tres categorias de analisis sobre los tipos de inferencias planteados en la presente
investigacion. Ademas, se tomaron los niveles alto, medio y bajo como medida de
calificacion para todas las actividades. Teniendo en cuenta lo anterior, en términos generales

se resalta lo siguiente:
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Inferencias Emocionales - Pragmaticas:

Para esta categoria, el 40% de las estudiantes se ubico en el nivel alto, el 60% en el
nivel medio y ninguna estudiante en el nivel bajo. Frente a esto, se infiere que la mayor parte
de estudiantes logra reconocer emociones, intenciones o incluso relacionar ideas con

experiencias y conocimientos previos con satisfaccion.

Inferencias Causa Y Efecto — Asociativas

A nivel general, los resultados muestran que el 50% de las estudiantes alcanzo el nivel
alto, mientras que, el otro 50% permanecid en nivel medio. No obstante, en esta categoria se
observan diferencias entre los dos grupos; el 80% del grupo 1 (RM) logré establecer
asociaciones con la informacién adquirida. Mientras que el grupo 2 (FT) solo lo logré en un
20%. Esto indica que el recurso multimodal potencié la capacidad de relacionar hechos y

situaciones de la fabula de manera logica y coherente.

Inferencias Predictivas

Esta fue la categoria con mayor dificultad. EI 50% de las estudiantes alcanzo nivel
alto, el 20% nivel medio y el 30% nivel bajo. En detalle, se encontré que el 80% de las
estudiantes del grupo 1 (RM) alcanzaron el nivel alto, mientras que el grupo 2 (FT) tuvo 60%
en nivel bajo. Frente a esto se evidencia que el recurso multimodal fortalece la capacidad de
anticipar situaciones de manera precisa, lo contrario al formato textual, limita el desarrollo de
predicciones coherentes, esto dado a la falta de representaciones graficas que mejoran la

creatividad e imaginacion.

En sintesis, los resultados evidencian que el recurso multimodal favorecié el
desarrollo de inferencias asociativas y predictivas, ya que las representaciones visuales

facilitaron la relacion, la anticipacion de situaciones y elaboracion de conclusiones



14

coherentes. En contraste, el formato textual limit6 la capacidad de las estudiantes para

proyectar escenarios hipotéticos y establecer relaciones de manera exitosa.

Planteamiento Del Problema

A partir del diagnostico, se identifico que el uso de medios multimodales facilito la
capacidad de los estudiantes para interpretar y relacionar las ideas de las historias o
narraciones de una manera mas profunda que con el texto impreso.

En primer lugar, se logrd observar que las estudiantes tenian una estrecha relacion con
la tecnologia, en cuanto al uso de aparatos tecnolégicos. En el colegio, se hace empleo de un
televisor por parte de los docentes como recurso para dinamizar las clases. Sin embargo, esto
no siempre garantiza el fortalecimiento de habilidades cognitivas relacionadas con la
comprension y el anlisis.

Con relacion a lo anterior, la limitacion en cuanto al anélisis de la informacion se
puede presentar en muchas ocasiones desde la nifiez, esto a menudo conduce a una lectura
meramente literal, lo cual, de acuerdo con el estudio realizado por Montes A. et al (2023),

...esta es una problematica que esta afectando de forma directa a los
estudiantes ya que al leer no logran comprender, ademas de que no establecen
relaciones de asociacion, prediccidn o contra argumentacion, donde las ideas
principales no estan bien expresadas, sino que requieren de un mayor analisis,
por lo que no logran sacar deducciones si no esta explicito en el texto. Si el
problema persiste, el educando tiende a perder el interés por aprender,
sintiéndose incapaz de comprender un texto, sin saber leer entre lineas y sin la
capacidad de expresar su opinion, conduciendo al fracaso escolar. (p.p 4-5)

A razon de esto, se producen dificultades en el rendimiento académico, puesto que la
comprension lectora y lectura inferencial no son aspectos que se limitan al area de espafiol,

sino que también son requeridos en las demas areas académicas.
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Asi, resulta importante identificar como el acceso e implementacion de recursos
multimodales como los videos, textos digitales, imagenes, libros digitales, audiolibros, etc.
influyen en los estudiantes en cuanto a su capacidad de realizar inferencias, comprender
textos de manera profunda y, por consiguiente, desarrollar un pensamiento critico, por medio
de la implementacion de la tecnologia y medios multimodales. A partir de esto, se realizd un
analisis de las posibles barreras o limitaciones que surgen en la implementacion de estos
recursos, incluyendo los audiovisuales en la Institucion Educativa Distrital La Merced.

Es relevante mencionar que, el uso de la tecnologia como recurso para el desarrollo
del aprendizaje y apoyo en los procesos de ensefianza en Colombia juega un papel
fundamental, de acuerdo con el MinTIC,

No es necesario un andlisis en profundidad para comprobar que los entornos
mas innovadores se valen de las nuevas tecnologias para apoyar su
metodologia, sea cual sea ésta, y favorecer asi la integracion del nifio al
mundo real actual. La efectividad en el proceso de aprendizaje es mucho mas
alta cuando se integran las nuevas tecnologias (MinTIC, 2014, parr. 1)

Lo anterior, esta relacionado con el acceso a la informacién y el conocimiento, lo
cual, en muchos casos termina con las brechas que se presentan por variables
sociodemograficas. Uno de los factores mas importantes del uso de la tecnologia en la
escuela es el dinamismo e interactividad que facilitan la adquisicion de conocimiento.
Adicionalmente, otra ventaja relevante, es la personalizacion del aprendizaje, trabajo
colaborativo y auténomo.

Por consiguiente, en un contexto educativo cada vez mas digitalizado, resulta
fundamental comprender cdémo las nuevas tecnologias pueden potenciar las habilidades
dentro del aula escolar para mejorar la vida académica, puesto que el conocimiento y la

ensefianza siempre conciernen a procesos renovables que requieren transformacion. De
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acuerdo con el estudio realizado por Barcenas & Mercado (2018), se observé que el uso de
las mediaciones tecnoldgicas contribuy6 al desarrollo de la competencia seméantica
comunicativa en la lectura inferencial, mejorando la comprension en el tipo de inferencia de
problemas de solucion en un 72,7% (p. 39).

Tomando en cuenta lo anterior, se evidencia que las nuevas estrategias de aprendizaje
ligadas a las TIC mejoran la concentracion frente a los temas impartidos en el aula. Gracias al
dinamismo que generan, se desarrolla con mayor facilidad la comprension del conocimiento,

cuando se esta en contacto con un material auditivo y visual.

Asi, la multimodalidad va mas alla de las TIC, porque en ella intervienen distintas
formas de representar un texto o una idea por medio de una variedad de modos de
representacion para la construccion de un significado relacionado con componentes sociales,
culturales, etc. Cano y Magadan (2013, como se cité en Cardona Zapata, L. A. 2023)

plantean que,

Es el momento de analizar la influencia del uso de estos dispositivos
digitales en los procesos educativos, ya que los estudiantes tienen otras formas
de aprender; por ejemplo, los textos multimodales pueden dar luces a la hora
de planear contenidos curriculares, en funcidn de nuevas experiencias y de la

construccion colectiva de aprendizajes entre pares. (p. 3)

Siendo asi, el tema central de investigacion es, analizar en qué medida
los recursos multimodales inciden en el desarrollo del nivel inferencial en

estudiantes de cuarto-quinto de primaria.

Justificacion
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El desarrollo del nivel inferencial dentro de la comprension en la lectura de
narraciones resulta fundamental para que los estudiantes logren entender e interpretar
informacién que se encuentra implicita en un texto, lo sefialado es esencial para su progreso
académico y personal. Durante el proyecto de investigacion, se abordé el recurso multimodal
junto con la manera en como se manifiesta e influye en el desarrollo del nivel inferencial en
estudiantes de la I.E.D La Merced.

Los resultados de la prueba diagnéstica fueron fundamentales, puesto que se identificd
que algunas alumnas presentan dificultades al realizar inferencias o comprender de manera
profunda lo que un texto expone, lo que afecta su comprension lectora y critica de manera
general. Ante esta problematica, surge la necesidad de explorar métodos pedagdgicos que
sean innovadores y se acomoden al mundo digitalizado que se presenta actualmente, con el
fin de que se potencie la lectura inferencial en el aula.

Es importante mencionar que los recursos multimodales representan una alternativa
Ilamativa para desarrollar esta habilidad desde una edad temprana. Con el proposito de
reconocer su valor en el campo de la ensefianza, se busca identificar su influencia, tanto en la
calidad del aprendizaje, como en los procesos de lectura inferencial, la comprension, la
deduccion y el interés por la lectura en estudiantes de primaria.

Pregunta Problema

Teniendo en cuenta la delimitacion del problema de la presente investigacion, se
formula la siguiente pregunta, con el fin de guiar este estudio: ¢;En qué medida el recurso
multimodal incide en la comprensidon lectora del nivel inferencial en estudiantes de ciclo 2 en
la I.E.D La Merced permitiendo asi fortalecer el desarrollo de las competencias

comunicativas de manera integral?

Objetivos
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Objetivo General

Analizar el impacto del uso de recursos multimodales en la comprension lectora del
nivel inferencial en estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Distrital La
Merced.

Obijetivos Especificos

Diagnosticar el nivel de lectura de las estudiantes con el fin de identificar las
fortalezas y falencias en el proceso de comprension de lectura.

Implementar una propuesta didactica basada en recursos multimodales para fortalecer
el desarrollo de inferencias Emocionales-Pragmaticas, Asociativas-causales y Predictivas.

Evaluar el impacto de los recursos multimodales en el desarrollo de la comprension
de lectura inferencial de las estudiantes.

Marco Curricular

El marco curricular de esta investigacion se sustenta en las politicas publicas
institucionales y los lineamientos curriculares propuestos por el MEN (1998). Estos plantean
que “El acto de leer se entendera como un proceso significativo y semiotico cultural e
histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en
ultima instancia configura al sujeto lector”. (p. 27)

Lo anterior demuestra que el proceso de la lectura va mas alla de la comprensién
literal de un texto y resulta fundamental desarrollar la habilidad del nivel inferencial para
obtener mejor entendimiento y adquisicidn del conocimiento. Esto contiene grandes
repercusiones puesto que la lectura no es un ambito Unicamente perteneciente al area de
espafol, sino que ademas de involucrar todas las areas escolares, es requerimiento para la
buena comprension incluso en la vida cotidiana.

Dentro de los Derechos basicos de aprendizaje del lenguaje (DBA, 2015), se establece

que, en quinto grado, los nifios desarrollan su capacidad de analisis y comprension frente a la



19

informacién. Asi mismo, se declara que, en esta etapa, la informacion es presentada por
medio de distintos canales o0 medios de comunicacién. Por lo tanto, los estudiantes empiezan
a realizar interpretaciones por medio de imégenes, simbolos o gestos (p.p 23-27), ademas,
tienen la oportunidad de conectar el conocimiento por medio del internet y/o la tecnologia.

A su vez, los estudiantes entran en un periodo donde el nivel inferencial tiene mayor
presencia, ya que, deben interpretar mensajes explicitos e implicitos a través de distintos
recursos como las graficas, movimientos corporales, etc. Como se plantea en los DBA, “Se
comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relacion entre la informacion
explicita e implicita.” (p.p 24-26)

Con respecto a lo anterior, el Ministerio de educacion de Colombia ha demostrado
gran interés por la inclusion de las TIC’s con fines académicos, todo esto en pro del
desarrollo del aprendizaje y la conectividad de todo el pais. A raiz de esto, se han creado
programas dentro de su campafia “Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones de Colombia”, en donde se apuesta por alternativas transformadoras para
promover la educacion digital como un motor clave para el desarrollo del pais.

Estos programas ofrecen grandes beneficios, un ejemplo es Vive Digital, que busca la
personalizacion de la ensefianza, adaptandose a las necesidades de cada alumno. Ademas, es
relevante comprender que cada persona aprende de una forma distinta y cada nifio necesita
acceder a la informacion de una manera diferente, esto es clave para mejorar el campo
académico.

A traveés de las TIC es posible que los estudiantes refuercen su area de aprendizaje
mas débil ampliando la informacidn con imagenes, diferentes explicaciones y metodologias
de estudio que no estén condicionadas a la textualidad como Gnico método. Asi, resulta
fundamental el uso de herramientas que no estén limitadas al entretenimiento o dinamismo en

el aula, sino que también permitan el avance de adquisicion de conocimiento en la escuela.
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Contexto Conceptual

En la busqueda de los antecedentes investigativos, se realizd una indagacion a partir
de propuestas, tanto nacionales como internacionales. Se examinaron referentes tedricos
relacionados con: la lectura inferencial, el recurso multimodal y el impacto de la tecnologia
en educacion.

Antecedentes

Para la presente propuesta de investigacion, se realizé una busqueda y anélisis de
diferentes investigaciones relacionadas con la problematica presentada - teniendo en cuenta
tres categorias principales; lectura inferencial, comprension lectora y recurso multimodal. Las
investigaciones obtenidas son trabajos de posgrado, maestria y articulos de investigacion,
publicados entre un periodo de 2016 hasta el presente afio, tomados de repositorios de
universidades nacionales, internacionales y de bases como Dialnet, Redalyc y Scielo.

Por lo que se eligieron ocho trabajos de grado, a nivel local se eligié un articulo de
investigacion que tiene como tema central las complicaciones que se presentan comunmente
en la lectura inferencial y/o la comprension lectora. A nivel nacional se escogieron seis
trabajos como tesis de maestria, trabajos de pregrado y articulos de investigacion.

Por ultimo, un documento internacional, el cual es trabajo de maestria realizado en la
universidad técnica de Cotopaxi en Ecuador. Algunas de estas investigaciones tienen como
enfoque la incidencia de los recursos audiovisuales en la mejora de la lectura inferencial y de
la comprension, haciendo uso del video y otras con el uso de medios tecnolégicos como el
televisor, el cortometraje, etc.

Antecedentes Locales

El articulo titulado Dificultades en la generacion de inferencias causales en la lectura

de textos narrativos en estudiantes de 4° grado de educacion primaria de la Universidad

Pedagogica Nacional, tiene como objetivo el analisis de las diferentes dificultades que surgen
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en los estudiantes de primaria al momento de construir inferencias de tipo causal en la lectura
de textos narrativos, especialmente en evaluaciones estandarizadas. Se identifican problemas
en determinar la informacion causal, lo cual tiende a afectar la comprensién total del texto.

Entre los principales factores esta la dificultad por la desmotivacion en los estudiantes
a la hora de leer, esto genera problemas en las habilidades lectoras y capacidad de analisis.
Entre otros factores se hallan obstaculos sociodemograficos que incrementan brechas en el
aprendizaje.

De acuerdo con los autores Pérez, A. Lopez R. (2021), en muchas ocasiones los
estudiantes buscan pistas textuales o activan conocimientos previos, lo que en muchas
ocasiones puede ser inadecuado si estos no se relacionan con la tematica que se lee o no se
realiza un analisis correcto. (p.33)

Antecedentes Nacionales

El trabajo de grado “La lectura inferencial como estrategia pedagogica para el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del grado sexto del colegio mayor de
Gales” (2016) toma la lectura inferencial como herramienta para el desarrollo del
pensamiento critico, para esto, se generan talleres y actividades en las cuales se implementa
el razonamiento inductivo, deductivo, la decodificacion, codificacion y el estudio de
situaciones o problemas con el fin de generar inferencias.

Como conclusion, se avala la relacion de la comprension lectora con la lectura
inferencial, critica y creativa. En cuanto a los resultados de la metodologia aplicada, la
comprension lectora de los estudiantes mejoro significativamente, en donde se alcanzé un
70% de aciertos en el altimo taller realizado. Por otro lado, resulta importante resaltar la
importancia de estimular el lenguaje y el vocabulario desde edades tempranas para desarrollar

una mejor comprension del mundo.
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Siguiendo con la linea de los recursos audiovisuales, el documento de Maestria Luna
Vela “El uso de recursos audiovisuales en el fortalecimiento de la lectura critica, en
estudiantes de ciclo uno de la Institucion Educativa La Campifia Yopal, Casanare” (2019) se
proyectan los recursos audiovisuales como herramienta para fortalecer la lectura critica en un
analisis dividido en tres fases, los principales temas de este estudio son las habilidades de
comprension lectora, la orientacion para que los docentes puedan generar y aplicar estrategias
que ayuden en el fortalecimiento de la lectura y los recursos audiovisuales como herramienta
de apoyo.

A través de la observacion no participante, se llegé a la conclusion de que los recursos
utilizados por los docentes para fortalecer la lectura incluyen la visualizacion grafica de las
palabras, la expresion libre de ideas y la interaccion, estos a su vez, fortalecen la lectura
inferencial y la comprension de textos.

La tesis de maestria presentada en la Universidad de Antioquia “La lectura inferencial
a través de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: Un reto para el grado
quinto de primaria” (2018) expone las falencias que presentan los estudiantes de la poblacion
seleccionada en la lectura inferencial. Para abordar esta problematica se propone fortalecer la
habilidad inferencial a partir del uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC), contextualizada en el entorno sociocultural de los estudiantes, empleando técnicas de
observacion y una secuencia didactica que integra textos y medios digitales, con el objetivo
de mejorar tanto la comprensién lectora como la apropiacién de la lectura en contextos
sociales.

El estudio realizado por Liliana Castrilon y Mauricio Fernandez “Desarrollo del nivel
inferencial de comprensidn lectora en nifios de segundo de primaria, utilizando el video como
herramienta multimedial de aprendizaje” (2021) se centra en fortalecer y mejorar las

habilidades de comprension lectora y la capacidad de los estudiantes para hacer inferencias a
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partir del texto, en este trabajo se propone uno de los multiples recursos audiovisuales, el cual
es el video como una herramienta multimedial para facilitar el aprendizaje. Siendo asi, el
video se presenta como un medio para presentar la informacién de manera atractiva e
interactiva, combinando imagenes, sonido y efectos para captar la atencion de los estudiantes
y mejorar su comprension.

Como conclusién, se evidencia que el uso de videos como herramienta multimedial
tiene una incidencia positiva en la comprension lectora inferencial, la cual ayuda a los
estudiantes a formular inferencias y conclusiones basadas en los textos presentados. Ademas,
los recursos audiovisuales captaron la atencion de los estudiantes y facilitaron la transmision
y adquisicion de conocimientos, con esto se evidencia la necesidad de una mejora continua en
las metodologias que se adapten a las nuevas tecnologias.

De igual manera, en el trabajo de grado “Uso didactico del video en la lectura
inferencial de textos narrativos en educacion basica primaria” (2017), realiza un analisis
sobre el uso didactico del video en la lectura inferencial de textos narrativos en educacion
primaria. A partir de esto, se disefia una propuesta didactica con 4 etapas y 11 sesiones la cual
se centrd en el uso de videos como para facilitar la elaboracion de inferencias emocionales,
predictivas y de causa-efecto, estas actividades ayudaron a guiar a los estudiantes en la
comprension de textos narrativos, especificamente cuentos y fabulas, a través de la
observacion de videos.

Ademas, se utilizaron técnicas de observacion y entrevistas semiestructuradas para
recolectar datos. Dentro de las conclusiones se obtuvo que revelando que los estudiantes
lograron realizar inferencias emocionales, asociativas, pragmaticas y predictivas, mejorando
sus habilidades inferenciales.

Finalmente, se presenta este proyecto de aula realizado por Daniela Andrea Alzate

Paez, “El cortometraje como herramienta pedagogica para fomentar la lectura inferencial en
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la primera infancia” (2018). La investigacion se centra en como fomentar la lectura
inferencial de imagenes a través del cortometraje como herramienta pedagdgica para mejorar
estas habilidades en los estudiantes.

Una de las problemaéticas halladas, es el déficit en la lectura inferencial de imagenes,
se destaca que los nifios son receptores pasivos con poca capacidad de analisis al interpretar
iméagenes, lo que afecta su comprension y habilidades inferenciales.

De manera didactica se implementaron estrategias como el método global de la
palabra y el uso de pictogramas para mejorar la comprension lectora. Como conclusiones se
obtuvo que los cortometrajes logran captar la atencion de los estudiantes, centrarlos en la
informacion y motivar su participacion en el analisis de las imagenes en movimiento, lo cual,
también permite al docente llevar conocimientos de forma divertida y creativa, lo que
contribuye al desarrollo de habilidades de comprension y analisis en los estudiantes.
Antecedentes Internacionales

El informe de investigacion de Elizabeth Cajilema “Recurso audiovisual como
herramienta didéctica para el desarrollo de la macro destreza de lectura.” (2023) investiga el
uso de recursos audiovisuales como herramienta didactica para mejorar la destreza de lectura
en estudiantes de cuarto grado.

Este analisis se realiza a través de una metodologia cualitativa con técnicas de
observacion y entrevistas. En cuanto a los resultados de las entrevistas realizadas a dos
docentes y 20 estudiantes de cuarto grado, se demostro que el uso de recursos audiovisuales
en la ensefianza y aprendizaje de la lectura tiene beneficios significativos, como el
fortalecimiento de la macro destreza de lectura, la mejora en la comprension y el interés en la

lectura.

Desde este punto, surge la importancia de vincular las nuevas tecnologias, en pro de

generar espacios dinamicos e innovadores que contribuyan al mismo. Por un lado, el uso de
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iméagenes representativas continuas, como se pueden evidenciar en un video, cortometraje, en
el cine, etc. generan mayor afinidad en el momento de comprender la informacion, entender

conceptos que de manera textual pueden requerir un mayor esfuerzo en el analisis de las ideas
presentadas y a su vez, estos facilitan la retencion del conocimiento a mas grande escala, esto

da como producto final que las alumnas logren desarrollar inferencias con mayor facilidad.
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Referentes Conceptuales

Resulta relevante entender que la lectura inferencial no puede comprenderse
completamente sin primero analizar el concepto general de lo que se entiende por lecturay
los procesos que la componen. De igual manera, estos procesos encuentran un apoyo
significativo en el uso de recursos multimodales y tecnoldgicos que responden al mundo
actual, y que a su vez enriquecen la comprension lectora. Siendo asi, este apartado explora
cémo las categorias y subcategorias propuestas interacttian para potenciar el desarrollo de
habilidades lectoras inferenciales en nifias de quinto grado del colegio La Merced.

La Lectura

La lectura se constituye como un proceso continuo y activo, en el que el lector
interactlia con un texto y construye nuevos significados a partir de lo que adquiere de lo
leido, sus experiencias y conocimientos previos, como menciona Cassany (2006) en su libro
Tras las lineas “leer no solo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma.
También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender:
aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas verificar o
reformular, etc.” (p. 2).

En relacion con lo que menciona Pinzas (2007) estas habilidades son fundamentales
en la lectura inferencial, ya que esta no solo se enfoca en comprender lo explicito, sino en
construir significados a partir de lo implicito, de esta forma, podemos ver como la lectura
inferencial surge como una extension compleja de los procesos basicos de lectura. Por otro
lado, es importante resaltar la lectura como un proceso que no se limita a la decodificacion de
simbolos, sino que va mas alla de la significacién de conocimientos adquiridos, lograr un
buen proceso de lectura desde edades tempranas desarrolla una mejor comprension del

mundo. (p.405)
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Por el otro lado, el desarrollo de la lectura desde edades tempranas es un proceso de
interaccion, (Ruiz, 1996) "...la habilidad para leer no emerge de un vacio, sino que se
fundamenta en el conocimiento preexistente del nifio sobre el lenguaje, y se construye
mediante un proceso dinamico en el cual interactlian y se apoyan los cuatro procesos del
lenguaje: escuchar, hablar, escribir y leer" (P. 43). Como menciona Ruiz, esta habilidad se
desarrolla a través de conocimientos previos por medio de habilidades linguisticas que el nifio
ya posee y se fortalecen con el paso del tiempo y la practica.

Mencionado lo anterior, se comprende de igual manera que la lectura es un proceso
sociocultural, no solo es un proceso individual de comprension de textos, también se
comprende como un acto social y cultural, Cassany (2006) “La orientaciéon sociocultural
entiende que la lectura y la escritura son «construcciones sociales, actividades socialmente
definidas...» En cada lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado précticas propias,
en forma de géneros discursivos particulares.” (p.2), las practicas de lectura son maneras en
las que el ser humano concibe y lee los diferentes contextos que se le presentan en el mundo.

Por otro lado, Cassany (2006) presenta la lectura de esta manera, “«Leer es un verbo
transitivo» y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino mualtiples, versatiles y
dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del
saber y en cada comunidad humana.” (p. 2) Esto quiere decir que, el proceso de leer es
comprendido como un acto especifico, sin embargo, no es una habilidad uniforme, sino un
proceso adaptable y diverso que varia de acuerdo con el texto, el género, la comunidad, etc.
pues, como menciona Ferreiro y Teberosky (1982) "no importa cual sea la dificultad auditiva
de lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea fundamentalmente visual” (p. 20).

Con esto se puede concluir que a través de imagenes u otro tipo de representaciones
gréficas, el ser humano, logra una lectura visual con el fin de extraer saberes y adquirir

conocimientos.
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Comprension lectora

La comprension lectora es la capacidad de entender e interpretar los significados de lo
que esté escrito y asi mismo de lo que no se encuentra explicitamente en un texto, como
menciona Cassany (2006)

Mas moderna y cientifica es la vision de que leer es comprender. Para
comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos
cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos
previos, hacer hipétesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo
que sélo se sugiere, construir un significado, etc. (p.1).

Con esto es importante resaltar que la comprension lectora le permite al lector realizar
inferencias, evaluar y reflexionar sobre lo que se presenta de manera textual. Esta capacidad
es fundamental para la adquisicion del conocimiento en todas las areas académicas. Sin
embargo, no debe limitarse a la comprension textual, Clemente y Ramirez (2008), mencionan
que “las tecnologias de la informacion y de la comunicacion han otorgado una nueva
dimension y un gran protagonismo a lo escrito» que extiende la necesidad de leer a otros
cddigos como el de la imagen” (p. 13).

Esta perspectiva, es importante como soporte, de otra de las categorias propuestas en
este apartado, el cual es el recurso multimodal, ya que, como se menciono anteriormente, el
uso de las representaciones graficas de ideas y conocimientos para la comprension, también
se constituye como una manera de leer.

Esta capacidad, mas que permitir la comprension de la informacidn, permite que
interactuemos de manera eficiente con el entorno y asi entender y manejar diferentes

situaciones sociales, Jolibert (2010) propone que:

Leer es una condicion que se realiza mediante una amplia gama de procesos

cognitivos, lo cual permite inferir que es una actividad que dinamiza la
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comprension de la realidad para interactuar de una manera eficiente en ella,

acogiendo tanto la interaccion con textos escritos como con otros fenGmenos.

De la misma forma, esta autora refiere que la lectura esta asociada a la
afectividad y a las relaciones sociales, por lo que es indispensable la
mediacion de los cuidadores o agentes educativos, ya que estas personas se
convierten en una fuente directa para incentivar y fomentar el entendimiento
de la realidad mediante la comprensién y reflexion de ella; de ahi que sea

indispensable también. (p.16)

Tomando en cuenta lo anterior, la capacidad de comprension lectora es fundamental
en el entendimiento y la adquisicion de informacion, la cual no se debe limitar a un solo
medio de interaccion, la comprension de un texto o un escrito de manera explicita es lo que
Ileva por nombre la comprension literal. Esta comprension literal es el primer momento de
los niveles de lectura y de la comprensidn. Sin la comprension lectora, la lectura se limitaria a
lo explicito y literal de un texto, y no daria paso a la lectura inferencial, pensamiento critico
y/o andlisis de textos. (Pinzas, 2007, p.p 404-405)

Lectura Inferencial

Como se ha mencionado anteriormente, leer es un acto que implica un proceso de
andlisis que permita la comprension de lo que se lee y de lo que no esté en las lineas de un
texto, Pinzas (2007) afirma que el nivel inferencial es establecer relaciones entre partes del
texto para inferir informacion, conclusidn o aspectos que no estan escritos se refiere a la
elaboracion de ideas o0 elementos que no estan expresados explicitamente en el texto (p.405).
Este nivel de lectura supone un proceso mas complejo de interpretacion por parte del lector,
ya que se necesita que este realice procesos de analisis y de relacion entre la informacion se

presenta con la informacidn y conocimientos que posee por su experiencia de vida.
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Tal como lo menciona Cassany (2009), los textos no s6lo exigen una comprension
literal, sino también una inferencial, es necesario que se comprenda no solamente lo explicito,
sino lo implicito del texto para lograr conocer el texto y lograr relacionarlo con otros
conocimientos, otras realidades y el contexto en el que se habita. (p. 22). La lectura
inferencial implica realizar suposiciones y deducciones logicas a partir de datos concretos,
verificar hipétesis y corregir la comprension a medida que se procesa la informacion.

Segun los autores, la lectura inferencial es un proceso interno que requiere atencion,
identificacion de problemas, descarte de informacion irrelevante y generacién de nuevas
ideas a partir de la lectura.

Relacionando el término que Cassany (2006) quien concibe el acto de leer como “un
verbo transitivo”, con el enfoque sociocultural planteado por Ruiz (1996), se concluye que la
lectura debe asumirse como una préactica contextual y significativa influenciada por el género
discursivo, el conocimiento previo y el entorno del lector. Desde esta perspectiva, la lectura
implica un proceso de interaccion entre factores cognitivos y sociales, lo cual, resulta
particularmente significativo en el aula de quinto grado, donde tanto las experiencias
culturales como las interacciones sociales juegan un rol crucial en la construccion del
lenguaje y de significados.

En este sentido, esta investigacion centra su analisis en tres tipos de inferencias,
consideradas esenciales para comprender coémo las estudiantes construyen sentido a partir de
los textos y el recurso multimodal.

Se clasificaron las inferencias de la siguiente manera; pragmaticas—emocionales,
asociativas—causales e inferencias predictivas. Esta organizacion se establecié por la similitud
entre sus categorias.

e Inferencias emocionales - pragmaticas: Cuando se habla de este tipo de

inferencia, se definen como las relaciones realizadas entre el texto y las
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experiencias propias como las emocionales del lector. Como mencionan
Graesser, Singer y Trabasso (1994), “Cuando leemos, activamos recuerdos 0
sensaciones para entender como se sienten los personajes. Las inferencias
emocionales consisten en la recuperacion, durante la lectura de textos, de
contenidos emocionales del conocimiento general del lector” (p. 20).
Inferencias asociativas - causales: Responden a preguntas como “;por qué?” o
“;qué relacion hay entre... y...?”. En este caso, su funcion es dar coherencia al
texto estableciendo relaciones causa-efecto que no estan explicitas en él. Si
alguien recoge los pedazos de la jarra que se cayo es facil inferir que el impacto
de la caida hizo que la jarra se rompiera, pero no todas las inferencias de este
tipo tienen que ver con relaciones causa-efecto fisicas.

Muchas de las inferencias de tipo 11 que se realizan en textos narrativos tienen
que ver con los pensamientos y sentimientos de los personajes, especialmente
con sus objetivos.

Por otro lado, comprender un texto implica, entonces, la creacion de
una representacion compleja que integra tanto los conceptos explicitos
del texto, como el conjunto de inferencias necesarias para establecer las
referencias y asociaciones implicitas en el. Asi mismo, este proceso
requiere que la informacion aportada por el texto y la afiadida por el
sujeto se activen en la mente en determinados momentos. (Kintsch,
1988; Kintsch y van Dijk, 1983)

Inferencias predictivas: La funcion principal de las inferencias de tipo 111 es
hacer hipdtesis sobre los sucesos del texto, por ejemplo, las consecuencias de lo
que narra o describe el texto en el mundo fisico y mental de los personajes.

Estas predicciones no son necesarias para comprender el texto. Incluso muchas
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veces sucede que la informacion que se proporciona posteriormente indica que
no eran correctas. Aunque es un tema muy poco estudiado, este tipo de
inferencias podria relacionarse con el interés que despierta el texto (Campion,
Martins y Wilhelm, 2009, p.113).

En conclusion, la clasificacion de las inferencias permitié establecer bases claras para
comprender como las estudiantes construyen significados a partir de los textos y los recursos
multimodales. Este analisis evidenci6 que la lectura va mas alla de decodificar informacion
explicita, ya que requiere activar conocimientos previos, emociones, asociaciones e incluso
hipotesis sobre lo que podria ocurrir. Ademas, se reconoce que el desarrollo de inferencias
constituye un proceso fundamental para fortalecer la comprension lectora, relevante en el
contexto de la educacion primaria, donde se consolidan las bases del pensamiento critico e
inferencial.

Las definiciones anteriores, resultan pertinentes para el analisis la comprension
inferencial, Eco (1996) habla sobre este tipo de lectura

(...)donde el lector y el texto establecen una serie de transacciones para
llegar a su comprension. Se puede afirmar que el texto es una maquina
perezosa que requiere de un lector que, por medio de una serie de
funcionamientos cognitivos de tipo inferencial, llene los vacios que deja el
texto. (Eco, como se cito en Aristizabal, C. et, al. 2010, p. 3).

Por consiguiente, la comprension inferencial, se refiere al proceso de descubrir el
significado implicito de lo que se lee. Adicionalmente, los recursos multimodales fortalecen
estas conexiones al proporcionar un entorno mas rico para la construccion de significados,
como se evidencia en la siguiente categoria, esto refuerza la hipotesis propuesta de que el uso
de recursos multimodales puede ser determinantes en el desarrollo de habilidades lectoras

inferenciales en nifias de cuarto-quinto grado.
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Recurso multimodal

Para la segunda categoria de andlisis el recurso multimodal se refiere al material que
incluye maltiples sistemas de comunicacidn, esto con el sentido de transmitir informacion,
conocimiento, etc. de manera mas sencilla, didactica y accesible.

Es decir, la multimodalidad en educacién da acceso a que, tanto los docentes, como
los estudiantes puedan enfrentarse a diversos sistemas semioticos ya existentes y recientes, lo
que abre la oportunidad a que las practicas educativas adquieran un enfoque que se adecue a
la actualidad tecnoldgica, potenciando la ensefianza y el aprendizaje mediante un sistema de
comunicacion integral, o sea, lo ya utilizado con lo contemporaneo (Garcia, 2015. como se
cita en Cardona Zapata, L. A. 2023).

Para comprender de manera mas precisa el funcionamiento de los recursos
multimodales, es necesario reconocer que estos buscan involucrar los sentidos del lector, ya
que, contienen el modo visual (Imagenes, gréaficas, videos, cuentos digitales, etc.), el modo
verbal, que comprende en su mayoria el texto escrito y la oralidad, el modo auditivo (Audio,

musica, sonidos, etc.), y el modo gestual (Corporalidad, expresiones faciales, videos, etc.).

Ademas, la principal caracteristica de este tipo de recursos tecnolégicos son el
estimulo auditivo y visual, estos son fundamentales para que el estudiante mejore la manera
de comprension sobre la informacion que se le esta presentando. Como menciona Vela,

(2019),

El uso de recursos audiovisuales en el proceso de ensefianza de la lectura es
una herramienta valiosa puesto que proporciona diversidad de elementos para abordar
y plantear estrategias de aprendizaje, en la medida que permite innovar, recrear y

motivar a los estudiantes a la lectura y la comprensién lectora, ya que, entre mas
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sentidos se involucren en estos procesos mayor sera el impacto que se tendra en

dichos procesos. (p.p 67-68)

Diversas investigaciones, han demostrado que el uso de estos recursos multimodales
en entornos educativos despierta el interés de los estudiantes y la motivacion favoreciendo la

comprension de textos a través de estimulos visuales y auditivos.

Como se evidencia en Kress & Van Leeuwen (2001)

Los textos multimodales estan relacionados con la construccion de un
lenguaje escrito en el cual intervienen diferentes manifestaciones o
expresiones, con el fin de comunicar. Ademas, se utilizan diferentes modos de
representar y comunicar los mensajes, en los cuales se incluyen “diagramas,
fotografias, videos, diversos formatos de pagina, colores y diagramaciones™
(Kress & Van Leeuwen, 2001, como se citd en Cardona Zapata, L. A. 2023, p.
3).

En el contexto de nifias de ciclo 2 de La Merced, dichos recursos no solo facilitaron la
comprension literal, sino que también estimularon procesos inferenciales al complementar el
texto con pistas visuales y auditivas.

De acuerdo con Ballesteros (2016), una de las funciones que proporciona el uso de los
medios audiovisuales en el aula, es la de transmision de conocimiento. En este caso, su
utilidad esta dada por la representacion de informacion que se expone al alumnado sin
posibilidad de interactuar con el contenido. El recurso se presenta de modo integro, como
ocurre por ejemplo con la exposicion de documentales. Para utilizar los audiovisuales como
herramienta de transmision de contenido, el recurso se presenta tal y como es al alumnado

(Marin y Botia, como se cité en Ballesteros 2019)
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Recurso audiovisual

Los recursos audiovisuales son elementos utilizados para transmitir informacion, ideas
0 emociones a través de medios que involucran solamente el sentido del oido como el de la
vista. Estos recursos incluyen videos, musica, sonidos, animacién como se menciona “Los
materiales audiovisuales son recursos de comunicacion masiva que transmiten mensajes,
utilizando de manera sincronizada elementos auditivos y visuales” (Raffino, 2020, parr. 7).

Asi, un recurso audiovisual es cualquier otro elemento que combine el componente
auditivo y visual. Se utilizan en una amplia variedad de contextos, como presentaciones,
peliculas, programas de television, publicidad, educacion y entretenimiento, con el fin de
mejorar la comunicacion y hacerla mas efectiva.

McLuhan (2011), destaca como los medios audiovisuales cambian la naturaleza de la
comunicacion y la percepcion. “Los medios audiovisuales son una forma poderosa de
comunicacion que puede tener un impacto significativo en la audiencia, y que los creadores
de contenido deben ser conscientes de como utilizan estas para influir en la interpretacion del
texto original.” (p.29) Como se evidencia los recursos audiovisuales comprenden una
variedad de elementos como imagenes, sonidos, videos, animaciones y narraciones, que se
combinan para comunicar informacién o transmitir ideas de manera efectiva y atractiva, esta
resulta ser una nueva manera de leer y transmitir lo escrito.

A manera de conclusién, se evidencia que los recursos audiovisuales se centran en
integrar elementos auditivos y visuales para transmitir informacion (Raffino, 2020), mientras
que los recursos multimodales abarcan una gama mas amplia de sistemas de comunicacion,
incluyendo modos gestuales y verbales (Kress & Van Leeuwen, 2001). Como ejemplo,
dentro de las actividades propuestas, se implementa el video cuento, el cual, combina la
narracion oral con imagenes y muasica puede ayudar a las nifias a identificar pistas implicitas

en la historia, relacionandolas con su conocimiento previo.
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De la misma manera, un cuento digital interactivo puede guiar a las estudiantes a
reflexionar sobre aspectos no explicitos del texto mediante preguntas que estimulan su
pensamiento inferencial, como por ejemplo “A partir de esta imagen, ;Qué crees que pasard
a continuacion?”. Estas categorias o tipos de recursos son fundamentales en la presente
investigacion, ya que, se presentan como bases en la formulacion de ejercicios y actividades
propuestas a las estudiantes.

Cdémo resultado se decidi6 seleccionar el recurso multimodal que permite trabajar con
diversos modos de representacion que facilitan la comprensién, fomentan la capacidad de
inferir significados mas alla del texto explicito y que no limitan el analisis por medio de lo

auditivo y visual.
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Disefio metodoldgico
El capitulo 111 de este trabajo aborda de manera sistematica y detallada los aspectos
fundamentales relacionados con la metodologia de investigacion-accion educativa. En primer
lugar, el enfoque y disefio metodolégico describe la perspectiva tedrica y general de lo que

guia el estudio.

A continuacién, las fases de investigacidn presentan los pasos y procedimientos que
se siguieron para llevar a cabo el estudio de manera rigurosa. Posteriormente, se expone un
cronograma que establece el tiempo estimado para cada fase de la investigacion y finalmente,
se incluye una propuesta de implementacion de clase. Estos aspectos se presentaron, con el

fin de comprender la planificacion de la investigacion.

Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion se planted bajo un enfoque cualitativo, que busca comprender,
explorar y describir en detalle las experiencias que surgieron a lo largo de las actividades
realizadas desde una perspectiva holistica y contextual. En los métodos cualitativos se actla
sobre contextos "reales"” y el observador procura acceder a las estructuras de significados
propias de esos contextos mediante su participacion en los mismos (Vasilachis de Gialdino,

1992. p.p 46-48).

Si bien la predominancia del estudio es cualitativa, se hizo uso de herramientas de
caracter cuantitativo que ayudan a dar claridad al analisis de resultados. Esto no cambid la
naturaleza cualitativa de la investigacidn, sino que fortalecié el andlisis al aportar una visién

mas organizada de la informacion recolectada.

Por otro lado, este estudio es de nivel interpretativo y descriptivo, esto en cuanto a la
comprension detallada de los contextos, las interacciones y comportamientos que se

presentaron en los sujetos. Para la recoleccion de informacion, se emplearon técnicas como la
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observacion participante, analisis de actividades, pruebas diagndsticas, diarios de campo e

intervenciones que responden a la secuencia didactica.

Este proceso investigativo, se realiz6 a través de una investigacion accidén pedagdgica,
que fue implementada en el aula de clases, para abordar e identificar la problematica a
estudiar. Este es un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la

accion dentro de la misma. (Elliott, 1993. p.22).

Una variante de la metodologia de investigacion-accion que ha transformado la
concepcidn convencional en la que se considera a las personas como sujetos de estudio es la

investigacion-accion pedagodgica. Segun Restrepo (2003),

La investigacion-accion es un instrumento que permite al maestro
comportarse como aprendiz de largo alcance, aprendiz de por vida, ya que le
ensefia como aprender a aprender, como comprender la estructura de su propia
practica y codmo transformar permanente y sistematicamente su practica

pedagdgica (p.7).

Técnicas e Instrumentos

Con el fin de cumplir con los objetivos propuestos y continuar con el sentido de la
investigacion, se proponen dos técnicas principales: la observacion y la accion participativa,
estas técnicas estan disefiadas para recopilar informacidén de manera directa y practica dentro

del entorno escolar.

En primer lugar, se decide usar el medio de la observacion en el periodo, el cual
permitié identificar codmo las nifias de ciclo 2 interacttan con los recursos multimodales en el
aula, registrando comportamientos, respuestas, desarrollo de inferencias y niveles de

comprension durante las actividades planteadas. A través de esta técnica, se pretendio obtener
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una vision integral de los procesos relacionados con el nivel inferencial y los factores que

influyen en su desarrollo.

En segundo lugar, la accion participativa consistio en la implementacién de
actividades y ejercicios disefiados para fomentar el uso de recursos multimodales en el
desarrollo de la lectura inferencial. Esta técnica no solo buscé intervenir directamente en el
proceso educativo, sino también generar un espacio de colaboracion activa y comprension
entre el docente, la investigadora y las estudiantes, esto con el sentido de propiciar un

aprendizaje dinamico y significativo para cada una de ellas.

Por ultimo, la eleccion del recurso multimodal respondio a la necesidad de
implementar un medio que integrara distintas formas de representacion (textual, visual,
auditiva y/o gestual). Esto favorecid la construccion de significados, inferencias y dio paso a
una comprension mas profunda y completa, esto se evalué por medio de rdbricas (ver Anexo

2).

Cabe resaltar que, en un primer momento, se habia considerado el uso del recurso
audiovisual, sin embargo, al hacer un analisis mas profundo de este, se notd que limitaba
tanto la seleccion de material, como la interaccion de las estudiantes con las actividades

presentadas.

Frente a lo anterior, se comprendio que el material aplicado en las intervenciones no
debe reemplazar el formato textual, sino complementarlo. Asimismo, se interpretd que a
diferencia de otros recursos que se limitan a uno o dos canales de comunicacion, el medio
multimodal permite atender a una gran diversidad de estilos de aprendizaje en el salon de
clases, ademas de potenciar los procesos inferenciales de las estudiantes, ya que enriquece la

experiencia de lectura y se acercan a los contextos comunicativos actuales.
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Teniendo en cuenta lo anterior, las actividades propuestas incluyen medios como los

cuentos digitales, videos interactivos, y ejercicios de comprension que estimularon la

reflexion y las inferencias. Al combinar ambas técnicas, se generaron datos cualitativos que

permitieron analizar y comprender los efectos de estos recursos en la mejora de las

habilidades de lectura inferencial en las nifias.

La eleccion de los recursos multimodales se realizé considerando los indicadores de

logro establecidos en la matriz categorial, con el fin de dar cumplimiento a los objetivos dos

(2) y tres (3) de la presente investigacion.

Categorias De Analisis

Las categorias presentadas a continuacion permiten organizar y orientar el proceso de

andlisis de los resultados obtenidos durante la investigacion. Por lo tanto, las categorias y

subcategorias surgen a partir de los objetivos de estudio.

Tabla 1

Categorias presentadas para el analisis e investigacion.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS INDICADORES

INSTRUMENTO

Lectura - Comprension lectora | - Identifica
- Nivel inferencial informacion
explicita en el
texto.
- Establece

relaciones entre

Observacion, guias
de ejercicios de
lectura, andlisis de
la reflexion y

participacion de



informacion del
texto y
conocimientos
previos.

- Formula hipétesis

a partir del texto.

- Realiza
inferencias a partir
de informacion

literal.

los temas y medios

propuestos.

Lectura

inferencial

- Inferencias
asociativas y causales
- Inferencias

predictivas

- Inferencias
emocionales y

pragmaticas

- Infiere y deduce
informacion no
explicita en
conjunto con
informacion
presentada,
realizando un
ejercicio apropiado

de asociacion.

- Infiere y deduce
informacién no

explicita en

Observacion,
analisis de
ejercicios escritos y

orales.
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conjunto con
informacion
presentada,
realizando un
ejercicio apropiado
de prediccion y
causa efecto,
incluyendo
conocimientos
previos.

- Infiere y deduce
informacion no
explicita en
conjunto con
gestualidades y
lenguaje no verbal
presentado,
realizando un
ejercicio de
inferencia
emocional y
relacionando la
informacion con

experiencias.
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- Reconoce los
signos linguisticos
que expresan
emociones, etc. por

medio de estos

logra inferir.
Recurso - La representacion - Identifica Observacion,
multimodal grafica elementos visuales | analisis de

- Medio audiovisual

- Texto

y auditivos que
apoyan la
comprension del
texto.

- Relaciona las
representaciones
visuales/auditivas
con el contenido

textual.

- Reconoce las
representaciones
graficas, imagenes,
etc. realiza un
analisis inferencial

a partir de estas.

actividades con los

recursos aplicados.
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Nota. categorias de analisis junto con sus subcategorias, indicadores de evaluacion e

instrumentos implementados en cada categoria.

Consideraciones éticas

Es importante mencionar que en esta investigacion se garantizé el cumplimiento de
las disposiciones éticas establecidas por la Universidad Pedagogica Nacional, conforme a la
Ley 1581 del 2012 y al Decreto Reglamentario 1377 de 2013, referentes a la proteccion de
datos personales. Para ello, se solicit6 a los acudientes de las estudiantes participantes la
firma del consentimiento informado (ver Anexo 2), mediante el cual se autoriz6 el uso
académico de la informacion y las producciones realizadas durante el proyecto. Dichos datos
fueron tratados con fines estrictamente investigativos y educativos, por lo que se aseguro la
confidencialidad, anonimato y manejo responsable de los mismos. Siendo asi, en ningun caso

se divulgaron nombres, imagenes, respetando asi sus derechos fundamentales.
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Propuesta de intervencion pedagogica
Como se ha mencionado, se tuvo como base una secuencia didactica con actividades
planteadas para generar conclusiones y respuestas de tipo inferencial. De acuerdo con Antoni

Zabala (2008),

Si realizamos un analisis de dichas secuencias buscando los elementos que las
componen, nos daremos cuenta de que son un conjunto de actividades ordenadas,
estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos, que
tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por el

alumnado. (p. 16)

Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto reconoce la importancia de estructurar
todas las actividades con un mismo propdsito educativo, dirigido hacia el desarrollo y
mejoramiento de la lectura inferencial y critica. Asimismo, comprende que todas las
actividades presentadas en este proyecto tienen un fin y estan enlazadas de manera

consecuente. Ademas, Zabala (2008) continGa apuntando que,

Las secuencias de actividades de ensefianza/aprendizaje o secuencias
didacticas son la manera de encadenar y articular las diferentes actividades a
lo largo de una unidad didéctica.... Las secuencias pueden aportar pistas
acerca de la funcion que tiene cada una de las actividades en la construccién
del conocimiento o el aprendizaje de diferentes contenidos y, por consiguiente,
valorar la pertinencia o no de cada una de ellas, la falta de otras o el énfasis

que debemos atribuirles. (p. 18)

Mediante esta secuencia, se pretendid no solo fortalecer las habilidades de analisis e
interpretacion textual, sino también fomentar el interés por la lectura y que las estudiantes

utilicen las tecnologias que brinda el mundo actual con medios educativos. Siendo asi, se
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exploré como la incorporacion de tecnologias en el aula dinamizé el aprendizaje, superando
barreras como el desinterés y la limitacion en el anélisis de informacion implicita, esto con el

objetivo de potenciar y desarrollar una educacién mas interactiva y significativa.

Siendo asi, se plantea un cronograma para tanto para los periodos 2024-2 y 2025-1,
con un total de 4 intervenciones de dos horas para el periodo de 2024-2 y 5 intervenciones
para el 2025-1, lo anterior tiene el propdsito de sensibilizar, y recolectar elementos,
relacionados con los tres tipos de inferencias. Para observar cada planeacion de manera

detallada, revisar anexo 3.

Con el fin de cumplir con los objetivos propuestos en la presente investigacion, se
realiza una serie de fases con la descripcion de las actividades y talleres realizados aplicados
en la Institucion Educativa Distrital La Merced. Resulta pertinente resaltar las dos categorias
de andlisis principales en los ejercicios propuestos, estas categorias son, la lectura inferencial
con los tres tipos de inferencias que se pretenden trabajar con la muestra de estudiantes, y el
recurso multimodal, en donde los principales medios o recursos son; el libro digital, los
videos y los textos digitales que presentan material grafico para complementar, facilitar y

mejorar la comprension y analisis de lo leido.

Fases De Investigacion

Para el desarrollo del estudio se plantearon tres fases metodoldgicas, disefiadas con el
fin de organizar el proceso de manera sistematica y coherente con los objetivos de
investigacion. Cada fase se concibid con propdsitos y actividades especificas que permitieron

estructurar la propuesta didactica.

Identificacion Del Nivel Inferencial
Esta fase se disefid con el proposito de indagar el nivel inicial de lectura literal e

inferencial de las estudiantes y generar un interés por la comprensién profunda por medio del
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multimodal. Para ello, se plantearon actividades ludicas y dinAmicas como la lectura en voz
alta, ejercicios colectivos, uso de iméagenes, videos y cuentos animados. Ademas, se realizo la
aplicacion de la prueba diagndstica para recolectar informacion de base sobre las habilidades

inferenciales.

Desarrollo Inferencial

Para este punto, se implementaron estrategias didacticas basadas en recursos
multimodales (Audiovisuales, interactivos y digitales). El disefio incluyd actividades de
lectura guiada y conjunta, analisis de imagenes, discusiones grupales, juego de roles y
elaboracion de producciones graficas (Carretes narrativos). Dichas estrategias se
estructuraron con el fin de favorecer la identificacion de informacion implicita, la

formulacion de hipdtesis y la integracion de elementos verbales y no verbales.

Asimismo, la secuencia didactica se encuentra estrechamente relacionada con el PEI
de la institucion y los objetivos de esta, ya que como bien se menciona, esta institucion busca
formar ciudadanos con pensamiento critico, desarrollar en ellos dimensiones y competencias
en las cuales se incluyen las habilidades para el siglo XXI relacionados con ambitos

tecnoldgicos.

Impacto De La Propuesta De Investigacion

La tercera fase del proyecto, denominada "Validacidén" fue clave, ya que se centr6 en
evaluar la efectividad de la propuesta. Para ello se disefié una prueba final que permitiera
valorar el nivel de lectura inferencial alcanzado por las estudiantes después de la
intervencion. Asi, estd prueba tomo6 como base el libro de Mercer Mayer “Frog, where are
you?” Mayer, es reconocido por realizar libros de iméagenes e ilustraciones para nifios, esta

historia en especifico no contiene texto y narra la aventura de un nifio, su perro y su rana



dentro de un bosque, este elemento fue primordial como herramienta para evaluar a cada

estudiante.

A continuacidn, se presenta a detalle la secuencia didactica dividida en fases:

Tabla 2 Secuencia didactica implementada dividida en tres fases.

ACTIVIDADES

Identificacion
del nivel

inferencial

Actividad 1: Caracterizacion de la poblacion

Se presenta e implementa la prueba diagnostica planteada sobre la
fabula “La cigarra y la hormiga”, para la mitad de las estudiantes en un
recurso textual sin ilustraciones y para la otra mitad un recurso
audiovisual. Adicionalmente un cuestionario de seis preguntas de tipo

inferencial. (\Véase figura 1)

Actividad 2: Lectura conjunta

Lectura sobre la historia titulada “El fantasma del hotel”, este ejercicio
de manera inicial fue de lectura literal, sin embargo, se realizé una
charla con preguntas guiadas de tipo inferencial. Tanto la actividad 1 y
2 de la fase de sensibilizacion fueron ejercicios previos que daban paso

a un ejercicio central.

1. ¢De acuerdo con el titulo del cuento que crees que pasara?

2. ¢Por qué crees gque el fantasma no queria asustar a nadie, sino
solo jugar?

3. ¢Por qué crees gue el fantasma se cubre con la manta

4. ¢Por qué la hija del guardia no tuvo miedo cuando vio al
fantasma?

5. ¢Por qué crees que el hotel se volvié mas alegre al final del

cuento?

Actividad 3: Lectura conjunta
Lectura sobre la historia titulada “La gallina adivina”, este ejercicio de
manera inicial fue de lectura literal, sin embargo, se realizé una charla

con preguntas guiadas de tipo inferencial.

e ;Por qué los animales de la granja empezaron a confiar tanto

48
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en las predicciones de Doli?

e ;Qué consecuencias trajo para Doli el hecho de que todos
creyeran que era adivina?

e ;Por qué Doli decidi6é confesar que no era adivina justo
después de hablar con el nogal?

e ;Qué nos indica el comportamiento de los animales cuando se

enteraron de que Doli no era adivina?

Actividad 4: Lectura conjunta “La costa es una sonrisa”

Para esta actividad se utilizé la plataforma digital "Viva Leer" de
origen chileno, donde las estudiantes exploraron un cuento interactivo
ambientado en la playa, que integraba texto, audio, ilustraciones
animadas y sonidos del entorno, para esto se realiz6 una pequefia

discusion oral.

Desarrollo

inferencial

Actividad 1: “A4l ritmo del corazon”

Este recurso multimodal, fue extraido de la pagina del Ministerio de
Cultura, para esta actividad, se les present6 este cuento animado con
pocos dialogos, el cual contenia 4 palabras desconocidas. Las
estudiantes debian interpretar gestos, los escenarios y las
onomatopeyas, con respecto a las nuevas preguntas, inicialmente se
realizd un ejercicio de prediccidn sobre el significado de palabras

teniendo en cuenta el contexto.

La actividad concluyé con una discusion guiada donde se compartieron
los significados y en parejas, se les pidi6 a las estudiantes realizar una
historia en la que se incluyeran de manera coherente las palabras

nuevas.

Actividad 2: “La costa es una sonrisa”

Se les presentaron tres imagenes secuenciales sobre dos personas en la
playa y se les pidi6 redactar una historia. Esta propuesta permitio
observar como los recursos multimodales inciden en la relacion de
ideas, promoviendo especialmente la elaboracion de inferencias

pragmaticas y asociativas

Actividad 3: Mimica y andlisis de representaciones graficas
En esta actividad, las estudiantes interpretaron animales, personajes o
situaciones a través de gestos y expresiones. Las demas participantes

debian inferir lo representado, teniendo en cuenta la gestualidad y la
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corporalidad.

Luego, se analizaron imagenes para escribir y debatir posibles
acontecimientos. Esta actividad fortalecio las inferencias causales y
predictivas.

Actividad 4: EIl pequefio zapatero

Se empled un video de cine mudo de ISART, tomado de YouTube,
para fortalecer las habilidades inferenciales. Tras visualizarlo, las
estudiantes narraron la historia completa, incluyendo los detalles
relevantes. Esta actividad permitié trabajar la sintesis de ideas y

desarrollar inferencias predictivas, causales y asociativas.

Actividad 5: Crucigrama

Como continuacion de la lectura colectiva del cuento “La gallina
adivina”, en la que todas las estudiantes participaron activamente, se
desarrollé una actividad individual que consistié en completar un
crucigrama de animales y elaborar veinte pistas relacionadas con cada
uno de los animales, describiendo sus caracteristicas. Esta propuesta
tuvo como objetivo fortalecer las inferencias asociativas, vinculando el

contenido del texto con los saberes previos de cada estudiante.

Actividad 6: Carrete

Como cierre de la secuencia didactica, se propuso una actividad de
creacién de un carrete compuesto por 4 a 5 vifietas, en la que cada
estudiante debia narrar una historia de forma individual utilizando

imagenes, dibujos o recortes.

Inicialmente se realiza un proceso de sensibilizacidn en las estudiantes
en cuanto a la conciencia sobre diversidad e inclusién, (tema principal
de los carretes) y mediante la reflexién sobre situaciones reales y el

analisis de un video.

1. Seinicia con una lluvia de ideas para explorar conocimientos
previos sobre diversidad e inclusion. Luego, se presenta el
video “Flota” de Pixar, intercalando pausas para preguntas que
guian el andlisis y la socializacion del contenido, fomentando

la conexidn con los conceptos y la generacién de inferencias.

e ;De qué crees que tratara el video? ;A qué te remite el




titulo “flota? ;Cuales son las diferencias mas
comunes entre el personaje principal y los personajes
secundarios?

e ;De qué manera esta diferencia afecta la convivencia
entre los personajes?

e ;Qué elementos del video te ayudaron a entender el
mensaje sobre la diversidad?

e ;Cbmo crees que se sintio el padre del nifio al ver que
su hijo flotaba?

e ;Cual crees que fue el sentimiento del nifio cuando su

padre le grit6?

2. Después de la discusion, se guia a las estudiantes en la
creacion de historias multimodales, se lleva una muestra para
dar un ejemplo més concreto de la actividad. El proyecto debe
estructurarse en un minimo de cuatro paginas que incluyan

varias secciones clave.

e Primero, la introduccion de la historia, donde se
presentan los personajes, el escenario y el contexto.

e Luego, la presentacion de la problematica, que plantea
el inicio del conflicto mediante imagenes que inviten a
hacer inferencias predictivas. En el desarrollo del
conflicto, se profundiza en la situacion, buscando
inferencias sobre estados emocionales y causales.

e Finalmente, la solucion y reflexion final ofrecen un
desenlace que integre el concepto de inclusion, con
inferencias pragmaticas que evidencian la conexion

con el tema

Actividad 7: Carrete

La sesién inicia con una actividad rompehielos centrada en la alteridad,
donde las estudiantes, en parejas, se observan y comparten diferencias
fisicas, étnicas y personales, ademas de formular tres preguntas para
conocerse mejor; luego, algunas compartiran como estas diferencias

influyen en su convivencia.




Impacto de la
propuesta de

investigacion

Se socializan y ajustan las ideas para la estructura del proyecto,
preguntando a cada estudiante sobre titulos, conceptos y medios para
las representaciones graficas, y tras la retroalimentacién se comienza a
trabajar en la primera pagina, que incluye la introduccién de
personajes, escena y contexto. Finalmente, en el cierre, se recogen los

avances para ser revisados o completados en la proxima sesion.

Actividad 8: Carrete

Se seleccionan las imagenes que representan momentos clave de la
narrativa y complementarlas con dibujos que destaquen caracteristicas
importantes de la historia, incluyendo, si es necesario, dialogos breves
coherentes con cada imagen.

Estas representaciones gréficas se ordenan de manera légica para
mantener la coherencia y el hilo narrativo. Ademas, fue fundamental
que a partir de las imagenes y dibujos se desarrollaran inferencias
sobre estados de animo, sentimientos y causas relacionados con la

historia.

Actividad 9: Carrete

Se organiza y finaliza adecuadamente el relato, completando su
estructura, con todas las estudiantes hayan finalizado o no su carrete.
En el desenlace, se desarrollan inferencias causales y pragmaticas que
conectan el tema principal con conocimientos previos y experiencias
personales. Finalmente, la historia es presentada de manera oral

voluntariamente.

Actividad 1: “Frog, Where Are You?” de Mercer Mayer

La prueba final se baso en el libro ilustrado “Frog, Where Are You?”
de Mercer Mayer, reconocido por sus historias visuales para nifios.
Esta historia, sin texto, resulté ideal para evaluar de manera libre el
nivel inferencial y narrativo de cada estudiante. La historia se proyect6
en un televisor para que todas pudieran verla con claridad, y luego cada
estudiante narr6 por escrito en silencio lo que observaba en las
imagenes, garantizando una evaluacion individual y sin influencias

externas.

Actividad 2: Autoevaluacion
Se implementd un proceso de retroalimentacion y autoevaluacion oral,

permitiendo conocer las opiniones y perspectivas de las estudiantes
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personal sobre su desempefio.

sobre las actividades realizadas. Complementariamente, se aplicé una

evaluacidn escrita en donde las estudiantes reflexionan de manera

Nota. Esta tabla presenta la secuencia didactica propuesta, presentando la descripcion de

cada actividad implementada. Creacion propia.

Cronograma

El cronograma propuesto para este estudio establece las acciones que se llevaron a

cabo y los tiempos destinados para cada fase. Ademas, se muestran de manera explicita las

fases pertinentes para la recoleccion y el anélisis de datos, abarcando el periodo de tiempo de

julio a diciembre de 2024 y febrero a junio de 2025.

Tabla 3 Cronograma propuesto para los afios 2024 y 2025

CRONOGRAMA 2024

Objetivos

Acciones

Meses

Caracterizar la poblacién
para identificar el nivel

inferencial en la lectura

- Realizar observaciones de
manera estratégica en las
clases de espafiol del curso
asignado.

- Formulacién y disefio de
prueba diagndstica de lectura.
- Presentar e implementar la
prueba diagndstica con la
fabula “La cigarra y la
hormiga” (mitad con
ilustraciones, mitad con
recurso audiovisual) y
cuestionario de seis preguntas

inferenciales.

Julio-septiembre

Seleccionar de manera

estratégica los recursos

- Seleccionar y delimitar los

tipos de recursos

Julio-octubre




multimodales y los textos
de manera que cumplan

con lo establecido

audiovisuales.
- Seleccionar los textos de

manera coherente.

Disefiar una unidad
didactica a partir de los
textos y recursos

seleccionados

- De acuerdo con el propésito y
objetivo de la investigacion se
plantea una unidad didéactica
que logre relacionar los
recursos audiovisuales y el
desarrollo de inferencias en la

lectura.

Agosto-noviembre

Aplicar la unidad
didactica

- Realizar la implementacion
de la unidad didactica, y
observar el desarrollo de

inferencias.

Noviembre-diciembre

Desarrollar habilidades
inferenciales mediante

lectura guiada

Lectura conjunta de textos
seleccionados para que todas
las nifias participen leyendo y
escuchando, seguida de charla

con preguntas inferenciales.
- Lectura conjunta de la
historia “El fantasma del
hotel” con preguntas
inferenciales.
- Lectura conjunta de la
historia “La gallina adivina”

con preguntas inferenciales.

Octubre-diciembre

Potenciar vocabulario e
inferencias asociativas y

causales

- Actividad “Al ritmo del
corazon”: cuento animado con
palabras desconocidas,
interpretacién de gestos,
escenarios y onomatopeyas,
prediccion de significados y
creacién de una historia usando

las nuevas palabras.

Octubre-diciembre

Desarrollar inferencias

pragmaticas-emocionales

- Actividad “La costa es una

sonrisa” (plataforma “Viva

Octubre-diciembre
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y asociativas

Leer”): exploracion de cuento
interactivo y discusion oral.
- Creacion de una historia en
parejas a partir de tres

imagenes secuenciales.

Desarrollar inferencias - Actividad de mimica y Noviembre
predictivas analisis de representaciones
gréficas para identificar
significados y debatir posibles
acontecimientos.
Desarrollar analisis de - Actividad “El pequerio Noviembre
ideas e inferencias zapatero " visualizacion de
multiples por parte de las | video de cine mudo, narracion
estudiantes oral y trabajo de inferencias
predictivas, emocionales y
causales- asociativas.
Fortalecer inferencias - Actividad de crucigrama Noviembre
asociativas-causales relacionada con “La gallina
adivina”, uniendo el contenido
del texto con saberes previos.
CRONOGRAMA 2025
Desarrollar conciencia - Actividad diversidad e Abril
sobre diversidad e inclusion: analisis de video
inclusion mediante “Flota” (Pixar) con preguntas
creacion de historias inferenciales
Desarrollar conciencia Actividad Carrete: Abril

sobre diversidad e
inclusion mediante

creacion de historias

Introduccidn al desarrollo de
historias por medio de
representaciones graficas y
creacién de historia con
estructura definida
(introduccion, problema,
solucion) en formato de
vifietas.

- Desarrollar habilidades

inferenciales.
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Desarrollar conciencia - Actividad Carrete: lluvia de Abril
sobre diversidad e ideas y creacion de la primera
inclusion mediante pagina de la historia.
creacion de historias
Desarrollar coherencia - Actividad Carrete: seleccion Abril-Mayo
narrativa e inferencias de iméagenes clave y
emocionales, predictivasy | complementacion con dibujos
causales y didlogos breves. (Varias
sesiones)
Finalizar y presentar - Actividad Carrete: Mayo
relatos multimodales estructuracion final de la
historia, elaboracion de
inferencias y presentacion oral.
Evaluar habilidades - Actividad “Frog, Where Are Junio
inferenciales y narrativas You?” de Mercer Mayer:
proyeccion de la historia visual
y narracion escrita individual.
Evaluar el desempefio y la | - Actividad de autoevaluacion Junio

percepcion de las

estudiantes

oral y escrita sobre el proceso

y las actividades realizadas.

Nota. La tabla 3 presenta el orden cronolégico de las actividades implementadas. Ademas,

se aclaran los objetivos y el mes de aplicacion.

En conclusion, el cronograma disefiado permitié organizar de manera sistematica cada

una de las fases del proceso investigativo, asegurando coherencia entre los objetivos y las

actividades planteadas. Adicionalmente, también favorecio la articulacion entre el marco

teorico, el trabajo de campo y la triangulacion de la informacién.
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Organizacion y andlisis de la informacién
Este capitulo presenta los resultados obtenidos en la aplicacion del diagnostico y de la
implementacion de la propuesta didactica. El objetivo de lo anterior es determinar la eficacia
de la intervencion para asi validar la utilidad de los recursos multimodales como
potenciadores de habilidades en el desarrollo de inferencias pragmaticas-emocionales,

asociativas-causales y predictivas.

La exposicidn de la informacion se realiz6 a través de un seguimiento evaluativo
permanente que permitio evidenciar la evolucion del desempefio en cada fase, asi como los
contrastes y avances logrados. Los resultados se organizaron de acuerdo con los niveles de

desempefio Bajo, Medio y Alto.

Identificacion Del Nivel Inferencial

Inicialmente, se realizd una prueba diagnostica Figura 1 con la lectura y presentacion
de la fabula “La cigarra y la hormiga”, esta parte de andlisis diagndstico se enfoco en obtener
una comprension profunda de los niveles iniciales de lectura, en especial en el desarrollo de
habilidades de inferencias pragmaticas-emocionales, asociativas-causales y predictivas. De
este modo, se presenta la siguiente grafica de los resultados obtenidos por el grupo en

contacto con el recurso multimodal:

Figura 2 Resultados del diagnostico en el grupo con recurso multimodal.

Prueba diagnostica (Recurso multimodal)
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m Inferencias Predictivas
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Nota. El grafico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias de las estudiantes que

presentaron la prueba diagndstica con base en el recurso multimodal. Creacion propia.

En el grupo que empleo el recurso multimodal, se observo una tendencia hacia los
niveles altos. Asimismo, se evidencia que el 80% de las estudiantes alcanzé un nivel alto en
las inferencias asociativas-causales y predictivas. Este desempefio refleja la capacidad de
anticipar y establecer asociaciones con apoyo de estimulos multiples, lo que indica que el

recurso multimodal facilité desde el principio el desarrollo de estos tipos de inferencias.

En el caso de las inferencias pragmaticas-emocionales, el comportamiento fue
diferente, ya que el 40% alcanzo el nivel alto, mientras que el 60% se mantuvo en nivel
medio. Lo mencionado expone que, aunque el recurso multimodal potencio la prediccion y
asociacion, las inferencias relacionadas con la emocionalidad y el contexto requieren mayor

acompafiamiento.

En contraste, el grupo que trabajé Unicamente con el medio textual mostré mayor
concentracion en los niveles intermedios.

Figura 3 Resultados del diagndstico en el grupo con recurso textual.

Prueba diagnostica (Medio textual)
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M Inferencias Pragmaticas- emocionales M Inferencias asociativas-causales

M Inferencias Predictivas

Nota. El gréafico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias, de las estudiantes que

presentaron la prueba diagnéstica con base al medio Unicamente textual. Creacion propia.
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Como se puede evidenciar en la figura 3 el 80% de las estudiantes se ubico en el nivel
medio con respecto a inferencias pragmaticas-emocionales, el 60% para las asociativas-

causales y el 40% en inferencias predictivas.

Es importante mencionar que este grupo tuvo respuestas muy cortas y en varias
ocasiones, respondieron con “no s¢”. Adicionalmente, se muestra que el avance hacia los
niveles altos de desempefio fue mas limitado, pues solo el 20% alcanz6 dicho nivel en
inferencias pragmaticas-emocionales, el 40% en asociativas-causales y el 20% en las
predictivas. Esto refleja que, al depender Gnicamente del texto escrito, las estudiantes
encontraron mayores dificultades para predecir situaciones o establecer relaciones entre la

informacion presentada con solidez.

Como ejemplo, se muestra una de las pruebas presentadas por una de las estudiantes

con base al recurso multimodal, en comparacion con una prueba basada en el recurso textual:

Figura 4 Pruebas presentadas por las estudiantes.
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Nota. Resultados de las pruebas realizadas, en la izquierda una prueba con base al recurso

textual y en el lado derecho una prueba con base al recurso multimodal. Creacién propia.
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Al comparar los resultados de ambos grupos, se evidencian diferencias significativas
en los niveles de desempefio alcanzados. Mientras que el recurso multimodal favorecio desde
el inicio un mayor nimero de desempefios altos, especificamente en las inferencias
predictivas y asociativas-causales, el medio exclusivamente textual se caracteriz6 por
mantener a las estudiantes en el nivel medio. Lo anterior sugiere que la implementacion de
apoyos visuales y auditivos permitié ampliar las posibilidades de anticipar, relacionar e
incluso, les permitié ser mas creativas con las respuestas dadas, lo contrario al medio textual

que limito el desarrollo de estas habilidades.

A continuacidn, se presentan resultados de las actividades de sensibilizacion

realizadas antes de las actividades principales:

Inferencias Asociativas-Causales
Figura 5 Resultados obtenidos en las actividades de la fase “Identificacion del nivel
inferencial”, en la categoria de inferencias asociativas-causales.

Inf. Asociativas - causales

* de estudiantes

N

303 30%
20% 209 20%
10%
. o 0% o
0
BAJO ALTO nasistencis

B Actividad 1 lectura conjunta ® Actividad 2 lectura conjunta B Actividad 3 lectura conjunta

Nota. Se presenta la figura que resume el nivel de las estudiantes dentro de las actividades

“Identificacion del nivel inferencial ”.

Como parte del proceso, se implementaron lecturas colectivas con preguntas dirigidas

a conocer informacidn que no se encontraba explicita en el texto, y actividades de mimica



61

que tenian como fin sensibilizar a las estudiantes sobre el reconocimiento de gestos y

relacionarlos con emociones o sentimientos, realizar asociaciones y predicciones.

El primer ejercicio se centro en la comprension literal del texto “El fantasma del
hotel”, con el fin de asegurar que las estudiantes reconocieran los personajes, escenario y
situaciones. Posteriormente, se desarrollé una charla con preguntas de tipo inferencial que

buscaban guiarlas a realizar asociaciones y relaciones causa-efecto dentro de la narracion.

Los resultados obtenidos evidencian que el 20% del total de estudiantes se ubico en el
nivel alto, el 50% en nivel medio, y el 30% en el nivel bajo. Los resultados evidencian una
tendencia al nivel medio, lo que indica que la mayoria logro superar la comprension literal y
establecer relaciones de causa-efecto de manera superficial. EI porcentaje del nivel bajo
sefiala dos cosas, la necesidad de reforzar el acompariamiento pedagogico en las lecturas
conjuntas y se evidencia que a pesar de que el texto contenia un elemento grafico, este no fue

suficiente para ir mas alla de la comprension literal.

En relacion con la segunda actividad se observa que el 50% de las estudiantes se
ubico en el nivel medio, lo que indica que lograron realizar inferencias basicas y conectar
algunos aspectos causales del relato. Por otro lado, un 30% alcanzé un nivel alto, mostrando
una capacidad mas desarrollada para relacionar sucesos narrados y los comportamientos de

los personajes.

En la actividad 3 se trabajo un recurso multimodal, perteneciente a la categoria de cuento

digital, en este ejercicio, se trabajaron los tres tipos de inferencias.



62

Figura 6 Desempefio de las estudiantes en los tres tipos de inferencias de la actividad 3.
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Nota. Resultados en los tres niveles de inferencias del ejercicio oral a partir de la lectura de

un cuento digital.

En discusion oral se obtuvieron los siguientes resultados; las inferencias predictivas se
concentraron principalmente en el nivel medio (60%), lo cual indica que la mayoria de las
estudiantes lograron anticipar hechos a partir de la informacion narrativa. Por parte de las
inferencias emocionales-pragmaticas y las asociativas-causales se demostré un desempefio
mas solido en ambos casos (60%), esto revela que las estudiantes fueron capaces de
relacionar las emociones de los personajes con el contexto del relato y establecer vinculos

causales entre los sucesos.

Sin embargo, también se observa que un 20% de las estudiantes permanecio en el
nivel bajo de inferencias predictivas y 10% en nivel bajo, tanto en inferencias emocionales-
pragmaticas, como en las asociativas-causales lo que evidencia una dificultad continua. Para
concluir, estos resultados muestran que el uso de un recurso multimodal estimulé los niveles
inferenciales, especialmente las relacionadas con las emocionales - pragmaticas, mientras que
las predictivas, a pesar de evidenciar un avance, estas se mantuvieron en el desempefio

medio, por lo que se requiere fortalecerlas.



Desarrollo Del Nivel Inferencial

En esta fase se realizaron diversas actividades disefiadas para fortalecer las
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habilidades de lectura inferencial a través de recursos multimodales, promoviendo el analisis

critico, el trabajo colaborativo y la interpretacion de informacion implicita. Asi, se evidencia

el recorrido en cuanto al desempefio de las estudiantes.

Inferencias Asociativas-Causales

En esta categoria se evidencié una evolucion progresiva en la capacidad de las

estudiantes para establecer asociaciones entre los elementos de las narraciones y los recursos

multimodales.

Figura 7 Desempeiio de las estudiantes en las actividades de la fase “Desarrollo del nivel

inferencial”.
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Nota. Se presenta el desempefio para las categorias de Inferencias asociativas-causales en

las actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial ”.

En la primera actividad “Al ritmo del corazon”, el 30% se ubico en el nivel bajo, lo

que refleja dificultades para identificar relaciones implicitas en la narracion. Otro 30%
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alcanzo el nivel medio, evidenciando avances en la construccion de relaciones, es importante
mencionar que el factor “trabajo en parejas” afect6 algunos grupos, pues a pesar de la
constante observacion, algunas estudiantes no lograron implementar todas las palabras de
manera propicia. Finalmente, el 40% logré un nivel alto, donde las estudiantes lograron

realizar asociaciones entre los elementos narrativos con base a recursos multimodales.

Figura 8 Historia creada por dos estudiantes con base al libro digital “Al ritmo del
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Nota. La figura 8 presenta el resultado de dos estudiantes que lograron incluir las palabras

de manera acertada.

Durante “La costa es una sonrisa”, un 50% de las estudiantes se ubicé en el nivel
medio, lo que indica que lograron establecer relaciones de manera oportuna a partir de las
imagenes, aunque con algunas confusiones al momento de vincular el relato con las
imagenes. Un 20% alcanzo el nivel alto, evidenciando mayor coherencia en las historias

creadas, ya que relacionaron de manera profunda los aspectos gréficos con el contenido
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escrito. Por ultimo, un 10% se situo en un nivel bajo, esto muestra algunas limitaciones para

establecer relaciones entre las imagenes coherentemente.

Figura 9 Ejercicios de inferencias asociativas-causales completados por las estudiantes.
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Nota. En las figuras se presentan las historias desarrolladas con base en las imagenes. En la

izquierda se realizé el ejercicio de manera coherente, en la derecha, las estudiantes tuvieron

fallas en la relacion grafico-narracion. Extraido de material educativo ORG.

Es relevante mencionar que se registré un 20% de inasistencia, por lo que el analisis

de esta actividad se trabajé sobre el 80%.

En el crucigrama de animales, el 50% de las estudiantes logré un nivel alto,

mostrando una mejora notable en la asociacion de conocimientos previos con descripciones,

mientras que el 20% permanecié en el nivel medio y otro 30% en el bajo.
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Figura 10 Descripciones sobre animales realizadas por una de las estudiantes

Ao come {cm\qo) tieoe  manchos.

Lm\'\o Scanée 4 Pel\stoao) Al@(\*’gb 3(003&:.

ene cv2(005>QHOJ e> q‘)'\\{S
iie 9%*0\ e\ ba«{ou no \e 3U‘§)m bufiee. ®5 o3

- 5 O)_)\\; Fe\lcj(oso . S(CADAG y [quqv

1
= a(ocoe 3 L.veae lrcomeCzyJ q\go{\os ati{\canoco.

(\\

s peluda  Glasca vy lieiro.

\
\ e [a 0es
Tenen dienies cande o ~%on 90?2 . o AR

ks (\ﬁz \'ne\.o , \c 903\0\ (—‘\ (‘( Xe) P?C_QU@FA\A’
Nota. Las descripciones en mayor parte son ricas en informacién, afiadiendo caracteristicas

como habitat del animal, elementos corporales y lugar de origen.

Lo anterior refleja que, aunque se muestran dificultades en la asociacion, méas de la
mitad de las estudiantes alcanzaron un desempefio alto, lo que confirma la pertinencia de este
tipo de actividades para estimular la conexidn entre lectura, memoria semantica y nivel
inferencial. En las actividades posteriores, como “El zapatero” y el carrete final, se observo
una consolidacion de las inferencias causales: en ambas, el 40% de las estudiantes alcanzaron
un nivel alto, reflejando una mejor comprension de las conexiones entre causa y efecto dentro

de narraciones y situaciones representadas.

En conjunto, los resultados muestran que mas del 40% del grupo logré desempefios
altos en las inferencias asociativas, lo que indica que el trabajo con recursos visuales y

multimodales favorecio la construccion de relaciones l6gicas y coherentes.

Inferencias Predictivas

Estas actividades fueron significativas para fortalecer el nivel de inferencias
predictivas, categoria que en el diagndstico inicial se habia identificado como la de mayor

dificultad para las estudiantes.
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Figura 11 Resultados del total de estudiantes en la categoria de inferencias predictivas.
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Nota. Se presenta el desempefio para las categorias de Inferencias predictivas en las

actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”’. Creacion propia.

Estos ejercicios permitieron valorar principalmente el desarrollo de inferencias
predictivas, aun asi, no se limitd a este, pues también se lograron analizar aspectos causales
en las estudiantes. En la actividad 2, los resultados reflejan que un 10% se ubico en el nivel
bajo, lo cual evidencia limitaciones para interpretar adecuadamente las expresiones y las

imagenes, haciendo complicada la formulacién de hipotesis sobre lo visto o lo ocurrido.

Para el desempefio medio, se muestra un porcentaje de 30%, esto indica que la mayor
parte de estudiantes logro relacionar tanto los gestos, las acciones como los detalles de las
imagenes, sin embargo, se evidenciaron incoherencias sobre las situaciones reales y lo
inferido por las estudiantes. Por otro lado, el 40% de las estudiantes logré el nivel alto, pues
demostraron gran habilidad para capturar los detalles simples de un elemento grafico y
tomarlo como aspecto de narracion. Ademas, lograron anticipar y explicar las situaciones,

creando conexiones légicas y coherentes.
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Posteriormente, en “Mimica y prediccion” el 10% permanecié en nivel bajo, el 60%
en medio y el 30% alcanzo el nivel alto, lo que sugiere que la mayoria de las estudiantes
logré inferir de forma légica las imagenes presentadas. En la actividad “El zapatero”, el 30%
de las alumnas se ubicaron en nivel bajo, demostrando dificultades para extraer informacion
implicita y plasmarla en una narracion coherente. En el nivel medio se establecio el 40%
indicando avances en la interpretacion de secuencias, las estudiantes de este nivel lograron
observar detalles importantes en la historia, sin embargo, no completaron el ejercicio o

tuvieron errores de asociacion.

Finalmente, un 30% logrd un nivel alto, las personas de este nivel se destacaron por
su habilidad para captar detalles, lograr relaciones entre los elementos visuales, construir

inferencias coherentemente y presentar narraciones completas.

Con el proposito de consolidar este ejercicio, se plante6 una actividad final sobre la
creacion de un carrete por medio de un recurso multimodal, como las vifietas, en donde las
estudiantes debian combinar dibujos expresivos y recortes con dialogos breves, esto permitio
a las estudiantes deducir emociones y asociaciones. En este proyecto, las alumnas crearon
historias en 5 vifietas, disefiadas para comunicar mensajes a través de pistas visuales y
algunas textuales. Por ultimo, es importante mencionar que se plante6 la misma tematica para

todo el salon de clases, que fue “La inclusion y la diversidad”.

Inicialmente, se desarrollé un ejercicio con la estrella de Cassany, con el fin de
permitir a las estudiantes ordenar las ideas que plasmaron en el carrete. En esta actividad se

evaluo la coherencia en la creacion de ideas, el tema propuesto, etc.
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Figura 12 ldeas principales para el carrete de una de las estudiantes.
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Nota. Estrella de Cassany implementada para dar un orden al ejercicio de los carretes.

Tomado de Recetas para escribir.1999.

Luego, realizaron una corta presentacion sobre sus trabajos, lo que permitio el analisis
de la coherencia entre la historia relatada y los dibujos presentados, comprobando la manera
en la que interpretan estos elementos, y si el papel de la multimodalidad en el desarrollo

inferencial fue imprescindible.

Figura 13 Carrete realizado por una estudiante.




70

Nota. Se ve la secuencia gréafica realizada por una estudiante. Este carrete cumple con la

caracteristica solicitada de no contar con texto.

En el carrete final, el 40% de las estudiantes alcanzé un nivel alto y un 30% medio, lo
que refleja una consolidacion significativa de las inferencias predictivas, especialmente, al

integrar imagenes, texto y emociones en narrativas visuales.

Impacto De La Propuesta De Investigacion

Esta fase del proyecto representd un momento clave en la investigacion, ya que
permitid medir el impacto real de los recursos multimodales en el desarrollo de la lectura
inferencial en las estudiantes. Asimismo, permitié evaluar su capacidad para construir
inferencias predictivas, asociativas y pragmaticas despues de haber interactuado con la

secuencia didactica implementada.

Para este punto, se implementd un ejercicio escrito, en el que se les presento a las
estudiantes una secuencia de 28 imagenes, todas relacionadas entre si, especificamente, la

secuencia que se presentd fue “Frog, Where are you?” de Mercer Mayer.



Figura 14 Ejemplo de los elementos graficos presentados.

Nota. Extraido de Frog, Where are you?, de Mercer Mayer, 1969, Instituto de

Investigaciones Filologicas, UNAM.

Frente a los relatos de las estudiantes, se analiz6 su progreso en la interpretacion de
inferencias, comparando la secuencia narrativa sin didlogos de Mercer Mayer con el

diagndstico realizado sobre la fabula “La cigarra y la hormiga”.

Figura 15 Resultados en las tres categorias inferenciales del ejercicio evaluativo
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Nota. Se evidencian los resultados para los tres niveles de inferencias. Estos resultados

seran comparados con los resultados del diagndstico. Creacién propia.
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Siendo asi, se obtuvieron los siguientes resultados:

Inferencias Asociativas-Causales

En la prueba diagnostica textual, el 60% de las estudiantes se ubico en el nivel medio,
el 20% en el nivel alto y no se registraron desempefios bajos. En contraste, con el recurso
multimodal, los resultados mejoraron notablemente: el 80% alcanzé el nivel alto y el 20% se

mantuvo en el medio.

En la actividad final “El nifio y la rana”, el 40% permanecio6 en el nivel alto, otro 40%
en el medio y un 20% no asistio, este Ultimo porcentaje afecto el analisis. Esto muestra un
ligero descenso respecto al diagnostico multimodal, posiblemente debido al tipo de estimulo
visual, ya que en esta actividad los gestos y secuencias requerian mayor interpretacion. Sin
embargo, el predominio de niveles medio y alto confirma la consolidacion de la habilidad

para establecer relaciones de causa y efecto.

Inferencias emocionales-pragmaticas

Durante la prueba diagnostica textual, la mayoria (80%) se concentro en el nivel
medio y solo un 20% logré un desempefio alto. En cambio, en el recurso multimodal, el
desempefio mejoro, ya que, un 40% alcanzo el nivel alto, un 60% se mantuvo en el medio y
no hubo desempefios bajos. Por otro lado, en la actividad final, los resultados se estabilizaron
con un 40% en nivel alto, 40% en medio y 20% de inasistencia. Esto refleja que las
estudiantes mantuvieron la capacidad de identificar emociones, intenciones y actitudes de los
personajes a partir de gestos y recursos visuales, logrando una comprension emocional

coherente.

Inferencias Predictivas
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En el diagnostico textual, las inferencias predictivas mostraron mayor dificultad: un
40% de las estudiantes alcanzo el nivel bajo, otro 40% se ubicd en el medio y solo el 20%
logré el nivel alto. Sin embargo, al aplicar el recurso multimodal, se evidenci6 un progreso
significativo: el 80% alcanzo el nivel alto, 20% el bajo y no se presentaron desempefios
medios. En la actividad final “El nifio y la rana”, el 50% de las estudiantes logr6 ubicarse en
el nivel alto, 10% en el medio, 20% en el bajo y un 20% no asisti6. Aungue se observa una
leve disminucién respecto al diagnéstico multimodal, el grupo mantuvo una tendencia

positiva al formular hipdtesis coherentes y anticipar situaciones.
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Conclusiones

El anélisis realizado a lo largo del proceso investigativo permitié reconocer la lectura
como una préctica compleja que trasciende la simple decodificacion de signos escritos. A
partir de la implementacién de diferentes estrategias y recursos, se evidencio que la
comprension lectora, especialmente en su nivel inferencial, se enriquece cuando se integran
diversas formas de representacion, como la imagen, el sonido y el movimiento. De este
modo, las conclusiones que se presentan a continuacion recogen los principales aportes
tedricos y pedagdgicos que surgen del estudio.

El proceso lector, entendido desde una perspectiva amplia, no puede concebirse como
una habilidad uniforme ni estatica, sino como una practica dinamica y contextual que varia
segun el tipo de texto, el género discursivo y las experiencias del lector. Tal como sefialan
Ferreiro y Teberosky (1982), la lectura constituye principalmente una actividad visual, lo cual
permite comprender que el acto de leer trasciende el cddigo escrito para incluir otras formas
de representacion. En este sentido, los resultados evidencian que los recursos multimodales
favorecen la comprension inferencial al ofrecer multiples vias de interpretacion, fortaleciendo
la relacion entre percepcion, analisis y construccién de construccion de significado.

Asimismo, la lectura no debe limitarse Unicamente a la decodificacion textual. Como
afirmo Clemente y Ramirez (2008), las tecnologias de la informacion y la comunicacion han
otorgado una nueva dimension a lo escrito, extendiendo la necesidad de leer a otros codigos
semioticos, como la imagen o el audio. Esta perspectiva fue comprobada a lo largo de la
intervencidn, en la que las estudiantes desarrollaron mayores niveles de inferencia al
interactuar con recursos visuales y auditivos, evidenciando que la lectura multimodal amplia
las posibilidades de comprensidn y expresion critica en el aula. Sin embargo, los resultados

también demostraron que el recurso multimodal no reemplaza el medio textual, sino que lo
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complementa, permitiendo articular ambos formatos en un proceso lector mas completo,
diverso y significativo.

Por otro lado, la lectura se relaciona estrechamente con la afectividad y las
interacciones sociales. De acuerdo con Clemente y Ramirez (2008), los cuidadores y agentes
educativos desempefian un papel esencial como mediadores en el proceso de comprension, ya
que sus orientaciones y acompafiamiento contribuyen al desarrollo de la reflexion y la
interpretacion del entorno. Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion demostro que el
trabajo colaborativo, la guia docente y el uso de estrategias basadas en la interaccion
promovieron un aprendizaje mas significativo, en el que las estudiantes lograron construir
sentido a partir sentido a partir de la lectura textual, grafica y compartida.

En sintesis, los hallazgos de esta investigacion confirman que la lectura, mas que una
habilidad técnica, constituye una préactica social, cognitiva y emocional que se enriquece
mediante la integracion de recursos multimodales. Estos no solo fortalecen las inferencias y
la comprension lectora, sino que también promueven la creatividad, la empatia y el

pensamiento critico, aspectos fundamentales para la formacion integral de las estudiantes.

Finalmente, esta experiencia investigativa me permitio comprender que la educacion
va mas alla de la simple transmision de contenidos académicos, pues es un proceso
profundamente humano que busca formar personas con criterio, sensibilidad y capacidad para
interpretar el mundo que las rodea. La practica pedagogica me ensefié que el conocimiento no
debe quedarse en el aula, sino proyectarse hacia la vida misma, permitiendo que los

estudiantes construyan aprendizajes que los acompafien en su crecimiento personal y social.

Como investigadora y maestra en formacion, comprendi que ensefiar a leer no solo
implica ensefiar a comprender textos, sino también a interpretar la realidad, a reconocer a los

otros y a descubrirse a si mismos. Por eso, concibo el conocimiento como una oportunidad
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para crecer, escuchar, reflexionar y transformar. Cada actividad, lectura y espacio compartido
con las estudiantes de este proyecto fue pensado para construir un ambiente significativo,

donde aprender tuviera sentido mas alla de lo académico.

Sin duda, la leccion méas profunda que me dejo este camino es que toda ensefianza que
nace del corazon tiene el poder de trascender el aula y transformar, la manera en que los otros

aprenden a mirar el mundo.
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Anexos

Anexo 1 Protocolo Para Prueba Diagndstica

UHINIRSIDAD PIDAGOGICA
HWACIOMAL

Protocolo para prueba diagnostica

Con el fin de recolectar datos para realizar un andlisis sobre la incidencia de los
recursos audiovisuales, se desamollard una prueba diagnostica en una muestra de
24 nifias de grado cuarto de 1a Institucion Educativa Distrital La Merced. Asi se
plantea un protocolo, el cual, se seguira en el momento de la aplicacion de dicha
prueba.

Tematica: Se plantea la lectura de una Fabula llamada “La cigarra vy la hormiga®
en dos formatos, uno por madio de un recurso audiovisual y el otro, texto impreso.
En los dos formatos se relata la misma historia v se plantearan las mismas
preguntas en ambos formatos presentados para no alterar los resuliados v permitir
un analisis optimo. El cuestionario presentara una serie de & preguntas de tipo
inferencial, en donde se plantea conocer el nivel inferencial ¥ ver como el cambio
de recurso incide en el andlisis de inferencias causales, emocionales v deductivas.

Recurso audio visual: La propuesta de relato para este tipo de recurso es un
video, en el cual se reproduciran 3:46 minutos. Este video cuenta con la
representacion grafica v la reproduccion auditiva gue relata la fabula.

https:/Awwwyoutube.comfwatchv=BZxt0WLrc3o&sb channel=LoomKids

Texto del relato impreso: Este texto es el relato del cuento, se emplean simbolos
de exclamacion, pregunta, etc. para darle un tono a la lectura. Este contenido no
tiene imagenas de apoyo, ni representaciones graficas, para mantener la esencia
nicamente del relato textual.

Metodologia:

1. La sesion tendra inicio a 1as 11:40 am del miércoles y tendra una duracion
total de 1 hora

2. El grupo de 24 estudiantes sera dividido en un grupo de 12 nifias v otro de
12.
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3. Seinicia con el primer grupo de 12 nifias a las cuales se les presentara el
formato textual de la fabula, cabe resaltar que el texto vendra en una hoja
disfinta a la del cuestionario de las cinco preguntas. El segundo grupo sera
dirigido fuera del aula con el docente.

4. La duracion de la prugba esta planteada para 30 minutos para ambos
grupos

A. Luego de que &l primer grupo finalice, se le da salida al primer grupo y
entrada al segundo. Para esta segunda parte se utilizara el recurso
audiovisual, que serd presentado por medio del televisor con el que cuenta
el aula. De manera inicial, se presenta el video, y luego se le entregan el
cuestionario a cada una de las nifas.



1. Lee con atencion v mucha concentracion la siguiente fabula UNINERSIBAD PIDAGOGICA

WA CIGHAL

llamada “La cigarra v la hormiga”

La cigarra y la hormiga

La cigarra era feliz disfrutando del verano: El sol brillaba, las flores desprendian
su aroma...y la cigarra cantaba v cantaba. Mientras tanto su amiga vy vecina, una
pequefia hormiga, pasaba el dia entero trabajando, recogiendo alimentos.

- jAmiga hormigal ;Mo te cansas de tanto trabajar? Descansa un rato conmigao
mientras canto algo para fi. — Le decia la cigarra a la hormiga.

- Mejor harias en recoger provisiones para el invierno y dejarte de tanta
holgazaneria — le respondia la hormiga, mientras transportaba el grano, atareada.

La cigarra se reia vy seguia cantando sin hacer caso a su amiga.

Hasta que un dia. al despertarse, sintio el frio intenso del invierno. Los arboles se
habian gquedado sin hojas y del cielo caian copos de nieve, mientras la cigarra
vagaba por campo, helada v hambrienta. Vio a lo lejos la casa de su vecina la
hormiga, v se acerco a pedirle ayuda.

- Amiga hormiga, tengo frio y hambre, ;no me darias algo de comer? Tu tienes
mucha comida v una casa caliente, mientras que yo no tengo nada.

La hormiga entreabrio la puerta de su casa y le dijo a la cigarra.

- Dime amiga cigarra, ;,qué hacias ti mientras yo madrugaba para trabajar? ;Qué
hacias mientras yo cargaba con granos de trigo de aca para alla?

- Cantaba v cantaba bajo el sol - contestd la cigarra.
- ¢Es0 hacias? Pues si cantabas en el verano, ahora baila durante el invierno

Y le cemd la puerta, dejando fuera a la cigarra, que habia aprendido la leccion.



“El éxito es la suma de pequenios esfuerzos repetidos dia tras dia

Lee atentamente cada pregunta y responde de acuerdo con la fabula “La cigara v la hormiga”

1. iPor qué la cigarra paso hambre durante el invierno?

2. i Como crees que se sentia la hormiga al ver a la cigarra pidiendo ayuda en el invierno?

3. i Qué emociones pudo haber sentido la cigarra al recibir 1a respuesta de la hormiga en el
inviermo?

4. 5ila cigarra hubiera recogido provisiones en verano, ;como habria sido su situacion en
inviemao?

5. &Qué leccion aprendia la cigarra al final del cuento?

6. &Cudl crees que fue el destino de la cigarra después de que la hormiga le cerrd la puerta?
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Tipo de
inferencia/Estudiante

Inferencias
emocionales-
pragmaticas

Inferencias
asociativas-
causales

Inferencias predictivas

Estudiante 1 Identifica algunas Raconoce algunas En cuanto a las
emocionas o actitudes, | relacionss causa- inferencias predictivas, la
pero con explicaciones efacto, paro da estudiante presanta
incompletas o poco forma incompleta, dificultad para anticipar
claras enuna de las incluso limitada. Asi | situaciones, sus
preguntas de tipo mismao, establace pradiccionss son
emocional-pragmatico. | asociaciones limitadas, vagas, en una
{MEDID) simples quea de las preguntas incluso

carecen de ge desarrcllaron
justificacion solida | pradicciones

o relacion con incoherantes con la
conocimientos informacion solicitada an
previos. (MEDIC) la pragunta. {BAICH

Estudiante 2 Raconoce alEunas Establece con Realiza prediccionss con
BMocionas o clarided relaciones | precision, anticipa
intencionas de los de causa y efacto, situaciones basandose en
personajes, pero de an donde, vincula La imformacion
forma parcial, o con acciones, hechosy | presentada. Las
justificacion incompleta | situaciones de la pradiccionas gue realize
enuna de las preguntas | fabula, realiza son coherentes, teniendo
de tipo emocional- procesos de an cuenta el contexto de
pragméatico. (MEDIC) asociacion con los animales presentados

informacian traida en la fabula, y mostrando
de conocimisntos asi, comprension ganaral
pravios de maners de la situscion.
coherents y logica. ;
L [ALTD)
Por ultima,
compara la
informacion con
Eituaciones o
contextos de lavida
real. (ALTOY)
Estudiante 3 Interpreta de maneara Establece con Raaliza prediccionss con

clara las emociones,
intencionas y actitudes
de los personajes.
Ralaciona de manera

claridad relaciones
de causa y efacto,
an donde, vincula
acciones, hachos v

precision, anticipa
situaciones basandose en
la informacion
prasentada. Las
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coherente las
emociones de cada
personaje con acciones.
Por dultimo, tiene
respuestas elaboradas,
que las justifican. (ALTO)

situaciones de la
fabula, realiza
procesos de
asociacion con
informacicon traida
de conocimisentos
previos de manera
coherente v logica.
Por altimo,
compara la
informacion con
situacionas o
contextos de La vida
real. (ALTO)

predicciones que realiza
zon coherentes, teniendo
en cuenta el contexto de
los animales presentados
en la fabula, y mostrando
asi, comprension general
de la situacion. En la
ultima pregunta realiza
una relacion interesante
sobre los animales
presentados,
demostrando relacion
entre la realidad v la
narrativa ficticia. (ALTO)

Estudiante 4

Reconoce algunas
emocionss o
intenciones de los
personajes, pero de
forma parcial, sin
justificacion en las
preguntas de tipo
emocional-pragmatico.
(MEDIC)

Reconoce algunas
relaciones causa-
efecto, pero de
forma incompleta,
incluso limitada. Asi
mismo, establece
asociaciones
simples que
carecen de
justificacion solida
o relacion con
conccimisentos

previos. (MEDIO)

En cuanto a las
inferencias predictivas, la
estudiante anticipa
situaciones, sin embargo,
zus predicciones son
limitadas, vagas, sin
justificacidon en ninguna
de las preguntas. {BAJO)

Estudiante 5

Reconoce algunas
emociones o
intenciones de los
personajes, pero de
forma parcial, o con
justificacion incompleta
en ambas preguntas de
tipo emocional-
pragmatico. (MEDIO)

Establece con
claridad relaciones
de causa y efecto,
en donde, vincula
acciones, hechos v
situacioneas de la
fabula, realiza
procesos de
asociacion con
informacion traida
de conocimientos
previos de manera

En cuanto a las
inferencias predictivas, la
estudiante presenta
dificultad para anticipar
situaciones, sus
predicciones son
limitadas, vagas, en una
de las preguntas incluso
repite la informacion de la
pregunta, v en la otra
tiene dificultacdes en la
relacion de la situacion de

coherente v logica.
(ALTOY)

una de los personajes con
la prediccidn. (BAID)

Estudiante 6

Reconoce algunas
emociones o
intenciones de los
personajes, pero de
forma parcial, o con
justificacion incompleta
en ambas preguntas de
tipo emocional-
pragmatico. (MEDIO)

Establece con
claridad relaciones
de causa y efecto,
en donde, vincula
acciones, hechosy
situaciones de la
fabula, realiza
procesos de
asociacion con
informacion traida
de conocimientos
previos de manera
coherente y logica.
(ALTOY)

Realiza predicciones con
precision, anticipa
situaciones basandose en
informacion o pistas
visuales. Las
predicciones que realiza
zon coherentes, teniendo
en cuenta el contexto de
los animales presentados
en la fabula, v mostrando
asi, comprension general
de la situacion. Falta
justificacion. (ALTO)
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Estudiante 7 Interpreta de manera Establece con Realiza predicciones con
clara las emociones, claridad relaciones | precision, anticipa
intenciones y actitudes de causa y efecto, situaciones basandose en
de los personajes. en donde, vincula la informacidn
Relaciona de manera acclones, hechosy | presentada. Las
coherente las situaciones de la predicciones que realiza
emociones de cada fabula, realiza son coherentes, teniendo
personaje con acciones. | procesos de en cuenta el contexto de
Por ultimo, tiene asociacion con los animales presentados
respuestas elaboradas, informacion traida en la fabula, y mostrando
que las justifican. de conocimientos asi, comprension general
(MEDIO) previos de manera | de la situacion. En la

coherente y logica. | ultima pregunta realiza
Por ultimo, una relacion interesante
compara la sobre los animales
informacion con presentados,

situaciones o demostrando relacién
contextos de la vida | entre larealidad y la

real. (MEDIO) narrativa ficticia. (MEDIO)

Estudiante 8 Reconoce algunas Reconoce algunas Realiza predicciones
£mOociones o relaciones causa- posibles, pero
intenciones de los efecto, pero de incompletas, se basa en
personajes, pero de formaincompleta, | conocimientos previos
forma parcial, o con incluso limitada. Asi | como el contexto
en una de las preguntas | asociaciones animal, sin embargo, no
de tipo emocional- simples que desarrolla las
pragmatico. (MEDIO) carecen de predicciones

justificacion sdlida | completamente. (MEDIO)
o relacion con
conocimientos
previos. (MEDIO)
Estudiante 9 Reconoce algunas Reconoce algunas Realiza predicciones

emociones o
intenciones de los
personajes, pero de
forma parcial, o con
justificacion incompleta
en ambas preguntas de
tipo emocional-
pragmatico. (MEDIO)

relaciones causa-
efecto, pero de
forma incompleta,
incluso limitada. Asi
mismo, establece
asociaciones
simples que
carecen de
justificacion solida
o relacion con
conocimientos
previos. (MEDIO)

posibles, pero
incompletas, se basa en
conocimientos previos
como el contexto
ambiental de cada
animal, sin embargo, no
desarrolla las
predicciones
completamente. (MEDIO}
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Estudiante 10

Interpreta de manera
clara las emociones,
intenciones y actitudes
de los personajes.
Relaciona de manera
coherente las
emociones de cada

personaje con acciones.

Por ultimo, tiene
respuestas elaboradas,
sin embargo, una de
ellas es limitada, pero
coherente. (ALTO)

Establece con
claridad relaciones
de causa y efecto,
en donde, vincula
acciones, hechosy
situaciones de la
fabula, realiza
procesos de
asociacion con
informacion traida
de conocimientos
previos de manera
légica, por su
redaccion resulta
un poco confusa
una de las
respuestas. (ALTO)

Realiza predicciones con
precision, anticipa
situaciones basandose en
informacién o pistas
visuales. Las
predicciones que realiza
son coherentes, teniendo
en cuenta el contexto de
los animales presentados
en la fabula, y mostrando
asi, comprension general
de la situacion. (ALTO)
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Figura 1.

Muestra de la prueba diagnostica.

“El éxito es la suma de pequefos esfuerzos repetidos dia tras dia™

Lee atentamente cada pregunta y responde de acuerdo con la fabula “La cigarra y la hormiga”

1. ¢Por qué la cigarra pasé hambre durante el invierno?

2. ;Como crees que se sentia la hormiga al ver a la cigarra pidiendo ayuda en el invierno?

3. ¢{Qué emociones pudo haber sentido la cigama al recibir la respuesta de la hormiga en &
invierno?

4. Sila cigarra hubiera recogido provisiones en verano, ;como habria sido su situacién en
invierno?

5. ¢Qué leccién aprendid la cigarra al final del cuento?

6. £Cual crees que fue el destino de la cigarra después de que la hormiga le cerrd la puerta?

Nota. Modelo de la prueba diagnostica, la cual incluye 6 preguntas planteadas para conocer
el nivel inferencial. Creacién propia.

Figura 2

Resultados del diagnostico en el grupo con recurso multimodal.
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Nota. El gréafico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias de las estudiantes que

presentaron la prueba diagnoéstica con base en el recurso multimodal.



Figura 3
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Resultados del diagndstico en el grupo con recurso textual.

Prueba diagndstica (Medio textual)
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Nota. El gréafico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias, de las estudiantes que

presentaron la prueba diagndstica con base al medio Unicamente textual.

Figura 4

Pruebas presentadas por las estudiantes.
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5. ¢Que leccién aprendit la cigarra al final del cuento?

No con“"o:r en &\ inke.rno,

6. ¢Cual crees que fue el destino de la cigarra después de que la hormiga le cerrd la puerta?

No ’obr.

Nota. Resultados de las pruebas realizadas, en Ia |qu|erda una prueba con base aI recurso

textual y en el lado derecho una prueba con base al recurso multimodal.

Figura 5
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Resultados obtenidos en las actividades de la fase “Identificacion del nivel inferencial”, en

la categoria de inferencias asociativas-causales.

Inf. Asociativas - causales
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Nota. Se presenta la figura que resume el nivel de las estudiantes dentro de las actividades
“Identificacion del nivel inferencial ”.

Figura 6

Desempefio de las estudiantes en los tres tipos de inferencias de la actividad 3.

Nota. Resultados en los tres niveles de inferencias del ejercicio oral a partir de la lectura de
un cuento digital.

Figura7

Desemperio de las estudiantes en las actividades de la fase “Desarrollo del nivel
inferencial”.
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Inferencias asociativas-causales
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Nota. Se presenta el desempefio para las categorias de Inferencias asociativas-causales en
las actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”.

Figura 8
Historia creada por dos estudiantes con base al libro digital “Al ritmo del corazon”
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Nota. La figura 8 presenta el resultado de dos estudiantes que lograron incluir las palabras
de manera acertada.

Figura 9
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Ejercicios de inferencias asociativas-causales completados por las estudiantes.
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Nota. En las figuras se presentan las historias desarrolladas con base en las imagenes. En la
izquierda se realizo el ejercicio de manera coherente, en la derecha, las estudiantes tuvieron
fallas en la relacion grafico-narracion.

Figura 10

Descripciones sobre animales realizadas por una de las estudiantes

Ao _come Flon\qa tieoe  manchos.

)
L(»J'\o Stanée %4 Pel\ (o20 | A|en+95 3(0039;.
Tene CVZ(OOSDQHOQ e> qjl\

‘le 9“91(0‘ el baw, no le gusia batarse > (o3a

> Ts q_)\\ F(’\‘S(Oﬁo Sfonae Y lqrgq_

— i
-

= :9(0/‘5.2 3 J(!GOQ *(OMPQ‘J q\gO(\OS Qati\canco.
-~

b w‘uéo ‘ Glanca Y lera 3
Tienen é-.er\\‘ej cqnécf)‘ gon 9M2€=> 9fcm es

Es & ‘elo, \e 903\0\ el fiwo Pegueﬁd-

Nota. Las descripciones en mayor parte son ricas en informaciéon, afiadiendo caracteristicas

como habitat del animal, elementos corporales y lugar de origen.



Figura 14

Resultados del total de estudiantes en la categoria de inferencias predictivas.
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Nota. Se presenta el desempefio para las categorias de Inferencias predictivas en las
actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”’. Creacion propia.

Figura 15

Ideas principales para el carrete de una de las estudiantes.

Nota. Estrella de Cassany implementada para dar un orden al ejercicio de los carretes.
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Figura 16

Carrete realizado por una estudiante

Nota. Se ve la secuencia gréafica realizada por una estudiante. Este carrete cumple con la

caracteristica solicitada de no contar con texto.



Figura 14

Ejemplo de los elementos gréaficos presentados.

Nota. Extraido de Frog, Where are you?, de Mercer Mayer, 1969, Instituto de

Investigaciones Filologicas, UNAM.
Figura 15
Resultados en las tres categorias inferenciales del ejercicio evaluativo

Actividad 1 ELnino y larana
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Nota. Se evidencian los resultados para los tres niveles de inferencias. Estos resultados

seran comparados con los resultados del diagndstico. Creacién propia.
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