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Resumen 

 El presente documento evidencia los resultados de una investigación acción 

pedagógica realizada en la Institución Educativa Distrital La Merced, cuyo propósito fue 

analizar la incidencia de los recursos multimodales en el desarrollo del nivel inferencial en 

estudiantes de quinto grado. La investigación se realizó en tres fases: sensibilización, 

desarrollo y evaluación. Estas fases permitieron caracterizar al grupo, aplicar una prueba 

diagnóstica e implementar una secuencia didáctica, lo que a su vez facilitó describir la 

problemática y sustentar el estudio a partir de bases teórico-conceptuales. 

 De manera general, los resultados evidenciaron que el uso de recursos multimodales 

(video, la imagen y los cuentos digitales) favoreció el fortalecimiento del nivel inferencial 

especialmente en las categorías de inferencias pragmáticas-emocionales; inferencias 

predictivas e inferencias asociativas-causales. Estos hallazgos resaltan la importancia de 

integrar estrategias multimodales en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Palabras clave: Recurso multimodal, nivel inferencial, desarrollo de inferencias, tecnología, 

inferencias pragmáticas-emocionales, inferencias predictivas, inferencias asociativas-

causales. 

Abstract 

This document presents the results of a pedagogical action research conducted at 

Institución Educativa Distrital La Merced. The proposal of the study was to analyze the 

impact of multimodal resources on the development of inferential comprehension skills in 

fifth-grade students. The research was carried out in three phases: awareness, 

implementation, and evaluation. These phases allowed for the characterization of the group, 

the administration of a diagnostic test, and the implementation of a didactic sequence, which 

in turn facilitated the description of the problem and the theoretical-conceptual foundation of 

the study. 
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Overall, the results showed that the use of multimodal resources (such as videos, 

images, and digital stories) contributed to strengthening inferential comprehension, 

particularly in the categories of pragmatic-emotional inferences, predictive inferences, and 

associative-causal inferences. These findings highlight the importance of integrating 

multimodal strategies into the teaching and learning process. 

Keywords: Multimodal resource, inferential level, inference development, technology, 

pragmatic-emotional inferences, predictive inferences, associative-causal inferences. 
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Planteamiento del problema 

Contextualización 

 La I.E.D La Merced es un colegio de carácter público y femenino que cuenta con 

jornada única, este ofrece los niveles académicos desde Preescolar hasta educación media.  

 Con su lema “Pensamiento y acción para la transformación social” (P.E.I 2022. pág. 

19), esta institución busca formar estudiantes integrales que sean protagonistas de la 

renovación social y se caracterizan por su pensamiento crítico, creativo y propositivo. Entre 

los enfoques establecidos dentro del Plan Educativo Institucional (2022-2023), se hace 

énfasis en el interés por la implementación de nuevas tecnologías y componentes 

humanizadores junto con las dimensiones socioculturales. 

 Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto se diseñó con base en las necesidades de 

las estudiantes relacionadas al desarrollo del nivel inferencial. Lo anterior se planteó, para 

promover, tanto el pensamiento crítico, como la creatividad en el uso de las nuevas 

tecnologías, que permean los entornos educativos y personales en la actualidad. 

Caracterización de la población 

 Se realizó la caracterización al grado cuarto (401) en el año 2024-1, a una totalidad de 

27 estudiantes que se encuentran en un rango de 9 a 11 años.  

Teniendo en cuenta lo anterior, la teoría del desarrollo cognitivo de Piaget (2015), 

quien plantea que en esta edad los niños inician su proceso dentro de la etapa operativa 

concreta, en la cual, el procesamiento del pensamiento se torna más maduro y su capacidad 

para resolver problemas se hace de manera más lógica, lo cual, les ayuda a desarrollar 

conclusiones.  

Por otro lado, Piaget (2015) determinó que, en esta etapa, los niños también son 

capaces de incorporar el razonamiento inductivo, esto se entiende como el uso de las 

inferencias por medio de observaciones con el fin de hacer una generalización.  
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Asimismo, dentro de las observaciones de clase realizadas, se evidenció que las niñas 

tienen contacto con la tecnología, gracias a los nuevos enfoques tecnológicos del colegio. 

Así, se concluye que los medios de proyección visual existentes son el tablero y el televisor. 

 En este contexto, se reconoce la necesidad de explorar metodologías que integren 

recursos tecnológicos y multimodales, los cuales podrían contribuir al fortalecimiento del 

entorno académico al estimular la atención, interés y aprendizaje de las estudiantes. La 

incorporación de dichas herramientas permite plasmar de manera más concreta las ideas y el 

conocimiento dentro del aula. 

Diagnóstico 

Con el fin de recolectar datos para realizar un análisis sobre la incidencia de los 

recursos multimodales, se desarrolló el diagnóstico en una muestra de 24 estudiantes que 

asistieron a la I.E.D La Merced el día de la prueba.  

Así se planteó un protocolo, que se siguió en el momento de la prueba. En un primer 

momento, se dividió el número de asistentes en dos grupos, en donde se realizó la lectura de 

la fábula “La cigarra y la hormiga” de Esopo (s/f) en dos formatos, un recurso audiovisual y 

un texto impreso. En ambos formatos se relató la misma historia y se plantearon las mismas 

preguntas para no alterar los resultados y permitir el análisis y definición del problema.  

En El Recurso Multimodal 

La propuesta para este formato fue un video, el cual se reprodujo por 3:46 minutos a 

la primera mitad estudiantes (12), allí se incluyó la representación gráfica y la reproducción 

auditiva que relataba la fábula.  

En El Formato Textual Impreso 

Al segundo grupo de 12 estudiantes se les presentó la fábula de manera textual que 

incluía signos de exclamación, interrogación, etc. para darle tono a la lectura, sin embargo, 
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carecía imágenes, representaciones gráficas, para mantener la esencia únicamente de la 

comprensión y el relato textual. Cabe resaltar que la fábula se presentó en una hoja distinta a 

la del cuestionario de seis preguntas. 

Figura 1 Muestra de la prueba diagnóstica 

Nota. Modelo de la prueba diagnóstica, la cual incluye 6 preguntas planteadas para conocer 

el nivel inferencial. Creación propia. 

Como se evidencia en la figura 1, el cuestionario presentó una serie de 6 preguntas, 

planteadas para conocer el nivel inferencial; las preguntas 2-3, pertenecen a las inferencias 

Pragmáticas-emocionales, preguntas 1-5 a causales-asociativas y los puntos 4-6 están 

enfocados al desarrollo de predicciones.  

De igual manera, se realizó una rúbrica Anexo 1, donde se evaluó el diagnóstico con 

base a tres categorías de análisis sobre los tipos de inferencias planteados en la presente 

investigación. Además, se tomaron los niveles alto, medio y bajo como medida de 

calificación para todas las actividades. Teniendo en cuenta lo anterior, en términos generales 

se resalta lo siguiente: 
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Inferencias Emocionales - Pragmáticas:  

Para esta categoría, el 40% de las estudiantes se ubicó en el nivel alto, el 60% en el 

nivel medio y ninguna estudiante en el nivel bajo. Frente a esto, se infiere que la mayor parte 

de estudiantes logra reconocer emociones, intenciones o incluso relacionar ideas con 

experiencias y conocimientos previos con satisfacción. 

Inferencias Causa Y Efecto – Asociativas 

A nivel general, los resultados muestran que el 50% de las estudiantes alcanzó el nivel 

alto, mientras que, el otro 50% permaneció en nivel medio.  No obstante, en esta categoría se 

observan diferencias entre los dos grupos; el 80% del grupo 1 (RM) logró establecer 

asociaciones con la información adquirida. Mientras que el grupo 2 (FT) solo lo logró en un 

20%. Esto indica que el recurso multimodal potenció la capacidad de relacionar hechos y 

situaciones de la fábula de manera lógica y coherente. 

Inferencias Predictivas  

Esta fue la categoría con mayor dificultad. El 50% de las estudiantes alcanzó nivel 

alto, el 20% nivel medio y el 30% nivel bajo. En detalle, se encontró que el 80% de las 

estudiantes del grupo 1 (RM) alcanzaron el nivel alto, mientras que el grupo 2 (FT) tuvo 60% 

en nivel bajo. Frente a esto se evidencia que el recurso multimodal fortalece la capacidad de 

anticipar situaciones de manera precisa, lo contrario al formato textual, limita el desarrollo de 

predicciones coherentes, esto dado a la falta de representaciones gráficas que mejoran la 

creatividad e imaginación. 

En síntesis, los resultados evidencian que el recurso multimodal favoreció el 

desarrollo de inferencias asociativas y predictivas, ya que las representaciones visuales 

facilitaron la relación, la anticipación de situaciones y elaboración de conclusiones 
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coherentes. En contraste, el formato textual limitó la capacidad de las estudiantes para 

proyectar escenarios hipotéticos y establecer relaciones de manera exitosa. 

Planteamiento Del Problema 

A partir del diagnóstico, se identificó que el uso de medios multimodales facilitó la 

capacidad de los estudiantes para interpretar y relacionar las ideas de las historias o 

narraciones de una manera más profunda que con el texto impreso. 

En primer lugar, se logró observar que las estudiantes tenían una estrecha relación con 

la tecnología, en cuanto al uso de aparatos tecnológicos. En el colegio, se hace empleo de un 

televisor por parte de los docentes como recurso para dinamizar las clases. Sin embargo, esto 

no siempre garantiza el fortalecimiento de habilidades cognitivas relacionadas con la 

comprensión y el análisis. 

Con relación a lo anterior, la limitación en cuanto al análisis de la información se 

puede presentar en muchas ocasiones desde la niñez, esto a menudo conduce a una lectura 

meramente literal, lo cual, de acuerdo con el estudio realizado por Montes A. et al (2023), 

...esta es una problemática que está afectando de forma directa a los 

estudiantes ya que al leer no logran comprender, además de que no establecen 

relaciones de asociación, predicción o contra argumentación, donde las ideas 

principales no están bien expresadas, sino que requieren de un mayor análisis, 

por lo que no logran sacar deducciones si no está explícito en el texto. Si el 

problema persiste, el educando tiende a perder el interés por aprender, 

sintiéndose incapaz de comprender un texto, sin saber leer entre líneas y sin la 

capacidad de expresar su opinión, conduciendo al fracaso escolar. (p.p 4-5) 

A razón de esto, se producen dificultades en el rendimiento académico, puesto que la 

comprensión lectora y lectura inferencial no son aspectos que se limitan al área de español, 

sino que también son requeridos en las demás áreas académicas.  
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Así, resulta importante identificar cómo el acceso e implementación de recursos 

multimodales como los videos, textos digitales, imágenes, libros digitales, audiolibros, etc. 

influyen en los estudiantes en cuanto a su capacidad de realizar inferencias, comprender 

textos de manera profunda y, por consiguiente, desarrollar un pensamiento crítico, por medio 

de la implementación de la tecnología y medios multimodales. A partir de esto, se realizó un 

análisis de las posibles barreras o limitaciones que surgen en la implementación de estos 

recursos, incluyendo los audiovisuales en la Institución Educativa Distrital La Merced.  

Es relevante mencionar que, el uso de la tecnología como recurso para el desarrollo 

del aprendizaje y apoyo en los procesos de enseñanza en Colombia juega un papel 

fundamental, de acuerdo con el MinTIC,  

No es necesario un análisis en profundidad para comprobar que los entornos 

más innovadores se valen de las nuevas tecnologías para apoyar su 

metodología, sea cual sea ésta, y favorecer así la integración del niño al 

mundo real actual. La efectividad en el proceso de aprendizaje es mucho más 

alta cuando se integran las nuevas tecnologías (MinTIC, 2014, párr. 1) 

Lo anterior, está relacionado con el acceso a la información y el conocimiento, lo 

cual, en muchos casos termina con las brechas que se presentan por variables 

sociodemográficas. Uno de los factores más importantes del uso de la tecnología en la 

escuela es el dinamismo e interactividad que facilitan la adquisición de conocimiento. 

Adicionalmente, otra ventaja relevante, es la personalización del aprendizaje, trabajo 

colaborativo y autónomo.  

Por consiguiente, en un contexto educativo cada vez más digitalizado, resulta 

fundamental comprender cómo las nuevas tecnologías pueden potenciar las habilidades 

dentro del aula escolar para mejorar la vida académica, puesto que el conocimiento y la 

enseñanza siempre conciernen a procesos renovables que requieren transformación. De 
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acuerdo con el estudio realizado por Bárcenas & Mercado (2018), se observó que el uso de 

las mediaciones tecnológicas contribuyó al desarrollo de la competencia semántica 

comunicativa en la lectura inferencial, mejorando la comprensión en el tipo de inferencia de 

problemas de solución en un 72,7% (p. 39). 

Tomando en cuenta lo anterior, se evidencia que las nuevas estrategias de aprendizaje 

ligadas a las TIC mejoran la concentración frente a los temas impartidos en el aula. Gracias al 

dinamismo que generan, se desarrolla con mayor facilidad la comprensión del conocimiento, 

cuando se está en contacto con un material auditivo y visual.   

Así, la multimodalidad va más allá de las TIC, porque en ella intervienen distintas 

formas de representar un texto o una idea por medio de una variedad de modos de 

representación para la construcción de un significado relacionado con componentes sociales, 

culturales, etc. Cano y Magadan (2013, como se citó en Cardona Zapata, L. A. 2023) 

plantean que,  

Es el momento de analizar la influencia del uso de estos dispositivos 

digitales en los procesos educativos, ya que los estudiantes tienen otras formas 

de aprender; por ejemplo, los textos multimodales pueden dar luces a la hora 

de planear contenidos curriculares, en función de nuevas experiencias y de la 

construcción colectiva de aprendizajes entre pares. (p. 3) 

Siendo así, el tema central de investigación es, analizar en qué medida 

los recursos multimodales inciden en el desarrollo del nivel inferencial en 

estudiantes de cuarto-quinto de primaria. 

Justificación 
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El desarrollo del nivel inferencial dentro de la comprensión en la lectura de 

narraciones resulta fundamental para que los estudiantes logren entender e interpretar 

información que se encuentra implícita en un texto, lo señalado es esencial para su progreso 

académico y personal. Durante el proyecto de investigación, se abordó el recurso multimodal 

junto con la manera en cómo se manifiesta e influye en el desarrollo del nivel inferencial en 

estudiantes de la I.E.D La Merced.   

Los resultados de la prueba diagnóstica fueron fundamentales, puesto que se identificó 

que algunas alumnas presentan dificultades al realizar inferencias o comprender de manera 

profunda lo que un texto expone, lo que afecta su comprensión lectora y crítica de manera 

general. Ante esta problemática, surge la necesidad de explorar métodos pedagógicos que 

sean innovadores y se acomoden al mundo digitalizado que se presenta actualmente, con el 

fin de que se potencie la lectura inferencial en el aula.  

Es importante mencionar que los recursos multimodales representan una alternativa 

llamativa para desarrollar esta habilidad desde una edad temprana. Con el propósito de 

reconocer su valor en el campo de la enseñanza, se busca identificar su influencia, tanto en la 

calidad del aprendizaje, como en los procesos de lectura inferencial, la comprensión, la 

deducción y el interés por la lectura en estudiantes de primaria. 

Pregunta Problema 

Teniendo en cuenta la delimitación del problema de la presente investigación, se 

formula la siguiente pregunta, con el fin de guiar este estudio: ¿En qué medida el recurso 

multimodal incide en la comprensión lectora del nivel inferencial en estudiantes de ciclo 2 en 

la I.E.D La Merced permitiendo así fortalecer el desarrollo de las competencias 

comunicativas de manera integral?   

Objetivos     
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Objetivo General  

Analizar el impacto del uso de recursos multimodales en la comprensión lectora del 

nivel inferencial en estudiantes de quinto grado de la Institución Educativa Distrital La 

Merced. 

Objetivos Específicos  

Diagnosticar el nivel de lectura de las estudiantes con el fin de identificar las 

fortalezas y falencias en el proceso de comprensión de lectura. 

Implementar una propuesta didáctica basada en recursos multimodales para fortalecer 

el desarrollo de inferencias Emocionales-Pragmáticas, Asociativas-causales y Predictivas.  

Evaluar el impacto de los recursos multimodales en el desarrollo de la comprensión 

de lectura inferencial de las estudiantes. 

Marco Curricular   

El marco curricular de esta investigación se sustenta en las políticas públicas 

institucionales y los lineamientos curriculares propuestos por el MEN (1998). Estos plantean 

que “El acto de leer se entenderá como un proceso significativo y semiótico cultural e 

históricamente situado, complejo, que va más allá de la búsqueda del significado y que en 

última instancia configura al sujeto lector”. (p. 27)  

Lo anterior demuestra que el proceso de la lectura va más allá de la comprensión 

literal de un texto y resulta fundamental desarrollar la habilidad del nivel inferencial para 

obtener mejor entendimiento y adquisición del conocimiento. Esto contiene grandes 

repercusiones puesto que la lectura no es un ámbito únicamente perteneciente al área de 

español, sino que además de involucrar todas las áreas escolares, es requerimiento para la 

buena comprensión incluso en la vida cotidiana. 

Dentro de los Derechos básicos de aprendizaje del lenguaje (DBA, 2015), se establece 

que, en quinto grado, los niños desarrollan su capacidad de análisis y comprensión frente a la 
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información. Así mismo, se declara que, en esta etapa, la información es presentada por 

medio de distintos canales o medios de comunicación. Por lo tanto, los estudiantes empiezan 

a realizar interpretaciones por medio de imágenes, símbolos o gestos (p.p 23-27), además, 

tienen la oportunidad de conectar el conocimiento por medio del internet y/o la tecnología. 

A su vez, los estudiantes entran en un periodo donde el nivel inferencial tiene mayor 

presencia, ya que, deben interpretar mensajes explícitos e implícitos a través de distintos 

recursos como las gráficas, movimientos corporales, etc. Como se plantea en los DBA, “Se 

comprende el sentido global de los mensajes, a partir de la relación entre la información 

explícita e implícita.” (p.p 24-26)  

Con respecto a lo anterior, el Ministerio de educación de Colombia ha demostrado 

gran interés por la inclusión de las TIC´s con fines académicos, todo esto en pro del 

desarrollo del aprendizaje y la conectividad de todo el país. A raíz de esto, se han creado 

programas dentro de su campaña “Ministerio de Tecnologías de la Información y las 

Comunicaciones de Colombia”, en donde se apuesta por alternativas transformadoras para 

promover la educación digital como un motor clave para el desarrollo del país.  

Estos programas ofrecen grandes beneficios, un ejemplo es Vive Digital, que busca la 

personalización de la enseñanza, adaptándose a las necesidades de cada alumno. Además, es 

relevante comprender que cada persona aprende de una forma distinta y cada niño necesita 

acceder a la información de una manera diferente, esto es clave para mejorar el campo 

académico.  

A través de las TIC es posible que los estudiantes refuercen su área de aprendizaje 

más débil ampliando la información con imágenes, diferentes explicaciones y metodologías 

de estudio que no estén condicionadas a la textualidad como único método. Así, resulta 

fundamental el uso de herramientas que no estén limitadas al entretenimiento o dinamismo en 

el aula, sino que también permitan el avance de adquisición de conocimiento en la escuela. 
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Contexto Conceptual 

En la búsqueda de los antecedentes investigativos, se realizó una indagación a partir 

de propuestas, tanto nacionales como internacionales. Se examinaron referentes teóricos 

relacionados con: la lectura inferencial, el recurso multimodal y el impacto de la tecnología 

en educación. 

Antecedentes 

Para la presente propuesta de investigación, se realizó una búsqueda y análisis de 

diferentes investigaciones relacionadas con la problemática presentada - teniendo en cuenta 

tres categorías principales; lectura inferencial, comprensión lectora y recurso multimodal. Las 

investigaciones obtenidas son trabajos de posgrado, maestría y artículos de investigación, 

publicados entre un periodo de 2016 hasta el presente año, tomados de repositorios de 

universidades nacionales, internacionales y de bases como Dialnet, Redalyc y Scielo.  

Por lo que se eligieron ocho trabajos de grado, a nivel local se eligió un artículo de 

investigación que tiene como tema central las complicaciones que se presentan comúnmente 

en la lectura inferencial y/o la comprensión lectora. A nivel nacional se escogieron seis 

trabajos como tesis de maestría, trabajos de pregrado y artículos de investigación.  

Por último, un documento internacional, el cual es trabajo de maestría realizado en la 

universidad técnica de Cotopaxi en Ecuador. Algunas de estas investigaciones tienen como 

enfoque la incidencia de los recursos audiovisuales en la mejora de la lectura inferencial y de 

la comprensión, haciendo uso del video y otras con el uso de medios tecnológicos como el 

televisor, el cortometraje, etc.  

Antecedentes Locales 

El artículo titulado Dificultades en la generación de inferencias causales en la lectura 

de textos narrativos en estudiantes de 4° grado de educación primaria de la Universidad 

Pedagógica Nacional, tiene como objetivo el análisis de las diferentes dificultades que surgen 
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en los estudiantes de primaria al momento de construir inferencias de tipo causal en la lectura 

de textos narrativos, especialmente en evaluaciones estandarizadas. Se identifican problemas 

en determinar la información causal, lo cual tiende a afectar la comprensión total del texto.  

Entre los principales factores está la dificultad por la desmotivación en los estudiantes 

a la hora de leer, esto genera problemas en las habilidades lectoras y capacidad de análisis. 

Entre otros factores se hallan obstáculos sociodemográficos que incrementan brechas en el 

aprendizaje.   

De acuerdo con los autores Pérez, A. López R. (2021), en muchas ocasiones los 

estudiantes buscan pistas textuales o activan conocimientos previos, lo que en muchas 

ocasiones puede ser inadecuado si estos no se relacionan con la temática que se lee o no se 

realiza un análisis correcto. (p.33) 

Antecedentes Nacionales  

El trabajo de grado “La lectura inferencial como estrategia pedagógica para el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del grado sexto del colegio mayor de 

Gales” (2016) toma la lectura inferencial como herramienta para el desarrollo del 

pensamiento crítico, para esto, se generan talleres y actividades en las cuales se implementa 

el razonamiento inductivo, deductivo, la decodificación, codificación y el estudio de 

situaciones o problemas con el fin de generar inferencias.  

Como conclusión, se avala la relación de la comprensión lectora con la lectura 

inferencial, crítica y creativa. En cuanto a los resultados de la metodología aplicada, la 

comprensión lectora de los estudiantes mejoró significativamente, en donde se alcanzó un 

70% de aciertos en el último taller realizado. Por otro lado, resulta importante resaltar la 

importancia de estimular el lenguaje y el vocabulario desde edades tempranas para desarrollar 

una mejor comprensión del mundo.  
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Siguiendo con la línea de los recursos audiovisuales, el documento de Maestría Luna 

Vela “El uso de recursos audiovisuales en el fortalecimiento de la lectura crítica, en 

estudiantes de ciclo uno de la Institución Educativa La Campiña Yopal, Casanare” (2019) se 

proyectan los recursos audiovisuales como herramienta para fortalecer la lectura crítica en un 

análisis dividido en tres fases, los principales temas de este estudio son las habilidades de 

comprensión lectora, la orientación para que los docentes puedan generar y aplicar estrategias 

que ayuden en el fortalecimiento de la lectura y los recursos audiovisuales como herramienta 

de apoyo.  

A través de la observación no participante, se llegó a la conclusión de que los recursos 

utilizados por los docentes para fortalecer la lectura incluyen la visualización gráfica de las 

palabras, la expresión libre de ideas y la interacción, estos a su vez, fortalecen la lectura 

inferencial y la comprensión de textos.  

La tesis de maestría presentada en la Universidad de Antioquia “La lectura inferencial 

a través de las Tecnologías de la Información y la Comunicación: Un reto para el grado 

quinto de primaria” (2018) expone las falencias que presentan los estudiantes de la población 

seleccionada en la lectura inferencial. Para abordar esta problemática se propone fortalecer la 

habilidad inferencial a partir del uso de Tecnologías de la Información y la Comunicación 

(TIC), contextualizada en el entorno sociocultural de los estudiantes, empleando técnicas de 

observación y una secuencia didáctica que integra textos y medios digitales, con el objetivo 

de mejorar tanto la comprensión lectora como la apropiación de la lectura en contextos 

sociales.  

El estudio realizado por Liliana Castrilón y Mauricio Fernández “Desarrollo del nivel 

inferencial de comprensión lectora en niños de segundo de primaria, utilizando el video como 

herramienta multimedial de aprendizaje” (2021) se centra en fortalecer y mejorar las 

habilidades de comprensión lectora y la capacidad de los estudiantes para hacer inferencias a 
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partir del texto, en este trabajo se propone uno de los múltiples recursos audiovisuales, el cual 

es el video como una herramienta multimedial para facilitar el aprendizaje. Siendo así, el 

video se presenta como un medio para presentar la información de manera atractiva e 

interactiva, combinando imágenes, sonido y efectos para captar la atención de los estudiantes 

y mejorar su comprensión.  

Como conclusión, se evidencia que el uso de videos como herramienta multimedial 

tiene una incidencia positiva en la comprensión lectora inferencial, la cual ayuda a los 

estudiantes a formular inferencias y conclusiones basadas en los textos presentados. Además, 

los recursos audiovisuales captaron la atención de los estudiantes y facilitaron la transmisión 

y adquisición de conocimientos, con esto se evidencia la necesidad de una mejora continua en 

las metodologías que se adapten a las nuevas tecnologías.  

De igual manera, en el trabajo de grado “Uso didáctico del video en la lectura 

inferencial de textos narrativos en educación básica primaria” (2017), realiza un análisis 

sobre el uso didáctico del video en la lectura inferencial de textos narrativos en educación 

primaria. A partir de esto, se diseña una propuesta didáctica con 4 etapas y 11 sesiones la cual 

se centró en el uso de videos como para facilitar la elaboración de inferencias emocionales, 

predictivas y de causa-efecto, estas actividades ayudaron a guiar a los estudiantes en la 

comprensión de textos narrativos, específicamente cuentos y fábulas, a través de la 

observación de videos.  

Además, se utilizaron técnicas de observación y entrevistas semiestructuradas para 

recolectar datos. Dentro de las conclusiones se obtuvo que revelando que los estudiantes 

lograron realizar inferencias emocionales, asociativas, pragmáticas y predictivas, mejorando 

sus habilidades inferenciales.  

Finalmente, se presenta este proyecto de aula realizado por Daniela Andrea Álzate 

Páez, “El cortometraje como herramienta pedagógica para fomentar la lectura inferencial en 
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la primera infancia” (2018). La investigación se centra en cómo fomentar la lectura 

inferencial de imágenes a través del cortometraje como herramienta pedagógica para mejorar 

estas habilidades en los estudiantes. 

Una de las problemáticas halladas, es el déficit en la lectura inferencial de imágenes, 

se destaca que los niños son receptores pasivos con poca capacidad de análisis al interpretar 

imágenes, lo que afecta su comprensión y habilidades inferenciales.  

De manera didáctica se implementaron estrategias como el método global de la 

palabra y el uso de pictogramas para mejorar la comprensión lectora. Como conclusiones se 

obtuvo que los cortometrajes logran captar la atención de los estudiantes, centrarlos en la 

información y motivar su participación en el análisis de las imágenes en movimiento, lo cual, 

también permite al docente llevar conocimientos de forma divertida y creativa, lo que 

contribuye al desarrollo de habilidades de comprensión y análisis en los estudiantes.  

Antecedentes Internacionales 

El informe de investigación de Elizabeth Cajilema “Recurso audiovisual como 

herramienta didáctica para el desarrollo de la macro destreza de lectura.” (2023) investiga el 

uso de recursos audiovisuales como herramienta didáctica para mejorar la destreza de lectura 

en estudiantes de cuarto grado.  

Este análisis se realiza a través de una metodología cualitativa con técnicas de 

observación y entrevistas. En cuanto a los resultados de las entrevistas realizadas a dos 

docentes y 20 estudiantes de cuarto grado, se demostró que el uso de recursos audiovisuales 

en la enseñanza y aprendizaje de la lectura tiene beneficios significativos, como el 

fortalecimiento de la macro destreza de lectura, la mejora en la comprensión y el interés en la 

lectura.  

Desde este punto, surge la importancia de vincular las nuevas tecnologías, en pro de 

generar espacios dinámicos e innovadores que contribuyan al mismo. Por un lado, el uso de 
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imágenes representativas continuas, como se pueden evidenciar en un video, cortometraje, en 

el cine, etc. generan mayor afinidad en el momento de comprender la información, entender 

conceptos que de manera textual pueden requerir un mayor esfuerzo en el análisis de las ideas 

presentadas y a su vez, estos facilitan la retención del conocimiento a más grande escala, esto 

da como producto final que las alumnas logren desarrollar inferencias con mayor facilidad. 
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Referentes Conceptuales 

Resulta relevante entender que la lectura inferencial no puede comprenderse 

completamente sin primero analizar el concepto general de lo que se entiende por lectura y 

los procesos que la componen. De igual manera, estos procesos encuentran un apoyo 

significativo en el uso de recursos multimodales y tecnológicos que responden al mundo 

actual, y que a su vez enriquecen la comprensión lectora. Siendo así, este apartado explora 

cómo las categorías y subcategorías propuestas interactúan para potenciar el desarrollo de 

habilidades lectoras inferenciales en niñas de quinto grado del colegio La Merced. 

La Lectura 

La lectura se constituye como un proceso continuo y activo, en el que el lector 

interactúa con un texto y construye nuevos significados a partir de lo que adquiere de lo 

leído, sus experiencias y conocimientos previos, como menciona Cassany (2006) en su libro 

Tras las líneas “leer no sólo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma. 

También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: 

aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipótesis y saberlas verificar o 

reformular, etc.” (p. 2).  

En relación con lo que menciona Pinzás (2007) estas habilidades son fundamentales 

en la lectura inferencial, ya que esta no solo se enfoca en comprender lo explícito, sino en 

construir significados a partir de lo implícito, de esta forma, podemos ver cómo la lectura 

inferencial surge como una extensión compleja de los procesos básicos de lectura. Por otro 

lado, es importante resaltar la lectura como un proceso que no se limita a la decodificación de 

símbolos, sino que va más allá de la significación de conocimientos adquiridos, lograr un 

buen proceso de lectura desde edades tempranas desarrolla una mejor comprensión del 

mundo. (p.405) 
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 Por el otro lado, el desarrollo de la lectura desde edades tempranas es un proceso de 

interacción, (Ruiz, 1996) "...la habilidad para leer no emerge de un vacío, sino que se 

fundamenta en el conocimiento preexistente del niño sobre el lenguaje, y se construye 

mediante un proceso dinámico en el cual interactúan y se apoyan los cuatro procesos del 

lenguaje: escuchar, hablar, escribir y leer" (P. 43). Como menciona Ruiz, esta habilidad se 

desarrolla a través de conocimientos previos por medio de habilidades lingüísticas que el niño 

ya posee y se fortalecen con el paso del tiempo y la práctica.   

Mencionado lo anterior, se comprende de igual manera que la lectura es un proceso 

sociocultural, no solo es un proceso individual de comprensión de textos, también se 

comprende como un acto social y cultural, Cassany (2006) “La orientación sociocultural 

entiende que la lectura y la escritura son «construcciones sociales, actividades socialmente 

definidas…» En cada lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado prácticas propias, 

en forma de géneros discursivos particulares.” (p.2), las prácticas de lectura son maneras en 

las que el ser humano concibe y lee los diferentes contextos que se le presentan en el mundo.  

Por otro lado, Cassany (2006) presenta la lectura de esta manera, “«Leer es un verbo 

transitivo» y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino múltiples, versátiles y 

dinámicas maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del 

saber y en cada comunidad humana.” (p. 2) Esto quiere decir que, el proceso de leer es 

comprendido como un acto específico, sin embargo, no es una habilidad uniforme, sino un 

proceso adaptable y diverso que varía de acuerdo con el texto, el género, la comunidad, etc. 

pues, como menciona Ferreiro y Teberosky (1982) "no importa cuál sea la dificultad auditiva 

de lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea fundamentalmente visual" (p. 20).  

Con esto se puede concluir que a través de imágenes u otro tipo de representaciones 

gráficas, el ser humano, logra una lectura visual con el fin de extraer saberes y adquirir 

conocimientos.  
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Comprensión lectora  

La comprensión lectora es la capacidad de entender e interpretar los significados de lo 

que está escrito y así mismo de lo que no se encuentra explícitamente en un texto, como 

menciona Cassany (2006)  

Más moderna y científica es la visión de que leer es comprender. Para 

comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos 

cognitivos: anticipar lo que dirá un escrito, aportar nuestros conocimientos 

previos, hacer hipótesis y verificadas, elaborar inferencias para comprender lo 

que sólo se sugiere, construir un significado, etc. (p.1).  

Con esto es importante resaltar que la comprensión lectora le permite al lector realizar 

inferencias, evaluar y reflexionar sobre lo que se presenta de manera textual. Esta capacidad 

es fundamental para la adquisición del conocimiento en todas las áreas académicas. Sin 

embargo, no debe limitarse a la comprensión textual, Clemente y Ramírez (2008), mencionan 

que “las tecnologías de la información y de la comunicación han otorgado una nueva 

dimensión y un gran protagonismo a lo escrito» que extiende la necesidad de leer a otros 

códigos como el de la imagen” (p. 13).  

Esta perspectiva, es importante como soporte, de otra de las categorías propuestas en 

este apartado, el cual es el recurso multimodal, ya que, como se mencionó anteriormente, el 

uso de las representaciones gráficas de ideas y conocimientos para la comprensión, también 

se constituye como una manera de leer.  

Esta capacidad, más que permitir la comprensión de la información, permite que 

interactuemos de manera eficiente con el entorno y así entender y manejar diferentes 

situaciones sociales, Jolibert (2010) propone que:  

 Leer es una condición que se realiza mediante una amplia gama de procesos 

cognitivos, lo cual permite inferir que es una actividad que dinamiza la 
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comprensión de la realidad para interactuar de una manera eficiente en ella, 

acogiendo tanto la interacción con textos escritos como con otros fenómenos. 

De la misma forma, esta autora refiere que la lectura está asociada a la 

afectividad y a las relaciones sociales, por lo que es indispensable la 

mediación de los cuidadores o agentes educativos, ya que estas personas se 

convierten en una fuente directa para incentivar y fomentar el entendimiento 

de la realidad mediante la comprensión y reflexión de ella; de ahí que sea 

indispensable también. (p.16) 

Tomando en cuenta lo anterior, la capacidad de comprensión lectora es fundamental 

en el entendimiento y la adquisición de información, la cual no se debe limitar a un solo 

medio de interacción, la comprensión de un texto o un escrito de manera explícita es lo que 

lleva por nombre la comprensión literal. Esta comprensión literal es el primer momento de 

los niveles de lectura y de la comprensión. Sin la comprensión lectora, la lectura se limitaría a 

lo explícito y literal de un texto, y no daría paso a la lectura inferencial, pensamiento crítico 

y/o análisis de textos. (Pinzás, 2007, p.p 404-405)  

Lectura Inferencial 

Como se ha mencionado anteriormente, leer es un acto que implica un proceso de 

análisis que permita la comprensión de lo que se lee y de lo que no está en las líneas de un 

texto, Pinzás (2007) afirma que el nivel inferencial es establecer relaciones entre partes del 

texto para inferir información, conclusión o aspectos que no están escritos se refiere a la 

elaboración de ideas o elementos que no están expresados explícitamente en el texto (p.405). 

Este nivel de lectura supone un proceso más complejo de interpretación por parte del lector, 

ya que se necesita que este realice procesos de análisis y de relación entre la información se 

presenta con la información y conocimientos que posee por su experiencia de vida.  
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Tal como lo menciona Cassany (2009), los textos no sólo exigen una comprensión 

literal, sino también una inferencial, es necesario que se comprenda no solamente lo explícito, 

sino lo implícito del texto para lograr conocer el texto y lograr relacionarlo con otros 

conocimientos, otras realidades y el contexto en el que se habita. (p. 22). La lectura 

inferencial implica realizar suposiciones y deducciones lógicas a partir de datos concretos, 

verificar hipótesis y corregir la comprensión a medida que se procesa la información.  

Según los autores, la lectura inferencial es un proceso interno que requiere atención, 

identificación de problemas, descarte de información irrelevante y generación de nuevas 

ideas a partir de la lectura. 

Relacionando el término que Cassany (2006) quien concibe el acto de leer como “un 

verbo transitivo”, con el enfoque sociocultural planteado por Ruiz (1996), se concluye que la 

lectura debe asumirse como una práctica contextual y significativa influenciada por el género 

discursivo, el conocimiento previo y el entorno del lector. Desde esta perspectiva, la lectura 

implica un proceso de interacción entre factores cognitivos y sociales, lo cual, resulta 

particularmente significativo en el aula de quinto grado, donde tanto las experiencias 

culturales como las interacciones sociales juegan un rol crucial en la construcción del 

lenguaje y de significados.  

En este sentido, esta investigación centra su análisis en tres tipos de inferencias, 

consideradas esenciales para comprender cómo las estudiantes construyen sentido a partir de 

los textos y el recurso multimodal. 

Se clasificaron las inferencias de la siguiente manera; pragmáticas–emocionales, 

asociativas–causales e inferencias predictivas. Esta organización se estableció por la similitud 

entre sus categorías. 

● Inferencias emocionales - pragmáticas: Cuando se habla de este tipo de 

inferencia, se definen como las relaciones realizadas entre el texto y las 
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experiencias propias como las emocionales del lector. Como mencionan 

Graesser, Singer y Trabasso (1994), “Cuando leemos, activamos recuerdos o 

sensaciones para entender cómo se sienten los personajes. Las inferencias 

emocionales consisten en la recuperación, durante la lectura de textos, de 

contenidos emocionales del conocimiento general del lector” (p. 20). 

● Inferencias asociativas - causales: Responden a preguntas como “¿por qué?” o 

“¿qué relación hay entre... y...?”. En este caso, su función es dar coherencia al 

texto estableciendo relaciones causa-efecto que no están explícitas en él. Si 

alguien recoge los pedazos de la jarra que se cayó es fácil inferir que el impacto 

de la caída hizo que la jarra se rompiera, pero no todas las inferencias de este 

tipo tienen que ver con relaciones causa-efecto físicas.  

Muchas de las inferencias de tipo II que se realizan en textos narrativos tienen 

que ver con los pensamientos y sentimientos de los personajes, especialmente 

con sus objetivos.  

Por otro lado, comprender un texto implica, entonces, la creación de 

una representación compleja que integra tanto los conceptos explícitos 

del texto, como el conjunto de inferencias necesarias para establecer las 

referencias y asociaciones implícitas en él. Así mismo, este proceso 

requiere que la información aportada por el texto y la añadida por el 

sujeto se activen en la mente en determinados momentos. (Kintsch, 

1988; Kintsch y van Dijk, 1983) 

● Inferencias predictivas: La función principal de las inferencias de tipo III es 

hacer hipótesis sobre los sucesos del texto, por ejemplo, las consecuencias de lo 

que narra o describe el texto en el mundo físico y mental de los personajes. 

Estas predicciones no son necesarias para comprender el texto. Incluso muchas 
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veces sucede que la información que se proporciona posteriormente indica que 

no eran correctas. Aunque es un tema muy poco estudiado, este tipo de 

inferencias podría relacionarse con el interés que despierta el texto (Campion, 

Martins y Wilhelm, 2009, p.113). 

En conclusión, la clasificación de las inferencias permitió establecer bases claras para 

comprender cómo las estudiantes construyen significados a partir de los textos y los recursos 

multimodales. Este análisis evidenció que la lectura va más allá de decodificar información 

explícita, ya que requiere activar conocimientos previos, emociones, asociaciones e incluso 

hipótesis sobre lo que podría ocurrir. Además, se reconoce que el desarrollo de inferencias 

constituye un proceso fundamental para fortalecer la comprensión lectora, relevante en el 

contexto de la educación primaria, donde se consolidan las bases del pensamiento crítico e 

inferencial. 

Las definiciones anteriores, resultan pertinentes para el análisis la comprensión 

inferencial, Eco (1996) habla sobre este tipo de lectura  

(...)donde el lector y el texto establecen una serie de transacciones para 

llegar a su comprensión. Se puede afirmar que el texto es una máquina 

perezosa que requiere de un lector que, por medio de una serie de 

funcionamientos cognitivos de tipo inferencial, llene los vacíos que deja el 

texto. (Eco, como se citó en Aristizábal, C. et, al. 2010, p. 3). 

Por consiguiente, la comprensión inferencial, se refiere al proceso de descubrir el 

significado implícito de lo que se lee. Adicionalmente, los recursos multimodales fortalecen 

estas conexiones al proporcionar un entorno más rico para la construcción de significados, 

como se evidencia en la siguiente categoría, esto refuerza la hipótesis propuesta de que el uso 

de recursos multimodales puede ser determinantes en el desarrollo de habilidades lectoras 

inferenciales en niñas de cuarto-quinto grado.   
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Recurso multimodal   

Para la segunda categoría de análisis el recurso multimodal se refiere al material que 

incluye múltiples sistemas de comunicación, esto con el sentido de transmitir información, 

conocimiento, etc. de manera más sencilla, didáctica y accesible.  

Es decir, la multimodalidad en educación da acceso a que, tanto los docentes, como 

los estudiantes puedan enfrentarse a diversos sistemas semióticos ya existentes y recientes, lo 

que abre la oportunidad a que las prácticas educativas adquieran un enfoque que se adecue a 

la actualidad tecnológica, potenciando la enseñanza y el aprendizaje mediante un sistema de 

comunicación integral, o sea, lo ya utilizado con lo contemporáneo (García, 2015. cómo se 

cita en Cardona Zapata, L. A. 2023).   

Para comprender de manera más precisa el funcionamiento de los recursos 

multimodales, es necesario reconocer que estos buscan involucrar los sentidos del lector, ya 

que, contienen el modo visual (Imágenes, gráficas, videos, cuentos digitales, etc.), el modo 

verbal, que comprende en su mayoría el texto escrito y la oralidad, el modo auditivo (Audio, 

música, sonidos, etc.), y el modo gestual (Corporalidad, expresiones faciales, videos, etc.).  

Además, la principal característica de este tipo de recursos tecnológicos son el 

estímulo auditivo y visual, estos son fundamentales para que el estudiante mejore la manera 

de comprensión sobre la información que se le está presentando. Como menciona Vela, 

(2019), 

El uso de recursos audiovisuales en el proceso de enseñanza de la lectura es 

una herramienta valiosa puesto que proporciona diversidad de elementos para abordar 

y plantear estrategias de aprendizaje, en la medida que permite innovar, recrear y 

motivar a los estudiantes a la lectura y la comprensión lectora, ya que, entre más 
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sentidos se involucren en estos procesos mayor será el impacto que se tendrá en 

dichos procesos. (p.p 67-68) 

Diversas investigaciones, han demostrado que el uso de estos recursos multimodales 

en entornos educativos despierta el interés de los estudiantes y la motivación favoreciendo la 

comprensión de textos a través de estímulos visuales y auditivos.   

Como se evidencia en Kress & Van Leeuwen (2001)  

Los textos multimodales están relacionados con la construcción de un 

lenguaje escrito en el cual intervienen diferentes manifestaciones o 

expresiones, con el fin de comunicar. Además, se utilizan diferentes modos de 

representar y comunicar los mensajes, en los cuales se incluyen “diagramas, 

fotografías, videos, diversos formatos de página, colores y diagramaciones" 

(Kress & Van Leeuwen, 2001, como se citó en Cardona Zapata, L. A. 2023, p. 

3).  

En el contexto de niñas de ciclo 2 de La Merced, dichos recursos no solo facilitaron la 

comprensión literal, sino que también estimularon procesos inferenciales al complementar el 

texto con pistas visuales y auditivas. 

De acuerdo con Ballesteros (2016), una de las funciones que proporciona el uso de los 

medios audiovisuales en el aula, es la de transmisión de conocimiento. En este caso, su 

utilidad está dada por la representación de información que se expone al alumnado sin 

posibilidad de interactuar con el contenido. El recurso se presenta de modo íntegro, como 

ocurre por ejemplo con la exposición de documentales. Para utilizar los audiovisuales como 

herramienta de transmisión de contenido, el recurso se presenta tal y como es al alumnado 

(Marín y Botía, como se citó en Ballesteros 2019)  
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Recurso audiovisual 

Los recursos audiovisuales son elementos utilizados para transmitir información, ideas 

o emociones a través de medios que involucran solamente el sentido del oído como el de la 

vista. Estos recursos incluyen videos, música, sonidos, animación como se menciona “Los 

materiales audiovisuales son recursos de comunicación masiva que transmiten mensajes, 

utilizando de manera sincronizada elementos auditivos y visuales” (Raffino, 2020, párr. 7). 

Así, un recurso audiovisual es cualquier otro elemento que combine el componente 

auditivo y visual. Se utilizan en una amplia variedad de contextos, como presentaciones, 

películas, programas de televisión, publicidad, educación y entretenimiento, con el fin de 

mejorar la comunicación y hacerla más efectiva.  

McLuhan (2011), destaca cómo los medios audiovisuales cambian la naturaleza de la 

comunicación y la percepción. “Los medios audiovisuales son una forma poderosa de 

comunicación que puede tener un impacto significativo en la audiencia, y que los creadores 

de contenido deben ser conscientes de cómo utilizan estas para influir en la interpretación del 

texto original.” (p.29) Como se evidencia los recursos audiovisuales comprenden una 

variedad de elementos como imágenes, sonidos, videos, animaciones y narraciones, que se 

combinan para comunicar información o transmitir ideas de manera efectiva y atractiva, esta 

resulta ser una nueva manera de leer y transmitir lo escrito.  

A manera de conclusión, se evidencia que los recursos audiovisuales se centran en 

integrar elementos auditivos y visuales para transmitir información (Raffino, 2020), mientras 

que los recursos multimodales abarcan una gama más amplia de sistemas de comunicación, 

incluyendo modos gestuales y verbales (Kress & Van Leeuwen, 2001). Como ejemplo, 

dentro de las actividades propuestas, se implementa el video cuento, el cual, combina la 

narración oral con imágenes y música puede ayudar a las niñas a identificar pistas implícitas 

en la historia, relacionándolas con su conocimiento previo.  
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De la misma manera, un cuento digital interactivo puede guiar a las estudiantes a 

reflexionar sobre aspectos no explícitos del texto mediante preguntas que estimulan su 

pensamiento inferencial, como por ejemplo “A partir de esta imagen, ¿Qué crees que pasará 

a continuación?”. Estas categorías o tipos de recursos son fundamentales en la presente 

investigación, ya que, se presentan como bases en la formulación de ejercicios y actividades 

propuestas a las estudiantes.  

Cómo resultado se decidió seleccionar el recurso multimodal que permite trabajar con 

diversos modos de representación que facilitan la comprensión, fomentan la capacidad de 

inferir significados más allá del texto explícito y que no limitan el análisis por medio de lo 

auditivo y visual.  
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Diseño metodológico 

El capítulo III de este trabajo aborda de manera sistemática y detallada los aspectos 

fundamentales relacionados con la metodología de investigación-acción educativa. En primer 

lugar, el enfoque y diseño metodológico describe la perspectiva teórica y general de lo que 

guía el estudio.  

A continuación, las fases de investigación presentan los pasos y procedimientos que 

se siguieron para llevar a cabo el estudio de manera rigurosa. Posteriormente, se expone un 

cronograma que establece el tiempo estimado para cada fase de la investigación y finalmente, 

se incluye una propuesta de implementación de clase. Estos aspectos se presentaron, con el 

fin de comprender la planificación de la investigación. 

Enfoque y tipo de investigación 

La investigación se planteó bajo un enfoque cualitativo, que busca comprender, 

explorar y describir en detalle las experiencias que surgieron a lo largo de las actividades 

realizadas desde una perspectiva holística y contextual. En los métodos cualitativos se actúa 

sobre contextos "reales" y el observador procura acceder a las estructuras de significados 

propias de esos contextos mediante su participación en los mismos (Vasilachis de Gialdino, 

1992. p.p 46-48). 

Si bien la predominancia del estudio es cualitativa, se hizo uso de herramientas de 

carácter cuantitativo que ayudan a dar claridad al análisis de resultados. Esto no cambió la 

naturaleza cualitativa de la investigación, sino que fortaleció el análisis al aportar una visión 

más organizada de la información recolectada. 

Por otro lado, este estudio es de nivel interpretativo y descriptivo, esto en cuanto a la 

comprensión detallada de los contextos, las interacciones y comportamientos que se 

presentaron en los sujetos. Para la recolección de información, se emplearon técnicas como la 
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observación participante, análisis de actividades, pruebas diagnósticas, diarios de campo e 

intervenciones que responden a la secuencia didáctica.  

Este proceso investigativo, se realizó a través de una investigación acción pedagógica, 

que fue implementada en el aula de clases, para abordar e identificar la problemática a 

estudiar. Este es un estudio de una situación social con el fin de mejorar la calidad de la 

acción dentro de la misma. (Elliott, 1993. p.22).  

Una variante de la metodología de investigación-acción que ha transformado la 

concepción convencional en la que se considera a las personas como sujetos de estudio es la 

investigación-acción pedagógica.  Según Restrepo (2003),  

La investigación-acción es un instrumento que permite al maestro 

comportarse como aprendiz de largo alcance, aprendiz de por vida, ya que le 

enseña cómo aprender a aprender, cómo comprender la estructura de su propia 

práctica y cómo transformar permanente y sistemáticamente su práctica 

pedagógica (p.7). 

Técnicas e Instrumentos  

Con el fin de cumplir con los objetivos propuestos y continuar con el sentido de la 

investigación, se proponen dos técnicas principales: la observación y la acción participativa, 

estas técnicas están diseñadas para recopilar información de manera directa y práctica dentro 

del entorno escolar.  

En primer lugar, se decide usar el medio de la observación en el periodo, el cual 

permitió identificar cómo las niñas de ciclo 2 interactúan con los recursos multimodales en el 

aula, registrando comportamientos, respuestas, desarrollo de inferencias y niveles de 

comprensión durante las actividades planteadas. A través de esta técnica, se pretendió obtener 
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una visión integral de los procesos relacionados con el nivel inferencial y los factores que 

influyen en su desarrollo. 

En segundo lugar, la acción participativa consistió en la implementación de 

actividades y ejercicios diseñados para fomentar el uso de recursos multimodales en el 

desarrollo de la lectura inferencial. Esta técnica no solo buscó intervenir directamente en el 

proceso educativo, sino también generar un espacio de colaboración activa y comprensión 

entre el docente, la investigadora y las estudiantes, esto con el sentido de propiciar un 

aprendizaje dinámico y significativo para cada una de ellas.  

Por último, la elección del recurso multimodal respondió a la necesidad de 

implementar un medio que integrará distintas formas de representación (textual, visual, 

auditiva y/o gestual). Esto favoreció la construcción de significados, inferencias y dio paso a 

una comprensión más profunda y completa, esto se evaluó por medio de rúbricas (ver Anexo 

2).  

Cabe resaltar que, en un primer momento, se había considerado el uso del recurso 

audiovisual, sin embargo, al hacer un análisis más profundo de este, se notó que limitaba 

tanto la selección de material, como la interacción de las estudiantes con las actividades 

presentadas.  

Frente a lo anterior, se comprendió que el material aplicado en las intervenciones no 

debe reemplazar el formato textual, sino complementarlo. Asimismo, se interpretó que a 

diferencia de otros recursos que se limitan a uno o dos canales de comunicación, el medio 

multimodal permite atender a una gran diversidad de estilos de aprendizaje en el salón de 

clases, además de potenciar los procesos inferenciales de las estudiantes, ya que enriquece la 

experiencia de lectura y se acercan a los contextos comunicativos actuales. 
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Teniendo en cuenta lo anterior, las actividades propuestas incluyen medios como los 

cuentos digitales, videos interactivos, y ejercicios de comprensión que estimularon la 

reflexión y las inferencias. Al combinar ambas técnicas, se generaron datos cualitativos que 

permitieron analizar y comprender los efectos de estos recursos en la mejora de las 

habilidades de lectura inferencial en las niñas. 

La elección de los recursos multimodales se realizó considerando los indicadores de 

logro establecidos en la matriz categorial, con el fin de dar cumplimiento a los objetivos dos 

(2) y tres (3) de la presente investigación. 

Categorías De Análisis 

Las categorías presentadas a continuación permiten organizar y orientar el proceso de 

análisis de los resultados obtenidos durante la investigación. Por lo tanto, las categorías y 

subcategorías surgen a partir de los objetivos de estudio. 

Tabla 1 

Categorías presentadas para el análisis e investigación. 

CATEGORÍA SUBCATEGORÍAS INDICADORES INSTRUMENTO 

Lectura - Comprensión lectora 

- Nivel inferencial 

- Identifica 

información 

explícita en el 

texto. 

- Establece 

relaciones entre 

Observación, guías 

de ejercicios de 

lectura, análisis de 

la reflexión y 

participación de 
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información del 

texto y 

conocimientos 

previos. 

- Formula hipótesis 

a partir del texto. 

- Realiza 

inferencias a partir 

de información 

literal. 

los temas y medios 

propuestos. 

Lectura 

inferencial 

- Inferencias 

asociativas y causales 

- Inferencias 

predictivas  

- Inferencias 

emocionales y 

pragmáticas 

 

- Infiere y deduce 

información no 

explícita en 

conjunto con 

información 

presentada, 

realizando un 

ejercicio apropiado 

de asociación. 

 

- Infiere y deduce 

información no 

explícita en 

Observación, 

análisis de 

ejercicios escritos y 

orales. 
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conjunto con 

información 

presentada, 

realizando un 

ejercicio apropiado 

de predicción y 

causa efecto, 

incluyendo 

conocimientos 

previos. 

- Infiere y deduce 

información no 

explícita en 

conjunto con 

gestualidades y 

lenguaje no verbal 

presentado, 

realizando un 

ejercicio de 

inferencia 

emocional y 

relacionando la 

información con 

experiencias. 
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- Reconoce los 

signos lingüísticos 

que expresan 

emociones, etc. por 

medio de estos 

logra inferir. 

Recurso 

multimodal 

- La representación 

gráfica 

- Medio audiovisual 

- Texto 

- Identifica 

elementos visuales 

y auditivos que 

apoyan la 

comprensión del 

texto. 

- Relaciona las 

representaciones 

visuales/auditivas 

con el contenido 

textual. 

- Reconoce las 

representaciones 

gráficas, imágenes, 

etc. realiza un 

análisis inferencial 

a partir de estas. 

Observación, 

análisis de 

actividades con los 

recursos aplicados. 
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Nota. categorías de análisis junto con sus subcategorías, indicadores de evaluación e 

instrumentos implementados en cada categoría. 

Consideraciones éticas 

 Es importante mencionar que en esta investigación se garantizó el cumplimiento de 

las disposiciones éticas establecidas por la Universidad Pedagógica Nacional, conforme a la 

Ley 1581 del 2012 y al Decreto Reglamentario 1377 de 2013, referentes a la protección de 

datos personales. Para ello, se solicitó a los acudientes de las estudiantes participantes la 

firma del consentimiento informado (ver Anexo 2), mediante el cual se autorizó el uso 

académico de la información y las producciones realizadas durante el proyecto. Dichos datos 

fueron tratados con fines estrictamente investigativos y educativos, por lo que se aseguró la 

confidencialidad, anonimato y manejo responsable de los mismos. Siendo así, en ningún caso 

se divulgaron nombres, imágenes, respetando así sus derechos fundamentales.  
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Propuesta de intervención pedagógica 

Como se ha mencionado, se tuvo como base una secuencia didáctica con actividades 

planteadas para generar conclusiones y respuestas de tipo inferencial. De acuerdo con Antoni 

Zabala (2008),  

Si realizamos un análisis de dichas secuencias buscando los elementos que las 

componen, nos daremos cuenta de que son un conjunto de actividades ordenadas, 

estructuradas y articuladas para la consecución de unos objetivos educativos, que 

tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por el 

alumnado. (p. 16) 

Teniendo en cuenta lo anterior, este proyecto reconoce la importancia de estructurar 

todas las actividades con un mismo propósito educativo, dirigido hacia el desarrollo y 

mejoramiento de la lectura inferencial y crítica. Asimismo, comprende que todas las 

actividades presentadas en este proyecto tienen un fin y están enlazadas de manera 

consecuente. Además, Zabala (2008) continúa apuntando que,  

Las secuencias de actividades de enseñanza/aprendizaje o secuencias 

didácticas son la manera de encadenar y articular las diferentes actividades a 

lo largo de una unidad didáctica…. Las secuencias pueden aportar pistas 

acerca de la función que tiene cada una de las actividades en la construcción 

del conocimiento o el aprendizaje de diferentes contenidos y, por consiguiente, 

valorar la pertinencia o no de cada una de ellas, la falta de otras o el énfasis 

que debemos atribuirles. (p. 18) 

Mediante esta secuencia, se pretendió no solo fortalecer las habilidades de análisis e 

interpretación textual, sino también fomentar el interés por la lectura y que las estudiantes 

utilicen las tecnologías que brinda el mundo actual con medios educativos. Siendo así, se 
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exploró cómo la incorporación de tecnologías en el aula dinamizó el aprendizaje, superando 

barreras como el desinterés y la limitación en el análisis de información implícita, esto con el 

objetivo de potenciar y desarrollar una educación más interactiva y significativa. 

Siendo así, se plantea un cronograma para tanto para los periodos 2024-2 y 2025-1, 

con un total de 4 intervenciones de dos horas para el periodo de 2024-2 y 5 intervenciones 

para el 2025-1, lo anterior tiene el propósito de sensibilizar, y recolectar elementos, 

relacionados con los tres tipos de inferencias. Para observar cada planeación de manera 

detallada, revisar anexo 3. 

Con el fin de cumplir con los objetivos propuestos en la presente investigación, se 

realiza una serie de fases con la descripción de las actividades y talleres realizados aplicados 

en la Institución Educativa Distrital La Merced. Resulta pertinente resaltar las dos categorías 

de análisis principales en los ejercicios propuestos, estas categorías son, la lectura inferencial 

con los tres tipos de inferencias que se pretenden trabajar con la muestra de estudiantes, y el 

recurso multimodal, en donde los principales medios o recursos son; el libro digital, los 

videos y los textos digitales que presentan material gráfico para complementar, facilitar y 

mejorar la comprensión y análisis de lo leído.  

Fases De Investigación 

Para el desarrollo del estudio se plantearon tres fases metodológicas, diseñadas con el 

fin de organizar el proceso de manera sistemática y coherente con los objetivos de 

investigación.  Cada fase se concibió con propósitos y actividades específicas que permitieron 

estructurar la propuesta didáctica.  

Identificación Del Nivel Inferencial 

Esta fase se diseñó con el propósito de indagar el nivel inicial de lectura literal e 

inferencial de las estudiantes y generar un interés por la comprensión profunda por medio del 
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multimodal. Para ello, se plantearon actividades lúdicas y dinámicas como la lectura en voz 

alta, ejercicios colectivos, uso de imágenes, videos y cuentos animados. Además, se realizó la 

aplicación de la prueba diagnóstica para recolectar información de base sobre las habilidades 

inferenciales. 

Desarrollo Inferencial 

Para este punto, se implementaron estrategias didácticas basadas en recursos 

multimodales (Audiovisuales, interactivos y digitales). El diseño incluyó actividades de 

lectura guiada y conjunta, análisis de imágenes, discusiones grupales, juego de roles y 

elaboración de producciones gráficas (Carretes narrativos). Dichas estrategias se 

estructuraron con el fin de favorecer la identificación de información implícita, la 

formulación de hipótesis y la integración de elementos verbales y no verbales. 

Asimismo, la secuencia didáctica se encuentra estrechamente relacionada con el PEI 

de la institución y los objetivos de esta, ya que como bien se menciona, esta institución busca 

formar ciudadanos con pensamiento crítico, desarrollar en ellos dimensiones y competencias 

en las cuales se incluyen las habilidades para el siglo XXI relacionados con ámbitos 

tecnológicos.  

Impacto De La Propuesta De Investigación 

La tercera fase del proyecto, denominada "Validación" fue clave, ya que se centró en 

evaluar la efectividad de la propuesta. Para ello se diseñó una prueba final que permitiera 

valorar el nivel de lectura inferencial alcanzado por las estudiantes después de la 

intervención. Así, está prueba tomó como base el libro de Mercer Mayer “Frog, where are 

you?” Mayer, es reconocido por realizar libros de imágenes e ilustraciones para niños, esta 

historia en específico no contiene texto y narra la aventura de un niño, su perro y su rana 
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dentro de un bosque, este elemento fue primordial como herramienta para evaluar a cada 

estudiante. 

A continuación, se presenta a detalle la secuencia didáctica dividida en fases: 

Tabla 2 Secuencia didáctica implementada dividida en tres fases. 

ACTIVIDADES 

Identificación 

del nivel 

inferencial  

Actividad 1: Caracterización de la población 

Se presenta e implementa la prueba diagnóstica planteada sobre la 

fábula “La cigarra y la hormiga”, para la mitad de las estudiantes en un 

recurso textual sin ilustraciones y para la otra mitad un recurso 

audiovisual. Adicionalmente un cuestionario de seis preguntas de tipo 

inferencial. (Véase figura 1) 

Actividad 2: Lectura conjunta 

Lectura sobre la historia titulada “El fantasma del hotel”, este ejercicio 

de manera inicial fue de lectura literal, sin embargo, se realizó una 

charla con preguntas guiadas de tipo inferencial. Tanto la actividad 1 y 

2 de la fase de sensibilización fueron ejercicios previos que daban paso 

a un ejercicio central. 

 

1. ¿De acuerdo con el título del cuento que crees que pasará? 

2. ¿Por qué crees que el fantasma no quería asustar a nadie, sino 

solo jugar? 

3. ¿Por qué crees que el fantasma se cubre con la manta 

4. ¿Por qué la hija del guardia no tuvo miedo cuando vio al 

fantasma? 

5. ¿Por qué crees que el hotel se volvió más alegre al final del 

cuento? 

Actividad 3: Lectura conjunta 

Lectura sobre la historia titulada “La gallina adivina”, este ejercicio de 

manera inicial fue de lectura literal, sin embargo, se realizó una charla 

con preguntas guiadas de tipo inferencial.  

 

● ¿Por qué los animales de la granja empezaron a confiar tanto 
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en las predicciones de Doli? 

● ¿Qué consecuencias trajo para Doli el hecho de que todos 

creyeran que era adivina? 

● ¿Por qué Doli decidió confesar que no era adivina justo 

después de hablar con el nogal? 

● ¿Qué nos indica el comportamiento de los animales cuando se 

enteraron de que Doli no era adivina? 

Actividad 4: Lectura conjunta “La costa es una sonrisa” 

Para esta actividad se utilizó la plataforma digital "Viva Leer" de 

origen chileno, donde las estudiantes exploraron un cuento interactivo 

ambientado en la playa, que integraba texto, audio, ilustraciones 

animadas y sonidos del entorno, para esto se realizó una pequeña 

discusión oral. 

Desarrollo 

inferencial 

Actividad 1: “Al ritmo del corazón”  

Este recurso multimodal, fue extraído de la página del Ministerio de 

Cultura, para esta actividad, se les presentó este cuento animado con 

pocos diálogos, el cual contenía 4 palabras desconocidas. Las 

estudiantes debían interpretar gestos, los escenarios y las 

onomatopeyas, con respecto a las nuevas preguntas, inicialmente se 

realizó un ejercicio de predicción sobre el significado de palabras 

teniendo en cuenta el contexto.  

 

La actividad concluyó con una discusión guiada donde se compartieron 

los significados y en parejas, se les pidió a las estudiantes realizar una 

historia en la que se incluyeran de manera coherente las palabras 

nuevas. 

Actividad 2: “La costa es una sonrisa” 

Se les presentaron tres imágenes secuenciales sobre dos personas en la 

playa y se les pidió redactar una historia. Esta propuesta permitió 

observar cómo los recursos multimodales inciden en la relación de 

ideas, promoviendo especialmente la elaboración de inferencias 

pragmáticas y asociativas 

Actividad 3: Mímica y análisis de representaciones gráficas 

En esta actividad, las estudiantes interpretaron animales, personajes o 

situaciones a través de gestos y expresiones. Las demás participantes 

debían inferir lo representado, teniendo en cuenta la gestualidad y la 
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corporalidad.  

Luego, se analizaron imágenes para escribir y debatir posibles 

acontecimientos. Esta actividad fortaleció las inferencias causales y 

predictivas. 

Actividad 4: El pequeño zapatero 

Se empleó un video de cine mudo de ISART, tomado de YouTube, 

para fortalecer las habilidades inferenciales. Tras visualizarlo, las 

estudiantes narraron la historia completa, incluyendo los detalles 

relevantes. Esta actividad permitió trabajar la síntesis de ideas y 

desarrollar inferencias predictivas, causales y asociativas. 

Actividad 5: Crucigrama 

Como continuación de la lectura colectiva del cuento “La gallina 

adivina”, en la que todas las estudiantes participaron activamente, se 

desarrolló una actividad individual que consistió en completar un 

crucigrama de animales y elaborar veinte pistas relacionadas con cada 

uno de los animales, describiendo sus características. Esta propuesta 

tuvo como objetivo fortalecer las inferencias asociativas, vinculando el 

contenido del texto con los saberes previos de cada estudiante. 

Actividad 6: Carrete 

Como cierre de la secuencia didáctica, se propuso una actividad de 

creación de un carrete compuesto por 4 a 5 viñetas, en la que cada 

estudiante debía narrar una historia de forma individual utilizando 

imágenes, dibujos o recortes.  

 

Inicialmente se realiza un proceso de sensibilización en las estudiantes 

en cuanto a la conciencia sobre diversidad e inclusión, (tema principal 

de los carretes) y mediante la reflexión sobre situaciones reales y el 

análisis de un video. 

 

1. Se inicia con una lluvia de ideas para explorar conocimientos 

previos sobre diversidad e inclusión. Luego, se presenta el 

vídeo “Flota” de Pixar, intercalando pausas para preguntas que 

guían el análisis y la socialización del contenido, fomentando 

la conexión con los conceptos y la generación de inferencias. 

 

● ¿De qué crees que tratará el video? ¿A qué te remite el 
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título “flota”? ¿Cuáles son las diferencias más 

comunes entre el personaje principal y los personajes 

secundarios? 

● ¿De qué manera esta diferencia afecta la convivencia 

entre los personajes?  

● ¿Qué elementos del video te ayudaron a entender el 

mensaje sobre la diversidad?  

● ¿Cómo crees que se sintió el padre del niño al ver que 

su hijo flotaba?  

● ¿Cuál crees que fue el sentimiento del niño cuando su 

padre le gritó?  

 

2. Después de la discusión, se guía a las estudiantes en la 

creación de historias multimodales, se lleva una muestra para 

dar un ejemplo más concreto de la actividad. El proyecto debe 

estructurarse en un mínimo de cuatro páginas que incluyan 

varias secciones clave.  

 

● Primero, la introducción de la historia, donde se 

presentan los personajes, el escenario y el contexto.  

● Luego, la presentación de la problemática, que plantea 

el inicio del conflicto mediante imágenes que inviten a 

hacer inferencias predictivas. En el desarrollo del 

conflicto, se profundiza en la situación, buscando 

inferencias sobre estados emocionales y causales.  

● Finalmente, la solución y reflexión final ofrecen un 

desenlace que integre el concepto de inclusión, con 

inferencias pragmáticas que evidencian la conexión 

con el tema 

Actividad 7: Carrete 

La sesión inicia con una actividad rompehielos centrada en la alteridad, 

donde las estudiantes, en parejas, se observan y comparten diferencias 

físicas, étnicas y personales, además de formular tres preguntas para 

conocerse mejor; luego, algunas compartirán cómo estas diferencias 

influyen en su convivencia.  
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Se socializan y ajustan las ideas para la estructura del proyecto, 

preguntando a cada estudiante sobre títulos, conceptos y medios para 

las representaciones gráficas, y tras la retroalimentación se comienza a 

trabajar en la primera página, que incluye la introducción de 

personajes, escena y contexto. Finalmente, en el cierre, se recogen los 

avances para ser revisados o completados en la próxima sesión. 

Actividad 8: Carrete 

Se seleccionan las imágenes que representan momentos clave de la 

narrativa y complementarlas con dibujos que destaquen características 

importantes de la historia, incluyendo, si es necesario, diálogos breves 

coherentes con cada imagen.  

Estas representaciones gráficas se ordenan de manera lógica para 

mantener la coherencia y el hilo narrativo. Además, fue fundamental 

que a partir de las imágenes y dibujos se desarrollarán inferencias 

sobre estados de ánimo, sentimientos y causas relacionados con la 

historia. 

Actividad 9: Carrete 

Se organiza y finaliza adecuadamente el relato, completando su 

estructura, con todas las estudiantes hayan finalizado o no su carrete. 

En el desenlace, se desarrollan inferencias causales y pragmáticas que 

conectan el tema principal con conocimientos previos y experiencias 

personales. Finalmente, la historia es presentada de manera oral 

voluntariamente. 

Impacto de la 

propuesta de 

investigación 

Actividad 1: “Frog, Where Are You?” de Mercer Mayer 

La prueba final se basó en el libro ilustrado “Frog, Where Are You?” 

de Mercer Mayer, reconocido por sus historias visuales para niños. 

Esta historia, sin texto, resultó ideal para evaluar de manera libre el 

nivel inferencial y narrativo de cada estudiante. La historia se proyectó 

en un televisor para que todas pudieran verla con claridad, y luego cada 

estudiante narró por escrito en silencio lo que observaba en las 

imágenes, garantizando una evaluación individual y sin influencias 

externas. 

Actividad 2: Autoevaluación 

Se implementó un proceso de retroalimentación y autoevaluación oral, 

permitiendo conocer las opiniones y perspectivas de las estudiantes 
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Nota. Esta tabla presenta la secuencia didáctica propuesta, presentando la descripción de 

cada actividad implementada. Creación propia. 

Cronograma 

El cronograma propuesto para este estudio establece las acciones que se llevaron a 

cabo y los tiempos destinados para cada fase. Además, se muestran de manera explícita las 

fases pertinentes para la recolección y el análisis de datos, abarcando el periodo de tiempo de 

julio a diciembre de 2024 y febrero a junio de 2025. 

Tabla 3 Cronograma propuesto para los años 2024 y 2025 

sobre las actividades realizadas. Complementariamente, se aplicó una 

evaluación escrita en donde las estudiantes reflexionan de manera 

personal sobre su desempeño. 

CRONOGRAMA 2024 

Objetivos Acciones Meses 

Caracterizar la población 

para identificar el nivel 

inferencial en la lectura 

 

- Realizar observaciones de 

manera estratégica en las 

clases de español del curso 

asignado. 

- Formulación y diseño de 

prueba diagnóstica de lectura. 

- Presentar e implementar la 

prueba diagnóstica con la 

fábula “La cigarra y la 

hormiga” (mitad con 

ilustraciones, mitad con 

recurso audiovisual) y 

cuestionario de seis preguntas 

inferenciales. 

Julio-septiembre 

Seleccionar de manera 

estratégica los recursos 

- Seleccionar y delimitar los 

tipos de recursos 

Julio-octubre 
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multimodales y los textos 

de manera que cumplan 

con lo establecido 

audiovisuales. 

- Seleccionar los textos de 

manera coherente. 

Diseñar una unidad 

didáctica a partir de los 

textos y recursos 

seleccionados 

- De acuerdo con el propósito y 

objetivo de la investigación se 

plantea una unidad didáctica 

que logre relacionar los 

recursos audiovisuales y el 

desarrollo de inferencias en la 

lectura. 

Agosto-noviembre 

Aplicar la unidad 

didáctica 

- Realizar la implementación 

de la unidad didáctica, y 

observar el desarrollo de 

inferencias. 

Noviembre-diciembre 

Desarrollar habilidades 

inferenciales mediante 

lectura guiada 

Lectura conjunta de textos 

seleccionados para que todas 

las niñas participen leyendo y 

escuchando, seguida de charla 

con preguntas inferenciales. 

- Lectura conjunta de la 

historia “El fantasma del 

hotel” con preguntas 

inferenciales. 

- Lectura conjunta de la 

historia “La gallina adivina” 

con preguntas inferenciales. 

Octubre-diciembre 

Potenciar vocabulario e 

inferencias asociativas y 

causales  

- Actividad “Al ritmo del 

corazón”: cuento animado con 

palabras desconocidas, 

interpretación de gestos, 

escenarios y onomatopeyas, 

predicción de significados y 

creación de una historia usando 

las nuevas palabras. 

Octubre-diciembre 

Desarrollar inferencias 

pragmáticas-emocionales 

- Actividad “La costa es una 

sonrisa” (plataforma “Viva 

Octubre-diciembre 
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y asociativas Leer”): exploración de cuento 

interactivo y discusión oral. 

- Creación de una historia en 

parejas a partir de tres 

imágenes secuenciales. 

Desarrollar inferencias 

predictivas 

- Actividad de mímica y 

análisis de representaciones 

gráficas para identificar 

significados y debatir posibles 

acontecimientos. 

Noviembre 

Desarrollar análisis de 

ideas e inferencias 

múltiples por parte de las 

estudiantes 

- Actividad “El pequeño 

zapatero”: visualización de 

vídeo de cine mudo, narración 

oral y trabajo de inferencias 

predictivas, emocionales y 

causales- asociativas. 

Noviembre 

Fortalecer inferencias 

asociativas-causales 

- Actividad de crucigrama 

relacionada con “La gallina 

adivina”, uniendo el contenido 

del texto con saberes previos. 

Noviembre 

CRONOGRAMA 2025 

Desarrollar conciencia 

sobre diversidad e 

inclusión mediante 

creación de historias 

- Actividad diversidad e 

inclusión: análisis de vídeo 

“Flota” (Pixar) con preguntas 

inferenciales 

Abril 

Desarrollar conciencia 

sobre diversidad e 

inclusión mediante 

creación de historias 

Actividad Carrete: 

Introducción al desarrollo de 

historias por medio de 

representaciones gráficas y 

creación de historia con 

estructura definida 

(introducción, problema, 

solución) en formato de 

viñetas. 

- Desarrollar habilidades 

inferenciales.  

Abril 
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Nota. La tabla 3 presenta el orden cronológico de las actividades implementadas. Además, 

se aclaran los objetivos y el mes de aplicación. 

En conclusión, el cronograma diseñado permitió organizar de manera sistemática cada 

una de las fases del proceso investigativo, asegurando coherencia entre los objetivos y las 

actividades planteadas. Adicionalmente, también favoreció la articulación entre el marco 

teórico, el trabajo de campo y la triangulación de la información. 

 

 

 

 

Desarrollar conciencia 

sobre diversidad e 

inclusión mediante 

creación de historias 

- Actividad Carrete: lluvia de 

ideas y creación de la primera 

página de la historia. 

Abril 

Desarrollar coherencia 

narrativa e inferencias 

emocionales, predictivas y 

causales 

- Actividad Carrete: selección 

de imágenes clave y 

complementación con dibujos 

y diálogos breves. (Varias 

sesiones) 

Abril-Mayo 

Finalizar y presentar 

relatos multimodales 

- Actividad Carrete: 

estructuración final de la 

historia, elaboración de 

inferencias y presentación oral. 

Mayo 

Evaluar habilidades 

inferenciales y narrativas 

- Actividad “Frog, Where Are 

You?” de Mercer Mayer: 

proyección de la historia visual 

y narración escrita individual. 

Junio 

Evaluar el desempeño y la 

percepción de las 

estudiantes 

- Actividad de autoevaluación 

oral y escrita sobre el proceso 

y las actividades realizadas. 

Junio 
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Organización y análisis de la información 

 Este capítulo presenta los resultados obtenidos en la aplicación del diagnóstico y de la 

implementación de la propuesta didáctica. El objetivo de lo anterior es determinar la eficacia 

de la intervención para así validar la utilidad de los recursos multimodales como 

potenciadores de habilidades en el desarrollo de inferencias pragmáticas-emocionales, 

asociativas-causales y predictivas. 

 La exposición de la información se realizó a través de un seguimiento evaluativo 

permanente que permitió evidenciar la evolución del desempeño en cada fase, así como los 

contrastes y avances logrados. Los resultados se organizaron de acuerdo con los niveles de 

desempeño Bajo, Medio y Alto. 

Identificación Del Nivel Inferencial 

Inicialmente, se realizó una prueba diagnóstica Figura 1 con la lectura y presentación 

de la fábula “La cigarra y la hormiga”, esta parte de análisis diagnóstico se enfocó en obtener 

una comprensión profunda de los niveles iniciales de lectura, en especial en el desarrollo de 

habilidades de inferencias pragmáticas-emocionales, asociativas-causales y predictivas. De 

este modo, se presenta la siguiente gráfica de los resultados obtenidos por el grupo en 

contacto con el recurso multimodal: 

Figura 2 Resultados del diagnóstico en el grupo con recurso multimodal. 
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Nota. El gráfico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias de las estudiantes que 

presentaron la prueba diagnóstica con base en el recurso multimodal. Creación propia. 

En el grupo que empleó el recurso multimodal, se observó una tendencia hacia los 

niveles altos. Asimismo, se evidencia que el 80% de las estudiantes alcanzó un nivel alto en 

las inferencias asociativas-causales y predictivas. Este desempeño refleja la capacidad de 

anticipar y establecer asociaciones con apoyo de estímulos múltiples, lo que indica que el 

recurso multimodal facilitó desde el principio el desarrollo de estos tipos de inferencias. 

En el caso de las inferencias pragmáticas-emocionales, el comportamiento fue 

diferente, ya que el 40% alcanzó el nivel alto, mientras que el 60% se mantuvo en nivel 

medio. Lo mencionado expone que, aunque el recurso multimodal potenció la predicción y 

asociación, las inferencias relacionadas con la emocionalidad y el contexto requieren mayor 

acompañamiento.   

En contraste, el grupo que trabajó únicamente con el medio textual mostró mayor 

concentración en los niveles intermedios. 

Figura 3 Resultados del diagnóstico en el grupo con recurso textual. 

 

 

 

 

 

 

Nota. El gráfico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias, de las estudiantes que 

presentaron la prueba diagnóstica con base al medio únicamente textual. Creación propia. 
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Cómo se puede evidenciar en la figura 3 el 80% de las estudiantes se ubicó en el nivel 

medio con respecto a inferencias pragmáticas-emocionales, el 60% para las asociativas-

causales y el 40% en inferencias predictivas. 

Es importante mencionar que este grupo tuvo respuestas muy cortas y en varias 

ocasiones, respondieron con “no sé”.  Adicionalmente, se muestra que el avance hacia los 

niveles altos de desempeño fue más limitado, pues solo el 20% alcanzó dicho nivel en 

inferencias pragmáticas-emocionales, el 40% en asociativas-causales y el 20% en las 

predictivas. Esto refleja que, al depender únicamente del texto escrito, las estudiantes 

encontraron mayores dificultades para predecir situaciones o establecer relaciones entre la 

información presentada con solidez. 

Como ejemplo, se muestra una de las pruebas presentadas por una de las estudiantes 

con base al recurso multimodal, en comparación con una prueba basada en el recurso textual: 

Figura 4 Pruebas presentadas por las estudiantes. 

Nota. Resultados de las pruebas realizadas, en la izquierda una prueba con base al recurso 

textual y en el lado derecho una prueba con base al recurso multimodal. Creación propia. 
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Al comparar los resultados de ambos grupos, se evidencian diferencias significativas 

en los niveles de desempeño alcanzados. Mientras que el recurso multimodal favoreció desde 

el inicio un mayor número de desempeños altos, específicamente en las inferencias 

predictivas y asociativas-causales, el medio exclusivamente textual se caracterizó por 

mantener a las estudiantes en el nivel medio. Lo anterior sugiere que la implementación de 

apoyos visuales y auditivos permitió ampliar las posibilidades de anticipar, relacionar e 

incluso, les permitió ser más creativas con las respuestas dadas, lo contrario al medio textual 

que limitó el desarrollo de estas habilidades.  

A continuación, se presentan resultados de las actividades de sensibilización 

realizadas antes de las actividades principales: 

Inferencias Asociativas-Causales 

Figura 5 Resultados obtenidos en las actividades de la fase “Identificación del nivel 

inferencial”, en la categoría de inferencias asociativas-causales. 

Nota. Se presenta la figura que resume el nivel de las estudiantes dentro de las actividades 

“Identificación del nivel inferencial”. 

Como parte del proceso, se implementaron lecturas colectivas con preguntas dirigidas 

a conocer información que no se encontraba explícita en el texto, y actividades de mímica 
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que tenían como fin sensibilizar a las estudiantes sobre el reconocimiento de gestos y 

relacionarlos con emociones o sentimientos, realizar asociaciones y predicciones. 

         El primer ejercicio se centró en la comprensión literal del texto “El fantasma del 

hotel”, con el fin de asegurar que las estudiantes reconocieran los personajes, escenario y 

situaciones. Posteriormente, se desarrolló una charla con preguntas de tipo inferencial que 

buscaban guiarlas a realizar asociaciones y relaciones causa-efecto dentro de la narración. 

Los resultados obtenidos evidencian que el 20% del total de estudiantes se ubicó en el 

nivel alto, el 50% en nivel medio, y el 30% en el nivel bajo. Los resultados evidencian una 

tendencia al nivel medio, lo que indica que la mayoría logró superar la comprensión literal y 

establecer relaciones de causa-efecto de manera superficial. El porcentaje del nivel bajo 

señala dos cosas, la necesidad de reforzar el acompañamiento pedagógico en las lecturas 

conjuntas y se evidencia que a pesar de que el texto contenía un elemento gráfico, este no fue 

suficiente para ir más allá de la comprensión literal. 

En relación con la segunda actividad se observa que el 50% de las estudiantes se 

ubicó en el nivel medio, lo que indica que lograron realizar inferencias básicas y conectar 

algunos aspectos causales del relato. Por otro lado, un 30% alcanzó un nivel alto, mostrando 

una capacidad más desarrollada para relacionar sucesos narrados y los comportamientos de 

los personajes. 

En la actividad 3 se trabajó un recurso multimodal, perteneciente a la categoría de cuento 

digital, en este ejercicio, se trabajaron los tres tipos de inferencias. 
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Figura 6 Desempeño de las estudiantes en los tres tipos de inferencias de la actividad 3. 

Nota. Resultados en los tres niveles de inferencias del ejercicio oral a partir de la lectura de 

un cuento digital. 

En discusión oral se obtuvieron los siguientes resultados; las inferencias predictivas se 

concentraron principalmente en el nivel medio (60%), lo cual indica que la mayoría de las 

estudiantes lograron anticipar hechos a partir de la información narrativa. Por parte de las 

inferencias emocionales-pragmáticas y las asociativas-causales se demostró un desempeño 

más sólido en ambos casos (60%), esto revela que las estudiantes fueron capaces de 

relacionar las emociones de los personajes con el contexto del relato y establecer vínculos 

causales entre los sucesos. 

         Sin embargo, también se observa que un 20% de las estudiantes permaneció en el 

nivel bajo de inferencias predictivas y 10% en nivel bajo, tanto en inferencias emocionales-

pragmáticas, como en las asociativas-causales lo que evidencia una dificultad continua. Para 

concluir, estos resultados muestran que el uso de un recurso multimodal estimuló los niveles 

inferenciales, especialmente las relacionadas con las emocionales - pragmáticas, mientras que 

las predictivas, a pesar de evidenciar un avance, estas se mantuvieron en el desempeño 

medio, por lo que se requiere fortalecerlas. 
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Desarrollo Del Nivel Inferencial 

En esta fase se realizaron diversas actividades diseñadas para fortalecer las 

habilidades de lectura inferencial a través de recursos multimodales, promoviendo el análisis 

crítico, el trabajo colaborativo y la interpretación de información implícita. Así, se evidencia 

el recorrido en cuanto al desempeño de las estudiantes. 

Inferencias Asociativas-Causales 

En esta categoría se evidenció una evolución progresiva en la capacidad de las 

estudiantes para establecer asociaciones entre los elementos de las narraciones y los recursos 

multimodales. 

Figura 7 Desempeño de las estudiantes en las actividades de la fase “Desarrollo del nivel 

inferencial”. 

 

Nota. Se presenta el desempeño para las categorías de Inferencias asociativas-causales en 

las actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”. 

En la primera actividad “Al ritmo del corazón”, el 30% se ubicó en el nivel bajo, lo 

que refleja dificultades para identificar relaciones implícitas en la narración. Otro 30% 
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alcanzó el nivel medio, evidenciando avances en la construcción de relaciones, es importante 

mencionar que el factor “trabajo en parejas” afectó algunos grupos, pues a pesar de la 

constante observación, algunas estudiantes no lograron implementar todas las palabras de 

manera propicia. Finalmente, el 40% logró un nivel alto, donde las estudiantes lograron 

realizar asociaciones entre los elementos narrativos con base a recursos multimodales. 

Figura 8 Historia creada por dos estudiantes con base al libro digital “Al ritmo del 

corazón” 

Nota. La figura 8 presenta el resultado de dos estudiantes que lograron incluir las palabras 

de manera acertada. 

Durante “La costa es una sonrisa", un 50% de las estudiantes se ubicó en el nivel 

medio, lo que indica que lograron establecer relaciones de manera oportuna a partir de las 

imágenes, aunque con algunas confusiones al momento de vincular el relato con las 

imágenes. Un 20% alcanzó el nivel alto, evidenciando mayor coherencia en las historias 

creadas, ya que relacionaron de manera profunda los aspectos gráficos con el contenido 
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escrito. Por último, un 10% se sitúo en un nivel bajo, esto muestra algunas limitaciones para 

establecer relaciones entre las imágenes coherentemente.  

Figura 9 Ejercicios de inferencias asociativas-causales completados por las estudiantes. 

Nota. En las figuras se presentan las historias desarrolladas con base en las imágenes. En la 

izquierda se realizó el ejercicio de manera coherente, en la derecha, las estudiantes tuvieron 

fallas en la relación gráfico-narración. Extraído de material educativo ORG. 

Es relevante mencionar que se registró un 20% de inasistencia, por lo que el análisis 

de esta actividad se trabajó sobre el 80%. 

En el crucigrama de animales, el 50% de las estudiantes logró un nivel alto, 

mostrando una mejora notable en la asociación de conocimientos previos con descripciones, 

mientras que el 20% permaneció en el nivel medio y otro 30% en el bajo. 
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Figura 10 Descripciones sobre animales realizadas por una de las estudiantes 

Nota. Las descripciones en mayor parte son ricas en información, añadiendo características 

como hábitat del animal, elementos corporales y lugar de origen. 

Lo anterior refleja que, aunque se muestran dificultades en la asociación, más de la 

mitad de las estudiantes alcanzaron un desempeño alto, lo que confirma la pertinencia de este 

tipo de actividades para estimular la conexión entre lectura, memoria semántica y nivel 

inferencial. En las actividades posteriores, como “El zapatero” y el carrete final, se observó 

una consolidación de las inferencias causales: en ambas, el 40% de las estudiantes alcanzaron 

un nivel alto, reflejando una mejor comprensión de las conexiones entre causa y efecto dentro 

de narraciones y situaciones representadas. 

En conjunto, los resultados muestran que más del 40% del grupo logró desempeños 

altos en las inferencias asociativas, lo que indica que el trabajo con recursos visuales y 

multimodales favoreció la construcción de relaciones lógicas y coherentes. 

Inferencias Predictivas 

Estas actividades fueron significativas para fortalecer el nivel de inferencias 

predictivas, categoría que en el diagnóstico inicial se había identificado como la de mayor 

dificultad para las estudiantes. 
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Figura 11 Resultados del total de estudiantes en la categoría de inferencias predictivas. 

 

Nota. Se presenta el desempeño para las categorías de Inferencias predictivas en las 

actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”. Creación propia. 

Estos ejercicios permitieron valorar principalmente el desarrollo de inferencias 

predictivas, aun así, no se limitó a este, pues también se lograron analizar aspectos causales 

en las estudiantes. En la actividad 2, los resultados reflejan que un 10% se ubicó en el nivel 

bajo, lo cual evidencia limitaciones para interpretar adecuadamente las expresiones y las 

imágenes, haciendo complicada la formulación de hipótesis sobre lo visto o lo ocurrido. 

Para el desempeño medio, se muestra un porcentaje de 30%, esto indica que la mayor 

parte de estudiantes logró relacionar tanto los gestos, las acciones como los detalles de las 

imágenes, sin embargo, se evidenciaron incoherencias sobre las situaciones reales y lo 

inferido por las estudiantes. Por otro lado, el 40% de las estudiantes logró el nivel alto, pues 

demostraron gran habilidad para capturar los detalles simples de un elemento gráfico y 

tomarlo como aspecto de narración. Además, lograron anticipar y explicar las situaciones, 

creando conexiones lógicas y coherentes. 
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Posteriormente, en “Mímica y predicción” el 10% permaneció en nivel bajo, el 60% 

en medio y el 30% alcanzó el nivel alto, lo que sugiere que la mayoría de las estudiantes 

logró inferir de forma lógica las imágenes presentadas. En la actividad “El zapatero”, el 30% 

de las alumnas se ubicaron en nivel bajo, demostrando dificultades para extraer información 

implícita y plasmarla en una narración coherente. En el nivel medio se estableció el 40% 

indicando avances en la interpretación de secuencias, las estudiantes de este nivel lograron 

observar detalles importantes en la historia, sin embargo, no completaron el ejercicio o 

tuvieron errores de asociación. 

Finalmente, un 30% logró un nivel alto, las personas de este nivel se destacaron por 

su habilidad para captar detalles, lograr relaciones entre los elementos visuales, construir 

inferencias coherentemente y presentar narraciones completas. 

Con el propósito de consolidar este ejercicio, se planteó una actividad final sobre la 

creación de un carrete por medio de un recurso multimodal, como las viñetas, en donde las 

estudiantes debían combinar dibujos expresivos y recortes con diálogos breves, esto permitió 

a las estudiantes deducir emociones y asociaciones. En este proyecto, las alumnas crearon 

historias en 5 viñetas, diseñadas para comunicar mensajes a través de pistas visuales y 

algunas textuales. Por último, es importante mencionar que se planteó la misma temática para 

todo el salón de clases, que fue “La inclusión y la diversidad”. 

Inicialmente, se desarrolló un ejercicio con la estrella de Cassany, con el fin de 

permitir a las estudiantes ordenar las ideas que plasmaron en el carrete. En esta actividad se 

evaluó la coherencia en la creación de ideas, el tema propuesto, etc. 
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Figura 12 Ideas principales para el carrete de una de las estudiantes. 

Nota. Estrella de Cassany implementada para dar un orden al ejercicio de los carretes. 

Tomado de Recetas para escribir.1999. 

Luego, realizaron una corta presentación sobre sus trabajos, lo que permitió el análisis 

de la coherencia entre la historia relatada y los dibujos presentados, comprobando la manera 

en la que interpretan estos elementos, y si el papel de la multimodalidad en el desarrollo 

inferencial fue imprescindible.  

Figura 13 Carrete realizado por una estudiante. 
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Nota. Se ve la secuencia gráfica realizada por una estudiante. Este carrete cumple con la 

característica solicitada de no contar con texto. 

En el carrete final, el 40% de las estudiantes alcanzó un nivel alto y un 30% medio, lo 

que refleja una consolidación significativa de las inferencias predictivas, especialmente, al 

integrar imágenes, texto y emociones en narrativas visuales. 

Impacto De La Propuesta De Investigación 

Esta fase del proyecto representó un momento clave en la investigación, ya que 

permitió medir el impacto real de los recursos multimodales en el desarrollo de la lectura 

inferencial en las estudiantes. Asimismo, permitió evaluar su capacidad para construir 

inferencias predictivas, asociativas y pragmáticas después de haber interactuado con la 

secuencia didáctica implementada. 

Para este punto, se implementó un ejercicio escrito, en el que se les presentó a las 

estudiantes una secuencia de 28 imágenes, todas relacionadas entre sí, específicamente, la 

secuencia que se presentó fue “Frog, Where are you?” de Mercer Mayer.  
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Figura 14 Ejemplo de los elementos gráficos presentados. 

Nota. Extraído de Frog, Where are you?, de Mercer Mayer, 1969, Instituto de 

Investigaciones Filológicas, UNAM. 

Frente a los relatos de las estudiantes, se analizó su progreso en la interpretación de 

inferencias, comparando la secuencia narrativa sin diálogos de Mercer Mayer con el 

diagnóstico realizado sobre la fábula “La cigarra y la hormiga”. 

Figura 15 Resultados en las tres categorías inferenciales del ejercicio evaluativo 

Nota. Se evidencian los resultados para los tres niveles de inferencias. Estos resultados 

serán comparados con los resultados del diagnóstico. Creación propia. 
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Siendo así, se obtuvieron los siguientes resultados: 

Inferencias Asociativas-Causales 

En la prueba diagnóstica textual, el 60% de las estudiantes se ubicó en el nivel medio, 

el 20% en el nivel alto y no se registraron desempeños bajos. En contraste, con el recurso 

multimodal, los resultados mejoraron notablemente: el 80% alcanzó el nivel alto y el 20% se 

mantuvo en el medio. 

En la actividad final “El niño y la rana”, el 40% permaneció en el nivel alto, otro 40% 

en el medio y un 20% no asistió, este último porcentaje afectó el análisis. Esto muestra un 

ligero descenso respecto al diagnóstico multimodal, posiblemente debido al tipo de estímulo 

visual, ya que en esta actividad los gestos y secuencias requerían mayor interpretación. Sin 

embargo, el predominio de niveles medio y alto confirma la consolidación de la habilidad 

para establecer relaciones de causa y efecto. 

Inferencias emocionales-pragmáticas 

Durante la prueba diagnóstica textual, la mayoría (80%) se concentró en el nivel 

medio y solo un 20% logró un desempeño alto. En cambio, en el recurso multimodal, el 

desempeño mejoró, ya que, un 40% alcanzó el nivel alto, un 60% se mantuvo en el medio y 

no hubo desempeños bajos. Por otro lado, en la actividad final, los resultados se estabilizaron 

con un 40% en nivel alto, 40% en medio y 20% de inasistencia. Esto refleja que las 

estudiantes mantuvieron la capacidad de identificar emociones, intenciones y actitudes de los 

personajes a partir de gestos y recursos visuales, logrando una comprensión emocional 

coherente. 

Inferencias Predictivas 
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En el diagnóstico textual, las inferencias predictivas mostraron mayor dificultad: un 

40% de las estudiantes alcanzó el nivel bajo, otro 40% se ubicó en el medio y solo el 20% 

logró el nivel alto. Sin embargo, al aplicar el recurso multimodal, se evidenció un progreso 

significativo: el 80% alcanzó el nivel alto, 20% el bajo y no se presentaron desempeños 

medios. En la actividad final “El niño y la rana”, el 50% de las estudiantes logró ubicarse en 

el nivel alto, 10% en el medio, 20% en el bajo y un 20% no asistió. Aunque se observa una 

leve disminución respecto al diagnóstico multimodal, el grupo mantuvo una tendencia 

positiva al formular hipótesis coherentes y anticipar situaciones. 
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Conclusiones 

 El análisis realizado a lo largo del proceso investigativo permitió reconocer la lectura 

como una práctica compleja que trasciende la simple decodificación de signos escritos. A 

partir de la implementación de diferentes estrategias y recursos, se evidenció que la 

comprensión lectora, especialmente en su nivel inferencial, se enriquece cuando se integran 

diversas formas de representación, como la imagen, el sonido y el movimiento. De este 

modo, las conclusiones que se presentan a continuación recogen los principales aportes 

teóricos y pedagógicos que surgen del estudio. 

 El proceso lector, entendido desde una perspectiva amplia, no puede concebirse como 

una habilidad uniforme ni estática, sino como una práctica dinámica y contextual que varía 

según el tipo de texto, el género discursivo y las experiencias del lector. Tal como señalan 

Ferreiro y Teberosky (1982), la lectura constituye principalmente una actividad visual, lo cual 

permite comprender que el acto de leer trasciende el código escrito para incluir otras formas 

de representación. En este sentido, los resultados evidencian que los recursos multimodales 

favorecen la comprensión inferencial al ofrecer múltiples vías de interpretación, fortaleciendo 

la relación entre percepción, análisis y construcción de construcción de significado. 

 Asimismo, la lectura no debe limitarse únicamente a la decodificación textual. Como 

afirmó Clemente y Ramírez (2008), las tecnologías de la información y la comunicación han 

otorgado una nueva dimensión a lo escrito, extendiendo la necesidad de leer a otros códigos 

semióticos, como la imagen o el audio. Esta perspectiva fue comprobada a lo largo de la 

intervención, en la que las estudiantes desarrollaron mayores niveles de inferencia al 

interactuar con recursos visuales y auditivos, evidenciando que la lectura multimodal amplía 

las posibilidades de comprensión y expresión crítica en el aula. Sin embargo, los resultados 

también demostraron que el recurso multimodal no reemplaza el medio textual, sino que lo 
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complementa, permitiendo articular ambos formatos en un proceso lector más completo, 

diverso y significativo. 

 Por otro lado, la lectura se relaciona estrechamente con la afectividad y las 

interacciones sociales. De acuerdo con Clemente y Ramírez (2008), los cuidadores y agentes 

educativos desempeñan un papel esencial como mediadores en el proceso de comprensión, ya 

que sus orientaciones y acompañamiento contribuyen al desarrollo de la reflexión y la 

interpretación del entorno. Teniendo en cuenta lo anterior, la investigación demostró que el 

trabajo colaborativo, la guía docente y el uso de estrategias basadas en la interacción 

promovieron un aprendizaje más significativo, en el que las estudiantes lograron construir 

sentido a partir sentido a partir de la lectura textual, gráfica y compartida. 

 En síntesis, los hallazgos de esta investigación confirman que la lectura, más que una 

habilidad técnica, constituye una práctica social, cognitiva y emocional que se enriquece 

mediante la integración de recursos multimodales. Estos no solo fortalecen las inferencias y 

la comprensión lectora, sino que también promueven la creatividad, la empatía y el 

pensamiento crítico, aspectos fundamentales para la formación integral de las estudiantes. 

Finalmente, esta experiencia investigativa me permitió comprender que la educación 

va más allá de la simple transmisión de contenidos académicos, pues es un proceso 

profundamente humano que busca formar personas con criterio, sensibilidad y capacidad para 

interpretar el mundo que las rodea. La práctica pedagógica me enseñó que el conocimiento no 

debe quedarse en el aula, sino proyectarse hacia la vida misma, permitiendo que los 

estudiantes construyan aprendizajes que los acompañen en su crecimiento personal y social.  

Como investigadora y maestra en formación, comprendí que enseñar a leer no solo 

implica enseñar a comprender textos, sino también a interpretar la realidad, a reconocer a los 

otros y a descubrirse a sí mismos. Por eso, concibo el conocimiento como una oportunidad 
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para crecer, escuchar, reflexionar y transformar. Cada actividad, lectura y espacio compartido 

con las estudiantes de este proyecto fue pensado para construir un ambiente significativo, 

donde aprender tuviera sentido más allá de lo académico. 

Sin duda, la lección más profunda que me dejó este camino es que toda enseñanza que 

nace del corazón tiene el poder de trascender el aula y transformar, la manera en que los otros 

aprenden a mirar el mundo. 
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Anexos 

Anexo 1 Protocolo Para Prueba Diagnóstica 
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Anexo 2 Tipo de Inferencias, RÚBRICA 
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Anexo 3 Consentimiento informado. 
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Figura 1.  

Muestra de la prueba diagnóstica. 

Nota. Modelo de la prueba diagnóstica, la cual incluye 6 preguntas planteadas para conocer 

el nivel inferencial. Creación propia. 

Figura 2 

Resultados del diagnóstico en el grupo con recurso multimodal.

 

Nota. El gráfico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias de las estudiantes que 

presentaron la prueba diagnóstica con base en el recurso multimodal. 
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Figura 3 

Resultados del diagnóstico en el grupo con recurso textual.

 

Nota. El gráfico presenta el nivel en los tres tipos de inferencias, de las estudiantes que 

presentaron la prueba diagnóstica con base al medio únicamente textual. 

Figura 4 

Pruebas presentadas por las estudiantes. 

Nota. Resultados de las pruebas realizadas, en la izquierda una prueba con base al recurso 

textual y en el lado derecho una prueba con base al recurso multimodal. 

Figura 5 
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Resultados obtenidos en las actividades de la fase “Identificación del nivel inferencial”, en 

la categoría de inferencias asociativas-causales.

 

Nota. Se presenta la figura que resume el nivel de las estudiantes dentro de las actividades 

“Identificación del nivel inferencial”. 

Figura 6 

Desempeño de las estudiantes en los tres tipos de inferencias de la actividad 3. 

Nota. Resultados en los tres niveles de inferencias del ejercicio oral a partir de la lectura de 

un cuento digital.  

Figura 7 

Desempeño de las estudiantes en las actividades de la fase “Desarrollo del nivel 

inferencial”. 
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Nota. Se presenta el desempeño para las categorías de Inferencias asociativas-causales en 

las actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”. 

Figura 8 

Historia creada por dos estudiantes con base al libro digital “Al ritmo del corazón” 

Nota. La figura 8 presenta el resultado de dos estudiantes que lograron incluir las palabras 

de manera acertada. 

Figura 9 
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Ejercicios de inferencias asociativas-causales completados por las estudiantes. 

 

Nota. En las figuras se presentan las historias desarrolladas con base en las imágenes. En la 

izquierda se realizó el ejercicio de manera coherente, en la derecha, las estudiantes tuvieron 

fallas en la relación gráfico-narración. 

Figura 10 

Descripciones sobre animales realizadas por una de las estudiantes 

Nota. Las descripciones en mayor parte son ricas en información, añadiendo características 

como hábitat del animal, elementos corporales y lugar de origen. 
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Figura 14 

Resultados del total de estudiantes en la categoría de inferencias predictivas. 

 

Nota. Se presenta el desempeño para las categorías de Inferencias predictivas en las 

actividades de la fase “Desarrollo del nivel inferencial”. Creación propia. 

Figura 15 

Ideas principales para el carrete de una de las estudiantes. 

Nota. Estrella de Cassany implementada para dar un orden al ejercicio de los carretes. 

Tomado de Recetas para escribir.1999. 
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Figura 16  

Carrete realizado por una estudiante 

Nota. Se ve la secuencia gráfica realizada por una estudiante. Este carrete cumple con la 

característica solicitada de no contar con texto. 
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Figura 14  

Ejemplo de los elementos gráficos presentados. 

Nota. Extraído de Frog, Where are you?, de Mercer Mayer, 1969, Instituto de 

Investigaciones Filológicas, UNAM. 

Figura 15  

Resultados en las tres categorías inferenciales del ejercicio evaluativo 

Nota. Se evidencian los resultados para los tres niveles de inferencias. Estos resultados 

serán comparados con los resultados del diagnóstico. Creación propia. 
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