UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadora de educadores

Universidad Pedagdgica Nacional
Doctorado Interinstitucional en Educacion

Enfasis en Filosofia y ensefianza de la Filosofia

Memoria y formacion:
Una aproximacion desde la fenomenologia y la inteligencia
artificial
Tesis doctoral

Por: Juan Carlos Rincon Acuiia

Director: Prof. Dr. German Vargas Guillén

Bogota, Noviembre de 2016



@CQQOS %oo:@zo msm:mwm

~

recordar,

imphcaI’ClﬂCiéIl

oracion OC:ZH q

parrafo relevancia vértices husserl

_ sintesis 52% cultural

apropiar

OS

m_g o g, Q9
S gs5: formacion  texto - “«mundo & 3 £
- .Ivm m c0 elemento <o 55 krathwohl diferentes Bmﬁrﬁzm textos c P m . ®) aM
2 am%aa S va _\HC tth Omm.. tn
5= S Dre ‘S 2cio S
m p n = V€l Owgmsﬁigi vida .1 a at = n 3 O R
< D = evento T€laciones ahora e .g = e = 3 u..wm W
erafo Sile @HHH‘HHQt — 218
’O entonces — b mu i p
2> d G QH@QLO e@mmﬁmﬂ S mnm nivel actos 3 ..h"uwrio:oom
= % tener E:amm m '_o.ﬁOUmﬁ.\mw 0 m historia =
0 2 OU._ etos = pues £ exneriencia ;3
:O O dacion nosmzzm recurre saber K Hu 2
N
B

vivido cuanto analizar
t
lexicoprafia €structura PTOCES0 i figura
validez conciencia “*° OOS_CH;O formativo perspectiva



Agradecimientos

A Dios por la vida, el amor, la familia, la amistad, la salud y la fortuna. Y a
todas y cada una de las personas que contribuyeron de una u otra forma
para que pudiera llegar a este punto: Maye, amada compafiera de viaje y
de vida, mujer excepcional, a prueba de fuego, columna vertebral de la
familia y complice de aventuras, proyectos y locuras; Santiago y Natalia,
queridos hijos, quienes me alentaron con sus sonrisas, abrazos y tarjetas,
y que con sus sonrisas me rescataron del desanimo; Mis padres, Fidel,
hombre recio, trabajador, dedicado y justo, y Elsa, mujer aguerrida,
piadosa y emprendedora, quienes siempre creyeron en mi y me
motivaron a estudiar, aprender y construir desde la ética, la Fé y los
valores; Maria Isabel, querida hermana, incondicional y amorosa, que ha
sido mi modelo e inspiracidn para afrontar los retos fuertes de la vida;
Diego Fernando, sobrino amado, quien me ha ensefiado que no todo lo
pasado fue mejor; Esteban, sobrino querido, con quien he compartido
momentos especiales; Comparfieros del doctorado, quienes siempre
fueron positivos en los momentos mas criticos y compartieron sus
tristezas y alegrias; y a mi director de tesis quien siempre me ret6 a llegar
mas lejos.

A todos, jgracias!



1. Informacion General

Tipo de documento Tesis de grado

Acceso al documento Universidad Pedagogica Nacional. Biblioteca Central

Memoria y formacion: Una aproximacion desde la fenomenologia y la

Titulo del documento o S
inteligencia artificial

Autor Rincoén Acuiia, Juan Carlos

Director German Vargas Guillén

Publicacion Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, 2016. 206 pp.
Unidad Patrocinante Colciencias

Formacion; Fenomenologia; Memoria; Inteligencia Artificial; Aprendizaje
Palabras Clave de Maquinas; Machine Learning; Deep Learning; Taxonomia Bloom;
Taxonomia Anderson y Krathwohl;

2. Descripcion

Trabajo de grado doctoral en el cual el autor persigue un acercamiento a la subjetividad cognitiva como un
intento por superar tanto posiciones idealistas, —para las cuales la mente es inaccesible—, como posiciones
positivistas, —para las cuales la subjetividad se opone a la validez cientifica—.

La investigacion versa sobre la posible relacion entre la memoria y la formacién, recurriendo a las
descripciones fenomenoldgicas sobre la constitucion de sentido, esto es, sobre significar un texto al
escenificar, ampliar y reconfigurar las representaciones internas en un acto hermenéutico mediado por la
lexicografia computacional. En otras palabras, se estudia el formarse desde la apropiacion de las experiencias
de otros fijadas en un texto, mediada por herramientas computacionales. El estudio de la formacién como
subjetividad cognitiva intenta superar tanto posiciones idealistas, —para las cuales la mente es inaccesible—
como posiciones positivistas, —para las cuales la subjetividad se opone a la validez cientifica—.

El sujeto basa su formacion en la comprension y la explicacion de las vivencias dadas en primera persona,
pero delimitadas por la colectividad en la cual se desarrollan. La explicacion permite conocer el mundo
natural. La comprension permite interpretar y significar la vivencia en su dimension de valores objetivos
(Geist).

La practica hermenéutica implica un proceso de traduccion de las estructuras de sentido y simultdneamente,
un proceso de formacion del sujeto. En este contexto, el texto, como elemento fundante y concreto de las
estructuras linglisticas es la base de las ciencias del lenguaje y de la dacién de sentido. La relacién entre
palabra y objeto es decisiva, porque s6lo mediante la palabra las cosas que experimentamos revelan su
significado.

En dicho proceso se recurre a diferentes didacticas, entre ellas, la lexicografia. La didactica contribuye a la
elaboracidn de sentido sobre el texto mismo, a la formacion de sentido sobre un texto y el conjunto
semanticamente dependiente de textos —contexto—, al didlogo y la validacion intersubjetiva en torno a los
textos y, desde la constitucion de sentido, a la formacion del sujeto. Todo ello requiere de una base cognitiva:
la memoria. Se demuestra gue el sujeto es su memoria.
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4. Contenidos

El documento presenta los resultados de la investigacidn en tres grandes partes: la primera seccion describe
la investigacién a través del planteamiento del problema, los objetivos, la fundamentacién teérica y la
metodologia empleada; la segunda seccion detalla la perspectiva tedrica que sirven como base para
caracterizar el proceso de formacion del ser humano dado a partir del desarrollo lexicografico mediado por
un dispositivo computacional; y la tercera seccion muestra los resultados obtenidos al aplicar los instrumentos
metodologicos planteados.

La segunda seccion muestra la relacion entre la formacion del ser humano y la lexicografia computacional.
Se inicia mostrando qué es la lexicografia, las habilidades requeridas y su relacion con la formacion como
un acto de constitucion de sentido. La constitucion de sentido es un acto individual en el cual el ser humano
requiere de los otros, de la comunidad en la cual esta inserto con el fin de otorgar un sentido pleno y validar
lo experienciado. Acto seguido, se muestra el proceso de formacidn requiere de una estructura que posibilite
compartir y validar lo experienciado, en otras palabras, de la memoria.

Definida la relacion entre lexicografia computacional y el proceso formativo del ser humano, se propone
una forma de evaluacion del nivel de formacion alcanzado por el ser humano al realizar lexicografia con
ayuda de un dispositivo computacional. Se recurre para ello a la taxonomia de Bloom (1956) modificada por
Anderson y Krathwohl (2001). Una vez sustentada la fundamentacion teorica y la forma de evaluacion del
objeto de la investigacion, se detalla el constructo tecnoldgico.

El componente tecnolégico denominado Research Support System (RS2) se formaliza mateméaticamente y
se implementa algoritmicamente. Se ha buscado que el componente tecnol6gico inspire su operar en las
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descripciones fenomenoldgicas sobre la sintesis asociativa. Se cree que si las sintesis asociativas realizadas
por los seres humanos resuelven el problema de la relacion de unidades Iéxicas, también pueden contribuir
al disefio operativo de una maguina que enfrente al mismo reto. El operar algoritmico de RS2 se basa en la
formalizacion matematica de la descripcion fenomenoldgica de la sintesis asociativa y se detalla en los
algoritmos computacionales.

5. Metodologia

La metodologia planteada armoniza lo cualitativo —enfoque fenomenol6gico— al teorizar sobre
fendbmenos dados en la subjetividad cognitiva y lo cuantitativo al permitir validar mediante cuasi-
experimentacion —enfoque positivista— una hipotesis extractada de la teoria, especificamente, el nivel de
formacién del ser humano al realizar lexicografia computacional. En otras palabras se puede decir que la
formacidén dada a través de la lexicografia computacional, los pardmetros de medicion y la fundamentacién
del dispositivo computacional se estudian y se teorizan bajo enfoque fenomenolégico y se valida, bajo un
enfoque positivista, la hipdtesis acerca del nivel de formacion particular que puede alcanzar, en este contexto,
el ser humano.

En la busqueda del objeto de la investigacion se parte de la hipétesis de que el desarrollo lexicografico por
medio de un dispositivo computacional sobre fuentes bibliograficas presentadas en formato texto contribuye,
de alguna forma, a algun aspecto del proyecto de formacion de un ser humano. La hip6tesis puede ser
clasificada como correlacional bivariada de forma:

X-1

Donde la variable independiente X se define como —EI desarrollo lexicografico por medio de un
dispositivo computacional sobre fuentes bibliogréaficas presentadas en formato texto—, y la variable
dependiente Y como —La formacién del ser humano al realizar desarrollos lexicograficos—.

El disefio del experimento, conforme a la exposicién de Campbell y Stanley (2011), es cuasi-experimental
basada en grupos aleatorios (R) tomados de una poblacidn formada por estudiantes universitarios de posgrado
(maestria y doctorado). El disefio planteado se caracteriza por una preprueba, una posprueba y un grupo de
control, asi:

RG: 01 X O,
RG; O3 — O4
A continuacidn se detallan los tipos de instrumentos que aplican especificamente a cada observacion:
e Interaccion con RS2 (Oz).
e Produccién intelectual (O1p, O2b, Osb, Oup).
e Evaluacion asincrénica del tutor (O1c, Oz, Osc, Oac).

Para la evaluacién se han seleccionado tres categorias formadas en la interseccion de la dimension de los
procesos cognitivos de recordar, entender y analizar, con la dimensién del conocimiento factico y
conceptual.

6. Conclusiones

Un proceso del acto formativo —Ila constitucion de sentido—(Gegenstandlichkeit) es posible a través del
acto hermenéutico de la interpretacion de textos, y en particular, a través de la elaboracién lexicografica
mediada por dispositivos computacionales; se enmarca en un contexto historico-cultural que involucra
multiples dimensiones y ritmos.

La educacion es una experiencia continua y reciproca entre sujetos constituida desde las experiencias
previas que dichos sujetos posean. Asi entonces, la pedagogia, como proyecto de formacién (Bildung),
constituye la base de la practica educativa y obliga a definir puntos de encuentro de lo nuevo con lo ya
apropiado, de forma interrelacionada.




A nivel tecnoldgico se puede afirmar que el dispositivo computacional presenta una nueva forma de
construir representaciones formales no supervisadas de datos no estructurados basados en descripciones
fenomenoldgicas sobre la estructura de la memoria. Los modelos generados presentan un enfoque alterno

para la solucion de problemas clasicos en los cuales la ambigiiedad y la falta de contexto son un factor
relevante.

Elaborado por: . N
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Introduccion

La memoria se ha concebido histéricamente como parte fundamental del proceso formativo del ser
humano. Esta investigacion busca estudiar una posible relacién entre la memoria y la formacién,
recurriendo a las descripciones fenomenol6gicas sobre la formacion —como constitucion de
sentido—, en un acto hermenéutico mediado por la lexicografia computacional.

La formacidn del ser humano es un proceso complejo que involucra multiples dimensiones. En esta
investigacion se busca explorar exclusivamente la formacion del ser humano como un acto de
constitucion de sentido, en el cual el sujeto apropia® de forma indirecta y mediada por un dispositivo
computacional (RS2?), las experiencias de otros fijadas en textos por medio del lenguaje. El proceso
requiere de una estructura cognitiva que le permita relacionar experiencias pasadas con presentes y
proyectar sucesos futuros: la memoria. La memoria, estructura compleja y multidimensional, se
estudia como flujo desde actos asociativos dados en sintesis pasiva que posibilita el apropiar de un
texto.

La investigacion parte de caracterizar la formacion como acto de constitucion de sentido a través de
la hermenéutica mediada por la lexicografia computacional, para describir fenomenol6gicamente la
memoria como flujo que posibilita el acto constitutivo. Caracterizada la formacion y la memoria, se
formaliza y detalla el constructo computacional que emula procesos de memoria en el acto
lexicografico.

eComo constitucion de sentido
eDede un acto hermenéutico
\ eUsando lexicografia
computacional
*Recurriendo a la taxonomia
. // paraevaluar el nivel de
o S A S formacion

— Formacidn

" eEstudiando el acto asociativo yla
f . sintesis Pasiva

. Memoria *Como un flujo continuo

‘ *En actos retencionales y
_protencionales

*Base fenomenoldgica
formulada matemdticamente

! '~.Computaciona/g | eAlgoritmos con funciones de
/ Inteligencia Artificial (NLP)

Dispositivo

Figura 1. Perspectiva teorica de la investigacion

La perspectiva tedrica inicia con el estudio de la lexicografia en su rama computacional y su enlace
con la formacion (Cap. 1), para exponer la formacion como acto de constitucion de sentido (Cap. 2).
La constitucion de sentido se estudia desde la psicologia fenomenoldgica (Cap. 3) y la memoria (Cap.
4). Se estudia detenidamente los actos dados en la memoria relevantes al proceso de constitucion, a

1 Segln la antropologia, el ser humano se forma —en el sentido de constituir un sentido sobre el significado de un texto—
al escenificar, ampliar y reconfigurar sus representaciones internas por medio de la exposicion a las experiencias de otros
en un acto hermenéutico (Wulf, 2008).

2 En adelante se llamard RS2 a la herramienta computacional con la cual se realizé esta investigacion. RS2 es el acrénimo de
su nombre en inglés Research Support System — RS2.
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saber, la asociacién en sintesis pasiva (Cap. 5). Pero un acto constitutivo no es solo individual: el acto
constitutivo se da en primera persona pero se valida en relacion con el otro. Por ello se muestra como
es el proceso de validacion en la intersubjetividad (Cap. 6). La perspectiva tedrica finaliza con la
exposicion de un modelo para evaluar el nivel de formacion segun las particularidades de ésta tesis
(Cap. 7) y la fundamentacion matematica y algoritmica del dispositivo computacional (Cap. 8 y 9).

La perspectiva tedrica se emplea de tres formas: (i) para estudiar los procesos cognitivos relevantes
al realizar lexicografia; (ii) con el fin de establecer pardmetros para evaluar el nivel formativo
alcanzado por el ser humano al realizar actos lexicograficos; y (iii) para fundamentar operativamente
un dispositivo que realice lexicografia computacional. La siguiente figura los relaciona con los
capitulos en los cuales se desarrolla:

Cap. 1. Lexicografia

Cap. 2. Formacién

" Describir los |
procesos Cap. 3. Constitucion de sentido
cognitivos al
realizar Cap. 4. Fenomenologia de la memoria

| lexicografia |
D '* Cap. 5. Asociacion y Sintesis pasiva

Cap. 6. Memoria e Intersubjetividad

Establecer
pardmetros para
evaluar el acto

formativo

E, —_—

Cap. 7. Taxonomia de Anderson y Krathwohl

Uso de la perspectiva tedrica

Cap. 1-6 Base fenomenoldgica

Fundamentar el operar del - "
dispositivo computacional (RS2) Cap. 8. Fundamentacion matematica

J Cap. 9. Componente tecnolégico: RS2

Figura 2. Uso de la perspectiva tedrica en la investigacion y relacion con los capitulos

La investigacion persigue un acercamiento a la subjetividad cognitiva como un intento por superar
tanto posiciones idealistas, —para las cuales la mente es inaccesible—, como posiciones positivistas,
—para las cuales la subjetividad se opone a la validez cientifica—.

Los momentos planteados en la metodologia de la investigacién se armonizan dado que lo
cualitativo —enfoque fenomenol6gico— permite teorizar sobre fenémenos dados en la subjetividad
cognitiva y lo cuantitativo permite validar mediante cuasi-experimentacion —enfoque positivista—
una hipotesis extractada® de la teoria, especificamente, el nivel de formacion del ser humano al
realizar lexicografia computacional.

Para finalizar, el documento presenta los resultados de la investigacion en tres secciones: la primera
describe la investigacion a través del planteamiento del problema, los objetivos y la metodologia
empleada; la segunda detalla la perspectiva tedrica que sirve de base para enlazar la formacién con
la lexicografia computacional; y la tercera expone un esquema con caracteristicas sobre la validez de
los desarrollos tedricos y del disefio conceptual del dispositivo computacional, asi como los resultados
de la contrastacion empirica del disefio cuasi-experimental.

3 Este enfoque sigue la linea investigativa de Popper (1988), quien afirma que no se puede someter a contrastacion empirica
toda una teoria, solamente la validacién deductiva de una proposicién o proposiciones derivadas de la teoria.
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El problema de investigacion

I.  Planteamiento del problema

1. Estado del arte

El estado del arte se centra en los estudios sobre la formacion del ser humano desde el acto
hermenéutico por medio de dispositivos tecnoldgicos que realicen labores lexicograficas. Para su
exposicion se recurre a dos ejes: la formacion alcanzada desde la elaboracion lexicografica mediada
por un dispositivo computacional; y la fenomenologia* y los sistemas computacionales “inteligentes”
que desarrollen lexicografia computacional.

La formacion desde la elaboracion lexicografica computacional no se ha estudiado como un area
independiente de conocimiento. Sin embargo, la elaboracion lexicografica es una técnica dada dentro
del complejo acto hermenéutico. Se encuentran investigaciones que buscan tomar elementos
hermenéuticos para el analisis de textos y el procesamiento lexicografico: Bellandi, A., Bellusci, A.,
Cappelli, A., y Giovannetti, E. (2014) han realizado la visualizacion de textos literarios usando bases
hermenéuticas; Leon (2013) ha utilizado la hermenéutica para plantear sistemas de interpretacion
simbdlica y Wolf y Polzenhagen (2012) han explorado la dimension socio-linguistica de la
interpretacion hermenéutica para la elaboracion lexicografica de diccionarios contextualizados.

Complementando los anteriores campos de estudio se encuentran desarrollos computacionales
enfocados en potenciar el acto formativo, —entendido como un proceso intimo, singular, dado en
primera persona, pero enclavado y validado en un contexto plural—, basado en dispositivos maviles
gue permiten versatilidad en cuanto a tiempo, espacio y lugar. Ejemplo de ellos se encuentra en los
trabajos de Hwang & Cheng (2014) y Czerkawski y Lyman (2014). Los desarrollos sefialados apuntan
a sistemas atemporales y ubicuos, ofreciendo flexibilidad, y lo mas importante, una experiencia
individualizada de formacion, donde los sujetos fijan sus objetivos, la gestion de contenidos y los
procedimientos. Conforman con ello comunidades de interés (Delgado & Solano, 2009), (Cataldi,
2013). Ello implica que el acto hermenéutico se da en nuevos entornos y a nuevos ritmos.

El enlace entre la fenomenologia y los sistemas inteligentes (IA) es notorio, no obstante, no se
identifican desarrollos computacionales para la generacion de lexicografia computacional que tomen
como base los planteamientos fenomenolégicos sobre la asociacion dada en sintesis pasiva en la
estructura de la memoria. Se encuentran estudios sobre el enlace entre la fenomenologia y la IA. En
esta linea Grush (2006) postula que la fenomenologia ha contribuido a la inteligencia artificial (1A)
desde tres frentes: mapeo de actividades de orden superior con su equivalencia neuronal; uso del
lenguaje para describir las estructuras; y la explicacion de estructuras neurales (p. 418). Rizzo (2006)
por su parte, en lugar de ubicar la relacion entre la fenomenologia y la IA, propone incorporar
planteamientos de la fenomenologia a la IA, pues segun él, los trabajos en fenomenologia han dado
luces sobre ciertos conceptos errados de las ciencias naturales. Rizzo (2006) también centra su
argumentacion en la memoria, la cual segun él, no es un lugar de objetos del pasado, concepcion
clasica de las ciencias naturales, sino un flujo experiencial, pues el «caracter de la aprehension de las
cosas depende de la interrelacion entre las circunstancias cinestésicas y las imagenes correlativas, las
cuales brindan un sistema unitario y rico en significado de la experiencia» (p. 29). Botero (2009)
plantea que la contribucién de la fenomenologia a la 1A radica en proponer un modelo de la mente
capaz de articular en su concepcion el sustrato biol6gico y los conceptos trascendentales, sin que
exista dominio del uno sobre el otro, pues «entre lo empirico y lo trascendental hay un maravilloso
paralelismo, y que con el ejercicio de la epojé nada se pierde sino que la totalidad del mundo cotidiano
reaparece, s6lo que con un cambio de signo» (Hua. 111, § 88-89). Plantea a su vez tres modelos: el
primer modelo se denomina estados mentales intencionales, segun el cual toda representacion mental

4 Un excelente texto introductorio a la Fenomenologia se titula “La praxis fenomenoldgica” (Reeder, 2011).

-20-



estd supeditada a la intencionalidad; el segundo modelo, el cognitivista, considera al cerebro como
un conjunto de multiples procesadores en paralelo; y el tercero, el enactivo, considera la cognicion
como un fendmeno biolégico concreto, experienciado y encarnado (pp. 28-62). Ahora bien, aunque
no se evidencian desarrollos computacionales que apoyen los procesos formativos desde la
elaboracidon lexicografica computacional, se encuentran casos aislados de desarrollos
computacionales generados a partir de descripciones fenomenoldgicas.

Los desarrollos computacionales basados en estudios fenomenoldgicos son relativamente nuevos.
Se dispone de casos como la representacion computacional de los dilemas morales (Vargas Guillén,
2004), la representacion de figuras aristotélicas como los silogismos, las falacias, las analogias y los
similes (Rincon, Vila, & Prada, 2009), la automatizacion de procesos argumentativos (Gamboa,
2011), el control robotico de movimiento (De Preester, 2011), la red neuronal de Google® para
identificar un gato (Markoff, 2012), las representaciones mentales de objetividades (Isaac, 2012), los
brazos protésicos con sentido del tacto (Kwok, 2013), el sistema de homologacién de funciones
cerebrales de IBM denominado Watson® (IBM, 2015) y el asistente personalizado de los sistemas
Apple™ SIRI® y Cortana de Microsoft.

Los desarrollos relativos a la lexicografia computacional —sin ningin enlace con la
fenomenologia—, se centran en explotar los esquemas ontol6gicos expuestos en sistemas Web como
VisualThesaurus, WordNet y FrameNet. La mayoria estan enfocados en procesamiento de textos en
Inglés (Dannells & Gruzitis, 2014). Los sistemas desarrollados al respecto elaboran lexicografia en
dominios particulares: términos para nifios (Barriere, 1997); circuitos y conjuntos simétricos (Zhang,
2001); dominio médico (Denecke K. & Kohlhof, 2006); flora y fauna de una zona del africa
(Ferndndez & de la Clergerie, 2008); vocabulario financiero (Kamaruddin, Bakar, Hamdan, & Nor,
2009); etiquetas de palabras en Ruso (Krizhanovsky, 2014); lexicografia bilingie Inglés-Chino (Gao,
2014); y la clasificacion automatica de textos en Bengali desde WorNet (Ranjan, Saha, & Dash, 2015).
Es de notar que se cuenta con desarrollos relativos a la lexicografia computacional sin evidencia de
que funcionan bajo un enfoque tomado de la fenomenologia.

2. El problema

La formacion del ser humano desde la apropiacion lexicografica, —entendida ésta como la
recoleccion sistematica de unidades léxicas sobre un acervo documental—, parece requerir de
sistemas que potencien sus capacidades y le brinden experiencias Unicas y personales en multiples
trayectorias y a diferentes ritmos, posibilitando la construccién de horizontes de sentido, criticos y
reflexivos, a partir de practicas que no se agoten en un espacio tradicional.

Al convertirse el volumen de las fuentes de informacion en un problema’, la practica lexicografica
se puede potenciar al usar herramientas que actien como medios para alcanzar lo que no es posible
por experiencia directa. Los sistemas computacionales surgen como herramientas que permiten
realizar dicha labor mediatica. Las herramientas informaticas permiten hacer visible lo invisible,

> Representacion computacional vencedora en el juego televisivo de preguntas Jeopardy™ (Ferrucci, Brown, & Chu-Carroll,
2010).

6 SIRI°, como agente inteligente disponible en los teléfonos de Apple®, no estd demostrado que se base en descripciones
fenomenoldgicas, no obstante, el proyecto base denominado SRI Int., patrocinado por el departamento de defensa de
Estados Unidos — DARPA, concebia de forma estructurada el concepto de flujo del tiempo, segin planteamientos de E.
Husserl en Hua. X.

7 A manera de ejemplo se puede citar la elaboracién lexicogréfica sobre el trabajo de Edmund Husserl (1859-1938). La obra
de Husserl consta de mas de 42 volUmenes, sin contar material no editado, conformado por mas de 32,800 paginas de
manuscritos (Sandmeyer, 2014). La lexicografia desarrollada por el Dr. A. Ziridn de la Universidad Autonoma de México
(UNAM), sobre aproximadamente un 7% de la obra publicada de Husserl, le ha tomado mas de dos décadas (Rincén &
Zirion, 2010). Aunque el desarrollo lexicografico ha contribuido al proyecto de formacién del Dr. Zirion, en particular, a
convertirse en un experto y a ser un referente tedrico al respecto, ha demandado una porcién considerable de su vida:
veinte afios.
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permitiéndole al ser humano apropiar informacién de forma novedosa, en un entorno no viable por
otro medio. En su caracter de intermediarios, las herramientas informaticas son construcciones
hibridas que permiten apropiar y representar de nuevas formas la informacion, interfiriendo de
diversos modo con los procesos de formacion (Wulf, 2008, pp. 210-216).

Teniendo en cuenta lo expuesto, el problema se centra en validar la contribucién de un dispositivo
computacional que realice lexicografia computacional a algun aspecto del complejo proceso
formativo del ser humano. Con el trasfondo expuesto se plantea el fundamento de la investigacion de
la siguiente forma:

¢Como contribuye el desarrollo lexicografico por medio de un dispositivo computacional sobre
fuentes bibliogréficas presentadas en formato texto al proyecto de formacion del ser humano?

3. Objetivo

La investigacion busca validar si el desarrollo lexicografico asistido por un dispositivo
computacional contribuye de alguna forma al proyecto de formacién del ser humano. Para ello se han
planteado los siguientes objetivos especificos:

a. Denotar las principales caracteristicas del proceso de formacion del ser humano en su enlace
con la lexicografia computacional.

b. Fundamentar y desarrollar el dispositivo computacional que asista al ser humano en su
proceso de produccién lexicogréafica.

c. Validar si el desarrollo lexicografico asistido por el dispositivo computacional contribuye al
proyecto de formacion del ser humano.

Il.  Metodologia

La metodologia es mas que un conjunto de procedimientos y técnicas que definen cdmo abordar y
validar el objeto de la investigacion; implica planteamientos epistemolégicos acerca de lo que se
desea conocer. De alli que se tienda por un disefio cualitativo (por ejemplo, el fenomenoldgico) o por
un disefio cuantitativo (también llamado positivista) (Maykut & Morehouse, 1994). No obstante, los
diferentes disefios pueden mezclarse sabiendo por qué, para qué y en donde se usa cada uno de ellos
(Reguillo, 1998, pag. 23). En esta investigacidn se recurre en momentos particulares a los dos disefios:
se utilizan técnicas de indole cualitativo para desarrollar una perspectiva tedrica de las categorias
objeto de la investigacion; y, mediante un disefio cuasi-experimental (cualitativo o positivista) se
somete a contrastacion empirica la hipdtesis derivada estrictamente de las categorias conceptuales
expuestas en la perspectiva tedrica. En otras palabras se puede decir que la formacion dada a través
de la lexicografia computacional, los parametros de medicion y la fundamentacion del dispositivo
computacional se estudian y se teorizan bajo enfoque fenomenolégico y se valida, bajo un enfoque
positivista, la hipotesis acerca del nivel de formacion particular que puede alcanzar, en este contexto,
el ser humano.

La investigacion no pretende validar la formacion del ser humano desde la significacion que éste
otorga a lo que experimenta®. Dicho fenomeno es imposible de ser estudiado como relacion
inequivoca de tipo causa-efecto, —enfoque positivista—, dado que el acto formativo connota
maltiples dimensiones, contextos y trayectorias que cambian continuamente. Debido a lo anterior se
emplea la fenomenologia, —enfoque cualitativo—, para definir las bases epistemoldgicas de la
formacion desde el acto de apropiacion lexicografica y describir las categorias de estudio® que daréan
sustento a la operacion del dispositivo computacional.

8 Es innegable que la formacion es un acto complejo que se da dentro de un fenémeno social, en una situacién histérica y
culturalmente con caracteristicas Unicas. Significar implica una apropiaciéon profunda de lo experimentado. En esta
investigacion el “significar” se circunscribe a lo relevante para realizar actos lexicograficos. Para un detalle, ver la seccion Il,
en particular el capitulo 6 “Memoria, formacion e intersubjetividad”.

 Formacion, memoria, sintesis pasiva, texto, lexicograffa computacional, etc.
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El objeto central de la investigacion, —el nivel de formacién alcanzado a través del empleo de un
agente maquinico—, es susceptible de ser estudiado como relacion causa-efecto (Reguillo, 1998)
(Martinez, 2004, pag. 14) (Vargas Guillén, 2004). La investigacion evalta la formacion alcanzada
desde el acto lexicografico particular, independiente del contexto histérico-cultural en el cual se gesto,
de una forma subjetiva, sin pretender objetivar lo evaluado. De alli que la validacion del nivel de
formacidn sea viable mediante técnicas cuasi-experimentales que posibiliten la comprobacion de la
hipotesis cuantificada en unas dimensiones taxonomicas especificas'®.

Metodol6gicamente se procede: (1) a describir teéricamente los elementos relevantes del proceso
de formacion del ser humano al realizar lexicografia; (2) a fundamentar y desarrollar el dispositivo
computacional que realice lexicografia computacional; (3) a exponer un esquema desde el cual
evaluar la validez de la perspectiva tedrica que resulta de los métodos cualitativos en cuanto
coherencia, consistencia y sistematicidad; y (4) a validar mediante un disefio cuasi-experimental la
hipétesis planteada.

1. Formacién del ser humano desde la elaboracién lexicografica

La formacién del ser humano se analiza desde los estudios antropoldgicos y las descripciones
fenomenoldgicas relacionadas con un aspecto del acto hermenéutico en el proceso lexicografico. En
particular, se busca realizar un estudio de las caracteristicas que comporta el acto formativo del ser
humano en su proceso de constitucion de objetividades como eje del acto lexicografico. Para ello se
recurre a las bases antropolégicas de los procesos formativos, a la descripcion fenomenoldgica del
acto de conciencia denominado memoria, a la psicologia fenomenolégica y a los estudios sobre la
cognicién y los actos asociativos del recuerdo. De alli se toman: (i) las bases para caracterizar los
elementos relevantes del proceso formativo del ser humano para realizar lexicografia; los pardmetros
relevantes en la evaluacion del proceso formativo del ser humano al realizar lexicografia; y la
fundamentacion del dispositivo computacional.

2. Fundamentacion y desarrollo del dispositivo computacional

El disefio conceptual del dispositivo computacional busca generar un agente maquinico que opere
de forma protésica para el ser humano*. Para ello, su forma de operar busca emular la forma como
el ser humano elabora lexicografia.

Church y Hanks (1990) aseguran que para un ser humano produzca lexicografia se requiere de la
asociacién de unidades léxicas (p. 23). El asociar parte de elementos apropiados en una estructura de
memoria. La estructura de memoria descrita fenomenolégicamente permite relacionar, de forma
coherente, objetos ya apropiados con nuevos objetos, en otras palabras asociar conceptos derivados
de experiencias. Ciceron sostiene que nada hay en la naturaleza de las cosas cuyo téermino y nombre
no podamos aplicar a otras cosas, es decir, que en la asociacion de objetos esta la luz o el

10Se ha escogido la taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001) por plantear una forma estructura, coherente y jerdrquica
para evaluar el proceso formativo al realizar lexicografia computacional, tomando para ello dos dimensiones, la cognitiva y
la de conocimiento. La taxonomia da cuenta de la gradualidad bidimensional que experimenta un ser humano en su proceso
de formacion. Para un detalle formal, ver el capitulo 7 - Evaluacion de la formacion del ser humano al realizar lexicografia
computacional desde la taxonomia de Anderson y Krathwohl.

T El caracter protésico de una mdaquina se adquiere cuando ésta es capaz de elaborar tareas que facilitan el operar del
sujeto. En otras palabras, la maquina actla como una “extensidén” de las capacidades naturales del sujeto. Un analisis
antropoldgico del tema se encuentra en el Anexo 1. "Procesos formativos y bases antropoldgicas: caracter mediatico de los
dispositivos tecnoldgicos".
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entendimiento pleno®. Al querer darle un carécter protésico® al desarrollo computacional, su disefio
busca emular la operacién del ser humano, en particular elementos como la asociacion en sintesis
pasiva y activa, memoria, imaginacion y fantasia. Para ello se parte de los estudios sobre el tema
realizados en su mayoria por Edmund Husserl** y desarrollados por Rincén (2014).

Una vez conceptualizada la operacién del dispositivo (RS2), se realiza su formalizacion
(planteamientos matematicos) y desarrollo algoritmico (Teoria sistémica).

3. Anélisis de los esquemas de validez de la perspectiva tedrica

Al ser esta una investigacion que recurre a métodos cualitativos para su desarrollo, se muestran
elementos que pueden otorgar validez a la perspectiva teorica. Para ello se muestra que la perspectiva
tedrica desarrollada posee algun grado de validez, siguiendo las postulaciones de Vargas Guillén, en
cuanto coherencia, consistencia y sistematicidad (2006). Para ello se parte de la exposicién de la
fenomenologia como herramienta que permite producir una teoria. Acto seguido, se demuestra,
siguiendo la linea argumental de Popper (1988), que la hipotesis es una proposicion derivada
estrictamente de la perspectiva tedrica. Después se analiza la coherencia, consistencia vy
sistematicidad de la perspectiva teérica. Se finaliza con los elementos de validez del dispositivo
computacional: disefio conceptual, estructura l6gica, algoritmos de procesamiento y valoracion del
usuario.

4. Validacion cuasi-experimental de la hipétesis

Validar la hipoétesis requiere de la definicion de las variables que la conforman, disefiar un
experimento relevante, realizar observaciones y evaluar. Se parte de la definicion de las variables de
la hipdtesis para plantear el disefio del experimento, la definicion de la forma de medicion y la
observacion, con el fin de medir algunos aspectos del nivel de formacién y de esbozar unas estrategias
de aplicacion. Se finaliza con los factores de validez del disefio cuasi-experimental.

a. Hipotesis y variables

En la basqueda del objeto de la investigacion se parte de la hipdtesis de que el desarrollo
lexicografico por medio de un dispositivo computacional sobre fuentes bibliograficas presentadas en
formato texto contribuye, de alguna forma, a algun aspecto del proyecto de formacién de un ser
humano. La hip6tesis puede ser clasificada como correlacional bivariada®® de forma:

X-1

Donde la variable independiente X se define como —EI desarrollo lexicografico por medio de un
dispositivo computacional sobre fuentes bibliograficas presentadas en formato texto'®—, y la variable
dependiente Y como —La formacion del ser humano al realizar desarrollos lexicogréficos—. Las

12 «Y puesto que de todo se puede extraer algo similar, por eso se puede conferir al discurso una luz transferida con una
sola palabra que contenga la semejanza» M.T. Cicerdn, De Oratore, IlI, XL, 161.

BFundamentar un dispositivo computacional desde un desarrollo fenomenoldgico constituye un nuevo paradigma en la
concepcidn de los agentes maquinicos, pues pretende acercar su operacién a la forma como el ser humano se cree, opera,
y con ello actuar como elemento protésico.

¥ En particular en las obras Phéantasie, Bildbewusstsein, Erinnerung. Zur Phdnomenologie der anschaulichen
Vergegenwartigungen. Texte aus dem Nachlass (1898-1925) (Hua. XXIIlI), Zur Phanomenologie des inneren
Zeitbewusstesens (1893-1917) (Hua. X), Analysen zur passiven Synthesis. Aus Vorlesungs — und Forschungsmanuskripten,
1918-1926 (Hua. Xl) y, Ding und Raum. Vorlesungen 1907 (Hua. XVI).

15 Segun estudios de Hernandez (2010) y Campbell & Stanley (2011).

16 En este caso, se puede considerar como variable independiente pues cumple los tres requisitos: antecede a la
dependiente; se puede variar y/o manipular; y la variacién se pueda controlar. En los instrumentos operativos planteados
se evidencia lo postulado (Hernandez, 2010).
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posibles variables asociadas tales como el estilo cognitivo y de aprendizaje que pueden influir en Y
no se tienen en cuenta en esta investigacion.

Para definir X es necesario disefiar e implementar un dispositivo computacional que sea funcional
y que se pueda integrar al flujo vivencial del sujeto de forma transparente’’. Se disefia el dispositivo
computacional teniendo en mente la poblacion objetivo (Prensky, 2001) y su operacién eficaz. Una
vez se fundamenta y desarrolla el dispositivo, se procede a aplicarlo como entorno de aprendizaje,
para validar si su uso contribuye en algin aspecto del proyecto formativo del ser humano.

b. Disefio del experimento

El disefio del experimento, conforme a la exposicién de Campbell y Stanley (2011), es cuasi-
experimental basada en grupos aleatorios (R) tomados de una poblacion formada por estudiantes
universitarios de posgrado (maestria y doctorado). El disefio planteado se caracteriza por una
preprueba, una posprueba y un grupo de control, asi:

RG; O X o)}
RG> O3 — O4

La muestra de la poblacién se divide en dos grupos aleatorios (R) denominados G;y G.. El grupo
G1 se denomina experimental, el grupo G2 de control. El experimento consiste en la aplicacion de una
preprueba a ambos grupos, un estimulo al grupo experimental y una posprueba a ambos grupos. Es
decir, al grupo G; se le aplica un estimulo X, en tanto que el grupo de control G, permanece intacto.
El estimulo X se basa en el uso de RS2 para el desarrollo de la lexicografia sobre fuentes
bibliograficas'®. Una vez aplicado el estimulo al grupo G, se aplica una posprueba a los dos grupos
(Ozy O4).

Se ha buscado que todas las observaciones o pruebas sean equivalentes o paralelas. Se promulga
equivalencias asi: O; con Oz; Oz Con O4; O; Con Os; y O, con Q4. La aplicacion del disefio de la
investigacion requiere de instrumentos medibles que den cuenta de las variables.

Los instrumentos buscan medir las variables y sus propiedades. Histéricamente medir se asume
como el proceso de «asignar nimeros, simbolos o valores a las propiedades de objetos o eventos de
acuerdo con reglas» (Stevens, 1951). Esta definicion aplica de forma coherente para las ciencias
naturales y los fendmenos fisicos. En esta investigacion, por tratarse de conceptos abstractos como el
nivel de ciertos aspectos de la formacion de un ser humano, el proceso de medicién debe «vincular
conceptos abstractos con indicadores empiricos» (Carmines & Zeller, 1991, pag. 194), mediante un
proceso organizado de observacién y cuantificacion escalar de los datos obtenidos. Siguiendo los
postulados de Bostwick y Kyte (2005) se busca una correspondencia entre la evidencia empirica y
los modelos tedricos con el fin de encontrar sentido a las mediciones de la variable Y. La taxonomia
de Anderson y Krathwohl (2001) * posibilita dicha correlacion.

c. Definicién de la medicion de variables

7 De alli el caracter protésico del dispositivo; que busque potenciar las capacidades del ser humano. Un detalle formal se
encuentra en el Anexo 1. "Procesos formativos y bases antropoldgicas: caracter mediatico de los dispositivos tecnoldgicos".
18 Las fuentes bibliogréficas pertenecen al Syllabus de los cursos académicos que los sujetos de la poblacién estén tomando.
Es decir, son textos relevantes que el estudiante requiere para la elaboracién de un articulo académico. En otras palabras,
la aplicacion del estimulo y las pruebas no representan carga académica extra, se integran con su flujo vivencial.

19 Un detalle completo de la taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001) y de las acciones definidas para evaluar el proceso
de formacion de un ser humano al realizar lexicografia computacional se encuentra en el capitulo titulado “Evaluacién de
la formacién del ser humano al realizar lexicografia computacional desde la taxonomia de Anderson y Krathwohl”. Es de
aclarar que la taxonomia presentada por Anderson y Krathwohl (2001) es una elaboracién fundamentada en la taxonomia
de Bloom (1956). Para efectos practicos, en adelante se cita como taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001), dado que
son los editores-compiladores del texto en el cual se expone.
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La medicion de la variable Y se basa en la taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001). Se escoge
dicha taxonomia pues denota una estructura evaluativa jerarquica que permite analizar y evaluar
aspectos del nivel de formacion alcanzado por un sujeto desde dos dimensiones: la dimension del
conocimiento y la dimension de los procesos cognitivos. Para efectos del disefio de instrumentos que
permitan recabar informacion sobre el nivel de formacion obtenido desde el desarrollo lexicografico
mediado por un dispositivo computacional, se han limitado a tres (3) procesos cognitivos
denominados recordar, entender y analizar, y a dos (2) dimensiones de conocimiento, el factico y el
conceptual, dado que permiten evaluar procesos que el ser humano emplea al desarrollar
lexicografia®.

d. Observaciones planteadas para evaluar la variable dependiente Y

Las cuatro (4) observaciones (O1, Oz, Os, Os) estdn basadas en tres (3) tipos de instrumentos
denominados: (a) Interacciéon con RS2, (b) produccion intelectual y (c) evaluacion asincrénica del
tutor. Todas las observaciones no poseen los tres tipos de instrumentos. A continuacion se detallan
los tipos de instrumentos que aplican especificamente a cada observacion:

e Interaccion con RS2 (Oz).
e Produccidn intelectual (O1p, O2b, Osp, Oap).
e Evaluacion asincrdnica del tutor (Oxc, Oz, Osc, Oac).

La interaccion con RS2 se define en este contexto como un instrumento que permite una recoleccion
masiva de datos acerca del uso RS2, sin la intervencidn explicita del usuario. Se recolecta informacion
de la interaccién del estudiante con RS2, en particular, qué usa, como lo usa, donde y cuando lo usa,
etc., de forma automatica, sin cuestionar o interrumpir la experiencia del estudiante. La interaccion
con RS2 es una técnica basada conceptualmente en Big Data®!. En esta investigacion y para fines
operativos, la interaccion con RS2 recurre a las dimensiones de velocidad y volumen de la
informacién para capturar la forma como el usuario emplea RS2, con el fin de validar si éste
efectivamente usa el dispositivo y, lo mas importante, validar que las citas bibliograficas empleadas
se relacionen con consultas realizadas en RS2, como forma de validar la produccion intelectual. Esta
técnica no aplica sobre la observacién inicial del grupo experimental (G1) denominada O, ni sobre
las observaciones en el grupo de control Oz, ¥ Q4. Asi mismo, esta observacion, por su naturaleza,
no se puede comparar; sirve como elemento de juicio valorativo de la técnica de produccion
intelectual.

La produccion intelectual se asume como un instrumento explicito para la medicion de la
apropiacion de un saber desde un acto intelectual (Anderson & Krathwohl, 2001); se basa en la
evaluacion lexicografica de un documento académico, bien sea un articulo, un ensayo o cualquier
otro texto producido por el participante y previamente definido por el tutor?’. Este medio se usa para
evidenciar los procesos cognitivos de recordar y entender principalmente.

La evaluacién asincronica del tutor esta determinada por la valoracion de la produccion académica
por parte del profesor, la cual busca determinar el aprendizaje y el proceso formativo de los sujetos
en los grupos G1 y G». Busca evidenciar el proceso cognitivo de analizar. Se realiz6 un acuerdo con
los tutores para establecer un criterio comun sobre el proceso cognitivo a evaluar, —analizar—,
mediante una valoracion del analisis efectuado, como medio para evidenciar el analisis desde lo que
se recuerda y entiende, en la dimensiones de conocimiento factico y conceptual.

Para la aplicacion del estimulo, base para la medicion de las variables en las observaciones, se ha
elaborado unas sugerencias didéacticas a manera de estrategias para la aplicacion del estimulo.

20 Para un detalle conceptual favor ver el capitulo titulado “¢Es posible la formacion del ser humano desde la interpretacion
de textos? Hermenéutica, lenguaje y lexicografia en el proceso formativo”.

21 Big data es una aproximacion informética al analisis, adquisicion y manipulacion de los datos siguiendo mineria de datos
y algoritmos predictivos. Basa su operar en tres dimensiones de los datos: velocidad, variedad y volumen.

22 Se considera tutor al docente, evaluador o profeso responsable de un curso.
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e. Estrategias para la aplicacion del estimulo

Las estrategias que se sugieren al tutor o docente del curso para la aplicacion del estimulo parten
de la funcion de RS2 como posible mediador de los procesos cognitivos. Se sintetizan en el siguiente

cuadro:

. Entidades a . N
Estrategia relacionar Elementos de apoyo Técnica didactica®
- Caso o0 proyecto o tema de
Entorno analitico ir?ve)s/tigacién
2 Estudiante y fuentes Textos o libros retadores Autores reconocidos
= bibliogrgficas definidos por el tutor académicamente
= dentro del syllabus del . .
3o y Libros relevantes para los intereses
A .= curso - .
8= formativos del estudiante
-5 - Inmersion gréafica Anaélisis gramatical automatico
5 Estudiante y contexto - . e
5 © - Colores y simbologias presentado en codificacion de
= virtual RS2 P
2 semanticas colores.
o
a . Correo electrénico . .
Estudiante y grupo G, - Construccion colectiva de textos?
Redes sociales
o
=
=
o= s = - L
=2 > Analisis lexicografico
[<5]
= mostrado en forma de
S . nube de palabras s
o S N Estudiante y contexto Py Anélisis conceptual cruzado desde
S v : Esquema gréfico de la - RSP
g8 o 8 virtual RS2 L . diversas fuentes bibliograficas
-8 asociacion de unidades
= § Iéxicas encontradas
S o dentro del libro
o
o
[a
[%2]
D
S8
=y
Z s
D ©
> > Confrontacién de los conceptos
oS g Estructura taxonémica de previos con los nuevos
— — - - - -7z
3> § 2 Uno consigo mismo Bloom (1956), revisada Autoevaluacion
g S § (Auto reflexiva) por Anderson y Evaluacion de nivel de
L 30 Krathwohl (2001) comprensidn, analisis y creacion de
TS nuevo contenido.
5 B
> Q
o
E S
e s
o

Tabla 1. Estrategias cognitivas y técnicas didacticas

23 Supeditada a las directrices particulares del tutor del curso al cual pertenece la poblacién.
24 Esta estrategia se postula pero no se evalla por denotar una dimensidn intersubjetiva fuera del alcance de la presente

investigacion.
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Las estrategias son elementos que se le ofrecen al docente para la incorporacion del desarrollo
lexicografico computacional a su clase. Es importante resaltar que con o sin la aplicacién de
estrategias, las observaciones planteadas (O1, O, O3y O4) se realizan y se extraen los elementos clave
a analizar con los cuales se realiza la medicién del nivel de formacién del ser humano.

f.  Medicion del nivel de formacion del ser humano

Con las observaciones planteadas se busca determinar el nivel de formacion alcanzado al realizar
lexicografia computacional. Para ello se recurre a las categorias planteadas en el cruce de la dimension
cognitiva y de la dimensién de conocimiento segln la taxonomia de Anderson y Krathwohl (2001).

Para la evaluacion se han seleccionado tres categorias formadas en la interseccion de la dimension
de los procesos cognitivos de recordar, entender y analizar, con la dimension del conocimiento
factico y conceptual. Es importante notar que se han escogido estos tipos de conocimientos y procesos
cognitivos por ser los que se mas emplea un ser humano en el desarrollo lexicografico®.

En la dimension de los procesos cognitivos, el proceso de recordar permite evaluar la retencion de
contenidos, en particular los facticos; el proceso de entender refiere a la capacidad de construir
significado desde los libros trabajados; el proceso de analizar permite evaluar coémo se divide un
texto en partes y se relacionan.

Recordar, segun la taxonomia de Anderson y Krathwohl es un proceso cognitivo que permite
relacionar el conocimiento factico ya apropiado con otro nuevo. La evaluacion del acto de recordar
se basa en el reconocimiento y posterior empleo de citas bibliogréaficas empleadas en el proceso de
produccién y asociacion de nuevos conceptos.

Entender, segln la taxonomia, significa que el sujeto apropia aquello que ha aprendido y es capaz
de demostrarlo. En el caso instrumental de la investigacion se evidencia al expresar la lexicografia
desarrollada de otra manera, cuando la transforma, cuando encuentra relaciones con otras fuentes
bibliogréficas, cuando asocia diversas ideas y cuando es capaz de postular posibles causas y
consecuencias. Para la medicién de este proceso cognitivo se busca evidenciar acciones como
parafrasear, ejemplificar, generalizar, concluir, contrastar y explicar.

Analizar implica que el sujeto es capaz de descomponer la informacion contenida en las partes de
las fuentes bibliogréaficas y puede solucionar nuevas situaciones a partir del conocimiento apropiado.
Asi mismo, el sujeto al analizar intenta entender la estructura de la organizacion de las fuentes
bibliogréficas a partir de un examen de las partes que la componen. El analizar, como proceso
cognitivo, se busca medir a través de la evaluacion de acciones como seleccionar, encontrar, integrar,
descomponer y comparar.

En la dimensidn del conocimiento el analisis de limita al conocimiento factico, el cual da cuenta de
los elementos especificos del contenido de una disciplina, como términos o hechos y al conocimiento
conceptual, el cual da cuenta de conceptos mas generales, principios, modelos, teorias y esquemas
mentales necesarios para una disciplina. EI conocimiento factico debe poder ser estructurado por
medio de asociaciones o relaciones en conocimiento conceptual.

En la siguiente tabla se resaltan en gris las categorias seleccionadas:

n ou

2> En los capitulos titulados “Lexicografia, lexicografia computacional y habilidades subjetivas”, “Formacién del ser humano
desde la interpretacion de textos: constitucion de sentido, hermenéutica y lexicografia” y “Evaluacién de la formacién del
ser humano al realizar lexicografia computacional desde la taxonomia de Anderson y Krathwohl” se encuentra el detalle
explicativo.
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DIMENSION DEL PROCESO COGNITIVO
Recordar |Entender | Aplicar | Analizar | Evaluar| Crear
E ; Factico X
\E E Conceptual X X
% g Procedimental
% § Metaconocimiento

Tabla 2. Dimensiones a tener en cuenta en el proceso de evaluacion del objeto de la investigacién

Los procesos cognitivos se dan en un cruce con un tipo de conocimiento particular. Estos cruces
generan categorias que son los elementos atdmicos para la evaluacion.

Una vez delimitados las dimensiones cognitivas y de conocimiento, se expone la forma de
evaluacion del nivel de formacidn obtenido segin datos de las observaciones en cada categoria.
Categoria evaluativa recordar-factico

La categoria evaluativa formada en el cruce de la dimensidn del proceso cognitivo de recordar y la
dimension del conocimiento factico (recordar/factico) se valida por medio de un andlisis de citas
textuales en la produccidn intelectual de las observaciones (O1b, O2b, Osb, Oap). Para el caso de Oz,
se busca que las citas correspondan a frases y unidades léxicas desarrolladas lexicograficamente en
RS2. En el caso de O1p, OzpY Oup, Se evallan por parte del tutor.

Categoria evaluativa entender-conceptual

La categoria evaluativa formada por el cruce de la dimensién del proceso cognitivo de entender con
la dimensién del conocimiento conceptual (entender/conceptual) se valida por medio de un analisis
de conceptos dados en la produccion intelectual. Al igual que la categoria anterior, se busca
correspondencia lexicografica. La medicién de conceptos se basa en encontrar parafraseos, ejemplos,
generalizaciones, conclusiones sobre significaciones de otros, contraste de ideas y explicacion de
posiciones ideoldgicas.

Categoria evaluativa analizar-conceptual

La categoria formada por el proceso cognitivo de analizar sobre el conocimiento conceptual
(analizar/conceptual) se valida por el nivel de analisis que se demuestre en la produccion intelectual.
La medicion del analisis de conceptos se basa en encontrar elementos que denoten seleccion,
integracion, descomposicion o comparacién de conceptos.

Es de notar que toda interaccion del participante con RS2 se captura por medio de registros en la
base de datos del sistema computacional, constituyendo el material denominado Interaccion con RS2
(O2a).

g. Validez del disefio cuasi-experimental

La validez del disefio cuasi-experimental connota dos dimensiones, la interna y la externa. La
validez interna se asume como el grado de confianza que se tiene de que los resultados del
experimento se interpreten adecuadamente y sean validos. Segin Herndndez (2010), el
cuasiexperimento planteado alcanza validez interna en «la medida en que demuestre la equivalencia
inicial de los grupos participantes y la equivalencia en el proceso de experimentacion» (p. 165).

La validez externa permite generalizar los resultados del experimento a situaciones no
experimentales, asi como a otras personas y poblaciones. Aunque la poblacion escogida para las
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pruebas goza de unas condiciones socio-culturales particulares, posee caracteristicas universales en
cuanto a su condicion de estudiantes y académicos universitarios.

Validez interna

Se busca garantizar la relacién causal, a saber, que la variacion de Y se da por motivo de X'; para
ello se recurre a una adecuada seleccion de los grupos G1y Gy al control de las variables que puedan
interferir. Campbell y Stanley (2011) definieron a la historia, la maduracion, la inestabilidad, la
administracion de pruebas, la instrumentacion, la regresion, la seleccidn, la mortalidad experimental,
la difusion de tratamientos experimentales y el experimentador como fuentes de invalidacion interna.
En esta investigacion se ha buscado controlar las fuentes citadas a través de una estricta seleccion de
los grupos®, lo que conlleva a que el grupo de control (G>) solo difiere del grupo manipulado (G1) en
su exposicion a la variable independiente (X). Buscando la validez interna se ha optado por: entornos
similares para la aplicacion de la prueba mediante un control estricto del acceso a RS2, donde
exclusivamente los integrantes del grupo G; pueden usarlo®’; sujetos sin experiencia previa en este
tipo de estudios experimentales; y recoleccidon transparente de informacion sin recurrir a
cuestionamientos explicitos, a saber, por medio de la interaccion con RS2 y por medio de la
evaluacion del docente.

Validez externa

Siguiendo los estudios de Hernandez (2010), las principales fuentes de invalidacién externa son:
efecto reactivo de las pruebas, efecto de interaccién entre los errores de seleccién y el tratamiento
experimental, efectos reactivos de los tratamientos experimentales, interferencia de tratamientos
mdaltiples, imposibilidad de replicar los tratamientos, descripciones insuficientes del tratamiento
experimental, efectos de novedad e interrupcion, el experimentador, interaccion entre la historia o el
lugar y los efectos del tratamiento experimental, mediciones de la variable dependiente (p. 146). En
esta investigacion se ha buscado eliminar o mitigar la amenaza de invalidez externa asi:

e Efecto reactivo o de interaccion de las pruebas: los instrumentos desarrollados no
aumentan o disminuyen la sensibilidad a la prueba, ni sesgan los resultados
obtenidos. En particular, se enfoca en medir las variables de la taxonomia de
Anderson y Krathwohl (2001) que apliquen, sin hacer referencia a las caracteristicas
computaciones de RS2.

e Efecto de interaccion entre los errores de seleccion y el tratamiento experimental:
Las personas escogidas se dividen en grupos, buscando que en cada grupo, G1y G2,
se encuentren individuos con similitudes clave, en similar proporcion, como la
propension y/o aversion a la tecnologia, el grado de escolaridad (graduated students),
condiciones sociodemograficas, etc.

o Efectos reactivos de los tratamientos experimentales: El experimento se encuentra
inserto en el programa normal de clase, mitigando el posible efecto de un contexto
experimental artificial (Campbell & Stanley, 2011). Los instrumentos se mezclan con
el desarrollo normal del Syllabus, sin observadores externos que puedan cambiar la
conducta de los participantes.

o Imposibilidad de replicar los tratamientos: Los instrumentos pueden ser replicados
en sujetos que compartan caracteristicas analogas. La replicacion se logra por medio

26 Se refiere a la equivalencia entre grupos, al revisar la caracterizacion de sus individuos: mujeres en ambos grupos, sujetos
“inteligentes” en ambos grupos, niveles similares de absorcidn tecnoldgica en ambos grupos, etc.

27 Se asume una actitud ética de los participantes, donde éstos no se presten las claves personales de acceso. Adicional, se
puede mitigar este riesgo al validar los sitios fisicos de acceso a RS2, mediante andlisis de protocolos de comunicaciones.
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de la definicion de los objetos instrumentales y la descripcion de la forma de
aplicacion (Mertens, 2009).

e Efectos de novedad e interrupcion: Este es un sesgo que se puede dar, pues aun
cuando las tecnologias de la informacién y las comunicaciones hayan permeado las
aulas, una herramienta computacional que no se haya usado y apoye el desarrollo
normal de las actividades académicas puede generar novedad. En este caso, se
procede a mitigar el efecto de la novedad con el uso de la herramienta (RS2) desde
un ambiente no académico, es decir, se propende su uso fuera del aula de clase, bien
sea en el campus o en su vivienda. Es un sesgo dificil de controlar.

Ill.  Fundamentacién tedrica

Esta investigacion busca analizar la formacion del ser humano desde el desarrollo lexicogréfico
mediado por un constructo tecnoldgico. A nivel tedrico, y siguiendo el enfoque fenomenoldgico, se
propone la formacién como un acto de constitucién de sentido, donde lo experienciado se apropia
intimamente, pero se valida en comunidad. Los actos de compartir y validar requieren del proceso de
asociacion, accion que relaciona lo que se esta constituyendo, con lo ya constituido. La estructura de
la memoria es la que posibilita dichos actos.

La investigacion busca validar el nivel de formacidn, para ello, se recurre a un enfoque taxonémico
gue da cuenta tanto de los procesos cognitivos como de los procesos asociativos acaecidos en la
estructura de la memoria. Se finaliza con las bases teoricas del constructo tecnoldgico que desarrolla
lexicografia, denominado Research Support System (RS2). A continuacion se citan las teorias y los
autores empleados para desarrollar la denominada perspectiva tedrica.

El proceso formativo, como acto de constitucion de sentido, se expone segun la psicologia
fenomenoldgica propuesta por Husserl (Hua. 1X). Se complementa con los planteamientos acerca de
la memoria, la historia y la cultura en el proceso formativo de Nora (1984), Ong (1987), Merleau-
Ponty (1999), Eisenstein (2000), Ricoeur (2003), Halbwachs (2004), Florescano (2010) y Conde
(2012).

La memoria da cuenta de la relacion del sujeto con el mundo natural, desde una relacién corporizada
en un espacio que lo limita 'y le permite conformar la nocion del tiempo. Se exponen las descripciones
fenomenoldgicas de los diversos objetos de la memoria que intervienen en el proceso de formacién
del ser humano, centrando el interés en el acto asociativo dado en sintesis pasiva. Todo el desarrollo
acerca de la estructura de la memoria se fundamenta en las descripciones fenomenoldgicas de
Husserl?® (Hua. I, Hua. Il, Hua. IV, Hua. VI, Hua. IX, Hua. X, Hua. XI, Hua. XVI, Hua. XVII, Hua.
XXII1, Hua. XXXII), con algunos complementos de Brough (1975), Herrera (1986), Drummond
(2007), Biceaga (2010) y Reeder (2011). Los desarrollos fenomenol6gicos sobre la estructura de la
memoria que apoyan procesos lexicograficos en humanos se toman también para inspirar el
funcionamiento del dispositivo computacional, en particular, la estructura de la memoria y la sintesis
asociativa dada de forma pasiva.

El enlace entre la formacion del ser humano y la interpretacion de textos parte de exposicion sobre
la diferencia entre educacion y formacion de Gadamer (1997; 2002), Runge & Garcés (2011) y
Vilanou (2011). Una vez ubicada la formacion, se propone un enlace entre la comprension y la
explicacion de las vivencias y el texto, segun Spranger (1925), Grassi (1993), Dilthey (2000),
Gonzalez (2011) y Ricoeur (2014). Los textos, como elemento relacionado con la vivencia apropiada
en un acto formativo, requieren de un acto individual de interpretacion del lenguaje. El lenguaje y su
funcién en el acto interpretativo y formativo se toman de Chomsky (1975), Grassi (1993), Burr

28 | os textos referenciados siguen la citacion candnica de la obra de Husserl, por ejemplo, Hua. X, “Zur Phdnomenologie
des inneren Zeitbewusstesens (1893-1917)”; Hua. XI, “Analysen zur passiven Synthesis. Aus Vorlesungs — und
Forschungsmanuskripten, 1918-1926”; y Hua. XVI, “Ding und Raum. Vorlesungen 1907”; y Hua. XXIll, “Phantasie,
Bildbewusstsein, Erinnerung. Zur Phanomenologie der anschaulichen Vergegenwartigungen. Texte aus dem Nachlass

(1898-1925)".
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(1996), Garcia del Dujo & Mufioz (2004), Planella (2005), Mélich (2008), Gomez (2010), Mateos &
Nufez (2011) y Garcia & Martin (2013). La validacion del acto hermenéutico se adapta de los
planteamientos de Gadamer (2000) y Cubero, Santamaria, & De la Mata (2008). La hermenéutica y
su enlace con el desarrollo lexicografico, se toma de los postulados de Potter y Wetherell (1987),
Guba y Lincoln (1994), Palmer (2002) y Gil (2011). Para fundamentar teéricamente la lexicografia
computacional, se recurre a los planteamientos de Ortiz, Faber & Hernandez (1999), Church & Hanks
(1990) v los estudios de Teubert (2007).

El caracter mediatico del dispositivo computacional en un proceso formativo desde el desarrollo
lexicogréafico se toma de Halbwachs (2004) y Wulf (2004; 2008).

La evaluacién del nivel de formacion del ser humano al realizar lexicografia computacional se toma
de la taxonomia de Bloom (1956) modificada por Anderson & Krathwohl (2001). La taxonomia
permite la evaluacion de la formacién por medio del analisis de la dimension cognitiva y de la
dimensién del conocimiento.

Los algoritmos computacionales que sustentan la operacién del constructo tecnoldgico se basan en
las descripciones fenomenoldgicas de la asociacion en la estructura de la memoria. Se codifica segln
desarrollos sobre métodos asociativos de Rincon (2014) y modificando los métodos estadisticos de
Manning y Schiitze (1999), la regularidad de las expresiones de Campeanu y Santean (2009) y las
coocurrencias linguisticas de Lin (2008). Para la extraccién de lexemas se modifican los postulados
de Loureda (2004). Se recurre a Taulé, Castellvi, Marti y Aparicio (2006) para el tratamiento técnico
de textos en espafiol, y a Francis y Kucera (1979) para el analisis de textos en inglés. El procesamiento
maquinico de lenguaje natural se fundamenta en gramaticas libres de contexto, las cuales se abordan
segun trabajos de Chomsky (1971; 1975), de Chomsky, Hauser y Fitch, (2012) y de Rosenkrantz y
Lewis (1970). Para el aprendizaje de maquinas se recurre a una modificacion sobre las ecuaciones de
Markov postuladas por Brants (1999) y los planteamientos de Fast Tagger de Brill (1993). La
implementacion de la formalizacion de las relaciones asociativas se toma de Rincon (2013).

El desarrollo de la fundamentacion tedrica expuesta se puede validar en el mismo despliegue de la
investigacion, y en particular, en la segunda seccion del presente documento denominada perspectiva
tedrica.
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Capitulo 1. Lexicografia, lexicografia computacional y habilidades
subjetivas

. Introduccion

Antes de hablar de formacion, memoria y dispositivos computacionales que realicen lexicografia
computacional, es necesario determinar que se entiende en esta investigacion por lexicografia y ubicar
tedricamente la lexicografia computacional. Se finaliza con la exposicion del conjunto especifico de
habilidades requeridas por un sujeto para realizar labores lexicograficas.

Il.  Lexicografia

La linglistica es el estudio cientifico del lenguaje. La lexicologia busca mostrar los principios y
usos de un conjunto particular de vocablos consignados en un lexicon. La lexicografia se relaciona
con la linguistica segun la lexicologia. De alli que la préactica lexicografica no sea un simple proceso
mecanico; busca lograr un equilibrio entre la explicacion y la concrecion, entre la relacion y la
diferenciacion bajo las reglas particulares de la linguistica filtrada a través de la lexicologia. La
lexicologia pretende analizar un lexicon, en tanto la lexicografia busca la generacion del mismo a
través de la descripcion relacional de las unidades léxicas®.

La lexicografia refiere a la descripciéon de una serie de fendmenos observables —un lexicon o
vocabulario de un dominio particular del conocimiento— por medio de una serie de principios
linguisticos tomados de la lexicologia (Ortiz, Faber, & Hernandez, 1999, pp. 178-212). Su
elaboracidn, segun las investigaciones en psicolingistica, se funda en la asociacion de unidades
lexicas (Church & Hanks, 1990, p. 23). Asociar es una labor que incluye una relacién semantica de
lexemas, términos y definiciones. En la elaboracion de las relaciones asociativas se comprende y da
sentido a los vocablos de un lenguaje. El objetivo de la lexicografia es generar un lexicon.

Para generar un lexicon, la lexicografia se vale de criterios gramaticales a nivel de macro y
microestructura. Los criterios vienen dados por el uso posterior del lexicon generado en concordancia
con la lexicologia y la linglistica. La macroestructura define los tipos de unidades Iéxicas, su
ordenacion de entradas y los criterios de seleccion del lemario. La microestructura define la acepcion,
las informaciones lexicograficas como marcas, asociaciones, etimologia, etc. La gramética delimita
la descripcion linguistica bajo la cual va a ser generado el lexicon.

La practica lexicografica puede valerse de herramientas computacionales para potenciar su
produccidén. Al hacerlo se dice que se realiza lexicografia computacional.

I1l.  Lexicografia computacional

La lexicografia computacional puede ser entendida de dos formas: como soporte tradicional a la
lexicografia en su afan de hacer un listado ordenado y descriptivo de unidades Iéxicas; o como
herramienta para la construccion de lexicones computacionales. La lexicografia computacional —
como soporte tradicional— busca apoyar a los lexicografos en la elaboracion semi-automatica de
diccionarios, al facilitar su labor administrativa y de gestién documental. En esta investigacion se
trata a la lexicografia computacional en su segunda acepcién, como herramienta para automatizar la
elaboracidn de lexicones para el procesamiento de lenguaje natural (Natural Language Processing
— NLP).

La lexicografia computacional, como elaboracion computacional de lexicones, comprende dos
grandes ramas de operacion sobre las unidades léxicas: la adquisicion y la representacion del
conocimiento. En esta investigacion se recurre a la lexicografia computacional para estructurar una

2% Realizar una exposicion detallada de la lingiistica y la lexicologia se escapa del alcance del presente texto. Para
profundizar en la linglistica y en su relacién con la lexicologia, se sugiere revisar los trabajos del Dr. Noam Chomsky, en
particular Estructuras sintdcticas (1971) y The logical structure of linguistic theory (1975).
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maquina que sea capaz de adquirir y representar unidades Iéxicas extractadas de un texto, estructurado
un lexicdn computacional. El fin ultimo de este enfoque es apoyar el procesamiento de lenguaje
natural.

Los lexicones generados de esta forman conforman el nivel mas complejo de desarrollo, tanto a
nivel de procesos para su generacion, como a nivel de estructuras generadas. Estas bases de
conocimiento pueden ser empleadas en aplicaciones de linguistica computacional, aplicaciones de
inteligencia artificial y computacion cognitiva. Los repositorios generados contienen no solo las
unidades léxicas, también las relaciones entre ellas, asi como mecanismos para organizar, recuperar
y manipular la informacion. Las estructuras generadas contienen una relacion de unidades léxicas con
un significado seméntico para el usuario. Las redes generadas —lexicones— expresan coherencia
gramatical (sintaxis) y conceptual (semantico-ontoldgico®).

A nivel de arquitectura, los lexicones poseen tres niveles claramente diferenciables: Iéxico,
gramatical y ontoldgico. A nivel Iéxico, el lexicon guarda la informacion morfoldgica y sintactica de
cada unidad léxica. A nivel gramatical, se validan, cotejan y almacenan los esquemas asociativos-
relacionales que enlazan al nivel Iéxico con el nivel semantico. A nivel conceptual el lexicdn presenta
la jerarquia de unidades que expresan un significado. Es claro con ello que no se pueden hacer
procedimientos para generar lexicones de cualquier lenguaje. Se requiere tener en cuenta la
morfologia y la gramética propia de cada lengua.

Producir un lexicon requiere de un sujeto que realice labores lexicograficas —con o sin mediacion
computacional— que cuente con una serie de habilidades que le faciliten su labor.

IV. Habilidades requeridas para realizar lexicografia

Para que un sujeto pueda realizar labores lexicograficas requiere de un conjunto de habilidades y
competencias que le permitan relacionar asociativamente las unidades Iéxicas y producir un lexicon
coherente y ajustado a la realidad histérico-cultural en la cual el conjunto de vocablos se encuentra
inmerso. Un lexicografo requiere de habilidad™ para:

e Discernir, de forma préctica, la estructura gramatical que permita identificar el uso
adecuado o inadecuado de la ocurrencia de unidades Iéxicas.

e Sintetizar la descripcion de unidades Iéxicas.

e Reconocer minimas diferencias en el uso de los lexemas en diferentes contextos.

e Gestionar los datos e informacién, por medio del manejo, sintesis y localizacion de
informacidn contenida en sistemas informaticos.

e Comunicarse de forma efectiva para compartir, discutir ideas y problemas
lexicogréaficos con pares.

¢ Relacionar de forma eficiente y siguiendo patrones l6gicos.

e Recurrir a fuentes y medios diversos de informacion.

e Comprender unidades léxicas dentro de las interpretaciones paradigmaticas y
culturales propias del lenguaje.

Y debe ser competente para:

e Conocery emplear el instrumental de trabajo en linglistica descriptiva, en lingiistica
histdrica y en linguistica aplicada

e Conocer el avance interno y externo del lenguaje, para determinar la variabilidad
historico-cultural y demogréfica del lenguaje.

e Realizar comentarios sobre los analisis lingisticos, en plano sincrdnico e histérico-
comparativo.

30 Es pertinente aclarara que ontologia en el contexto lexicogréfico se refiere exclusivamente a la ontologia informdtica o la
relacion estructurada de entidades. No debe entenderse como ontologia en el campo de la filosofia.

31 Las habilidades y competencias son extractadas de los trabajos de Church & Hanks (1990), Blake, Quartaro, & Onorati
(1993), Brin & Page (Brin & Page, 1998) y Chomsky, Hauser, & Fitch (2012), asi como de ofertas de trabajos para lexicografos.
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e Tolerar la diversidad e incertidumbre del lenguaje.

Un lexicografo requiere de una profunda capacidad de analisis, abstraccion y sintesis, puesto que el
eje de su labor se centra en obtener generalizaciones desde la observacion y descripcion de los
elementos del lenguaje. El lexicografo debe cultivar una gran cantidad de procesos cognitivos sobre
conocimientos facticos y procedimentales. Entre los mas relevantes se encuentran: recordar, entender
y analizar (Williams, 1975). Empleando la misma tipologia propuesta por Anderson & Krathwohl
(2001), y limitando la produccion lexicogréfica a textos o libros®, los procesos subjetivos mas
importantes se pueden representar asi:

Dimensiones
|
i —1
Procesos Tipos de
Cognitivos | conocimiento
|
1 1 1 1
Recordar I Analizar Factico Procedimental
- CITAS Entender . ,
TEXTUALES ] SELECCION
PARAFRASEOS INTEGRACION
EJEMPLOS DESCOMPOSICION
GENERALIZACIONES COMPARACION
CONTRASTE
EXPLICACION
CONCLUSIONES

Figura 3. Dimension cognitiva y tipo de conocimiento para hacer lexicografia

El recordar le permite ubicar un vocablo en un contexto particular a través de la referencia a un
pasaje del texto a manera de cita textual. Pero recordar no es suficiente; se debe entender el texto en
su complejidad y extension, lo cual se evidencia mediante el empleo de parafraseos, ejemplos,
generalizaciones, contrastes, explicaciones y conclusiones sobre el mismo. Si un texto se recuerda y
se entiende, se puede analizar mediante seleccién, integracion y su descomposicion, logrando la
generacién de lexicones relevantes.

Hacer lexicografia es constituir sentido desde la asociacion estructurada de unidades léxicas
siguiendo la historicidad representada en el conocimiento factico y procedimental del lenguaje. El
lexicdgrafo debe recurrir a su memoria y su capacidad cognitiva para asociar elementos con el fin de
generar ontologias que representen semanticamente un conocimiento consignado en un texto.

32 En una produccion lexicografica formal se emplean entrevistas, videos, investigaciones antropoldgicas, etc. Las
habilidades y destrezas requeridas para ello no se tienen en cuenta; solo las necesarias para producir lexicografia desde
fuentes textuales.
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Capitulo 2. Formacidn del ser humano desde la interpretacion de textos:
constitucion de sentido, hermenéutica y lexicografia

. Introduccion

Relacionar la constitucion de sentido desde la elaboracion lexicografica sobre un texto con el
proyecto formativo de un ser humano es labor hermenéutica. El sujeto basa su formacion —desde la
dimension hermenéutica— en la comprension y la explicacion de las vivencias dadas en primera
persona, pero delimitadas por la colectividad en la cual se desarrollan. La explicacion permite conocer
el mundo natural. La comprension permite interpretar y significar la vivencia en su dimension de
valores objetivos (Geist). Las vivencias de otros pueden ser fijadas por medio del lenguaje a través
de textos. Una dimensién del formarse implica apropiar las experiencias de otros por medio de la
explicacion y la interpretacion de textos.

Se busca mostrar como los procesos lexicogréficos sobre un texto posibilitan algun aspecto de la
formacidn del sujeto. Para ello se expone lo que se entiende por formacion y constitucion de sentido.
La constitucion se realiza sobre vivencias o actos experienciales que pueden ser fijadas en textos a
través del lenguaje. La forma como el ser humano apropia dichas vivencias consignadas en textos es
a través de la hermenéutica. Se finaliza con la descripcion de la lexicografia como herramienta
hermenéutica y su relacion con el proceso formativo del ser humano.

II.  Formacién

La formacion® es un proceso complejo con un caréacter deliberado que implica la autorrealizacion
y el empoderamiento del sujeto a través de sus vivencias en multiples dimensiones y con diversas
intencionalidades. El ser humano en su constante vivir se forma y al formase da forma a su entorno.
A consecuencia de ello, la formacién (Bildung) es un proceso personal, deliberado, intimo y de
autorrealizacion constante sobre los instantes vividos. Los actos de sentido sobre los instantes vividos
marcan lo que el sujeto es (Gadamer, 2002, pag. 37).

La formacién se caracteriza por multiples dimensiones que requieren del reconocimiento del
carécter constitutivo® de un sujeto cuyas vivencias estan inscritas en un colectivo humano con una
historia y una cultura particular. No puede ser reducida ni limitada a una tecnologia (techné), ya que
por su condicion tedrico-préctica en la apropiacion de sentido sobre lo vivido, afecta el «dmbito del
espiritu» (Vilanou, 2011, pag. 23). Lo relativo al mundo espiritual refiere a todo aquello que
constituye la vivencia del ser humano y no puede ser explicado mediante una relacion causa-efecto
propia de las ciencias naturales. EI &mbito del espiritu involucra necesariamente la alteridad del
horizonte, donde los elementos culturales e histéricos demandan un lugar. Se puede afirmar que
apropiar un sentido implica la delimitacion de un horizonte desde el cual se da la vivencia, en un aqui
y ahora, en una realidad manifiesta y practica, en un acontecimiento concreto, desde lo subjetivo
hacia lo intersubjetivo (Garcia & Martin, 2013, pag. 67).

33 Formar no es educar. La formacién y la educacidn, como procesos efectuados por el ser humano en su autorrealizacion,
se distancian en su teleologia. La educacién (Erziehung) por su parte, y siguiendo la tradicion alemana, alude a una
interaccion entre un Ay un B (Runge & Garcés, 2011, pag. 16). Puede tener diversos enfoques: Buber por su parte habla de
la educacién dialdgica; Scheler plantea la educacion simpatica; y Stein, entre otros, se inclina por la educacion empatica
(Vilanou, 2011, pag. 11). Personalmente me inclino por los postulados de Stein, en particular la estructura trinitaria de la
Bildung compuesta por cuerpo, alma y espiritu, donde su configuracién adecuada posibilita una personalidad plena en tanto
se descubra al otro y con ello a Dios, en un horizonte de trascendencia de la formacién (Die Bildung) (Stein, 1998). Este
planteamiento no es base del escrito, pero contribuye a fortalecer la necesidad de la comprensién del “mundo espiritual”,
—en su caracter social e intersubjetivo— como factor clave en el proceso formativo del ser humano. Este enfoque en la
Paidéia Cristica es coherente y no excluyente con la Paidéia Helénica.

34 Vargas & Reeder (2009), desde la tradicion fenomenoldgica confirman que el proyecto individual de formacién requiere
del «reconocimiento del caracter anénimo, constitutivo del sujeto (...) en el que el mundo se da pasivamente; (...) [el] sujeto
hace suyo el sentido, la pluralidad de perspectivas hasta potenciarse como si mismo» (pag. 85).
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Desde la tradicién fenomenoldgica los horizontes delimitan la vivencia que el sujeto puede
experimentar. En el horizonte acaece el acto individual de la formacion en tanto «el horizonte es el
ambito de vision que abarca y encierra todo lo que es visible desde un determinado punto» (Gadamer,
pag. 372). El horizonte individual se asimila a un campo de accién que se mezcla y se enlaza con los
horizontes de los otros.

El concepto de horizonte es importante en el proceso de formacion porque implica un desplazarse
del sujeto, desde su reconocimiento unitario, desde su instante vivido hacia el pasado, a su tradicion,
historia y cultura, desde lo suyo hacia lo otro, desde lo conocido hacia lo extrafio, que permite
reconocer e integrar un horizonte ajeno, nuevo, con lo ya apropiado, para ampliar comunitariamente
lo significado. Fusionar horizontes podria ser una apropiacién de conceptos que posibiliten el proceso
formativo, donde su dimension teleoldgica depende de la vocacion del sujeto por la blsqueda de
horizontes de sentido que fusionan todo su universo, desde lo ya vivido con lo nuevo, bajo un marco
referencial estructurado por una historicidad y una culturalidad (kultur) propia, delimitado por las
vivencias del sujeto.

El acto de constitucion de sentido posibilita la fusién y apropiacion de horizontes desde un acto
comunicativo que incluye al otro y lo otro en un acuerdo consensado sobre lo vivido. La constitucion
implica una objetividad, la cual, como acuerdo colectivo de interpretacion, es una muestra de
propésito comin y capacidad de comunicacién. Aungue relacionarse con los otros no necesariamente
implique el compartir de los procesos de comprension y explicacion®.

La formacidn involucra procesos de comprension y explicacion donde lo relativo al espiritu se
comprende y lo relacionado con el mundo natural se explica. Dilthey (2000) lo confirma al postular
la necesidad de explicar los fendmenos naturales (principios de causalidad) y comprender (Verstehen)
lo relativo a lo espiritual. Spranger (1925), en un intento por alejarse del enfoque tecnicista y justificar
un acto de comprensién afirma que «no basta conocer hechos y dirigirlos técnicamente; hay que tener
encima de si valores a los que se adscribe uno» (pag. 98). La formacion, como acto en una realidad
histérico-cultural, se da en un todo global conformado por lo relativo al mundo natural y al mundo
espiritual, que se explica o se comprende.

Las ciencias naturales permiten explicar el mundo de la naturaleza, el mundo cientifico, el mundo
fisico que rodea al sujeto, donde la direccion del conocimiento se da exclusivamente en un plano
fenoménico limitado a la techné. Pero no permite captar lo intrincado y complejo de la interaccion
del mundo natural con el ser humano, hace falta lo espiritual.

Lo relativo al espiritu se comprende con el objeto de intentar «(...) captar la vivencia (Erlebnis)
humana en toda su amplitud y complejidad» (Vilanou, 2011, pag. 21), reconociendo su estructura
contextual: histdérico en tanto presenta un tiempo particular; cultural, en tanto se sitla en un contexto
Unico. La historicidad extrapola y a su vez limita lo comprendido, llegando a ser una condicion de
validez; la comprension sin un marco referencial historico carece de validez (Vilanou, 2011, pag. 22).
Por ende, la propia historia del sujeto se constituya en condicién necesaria para reconocer y validar
la comprension del mundo. Segun los planteamientos fenomenoldgicos que buscan la esencia de los
fendmenos, se puede decir que el sujeto entra en relacion con la historia, segin Ricoeur (2014), al
buscar la esencia del fenémeno (blsqueda eidética). Lo vital es la significacion de la experiencia
cotidiana del sujeto (Lebenswelt) a la luz de lo ya vivido, mas que la cuantificacion de variables que
pudieran describir la vivencia. Al respecto Grassi (1993) afirma que «el hombre ingenioso hace
concepto agudo y sutil de aquella realidad nueva que no puede ser deducida racionalmente (...)
descubriendo relaciones de semejanza entre las cosas» (p. IX).

Lo contextual de una comprension de lo relativo al espiritu se direcciona segin la culturalidad
(Kultur). La agrupacion ordenada de saberes apropiados y compartidos con otros constituye el

3> Este planteamiento sigue tangencialmente los postulados de Garcia & Marin (2013), pero divergen de éste en cuanto los
procesos de comprension y explicacion no necesariamente son compartidos; muchos mentefactos se escapan de las
limitaciones del lenguaje y las codificaciones comunicativas empleadas por las sociedades contemporaneas, y aun asi, es
posible la comunicacion con el otro.
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concepto intersubjetivo de mundo. EI mundo puede verse como un concepto compartido y validado
intersubjetivamente sobre la comprensién de las vivencias dadas en los proyectos formativos
individuales. De alli que un aspecto del proceso formativo del ser humano sea la constitucion de
sentido desde la comprensién, la explicacion y la interpretacion.

IIl.  Formacion como constitucién de sentido

En esta investigacion la formacion se estudia exclusivamente como acto de constitucion de sentido.
En adelante, siempre que se hable de formacion, a menos que se diga lo contrario, se refiere a la
constitucion de sentido. A continuacion se expone brevemente que se entiende por constitucién de
sentido®.

Constituir sentido sobre algo experienciado implica tener conciencia de los elementos y su
interrelacion. Es un acto de doble via entre el sujeto y el objeto, enmarcado en un mundo natural, bajo
lainterpretacion historico-cultural. El acto parte de los datos del objeto que son recibidos por el sujeto,
para ser interpretados en el proceso de constitucién de sentido.

En toda situacion que un sujeto experimenta éste recibe datos: impulsos eléctricos, quimicos,
luminicos, hapticos, etc., perceptualmente recibidos. Los datos pasan a un proceso subjetivo de
interpretacién que le permite significarlos para su vida, en otras palabras darles sentido y relacionarlo
con su flujo vivencial. Aqui radica la complejidad de la constitucion, pues no son solo un objeto y un
sujeto fijos en una dimension espacio-temporal, son objeto y sujeto maéviles en el tiempo y en el
espacio. Por ejemplo, si voy en un vehiculo circulando por la autopista, puedo recibir sensorialmente
datos de un automdvil, digamos un carro Kia de color gris-plata. Lo que recibo son series continuas
de imégenes, como si tomara fotografias en rafaga. No obstante, soy capaz de significar, dar sentido
e interpretar los datos para asignarles sentido y determinar que es un vehiculo: Kia, Gris, Placa
DCU213, tres ocupantes, modelo reciente, como el de mi amiga, etc. Esto es posible pues aungue
perceptualmente con cada movimiento del objeto y/o sujeto se cree otro objeto perceptual, éste huevo
objeto se relaciona interpretativamente con los anteriores, logrando una constitucién de sentido sobre
un objeto. Esto demuestra que hay una relacion entre la conciencia del tiempo y del espacio, la
realidad independiente del sujeto y la constitucion de sentido.

Segun Husserl, la constitucion de sentido implica una forma de subjetivar lo experimentado en tanto
significa algo para el sujeto, de modo que pueda darse a conocer de forma coherente, comprobarse y
determinarse racionalmente® . La constitucion de sentido es mas que un proceso mecanico de
interpretacién de sefiales perceptuales, es el producto de la relacion intima del sujeto con lo
experienciado —horizonte subjetivo, dimension personal— supeditado a implica sus emociones,
vivencias, estado animico y corporalidad. Para lograr un verdadero significado, se requiere la
confrontacion de lo significado internamente con lo significado por los demas sujetos que forman
parte de la misma cultura. Esta confrontacion pertenece al plano del horizonte objetivo en la
dimension intersubjetiva, enmarcada en una cultura e historia particular.

IV.  Dimensiones de la formacion e interpretacion

Son innegables las dimensiones individual y comunitaria de la formacién —en su faceta de
constitucion de sentido—. La dimension individual se basa en el componente autoformativo desde la
experiencia subjetiva hacia el otro y lo otro «que apunta en conjunto a toda la humanidad» (Gomez,
2010, pag. 45). La dimension individual esté influida por el espiritu (Geist) y la libertad (Freihit). Lo
espiritual dado en la libertad del sujeto otorga el mundo de los valores objetivos base para una
interaccion social que posibilita un entendimiento con el otro. La libertad permite la formacion de la

36 En el capitulo 3 “Constitucion de sentido segun la psicologia fenomenoldgica” se realiza un estudio fenomenoldgico del
acto de constitucién de sentido.

37 « (...) Constitucién es la dotacién de sentido como obra (Leistung) propia de la conciencia pura. Lo que la conciencia
constituye es precisamente la objetividad para la subjetividad» (Hua. lll, §80, p. 190).
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manera que mas le parezca al sujeto, siempre y cuando no vulnere las libertades de los otros. Lo
individual se proyecta exteriormente en el intercambio de vivencias personales con un colectivo
cultural, de tal forma que se transforman, se plenifican y se validan de forma continua.

La dimension comunitaria es el caracter pablico de la formacion (Bildung) en tanto afecta a todos
los sujetos. La esencia de lo comunitario es la cultura (Kultur)®. Entonces, la formacion individual
en su interaccion y validacion con los otros constituye la cultura. En este punto es necesario notar los
enfoques respecto a lo cultural de la Paidéia Helénica y la Paidéia Cristica.

Lo cultural ha sido asumido desde la tradicion espiritual griega cuya base es la Paidéia Helénica,
segun la cual, el proceso formativo debe buscar la virtud (Areté). Areté, como sindnimo de excelencia
humana, ha sido el origen de la cultura occidental encaminado a la blsqueda de la perfeccion®. Por
el sustrato cultural*® del componente comunitario de la formacion se debe reconocer también la Fe
de Israel cuyo fundamento es la Paidéia Cristica que promulga que solo con/en Dios se puede formar
el ser humano. Se traslada de una pedagogia a una experiencia mistica de Dios (misogogia) (Vilanou,
2011). San Agustin lo sintetizo con su frase «Ama et fac quod vis**» (Agustin, 1973), la cual expresa
que el individuo encuentra su razén de ser no en si mismo sino en el amor y entrega al préjimo. Lo
individual se da enmarcado en lo colectivo, en la cultura que le es propia y le imprime un sello
caracteristico, de ahi la relevancia de considerar la paidéia cristica y griega pues las vivencias se
apropian y validan como hechos concretos en un espacio historico-cultural definido.

Gadamer (2000) sostiene que el formarse comprende nuevos sentidos en un proceso infinito de
interpretaciones, donde no toda interpretacion posee un sentido valido (pags. 59-85). La
interpretacién implica una traslacion de significados en una nueva expresion linglistica —de alli su
caracter metaférico— que revelan y definen al sujeto en sus multiples momentos y situaciones
historicas (Grassi, 1993, pags. X-XII).

El caracter humanista de la interpretacion no puede ser limitado a un centrarse en el sujeto y su
actuar racional, se debe extender a reconocer las pasiones; de alli la connotacion retérica del acto
interpretativo: «No es la antropologia o la filosofia platonica lo que caracteriza la problematica
fundamental y especificamente nueva del Humanismo, sino la cuestion de la respuesta existencial a
la interpelacion del ser, por obra de la cual adquiere el ente su diverso significado en consonancia con
la respectiva situacion concreta. Este problema seré dilucidado en y a través de la palabra, y no por
medio de la definicion racional del ente» (Grassi, 1993, pag. 180).

Las interpretaciones pueden ser infinitas, pero la validez de las mismas es finita, pues se legitiman
en un colectivo cultural finito. Es una cuestién que puede ser dirimida por la hermenéutica. Antes de
abordar la hermenéutica, es preciso mostrar cdmo el lenguaje se relaciona con las vivencias.

V.  Lenguaje, interpretacion y hermenéutica

El lenguaje se configura como medio de fijacion de las vivencias*? y como estructura que permite
acceder a una realidad que ya no esta presente. El lenguaje posee una estrecha relacion con los

38 Sj en una carretera se encuentra un cartel blanco con la palabra rojo, en rojo, su significado puede variar segun el sitio en
el mundo: si estamos en China, puede referenciar al partido comunista; si estamos en Venezuela, puede referir a la
revolucidn bolivariana; si estamos en México posiblemente apunte a un alimento picante de moda. El significado depende
del caracter social y cultural del medio. Solo alli se plenifica su sentido.

3% Werner Jaeger (1944) establece el vinculo entre la Paidéia Helénica y la cultura occidental a través de la Ley, como hecho
diferencial y caracteristico del mundo helénico. Proceder de acuerdo a la ley es ser consecuente con la busqueda de la
virtud (Areté).

40 En Latinoamérica, la cultura se encuentra permeada por la religion cristiana.

41 Si amas podrds hacer lo que quieras.

42 Algunos autores como Ricoeur (2003) y Garcia del Dujo & Mufioz (2004) han declarado que cualquier fenémeno de la
vida humana puede ser objeto de descodificacién/ recodificacion, y que en tal sentido se puede codificar y leer como un
texto. Burr (1996) refuerza el concepto al afirmar todo aspecto de la vida humana significa alguna cosa, por ende, puede
alcanzar la categoria de texto. Con ello se busca ampliar la practica hermenéutica a cualquier estudio de las ciencias sociales.
Sin entrar en una discusion detallada del tema, se trata aqui el texto como un conjunto coherente de enunciados orales
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procesos cognitivos. En palabras de Chomsky (1975) «EI lenguaje es un espejo de la mente en un
sentido profundo y significativo: es un producto de la inteligencia humana, creado de nuevo en cada
individuo mediante operaciones que se encuentran mas alla del alcance de la voluntad o la
conciencia» (pag. 13). No obstante, los procesos cognitivos no pueden considerarse indistintos de los
procesos linguisticos. El lenguaje fijado en la palabra como unidad de significado e inserta en el texto
como estructura coherente de sentido, es una facultad del ser humano que le permite expresar un
reducto del producto de sus procesos cognitivos, y le permite la validacion intersubjetiva®®. En otras
palabras, es el lenguaje el que posibilita una dimensién del acto subjetivo de formacion —en la
dimension hermenéutica— y el hecho comunitario de validacion®.

El lenguaje se configura como estructura intersubjetiva que posibilita compartir las vivencias en
tiempos y contextos diversos. El texto, producto de la escritura como fijacion del lenguaje, «ejerce la
funcion mediadora entre el hombre y el mundo» (Garcia & Martin, 2013, pag. 57). La formacién
parte de «(...) la captacion de los multiples y cambiantes significaciones de la palabra (...)
[permitiendo] una nueva concepcion de la objetividad cuya esencia y estructura ha de ser descubierta
por nosotros [en comunidad]» (Grassi, 1993, pag. 47). Al respecto Grassi (1993) afirma que «la
esencia del lenguaje consiste en ser expresion de un significado del ente fijado de manera racional»
(Grassi, 1993, pag. 27); el texto debe ser interpretado y redescubierto por cada sujeto para liberarlo
de todo «apriorismo dogmatico» (Grassi, 2006, pag. 1X). Grassi es audaz al enlazar la dacion de
significado con un proceso racional, reflexivo e individual realizado en un aqui y en un ahora, pues
de ello se deriva el acto interpretativo individual y su relacion con el proceso comunitario de
validacion. La interpretacion de los textos se constituye en un elemento actual y relevante para el
proceso formativo humano.

La interpretacion es el fuego por medio del cual el hombre forja su mundo en un acto iluminador
gue hace aparecer un significado de la realidad (Grassi, 1993, pag. 30ss). La interpretacion funge
como herramienta que le permite al sujeto lograr el sentido y la comprension de las cosas que «se
revelan fundamentalmente a través de la interaccion entre sujetos y mediante el uso del lenguaje»
(Mateos & Nurfiez, 2011, pag. 115). Los textos se pueden interpretar con preguntas que traspasan los
limites de los problemas que los autores se pudieron plantear en su tiempo.

Se implica que se puede interpretar vivencias desde la percepcion de los sentidos, pero también
desde las vivencias transmitidas por otros a través del lenguaje, en particular, a través de su fijacion
en los textos. La palabra como unidad constitutiva de los textos «revela al ser haciendo conceptos
imaginativos de las nuevas significaciones y relaciones de semejanza de cada res * singular que
forma parte de nuestra historia» (Grassi, 1993, pag. X). Como afirma Mélich (2008), «Las
interpretaciones sitian los textos, los traducen, los leen, desde una perspectiva, una situacion, una
tradicion, un tiempo y un espacio» (pag. 112). Grassi (1993) se adhiere a dicho postulado al confirmar
la dualidad de la palabra, como garante de sentido y como estructura cambiante en el tiempo. Afirma
que en el proceso interpretativo las cosas recuperan su «sentido originario y siempre cambiante a
través de la palabra en movimiento» (Grassi, 1993, pag. X). El cambio y la traslacion de sentido en
el acto interpretativo implican un uso metaférico del texto.

expresados de forma escrita, en otras palabras, texto como fijacion del lenguaje. Por efectos instrumentales posteriores, el
texto se limita a elaboraciones alfanuméricas.

43 Se ha tratado de reducir los procesos mentales a lenguaje, con técnicas como los protocolos de informacién verbal. Si
bien son interesantes y Utiles en cierto sentido, son limitados. La riqueza de los procesos cognitivos no puede ser capturada
en un sistema codificado —y limitado— de un lenguaje.

44 Seglin Grassi (1993), la palabra y el lenguaje pasan a ocupar «el papel primordial que la historia de la filosofia habia
adjudicado a la ontologia» (pp. VIII-IX). Grassi critica a su maestro Heidegger sosteniendo que la «especifica significacion
filosofica del Humanismo no consiste en una vuelta a la metafisica tradicional —de cufio platénico—, ni en una antropologia
que ponga el acento en el hombre y sus valores inmanentes; sino en un filosofar sobre y a partir del problema de la palabra»
(Damiani, 2009). Grassi (1993) sustenta asi su definicidn de un humanismo no platonizante y traslada de manera magistral
el problema del ambito del ser al asunto de la palabra.

4> Grassi (1993) emplea el vocablo res para referir al ser humano como ente racional (pag. 26).
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La metéfora se constituye en una figura retérica que funge de puente entre dos elementos que
comparten algo en comun (similitud). El significado interpretativo de la figura metafdrica rehdsa las
reglas de la logica y debe recurrir a la fantasia y la imaginacion del individuo. «Aqui no se trata de la
cuestion de la relacion l6gica entre la cosa y el pensamiento, sino mas bien de la dimension originaria
en que las palabras (logo) permiten que aparezca el significado de las cosas» (Grassi, 1999, pag. 101).
Interpretar un texto desde figuras metafdricas es una prueba concreta de la variada asociacién que se
puede lograr desde elementos supuestamente disimiles. «La capacidad de perseverar en este proceso
de auto-revelacion durante la interpretacion de un texto y de testimoniar con asombro la
transformacidn de una palabra es lo que constituye la esencia de la auto-educacion: filologia, amor a
la palabra» (Grassi, 2006, pag. 12).

Interpretar no se limita a adaptar las percepciones al punto de vista subjetivo, sino a participar y
confrontar las significaciones propias con las que otros han realizado. La interpretacion de textos es
tarea hermenéutica.

VI.  Hermenéutica como enlace entre la constitucion de sentido y la lexicografia

La hermenéutica*® se define como el arte de interpretar textos. Su nombre proviene del dios griego
Hermes, conocido como el intérprete (ermeneus), segun se describe en el Créatilo de Platon. A partir
de la relacién entre Hermes y la interpretacion se puede ampliar la mirada e imaginar que el nombre
de Hermes tiene que ver con el habla y significa que €l es el mensajero o mentiroso o negociante,
todo este tipo de cosas que tienen que ver con el lenguaje y su interpretacion (Peronard, 2007)*. La
interpretacién busca la significacion de las palabras, su semantica, mediante el estudio de simbolos y
signos lingisticos de forma diacronica. Se estudia en ese apartado la interpretacion, comprension y
significacion de los horizontes vivenciales fijados en textos por el lenguaje.

El juego de las interpretaciones estd siempre abierto, actual, de tal forma que la hermenéutica
posibilita la dacién de respuestas y la asignacion de sentido de los elementos cotidianos en los
diferentes horizontes vivenciales (Vilanou, 2011, pag. 24). Interpretar permite la comprension de un
horizonte vivencial, sobre la premisa de una construccién en primera persona, de ahi su caracter
formador para el sujeto. Comprender obliga a la comunicacion con el otro, con lo otro, reconociendo
los otros momentos histéricos y los otros contextos culturales. Las relaciones entre hermenéutica y
constitucion de sentido adquieren relevancia bajo la luz de la formacién (Bildung) que, al pretender
«elevar la hermenéutica a categoria de koiné universal, sale a la bisqueda de sentido sin renunciar
expresamente a la tradicion historica» (Vilanou, 2011, pags. 22-23).

La constitucion de sentido desde la hermenéutica, en relacion con el proyecto individual de
formacidn, se puede entender como un proceso intimo de construccidn desde una perspectiva holistica
donde el sujeto interpretar el mundo desde las vivencias consignadas por otros en los textos. El sentido
de las palabras inicia desde la subjetividad de la persona, —de alli el caracter antropoldgico de la
interpretaciéon—, y sigue a un ambito colectivo que permite verificar lo apropiado del lenguaje
(Grassi, 1993, pag. 49). La interpretaciébn «no es propiamente uno de los procedimientos
metodoldgicos de las ciencias del espiritu, sino la forma constitutiva de ser del hombre en el mundo
y que esta forma de estar en el mundo es la que posibilita la misma interpretacion» (Planella, 2005).
Es desde dicha premisa y desde la relevancia del texto como agente transmisor de vivencias que cobra
relevancia la hermenéutica (Hermgneuin). La hermenéutica, como método de interpretacion,
posibilita la reivindicacion del ser humano como actor protagénico en su proyecto formativo

46 (Del gr. punveutik Téxvn) 1.adj. Perteneciente o relativo a la hermenéutica 2.f. Arte de interpretar textos y

especialmente el de interpretar los textos sagrados 3. f. Fil. En la filosofia de Hans-Georg Gadamer, teoria de la verdad y el
método que expresa la universalizacién del fenémeno interpretativo desde la concreta y personal historicidad (RAE, 2016).

47 En este hermoso concepto se encierra el caracter individual de la interpretacién. Pero también el caracter intersubjetivo,
pues se da cabida a interpretaciones “mentirosas”, las cuales solo pueden darse al confrontar mi interpretacion con la
interpretacion del otro.
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(Vilanou, 2011, pag. 22), y le permite apropiar en la distancia, de forma indirecta, lo que otros han
vivido (Wulf, 2008), implicando con ello que algo extrafio se pueda volver propio (Gadamer, 2002,
pag. 372).

La hermenéutica ofrece una nueva manera de pensar un proyecto formativo (Bildung) centrado en
la interpretacion y la comprensidn de los textos, bajo un enclave histérico, siempre moderno, siempre
actual, ampliando el horizonte vivencial. La hermenéutica permite captar las diferentes
significaciones de las palabras en cada contexto determinado. El sentido, segin la dimension
hermenéutica, implica la historicidad y culturalidad del sujeto que es responsable de cuestionar e
indagar desde su contexto y su tiempo el significado auténtico de la vivencia original del autor;
indagar no solo para tener conocimiento de lo extrafio, sino también para comprender la manera como
ha llegado a ser lo que es, y con ello modificar su praxis social (Gonzélez, 2011; Moreu & Prats,
2010; Planella, 2005).

La labor hermenéutica no es andnima y aislada, por el contrario, le permite al sujeto salir de su
«anonimato y la despersonalizacion de una cultura de masas controlada por los medios de
informacion» (Vilanou, 2011, pag. 24). Permite, en el proceso comunitario de validacién, desarrollar
un pensamiento critico, al implicar «(...) la articulacion de la sensibilidad experiencial con la
indagacion tedrica, como elementos esenciales para el desarrollo de la reflexion, la comprension y la
transformacién situacional» (Elliot, 1990). De ahi que la experiencia hermenéutica sea Unica e
irrepetible, pues asi se dé el mismo evento sobre el mismo texto y el sujeto crea experimentar lo
mismo bajo iguales circunstancias, su historicidad ha cambiado por la transformacion temporal
realizada a través de su proceso formativo®, por ende, el significado que le otorgue al texto sera
siempre novedoso™,

La experiencia hermenéutica se basa en significar una vivencia, propia o ajena, desde un acto
interpretativo que conlleva a la formacion del sujeto, por medio del proceso, la estructura y el
procedimiento. El proceso se desarrolla partiendo del reconocimiento cultural de la comunidad desde
donde parte el saber del sujeto, «a través de los prejuicios, la reflexion, el anélisis, la compresion, la
interpretacion y la sintesis, los cuales invaden el procedimiento y la estructura» (Gonzalez, 2011, pag.
125); el procedimiento considera el texto, el problema, los conceptos propios y los que cree ajenos,
el estado del asunto, las posibles hipdtesis y los elementos de juicio, con el fin de crear un sentido
que pueda ser legitimado por las interpretaciones de las vivencias de los otros. La estructura se
manifiesta en un circulo de comprension® que va creciendo a medida que «va relacionando el todo
con sus partes en una fusion de horizontes» (Gonzéalez, 2011, pag. 126). Proceso, procedimiento y
estructura requieren de unas condiciones para la comprension, las cuales se denominan el
procedimiento hermenéutico™.

48 Al respecto, Gadamer (1997) expone que «Sélo un nuevo hecho inesperado puede proporcionar al que posee experiencia
una nueva experiencia» (pag. 430). En otras palabras, solo una experiencia radicalmente diferente puede considerarse un
nuevo elemento hermenéutico.

49 Algunas veces nos encontramos con expresiones como “Al leer el mismo texto con otros ojos, lo encontré diferente”. La
historicidad cambiante del sujeto es una de las justificaciones de dichos postulados.

>0 Algunos autores lo refieren como el circulo hermenéutico que relaciona ciclicamente las preguntas iniciales sobre el texto,
la investigacion de los autores y textos, la lectura y didlogo con otros textos y la interpretacion y comprensién de los
discursos, todo ello ciclico, con el objeto de producir una expresién de significado o interpretacion.

51 Las partes del procedimiento hermenéutico son el problema dialéctico, la hipdtesis abductiva, la historia de conceptos,
el estado en cuestion, el acopio de la informacidn, la cosa creada, el acuerdo con la cosa y la unidad de sentido (Gonzélez,
2011, pags. 131-143): el problema dialéctico permite el juego de la tesis y la antitesis sobre la asignacion de sentido de lo
extrafio; la hipdtesis abductiva por su papel dual, busca preguntar sobre lo que se duda y pretende responder al encontrar
elementos de validacién; la historia de los conceptos merece especial atencidon pues involucra y discrimina palabras,
términos y conceptos. Las palabras conforman el lenguaje y poseen su significacién de acuerdo a la cultura y al momento
historico que las usen. La palabra ha de concordar con una fijacién racional y constante del proceso vivencial del sujeto
(Grassi, 1993, pag. 28). Algunas palabras se alejan de su uso cotidiano y adquieren un sentido invariable de alli que se
denominen términos de un lenguaje cientifico. El término, segin Gadamer (1997) es una palabra rigida (p. 498), en tanto
ha perdido la plasticidad de su uso. «Lo que motiva la formacién de conceptos, y que responde al proceso lingistico (...) es
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El procedimiento hermenéutico hace las veces de enlace coherente y estructurado para interpretar,
comprender y compartir experiencias fijadas en textos a través de la constitucion de sentido. La
lexicografia es simplemente una herramienta del acto hermenéutico.

VII.  Hermenéutica, formacion y lexicografia

Considerar la hermenéutica como elemento necesario en el proyecto formativo del ser humano es
reconocer al sujeto como ser «simbolico y linguistico [y no exclusivamente racional] que vive en un
entorno que él mismo inaugura y construye» (Planella, 2005, pag. 3). Para Palmer (2002) lo relativo
a lo linglistico es una de las manifestaciones mas vastas del sujeto y una manera de poder expresar
su identidad y su diversidad al impregnar el modo de «estar-en-el-mundo del hombre histérico» (p.
257). Garagalza (2002) define al sujeto como animal linglistico que utiliza el lenguaje para
estructurar de forma comunicativa su vivencia, pues es a través del lenguaje que el ser humano
manifiesta y apropia su tradicion. Gadamer se adhiere a estos postulados y va mas alla al denunciar
la err6nea traduccion de la palabra logos por razén en lugar de lenguaje (Planella, 2005, pag. 3). La
razén, en tanto cliché de la condicion posmoderna, relega su lugar como vinculo y creador de la
intersubjetividad, para cederlo al acto hermenéutico como componente necesario en la interpretacion
intersubjetiva de la vivencia expresada a través de lo linglistico.

La hermenéutica y el lenguaje posibilitan el encuentro del mundo interior, lo intrasubjetivo con el
mundo exterior, lo extrasubjetivo, en un punto de contacto denominado intersubjetividad,
«impredecible en su conformacidn o estructuracion, pero que puede ser leida en convivialidad con el
otro» (Pefia & Calzadilla, 2006, pag. 197). El lenguaje adquiere la dimension de vehiculo que hace
presente el sentido a través de las palabras en un acto de comprension, que es a la vez, intrasubjetivo
e intersubjetivo, sobre una amalgama de historia, cultura y praxis social. En cuanto elemento objetivo,
lo importante no es la verdad, es, como lo afirma Gil (2011), la bisqueda de sentido que se encuentra
en el lenguaje, no en la realidad.

El texto como elemento central del lenguaje y clave de la interpretacion hermenéutica adquiere
relacién directa con el proceso formativo del ser humano. Posibilita la construccion de un sistema de
afirmaciones que conforma un objeto (Burr, 1996) a través de una serie de significados,
representaciones, conceptos, imagenes, etc., que de alguna manera producen una versién
intersubjetiva del mismo. Significar un texto es apropiar los proyectos formativos de los otros,
contribuir a su expansion (modificacién cultural) y crear nuevas practicas sociales. Para Potter y
Wetherell (1987), el texto, como practica linglistica, puede mantener y promover relaciones sociales
(p. 74).

Construir un proceso formativo intimo desde el texto requiere, segin Guba y Lincoln (1994),
«establecer un proceso repetitivo en relacién con las construcciones existentes (a las que se les dio
sentido) para analizarlas y hacer de sus elementos algo sencillo y comunicable en otros» (p. 23). En
este proceso se dan diferentes ingredientes que son claves, como la eleccidn de los autores y los
textos, la investigacién documental y la reflexién compartida (Planella, 2005, pags. 7-8).

El escoger determinados autores dentro del espectro investigativo es ya un proceso hermenéutico-
formativo, pues implica incluir unos significados y visiones pero también excluir otros. En palabras
de Laplantine (1996), todo es ya una puesta en escena, en la cual, elegir autores, privilegia unos
significados y apropiaciones subjetivas sobre otras, lo cual requiere, por parte del sujeto, de la

un motivo epistemolégico, o mejor dicho, el motivo de la teoria del conocimiento» (Gadamer, 1997, pag. 101). El concepto
pretende establecer una relacion instrumental entre el lenguaje y el pensamiento que busca someter a los objetos al
conocimiento del sujeto, siempre mediado por el lenguaje cotidiano (Gonzélez, 2011, pag. 138); el estado en cuestion
refiere a la validacion intersubjetiva de los elementos vivenciales expresados en el objeto hermenéutico; el acopio de
informacion solicita el escrutar de fuentes validas sobre el problema en cuestion; la cosa creada implica una asignacién de
sentido que debe ser validada sobre los elementos anteriores y las experiencias vividas; el acuerdo de la cosa denota la
socializacion o comunicacion con la comunidad a la cual se adscribe el sujeto y su vivencia; para con ello lograr una unidad
de sentido vdlida que le permita apropiar la vivencia y contribuir a su proyecto individual de formacién.
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formacidn interior de un criterio escrutador que privilegie lo que se desea obtener. Aln mas complejo
que elegir autores es el proceso de elegir los textos.

En el proceso formativo del sujeto este pasa de la seleccion de unos textos con unos temas que le
suscitan interés a la seleccién histérico-cultural y significativa de los mismos. Implica actos de
recuerdo, analisis y entendimiento sobre una labor hermenéutica de reconocimiento contextual del
autor del texto, donde la obra adquiere relevancia en la medida que la cotidianidad expresada por el
autor, pueda contener elementos relevantes para la cotidianidad del intérprete. Significar desde un
texto es anclar las vivencias cotidianas del autor con las del intérprete. No obstante, se debe ir mas
alla de los autores y textos tradicionales para buscar otros paradigmas significativos, en un proceso
de investigacion documental. La investigacion documental refiere al desplazarse a otros textos y
contextos que ofrezcan nuevos enfoques sobre el objeto de estudio. Se pueden privilegiar otros
autores, geografica y linglisticamente distantes, pero que contribuyan a ampliar la base de la
interpretacion textual. Se puede recurrir a herramientas que permitan la constitucion linguistica de las
definiciones, tales como la lexicografia.

La lexicografia no puede equivalerse con la interpretacién y, consecuentemente, con la
hermenéutica. Tanto lexicografia como hermenéutica se describen como formas de interpretacion a
diferente nivel: la hermenéutica se asume desde una perspectiva semantica; la lexicografia desde la
relacion asociativa de unidad léxicas desde una perspectiva sintactica. En esta dimensién, la
lexicografia es una herramienta del acto hermenéutico.

La asociacidn, elemento central en la elaboracion lexicogréfica, es una labor que incluye términos
y definiciones para la compresion de los textos y la dacion de sentido. La asociacion, como eje central
de la practica lexicogréafica, requiere de una estructura de memoria que permita recordar, entender y
relacionar de forma coherente y estructurada las unidades léxicas. Relacionando las unidades léxicas,
la lexicografia apoya el proceso de comprensién e interpretacion dado en el acto hermenéutico. En su
caracter de herramienta, la lexicografia aporta a la formacion del sujeto en tanto promueve una
categorizacion sintactica, semantica y conceptual de los textos, los cuales pueden promover la
constitucion de sentido en un acto formativo.

VIIl.  Conclusion

El proyecto formativo del sujeto —estudiado desde la constitucion de sentido— requiere significar
las vivencias cotidianas segun dimensiones individuales y colectivas sobre procesos de comprension
y explicacion. El estudio de las ciencias naturales da buena cuenta de los actos formativos desde la
explicacion de los fendmenos naturales, dejando de lado la comprension de lo espiritual (Geist). La
comprension dese la labor hermenéutica requiere interpretar para significar. Los significados
apropiados por el sujeto no se pueden quedar en el plano personal, requieren pasar al plano
intersubjetivo para buscar validez a través de la modificacion o fortalecimiento de la praxis social.
Todo ello mediado y catalizado por el lenguaje. «En el lenguaje se realiza la unidad de sujeto y objeto,
que quedan mostrados en su realidad historica» (Grassi, 1999, pag. 129)

El texto, como fijacion del lenguaje, encuentra un sitio en clave en el proceso formativo del ser
humano al permitir apropiar, compartir y validar, representaciones, significados y conceptos
producidos por otros. La palabra encuentra un lugar protagdnico en el manifestarse propio del ser, en
la creacion de su mundo, pues palabra y cosa son sensibles al movimiento constante de la realidad®.

La practica hermenéutica implica un proceso de traduccidon de las estructuras de sentido y
simultdneamente, un proceso de formacion del sujeto. La formacion del sujeto desde la significacion
de textos se ha de resolver en el plano hermenéutico. El texto, como elemento fundante y concreto de
las estructuras linguisticas es la base de las ciencias del lenguaje y de la dacién de sentido en el ambito
hermenéutico. La relacion entre palabra y objeto es decisiva, porque s6lo mediante la palabra las
cosas gque experimentamos revelan su significado. Esto no implica que las cosas posean un significado

52 Grassi (1993) es un tanto extremo en este aspecto y limita la realidad a la palabra.
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Unico e inequivoco; significa que por medio de la palabra se descubre la cosa, en tanto expresa lo
apropiado.

El sujeto se puede formar —o constituir sentido— en y por la palabra en tanto ésta le permite Ilegar
a lo objetivo desde lo universal, de modo que apropiar un texto, como practica linguistica, es formarse
a través de la significacion y la experiencia social con los otros, recurriendo a diferentes procesos y
didacticas.

La didactica de la lexicografia, como elemento hermenéutico en la formacion de un sujeto,
contribuye a la elaboracion de sentido sobre el texto mismo, a la formacion de sentido sobre un texto
y el conjunto semanticamente dependiente de textos —contexto—, al didlogo y la validacién
intersubjetiva en torno a los textos y, desde la constitucion de sentido, a la formacion del sujeto.
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Capitulo 3. Constitucidn de sentido segun la psicologia fenomenoldgica

. Introduccion

En el diario vivir el ser humano experimenta situaciones cotidianas derivadas de su interaccion con
el mundo. En esa interaccion el ser humano se forma, y en cierta medida, da forma a su entorno. La
formacion en este contexto se limita al proceso intimo de apropiacion de lo vivido a través de un acto
de constitucién de sentido enmarcado en un contexto cultural. Se pretende elaborar una sintesis
interpretativa de la estructura del proceso de constitucion de sentido a la luz de psicologia
fenomenolodgica®. Se muestra que, para apropiar lo dado en una experiencia, es necesario constituir
un sentido. De alli que la formacion del ser humano implique un proceso continuo de constitucion de
sentido desde la interrelacion experiencial del sujeto-objeto.

La dacién de sentido se expone desde la experiencia pura y la apropiacion conceptual y semantica
que de los objetos realiza el individuo. Esta experiencia pura se aborda en su division basica como
acto bidireccional de relacidn objeto-sujeto. Que el yo viva una experiencia no significa que se apropie
de la naturaleza del objeto en si (la cosa misma): esta supeditado a la intencionalidad, al estadio
cultural y al estado mental del sujeto en el momento en que se aborda el objeto experiencial.

El mundo entero, el de la simple experiencia, puede ser visto como un conjunto articulado de
realidades singulares dadas desde la unidad causal de unidades complejas. Bajo esta Gptica el presente
capitulo busca hacer un recorrido conceptual del acto de constitucién de sentido desde la dacion
hylética en el proceso experiencial cotidiano, mostrando su enlace directo con el proceso formativo
del sujeto, sin desconocer la comunidad cultural en la cual se da la experiencia. Se parte de la
exposicion del mundo como sustrato de la experiencia, para luego mostrar al sujeto y a sus alters
como elementos culturales inmersos en una relacion intersubjetiva: Se finaliza con la exposicion de
los procesos mentales o psiquicos a los que recurre el sujeto en su acto formativo.

Il.  Mundo, concepcion de experiencia e Hylé

Vivir implica un experienciar continuo desde un sustrato comun, el mundo natural®, donde se
correlaciona el sujeto, como ente que experimenta el mundo, con el objeto o elemento base de la
interaccién. La experiencia del polo subjetivo representada por el muchacho realizando
skateboarding se da en relacién con el objeto, la tabla de patinar o skateboard. EI muchacho es un ser
perceptual, con conciencia temporal y espacial; el objeto es un elemento real, percibido
sensorialmente por el muchacho, con una localizacion y un espacio que le son propios.

El acto se funda desde la percepcion sensorial como dacion hylética. Una vez el muchacho
construye un sentido del objeto, lo apropia desde su experiencia, a través de la dacién de sentido.
Dicho proceso es ciclico: siempre se aprende algo nuevo de la experiencia con objetos, asi sean
cotidianos, asi se repita la experiencia.

La relacion objeto-sujeto implica un ciclo detallado, constructivo, en el cual se establece una dacion
de sentido para descubrir el Hylé o elementos perceptuales en el acto de dacion hylética. Esto implica
una necesaria correlacion entre el polo subjetivo y el polo objetivo.

>3 Se toma como base los trabajos sobre la Psicologia Fenomenoldgica del maestro Edmund Husserl desarrollados en sus
lecciones de verano de 1925 (Hua. IX).

>4 El mundo natural, en la tradicion fenomenoldgica, se asume como el mundo de las cosas fisicas, el mundo pre-dado, en
espacio fisico en el cual el sujeto desarrolla sus actividades vitales: respira, come, se mueve, etc.
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Figura 4. Relacion sujeto-objeto como dacion hylética y dacién de sentidoss

En la reflexién sobre lo hylético surge una duda puntual ;se asimilan los datos captados por la
experiencia subjetiva a los datos hyléticos, a la cosa misma? En dicha linea, podemos afirmar que el
Hylé, en cuanto objeto material, se relaciona con lo elaborado en la subjetividad, pero no puede ser
asimilado como subjetivo, sino, por su propio caracter, como lo dado en si. La Hylé se da en el campo
perceptual vinculado de forma dual tanto a lo intencional como a lo dado. Lo hylético esta supeditado
estrictamente a la correlacion entre lo dado en el mundo como horizonte de posibilidades y lo
psiquico.

El mundo natural es el horizonte de las posibilidades, el presupuesto de todos los presupuestos, el
horizonte experiencial donde se puede dar la relacién sujeto-objeto; posibilita la constitucion del
mundo de la vida, del mundo cultural vivido por cada sujeto. Todo aquello que excede lo que vivencia
cada sujeto no hace parte de su mundo de la vida, aunque si hace parte del mundo natural.

El propio cuerpo puede funcionar como objeto circundante, en tanto que lo experienciamos y
tenemos una apropiacion conceptual de él —mi percepcion, mi cuerpo-, conformando la base del polo
subjetivo. En este caso, nuestra parte psiquica claramente distingue el objeto dado a mi, mi cuerpo,
mi sustrato, de forma auto-percibida, pero referenciada en un mundo contextual mas amplio, de lo
otro, el objeto. Es entonces cuando mi vida psiquica —no percibida— se constituye en elemento
animante del mundo que apropia a través del cuerpo.

El mundo de lo psiquico es para Husserl la experiencia explicita interna, es decir, la misma
experiencia subjetiva. Es la base del constituir en un tender desde el polo subjetivo, en la experiencia
misma, a la cosa experienciable, al polo objetivo, captado de forma sensual (perceptual, con los
sentidos). En el mundo psiquico se da la “accion de juzgar”, como acto intimo, pero validado en el
encuentro con el alter, el otro sujeto. La interrelacidn nunca se encuentra aislada, es un acto complejo

%> Imagen modificada sobre la figura del skatebording tomada de OpenClipArt Free Image Database (OpenClipArt, 2015).
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conformado por la multiple dacién experiencial. Lo psiquico se refiere, en este contexto, a las
experiencias subjetivas vividas que pertenecen al mundo natural, pero en su calidad de conjunto de
hechos subjetivos, logrando asi, que las objetividades se constituyan en el objeto de la conciencia.

Lo psiquico se relaciona intimamente con la intencionalidad. La intencionalidad implica que la
actividad de la conciencia refiere, indica o contiene un objeto del acto experiencial. Bajo esta premisa,
el estudio de lo psiquico puede ser entendido como correlativo a las objetividades intencionadas en
una presuncion de intencion. Hay que anotar que la intencionalidad en el experienciar estd enmarcada
en actos intersubjetivos, dado que somos sujetos sociales inmersos en una culturalidad particular.

El polo subjetivo es el sujeto mismo, con todas sus dimensiones y capacidades. Las cosas singulares
se definen como pluralidades enlazadas de cosas singulares en la unidad de una cosa. La singularidad
de su representacion adquiere un matiz de complejidad por el proceso causal, el cual, segin Husserl,
se define como el estallido de una cosa en varias cosas singulares, pero con propiedades de herencia
jerarquica, esto es, cada parte en la cual se divide la cosa singular es a su vez, una nueva cosa singular,
la cual puede ser sometida nuevamente al proceso causal (Hua. IX, pp. 22-35).

Es claro entonces que ni la psiquis propia ni la ajena puede llegar a ser experienciable, «pues, como
animante de la propia o ajena corporeidad, en su tipicidad restringida, y que todo ser psiquico, ya
experienciado y acreditado, debe en seguida llegar a ser una nada cuando las presuposiciones
aperceptivas de la experiencia psiquica son canceladas» (Hua. IX, p. 60). Aqui podemos entonces
considerar que la corporalidad del mundo se considera a si misma desde el espectro de su
singularidad, y por ser parte de ella es «gobernada por la cerrada unidad de una causalidad fisica
universal» (Hua. 1X, p. 61).

Lo psiquico es mas que una concepciodn solipsista del mundo; reconoce la espacialidad y su lugar
en la creacién de la temporalidad. Espacio, como dacion de lo real con una duracién particular, se
diferencia del lugar, pues este Gltimo es una dacion de sentido, un darse del dato hylético, una
construccion de concepto. El espacid esté ahi para el sujeto, el lugar es construido desde la experiencia
singular. Dicha dacién de sentido no es uUnica ni repetible. Esta supeditada a las condiciones
experienciables en las cuales este inmerso el sujeto: intersubjetividad, cultura, temporalidad, etc.

El sujeto, como polo subjetivo, basa su dacion de sentido en la correlacion situada con el Hylé
mediante el uso de la percepcion®, construyendo una conciencia temporal para dicha dacion. La
concepcidn semantica de la Hylé no es Gnica ni permanente en el tiempo, es dindmica por la
temporalidad de la experiencia vivida o elerbnis, pues es imposible repetir, en las mismas
dimensiones experienciables, la construccion del concepto objetivo como cosa real espacialmente
situada.

Es comun pensar que el objeto de conocimiento inmerso en el mundo natural exige una verdad
absoluta con caracter de ideal, y que el conocer de tales objetos, en cuanto cosa experienciable,
constituye lo que es verdad. Por ejemplo, el fuego quema. Esto implica que hay verdades
conformantes en un conjunto de hylés (mundo, conjunto de elementos conformantes del polo
objetivo) que existen aunque no sean conocidas 0 no hayan sido experienciadas por un sujeto en un
mundo limitado de horizontes experienciables. Sus efectos en el sujeto pueden ser repetibles en otros
sujetos, como en el caso del fuego. En todo caso, lo constituido subjetivamente puede y debe ser
valido intersubjetivamente.

Los objetos en el mundo, o noema, —que pueden ser vivenciados, asi no se hayan experienciado
aun—, existen, conforman el mundo independientemente de quien realice la dacién de sentido. Les
corresponde de alguna forma una noesis constructora en la correlacién sujeto-objeto, mediante el cual
el sujeto introduce una concepcién semantica que conformara y enriquecera su particular mundo de
la vida.

%6 Se debe hacer la salvedad de que dicha dacién de sentido no se da de manera exclusiva por medio de la percepcion;
entran en juego otros factores que afectan la experiencia, como la relacion intersubjetiva, la inmersién cultural y el mismo
estado mental y emocional del sujeto en el lugar.
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1. Experiencia del mundo, objeto cultural e intersubjetividad

Nos atrevemos aqui a introducir el concepto de objeto cultural significado desde la experiencia
subjetiva. El objeto cultural es un elemento dindmico respecto a su sentido y dependiente del sujeto
que realice su apreciacion. No obstante, el objeto impreso de un sentido de subjetividad es en si un
aportante; conforma en parte la dacién hylética manifestada en una significacion cultural percibida
por el sujeto en su experiencia comunitaria. Asi pues, son los sujetos los creadores de la cultura en
una experiencia fragmentada del mundo.

La experiencia del mundo, como un acto dado en un mundo de cultura, es dinamica, cambiante, que
se puede estudiar desde las diferentes ciencias y en un sentido muy particular por las ciencias del
espiritu. Por ello, cada objeto cultural esta lleno de sentido espiritual limitado al proposito temporal
de la vida cultural comunitaria. Lo cultural se da siempre desde lo fisico o material.

La forma fisica se experimenta de forma sensual a través de los sentidos. Entonces, la forma o
propésito de la misma, su sentido expresado y su conceptualizacion, ha sido creada no solo por la
apreciacion sensual como medio, sino por la intencionalidad del sujeto que aplica su psiquis. Aunque
supeditado a la intencionalidad, un objeto cultural puede ser experienciado por un ndmero
indeterminado de sujetos, logrando un sentido cultural compartido. Esta aceptacién no implica que
dicha produccion pueda ser repetida exactamente de la misma forma. Depende de la apropiacion
experiencial que de la produccion originaria se realice, en un locus temporal dado en un instante
temporal.

Un objeto cultural es por definicién un objeto dotado con sentido y finalidad. Se puede considerar
como un real psiquico supeditado a sus propiedades fisicas y psiquicas, conocidas o no. Es ademas,
una unidad de cambio temporal bajo regulacion causal. EI Hylé, bajo el analisis del objeto cultural,
solo es experienciable a través de la dacién comunitaria de sentido. Cabe resaltar que diferentes cosas
nunca pueden tener los mismos estados o propiedades reales, en tanto se limitan a sus
individualidades, sin que por ello se convierta en un nuevo objeto, pues mantienen su sentido primario
compartido culturalmente. Las realidades son en si lo que ellas son, pero los objetos culturales, bajo
la dptica subjetiva de la percepcion, conforman el marco correlacional de la realidad particular del
sujeto experienciante.

La relacion intersubjetiva es la que le da sentido a toda la objetividad cultural. Por ello se puede
afirmar siguiendo a Husserl, que «la investigacion objetiva debe aqui ser dirigida, en parte, al sentido
cultural mismo y a su forma efectual, pero, correlativamente, en parte, a la personalidad real multiple
que el sentido cultural presupone, al cual, él mismo constantemente se refiere» (Hua. X, p. 66).

IV.  Psiquis, physis y constitucion de sentido

Como antecedente, debemos comenzar a detallar tanto la division formal como la dependencia entre
psiquis y physis. Si la physis, el cuerpo fisico, deja de existir, se convierte automaticamente en sujeto
sin vida psiquica, es decir, muere. Nulidad, en este contexto, se define como no-ser en el mundo
natural, eso es, como organismo sin capacidad de experienciar cosas.

Si podemos experienciar poseemos capacidad psiquica, podemos claramente advertir que tenemos
un sustrato, una corporeidad y una physis que presupone un cuerpo animado, un sujeto con psiquis
necesariamente. De alli, que el estado de las cosas cobre contexto en la medida en que denotemos el
experienciar mundano como una apropiacion del mundo corpéreo circundante del sujeto. Mundo
originario posibilitador del propio cuerpo en el cual, él y solo él, puede experienciar toda clase de
C0sas.

El propio cuerpo puede funcionar como mundo corp6reo circundante en tanto que lo
experienciamos y tenemos una apropiacion conceptual de él —mi percepcion, mi cuerpo-. En este caso,
nuestra parte psiquica claramente distingue de forma auto-percibida, el objeto dado a mi, mi cuerpo,
mi sustrato, pero referenciado en un mundo contextual mas amplio. Es entonces mi vida psiquica —
la no percibida— el elemento animante del mundo que apropio, especificamente mi cuerpo.
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Lo interesante del asunto radica en que la psiquis del sujeto puede ciertamente representar la
corporeidad como cuerpo ajeno, sin perder el sentido de organismo corpdreo-psiquico Unico. Con
esta representacion subjetiva de corporeidad puedo a su vez, por analogia, ver al otro sujeto como un
ser dotado de physis y psiquis, lo cual me permite tener una version asimilable a lo dado a mi, de
forma analoga empirica. Puedo por ello establecer que la experiencia mundana del otro es similar a
la mia en cuanto similitud corporal y atribucidn psiquica.

El mundo objetivo es un mundo experienciable de forma subjetiva y se comparte y valida de forma
intersubjetiva. EI compartir con el otro, en lo cultural, se basa en la comunicaciéon a través,
principalmente, del lenguaje. De alli que un elemento conformante de la cultura que merece especial
atencion sea el lenguaje. Segin Herrera (2003), «el lenguaje es componente de la condicidn histérico-
cultural del hombre, experiencia precategorial y precientifica, ingrediente del mundo de la vida. Los
lenguajes, en plural, son el fruto de los intereses particulares que definen los mundos particulares;
pero siempre dando por supuesto el hecho trascendental del lenguaje, como mediador inevitable en
el descubrimiento del mundo del sujeto, por el sujeto y para el sujeto. Recordando las palabras de
Gadamer: “en el lenguaje se basa el que los hombres tengan mundo™» (pp. 83-84). La formacién, en
su dimension de constitucion de sentido, requiere de la physis, la psiquis y el alter como triada
constitutiva de la significacion de lo dado en una experiencia.

V. Conclusién

Una vez superado el tema de la estructura physis-psiquis se puede detallar la experiencia en si. Aqui
podemos considerar que la corporalidad se concibe a si misma como sustrato de los sujetos creadores
de la cultura en una experiencia compartida y fragmentada del mundo. Un objeto dotado con sentido
y finalidad es por definicion un objeto cultural, un Hylé, un contenido sensible. Es, en tltimas, un real
psiquico segln la percepcion de sus propiedades fisicas reales y conocidas, pero también es una
unidad de cambio temporal sometida a regulacion causal.

La formacion, en su dimension de constitucion de sentido, queda supeditada a la correlacién entre
el sujeto y el objeto en la simbiosis entre lo hylético y lo intencional; como constitucion general se
considera objetiva, es decir, posibilita el paso de lo singular a lo universal, dado que es un acto con
un caracter cultural que exige de los otros, el alter; y como constitucion particular permite al ser
adquirir identidad.

El acto de formacién desde la constitucién de sentido requiere de la physis para experimentar el
mundo natural, y de la psiquis para constituir su experiencia intencional. El sujeto se vale de la
estructura de la memoria para constituir lo dado hyléticamente y del lenguaje para validar con el alter
lo experienciado. Constituir sentido es necesariamente impactar el flujo de memoria.
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Capitulo 4. Fenomenologia de la memoria

. Introduccion

La memoria es la base de la constitucién de sentido. Este capitulo busca mostrar las descripciones
fenomenoldgicas de la estructura de la memoria. Parte de los cuestionamientos sobre la constitucién
de objetos mentales y su relacién con los actos de memoria, para con ello fundamentar la concepcion
de la conciencia del tiempo y de la conciencia del propio ego.

El trabajo muestra como la estructura de la memoria posibilita la constitucion del flujo del tiempo,
y, en ultimas, de la misma conciencia del ego. En otras palabras soy mi memoria. Los eventos de la
vida consciente, las percepciones, los deseos y los recuerdos, pertenecen a la esfera del contenido
inmanente, cuya constitucion se logra a través del flujo absoluto de conciencia (Hua. X, pp. 83-84 /
v.i. p. 87-88). La constitucion es la base de la formacion. La base de la constitucion es la estructura
de la memoria, por ende, la base de la formacion es la estructura de la memoria.

La memoria, como experiencia presente, se puede describir como correlato de la conciencia
constitutiva del flujo absoluto. El flujo constitutivo inicia en el Ahora real en un momento intencional
denominado impresion primaria, el cual se da en el instante vivido. En él se constituye el contenido
inmanente mediante la retencion de lo que precedi6 y la protencion a los momentos intencionales
futuros (Hua. X, p. 85/ v.i. p. 89). Dichos actos de conciencia permiten correlacionar de forma
estructurada en un flujo vivencial las experiencias de la vida consciente, en Gltimas, el mismo acto
formativo del ser humano. Modelar la estructura de la memoria implica describir la relacién entre la
intuicion donadora original (Urspriinglich Gegeben) dada en el Mundo-Uno (Die eine Welt), las
estructuras protentivas y retentivas, el acto de cumplimiento y la determinacion de los objetos
pasados.

El trabajo se estructura en tres partes. En la primera se muestra como el mundo dado de forma previa
es sustrato para la constitucién de objetos. Los objetos son apropiados por el sujeto en actos de
conciencia en el presente, los cuales se relacionan con objetos anteriores permitiendo al sujeto
representar lo que es pasado. En la segunda se presentan algunos elementos de la memoria, las bases
de la constitucién y las determinaciones temporales. En la tercera se describe la constitucién de la
memoria (acto formativo) y su relacion con la conciencia interna del tiempo y la conciencia del ego,
usando para ello las percepciones pasadas, el horizonte recordado, las distancias temporales y el acto
de cumplimiento (Erfallung).

II.  Mundo-Uno como sustrato del acto de memoria

El Mundo-Uno es pre-dado, dado al sujeto antes de su misma existencia. Se conceptualiza de forma
espacio-temporal, por medio de los horizontes vivenciales, en los cuales el sujeto desarrolla su
experiencia mundano-vital. La intuicion, como fuente de respuestas a su manera de darse, permite la
conceptualizacion en la apropiacion de horizontes vacios (Hua. XVI, p. 65/ v.i. p. 54). Para constituir
el concepto de mundo, el sujeto requiere ubicar en un marco estructurado la interrelacion entre los
objetos. El espacio, como idealizacion de la interrelacién de los objetos —abajo, al lado, a la derecha,
a la izquierda, etc. —, se conforma en relacion a un punto referencial. El sujeto mismo es el punto de
referencia, punto cero (Nullpunkt), lo cual le permite realizar la formacién (Gestalten) conceptual de
su «sistema de lugares» (Hua. XVI, p. 173 / v.i. p. 146). El sistema de lugares funge como marco
referencial de la experiencia presente. La constitucion de la estructura de ubicacién y de relacion entre
los objetos requiere de las cinestesias, por medio de las cuales el sujeto, al moverse, produce que la
ubicacion relativa de los demas objetos respecto a él cambie conformando un nuevo sistema de
lugares, un nuevo marco referencial. Cada marco, se relaciona con el anterior y asi sucesivamente en
tanto persista el movimiento. A partir de la memoria cinestésica, dada en el marco referencial del
espacio, se va otorgando el marco referencial del tiempo como una actualizacion de la espacialidad.
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El Mundo-Uno, horizonte de experiencias (Erfahrung), cimenta el acto constituyente de
objetivaciones bajo los marcos referenciales de tiempo y espacio. Dicha objetivacion, no es siempre
nuevay aislada, es méas bien, renovada de forma permanente por medio de la percepcion, la conciencia
de pasado y del acto de memoria.

1. Flujos de vivencia, concienciay percepcion

El flujo de vivencias es mas amplio que el flujo de conciencia, pues todo acto de conciencia acaece
dentro del flujo de vivencias. Esto denota que pueden existir vivencias que no son conciencia, es
decir, que no son intencionales®’. Las vivencias no intencionales componen la materia (hylé) de la
percepcion, los sentimientos, las tendencias y las impresiones sensibles. Es de resaltar que, aunque
no sea intencional, toda vivencia participa de la intencionalidad. La hylé, brinda de cierto modo un
objeto en tanto proporciona diversas determinaciones sensibles. Esto significa, que el sujeto al
experimentar unifica lo recibido en un cuasi-objeto articulado de forma estrictamente pre-ldgica y
ante-predicativa. Lo hylético pertenece al componente real e inmanente de la conciencia. Lo que se
da en virtud de lo hylético, corresponde al noema como correlato intencional de las vivencias. Es de
notar, que no hay una encadenamiento inmediato entre el dato hylético y el noema. Los datos hyléticos
manifiestan el objeto sin llegar a darlos en plenitud, pues no son intencionales (Hua. 111, 8§ 84-106).
Aunque noesis y noema pertenecen a componentes diferentes de la conciencia, se mantiene la regla
de que a toda noesis le corresponde su noema como correlato intencional.

MATERIA
(hylé)

COMPONENTE
REAL-INMANENTE

", r,

VIVENCIA
INTENCIONAL

CONCIENCIA | (ndesis)

\ / , : " OBJETOO

COMPONENTE CORRELATO
INTENCIONAL | INTENCIONAL

\ J . (néema)

Figura 5. Componentes de la conciencias®

> Al respecto Walton (2014) afirma que “La vivencia intencional que anima al material hylético, como vivencia no
intencional, recibe el nombre de noesis; la materia recibe el nombre de hylé o también de dato hylético, y el objeto que
resulta de la interpretacién realizada por la noesis sobre la hylé, recibe el nombre de noema. El noema es el objeto o
correlato intencional. Tenemos, pues, tres componentes fundamentales de la conciencia: la hylé, la noesis y el noema. A las
noesis o vivencias intencionales y a la hylé o dato sensible Husserl los llama componentes real-inmanentes de la conciencia.
El dato hylético estd incluido en la noesis o vivencia aprehensora, y las noesis o vivencias intencionales aprehensoras estan
incluidas en el curso de las vivencias” (pag. 23).

%8 Siendo muy escrupuloso, hay que precisar: tanto la hylé como la noesis son partes reales-inmanentes (reell) de la vivencia
intencional, de modo que el titulo “vivencia intencional” seria un titulo que abarcaria a ambos, y no solo a la noesis; la razéon
de su ubicacion en el diagrama radica en que es cierto que lo propiamente intencional es aportado por la noesis, no por la
hylé, de alli, |a justificacion de la divisiéon en el diagrama.

El cuadro del objeto o correlato intencional se puede desglosar mas, pues en el noema hay muchas capas y dimensiones,
no obstante, no viene al caso aqui.
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Ahora bien, en el flujo de vivencias se posibilita el apropiar de las sensaciones y los datos sensoriales
puros (perceptuales hyléticos), los cuales pueden ser representados por el acto de memoria, pero no
como objetos o sensaciones, tan solo como «reverberaciones de sensaciones pasadas, modificaciones
Gnicas que alteran el caracter esencialmente impresional»>® (Hua. X, p. 281/ v.i. p. 291). Los objetos
pertenecientes a la conciencia aducen sus componentes real-inmanente e intencional como dos caras
de una misma moneda. Es de resaltar, que los actos de la conciencia son vivencias intencionales en
las cuales participa el ego. En las vivencias intencionales, que no son actos, ocurre la sintesis pasiva,
por ello, la pasividad es un efecto pre-reflexivo. En la conciencia pre-reflexiva se permite ser
consciente de algo sin objetivarlo, de forma pre-linguistica y pre-predicativa, a saber, en sintesis
pasiva. En las sintesis pasivas por tanto, lo que se sintetiza son unas vivencias con otras a través de
sus sentidos que referencian al objeto.

Lo anterior acaece en dos niveles: pasividad primaria, en la cual se involucra la asociacién de
experiencias que pertenecen al flujo vivencial del sujeto; y pasividad secundaria, la cual viene
después de una constitucion activa. Cuando el sujeto ha constituido activamente algin objeto, éste se
puede dar ya de manera pasiva como unidad pre-constituida (Hua. XI, pp. 132-136 / v.i. pp. 177-
180)°. Este nivel posibilita, en cierta forma, la autovalidacion de sentido. Ahora bien, en el acto pre-
reflexivo de conciencia se realiza la génesis primaria o pre-constitutiva; la regularidad, se expresa
como una percepcion actual que pasa de forma directa a la retencion, enlazandose con retenciones
anteriores, suscitando protenciones para complementar estructuras coherentes. La regularidad se
expresa en términos de concordancia o discordancia de las apariciones, asi que, si la aparicion no
satisface lo que esta preconfigurado, el sentido intencionado se modaliza pasivamente llegando a
anularlo, suspenderlo o eliminarlo (Hua. XI, pp. 118-122 / v.i. pp. 163-167).

En la conciencia objetivante, el objeto presente por medio de un acto de representacion es
constituido en sintesis activa por el ego, convirtiéndose en el objeto juzgado, deseado y esperado®’.
El acto objetivante, despliega intencion de significacién e intencién intuitiva; esta Gltima como
donacion pura sensual, la primera como asignacion de significado. Sin la intencion intuitiva el acto
de significacion es vacuo: «El acto de significacion piensa y expresa el objeto, mientras que el acto
de percepcion nos lo da, determinando de esta manera la referencia objetiva de la significacion. (...)
La percepcion es la que al determinar la direccion de la intencion, la hace posible» (Herrera, 1986,
pag. 140).

La percepcidn, como intuicion originalmente dadora (urspriinglich gebende Anschauung), otorga
el objeto primigenio y posibilita el acto de constitucién. Aunque, también, se tiene la intuicion eidética
y la intuicién categorial, éstas remiten a la percepcion (Herrera, 1986, pp. 139-141). La dualidad
percepcion-significacion, se muestra en cualquier acto objetivante, como por ejemplo el experimentar
un teléfono movil que esta sobre un escritorio. El pensar sobre ese dispositivo, como aparato para
comunicarse, entretenerse, sin botones, con pantalla tactil, etc., conforma la intencion significativa.
Dicha intencion por si sola es vacia. Requiere del llenado de significaciéon —tocarlo, probarlo,
experimentarlo, etc. —, por medio del acceso al contenido hylético. Sin la percepcion «o un acto que
funcione de una manera correspondiente, la direccion estaria indeterminada, sin capacidad para
concretar» (Herrera, 1986, pag. 140). Por ello, la percepcién junto con la intencion significativa
posibilita el acto de constitucion de objetividades (Gegenstandlichkeit), sustrato del acto de la
memoria.

%9 La cursiva es mia, no pertenece a la cita original.

60 Por ejemplo, un sujeto que ha constituido por primera vez un lapiz o un teléfono celular, no requiere estar activo para
ver al lapiz como lapiz y al teléfono celular como teléfono celular.

61 Aunque estos son ejemplos de vivencias activas, las dos Ultimas pueden darse también en pasividad. Se puede desear o
esperar de forma pasiva. Ahora bien, si puede haber juicios pasivos es una cuestion debatida, pues implica un pensamiento
pre-predicativo.
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2. Espacio y experiencia de objetos

La experiencia de un objeto comprende tres estratos: el esquema temporal, el esquema espacial y el
llenado sensual. Desde el esquema temporal y el esquema espacial se ubica el objeto antes de
posibilitar un llenado sensual. Los tres estratos, conforman una unidad necesaria denominada
fantasma o esquema sensual (Hua. XVI, pp. 342-345 / v.i. pp. 297-302). Ahora, se postula que «todas
las apariciones de un objeto necesariamente contienen un estrato, el cual llamamos el esquema de las
cosas®® (Ding): esto es, la estructura espacial llena solamente con calidades “sensibles”, sin ninguna
determinacion de “sustancialidad” o “causalidad”» (Hua. XVI, p. 370 / v.i. p. 335). El espacio por
ende, es una «forma necesaria de las cosas y no es una forma de la experiencia vivida, ésta no es
especificamente una “experiencia vivida sensualmente™» (Hua. XVI, p. 43/ v.i. p. 37). El espacio, se
constituye en un concepto necesario para la asignacion de sentido de los objetos naturales y en el
sustrato de la estructura de la memoria, su objeto primigenio, sobre el cual se correlacionan y
organizan los demaés objetos producto de las vivencias.

1. Objetos de la memoria (Erinnerung)

Un aspecto sobresaliente en el analisis fenomenoldgico, acerca de la estructura de la memoria, se
encuentra en la descripcion de su intencionalidad y su relacion con la percepcion. En este apartado,
se busca sintetizar el fenémeno, que hace que la memoria y toda su intencionalidad esté tan
profundamente relacionada con la percepcion y, a la vez, se distinga tan radicalmente de ella (Hua.
X, p. 304/ v.i. p. 591).

1. Memoria, objetos y flujo temporal

«En la memoria, estamos parados en el Ahora®® (Jetzt), en el objeto de memoria, estamos parados
en el pasado, [pero desde el] Ahora» (Hua. X, p. 202 / v.i. p. 208). Esto se puede notar si se toma por
ejemplo el avién que se vio ayer intuitiva y perceptivamente® (Wahrnehmung) cruzando el cielo. El
avion gue se recuerda hoy no es un morador del presente, es un objeto de memoria que mora en el
pasado. El acto de memoria sobre la experiencia pasada —ver el aviébn—, se realiza como acto
presente en el Ahora, en el cual el sujeto evoca® en su memoria al objeto que fue vivido, percibido.
Entonces, memoria y percepcion son actos presentes, con daciones diferentes. En la percepcion, el
objeto esta en el Ahora, «en persona» (Leibhaftig) (Hua. XXIII, p. 501 / v.i. p. 601); en la memoria,
el objeto esté en el pasado dado como presente pero no “en persona”.

La percepcion y sus objetos son simultaneos®; la «<memoria y lo que es recordado aparece como no
simultaneo» (Hua. X, p. 288/ v.i. p. 298). Lo anterior implica, la aparicion de los objetos como pasado
en un proceso constitutivo de distanciamiento con respecto al Ahora®’. El pasado recordado posee

62 El término usado aqui es directamente tomado del vocablo alemén “Ding”, referido a cosa fisica, extensa, dada de forma
temporal en un espacio. En tanto que el vocablo “Sache”, como “cosa”, es mucho mas extenso y no tan riguroso como el
primer término.

63 “Ahora” (das Jetzt), en mayuscula, denota el caracter de presente viviente, percibido e inmanente.

64 Hay que distinguir dos términos que Husserl utiliza para percepcidn: “Perzeption” y "Wahrnehmung”. Este Ultimo, a
diferencia de “Perzeption”, requiere de una toma de posicién. La palabra Percepcion en este texto se refiere al término
aleman “Wahrnehmung”.

85 Evocar, esta relacionado aqui con el término representacidn, “Vergegenwidrtigung” . En forma simplificada, se puede decir
que expresa el traer algo a la memoria o a la imaginacién.

 En este contexto, simultaneo «quiere decir que todo ahora de vivencias tiene un horizonte de éstas que tienen
precisamente también la forma originaria del "ahora", y en cuanto tales constituyen el horizonte originario y uno del yo
puro, el ahora originario y total de la conciencia correspondiente» (Hua. Ill, § 82)

67 La posicion del objeto pasado en el flujo del tiempo no es estatica, «en realidad, el objeto de la memoria primaria estd
siendo empujado hacia atras continuamente, no cambia su lugar en el [flujo del] tiempo sino solo su distancia con la realidad
del Ahora» (Hua. X, p. 64 / v.i. p. 66).

—55—



dos sentidos: como presente que ya no es, donde el presente es un «flujo continuo orientado hacia un
nuevo presente» (Hua. X, pp. 108-110 / v.i. p. 113-114); o, como hundimiento en el tiempo. Lo que
es presente, se convierte en pasado al siguiente momento y lo que es pasado se convierte en un pasado
un poco mas lejano y asi de forma sucesiva. El presente transcurrido (pasado), «tiene una distancia,
desde él y hasta el presente, del Ahora real (Wirklich)» (Hua. X, p. 59/ v.i. p. 61). Esto implica, que
los objetos pertenecientes al presente transcurrido, no pueden presentarse como pertenecientes al
Ahora. Si un objeto pasado se presenta como perteneciente al Ahora, se constituye en una no
posibilidad, una alucinacion (Sinnestauschung), en tanto que, la percepcién es el Gnico acto que se
da cémo presente en el Ahora.

El modo en que el objeto es recordado, cambia continuamente, aunque, el objeto en si, sigue siendo
el mismo (Hua. X, p. 25/ v.i. p. 26). Lo anterior implica que se pueden tener muchos recuerdos de
un objeto pasado. Imaginese el primer dia de clase de un hijo, justo el momento en el cual él,
sacudiendo su mano, dice adids al subirse a su transporte escolar. Este recuerdo, puede generar
diversos modos: lo feliz que estaba el nifio ese dia con su lonchera de: Jake y los piratas del nunca
jamas™; o el sol radiante que iluminaba la escenay le daba brillo a los ojos del nifio; o el abrazo que
le dio a la auxiliar de ruta al subirse al transporte, etc. Aungue el objeto pasado genera —y enlaza—
muchos recuerdos y modos de presentarse, el objeto recordado sigue siendo Unico, es decir mantiene
su identidad. Para mantener la coherencia, los objetos del pasado y el acto de memoria deben
pertenecer a la misma unidad de tiempo (Hua. X, pp. 301-302 / v.i. pp. 312-314). Pasado y presente
pertenecen al mismo marco temporal, en el cual los dos no pueden ocupar la misma posicion.
Entonces, «no hay un ahora reproducido que pudiera ser postulado y que no tuviera un lugar en la
unidad de tiempo a la que el Ahora real pertenece» (Hua. X, p. 302/ v.i. p. 313). Lo que es recordado,
estuvo una vez presente en la misma unidad de tiempo en la cual se despliega el acto de memoria. En
relacién con el ego, lo que es recordado es una porcion de la propia vida recapturada a través de una
porcion del presente real (Brough, 1975, pag. 42).

Antes de mostrar la manera en la cual los objetos de la memoria aparecen, y la forma como se dan,
tanto en percepcién como en memoria, es preciso exponer los principales elementos de la estructura
de la memoria.

2. Elementos de la estructura de memoria

La percepcion presenta (Gegenwartigung) los objetos como delante de si, de forma intuitiva y en
persona (Leibhaftig) (Hua. XXIII, p. 103; 214 / v.i. p. 109; 262). La percepcién es la Gnica estructura
gue presenta los objetos en persona, las demas estructuras, como la memoriay la fantasia (Phantasie),
los representan (Vergegenwartigung). Ahora bien, los actos de memoria se fundan en la percepcion
de los objetos alguna vez dados en un Ahora, con el fin de representar el objeto “como si” estuviera
«delante de mi» (Hua. XXIII, p. 287 / v.i. p. 286). El acto de expectativa, opera de forma similar, con
la diferencia que mira al futuro y anticipa el objeto y su forma de aparecer. Por ello, la Unica
posibilidad de unidad vivencial se encuentra en que el pasado y el futuro se puedan relacionar de
forma directa con el Ahora (Hua. X, p. 318/ v.i. p. 330).

La fantasia, como fenémeno imaginativo (Phantasieerscheinungen), es la forma fundamental de la
representacién. Se encuentra en oposicion a la «percepcién y a la postulacion intuitiva del pasado y
el futuro como verdadero, en otras palabras, a todos los actos que postulan algo individual y concreto
como existente» (Hua. XXIII, p. 4/ v.i. p. 4). La fantasia es inventiva y opera en la variacion libre de
la imaginacion sobre su «propio mundo» (Hua. XXIII, p. 300 / v.i. p. 360). El objeto de fantasia no
genera ilusion de verdad, pues no puede ser rastreado (enlazado secuencialmente) hasta el Ahora. El
sujeto es consciente de que no es verdad (Hua. XXIII, p. 547 / v.i. p. 659). Aqui radica una diferencia
con el acto de alucinacion (Sinnestauschung), pues éste enmascara un objeto del pasado haciéndolo
aparecer como presente, permitiendo su rastreo hasta el Ahora, eliminando con ello el caracter de
“como si”.
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Dos diferencias adicionales surgen entre los objetos percibidos y los objetos fantaseados: identidad
y disponibilidad en intersubjetividad. Un objeto percibido sensualmente posee identidad, esto es, se
puede regresar a él en diferentes instantes de tiempo, siendo siempre el mismo objeto, con mayor o
menor claridad, pero el mismo, estable en su presentacion (Hua. XXIII, p. 552 / v.i. p. 664). Los
objetos fantaseados son proteicos, inestables y cambiantes (Hua. XXIII, p. 61/ v.i. p. 65). Se puede
fantasear vividamente con un encuentro furtivo, pero, por mas que se ubique el mismo lugar, la misma
persona, la misma situacion, siempre el recuerdo aparecerd de manera diferente, no solo por la
claridad con que se representa el mismo, sino porque no posee identidad. El objeto percibido esta
disponible en intersubjetividad, esto es, su dacion puede ser compartida comunitariamente con los
alter ego. El objeto de fantasia por su parte, no puede estar disponible en intersubjetividad. Si en el
variar libre de la fantasia, el ego crea en la imaginacion un dragén multicolor, por mas que intente
expresarlo y compartirlo, no es ni remotamente similar al objeto representado por los demas sujetos.
La forma de operar del acto de fantasia es similar al acto de memoria y actia como modelo del
recuerdo (Wiedererinnerung) (Hua. XI, p. 68 / v.i. p. 109). La diferencia radica en que el acto de
fantasia no permite anclar y relacionar los objetos pasados con el Ahora. Tanto la una como la otra
son empleadas en el acto de conciencia de imagen®®.

Después del bosquejo de los objetos pertenecientes al acto de memoria, se expone la manera en la
cual los objetos de la memoria aparecen y como se dan, tanto en percepciéon como en memoria.

3. Memoria como acto presente que se experimentd

La memoria es un objeto temporal inmanente, constituido en el tiempo a través del «flujo absoluto
de la conciencia constituyente de tiempo» (Hua. X, pp. 73-75/ v.i. p. 77-79). Al percibir un objeto,
el sujeto esta consciente tanto del objeto percibido como del acto de percepcion en la cual dicho objeto
se da. Entonces, cada experiencia (Erlebnis) es conciencia vivida (Erlebt) y conocida (Bewust) de
algo (Hua. X, p. 291 / v.i. p. 301). De forma anéloga, al recordar se es consciente en forma pre-
reflexiva de lo recordado y del acto de percepcidn en el cual se dio. Esto implica una autoconciencia
en la conciencia. Recordar implica necesariamente un volver al objeto, un localizar en flujo vivencial,
el elemento vivencial que se forma del acto perceptual. El acto de recordar se facilita en la medida
gue la experiencia originaria sea mas fuerte emocional y perceptualmente.

Los actos en los cuales se experimenta, incluida la memoria, son objetos inmanentes, unidades de
la conciencia interna o unidades temporales inmanentes (Hua. X, p. 51; 96; 292 / v.i. p. 52; 101; 302).
El carécter de unidad temporal, implica una duracion localizada en el tiempo y un huir en una sucesion
de fases (Brough, 1975, pag. 43). «Cada experiencia es dada como algo que perdura, fluye y cambia
en varias formas» (Hua. X, p. 127 / v.i. p. 130). El tiempo es irreductible tanto para la realidad
inmanente como para la realidad trascendente (Hua. X, p. 51/ v.i. p. 52). El tiempo en el cual el acto
de memoria es vivenciado como presente —interior e inmanente— es diferente del tiempo de los
objetos trascendentes (Hua. X, p. 292 / v.i. p. 302). El avion que se vio en el cielo, fue un evento que

68 La conciencia de imagen (Bildbewusstsein) es un elemento significativo en el acto de la representacién. Permite fundar la
representacién reproductiva y la representacidn perceptual. Esta Ultima es la representacién de una imagen sobre una
exhibicion pictorica (Hua. XXIlI, p. 476 / v.i. p. 565). La conciencia de imagen es la forma de representacién mas afin a la
percepcién. Tomese por ejemplo un sujeto, el cual al revisar su perfil de Facebook© en el computador portatil, encuentra
una nueva fotografia digital desplegada en toda la pantalla del computador, en la cual aparece su hijo en un parque de
atracciones mecanicas. Este evento configura una conciencia de imagen, la cual involucra tres objetos: (a) la “imagen fisica”
(Physikalische Bild), en este caso una pantalla de metal, vidrio, pldstico, etc.; (b) En dicha imagen fisica el sujeto puede
distinguir colores, formas, lineas, trazos, puntos, etc. Esta forma de ver la imagen se denomina “objeto—imagen”
(Bildobjekt); (c) Ahora, lo representado en la imagen, por ejemplo un nifio, delante de unos juegos mecanicos, al lado de un
payaso, etc., constituye el objeto de la conciencia de imagen denominada “imagen-sujeto” (Bildsujet). La conciencia de
imagen es, por tanto, un acto intencional que requiere de la conciencia de lo que es pasado. Es necesario destacar, que lo
que después de eso capte cada quien en su interior y las asociaciones que haga con ello, o las impresiones que tenga por
ello, eso ya no es asunto de la imagen y ya no se integra en su descripcion.
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se puede ubicar en el tiempo cronoldgico, no obstante, la memoria de ello es una unidad en el tiempo
inmanente de la conciencia. Sin embargo, estos dos tiempos y sus objetos estan correlacionados
intencionalmente. Los objetos desplegados en el tiempo cronoldgico son traidos al presente a través
de la experiencia intencional desarrollada en el tiempo inmanente.

La memoria, al igual que cualquier otra vivencia, se considera correlato de la conciencia constitutiva
del tiempo, en tanto experiencia presente en el tiempo interior. Los eventos de la vida consciente, las
percepciones, los deseos, los recuerdos y demas, pertenecen a la «capa del “contenido” inmanente
cuya constitucion se logra a través del flujo absoluto de la conciencia» (Hua. X, p. 83/ v.i. p. 87). Es
de notar, que la representacion es conciencia “secundaria”, pues «presupone una conciencia primaria
en la cual se conoci6 de forma impresional» (Hua. X, p. 90/ v.i. p. 94). En la medida que la memoria
permite al sujeto dar cuenta del pasado, se considera como conciencia constitutiva del tiempo.

La conciencia constitutiva puede ser vista como una sucesion fluida de fases interrelacionadas: unas
percibidas (reales del Ahora), otras pasadas (memoria primaria y memoria secundaria), y otras sin
darse aln (protencidn, expectativa). La constitucion se consigue por medio del acto de conciencia
interna sobre el trascurrir continuo de los momentos vivenciados. Dicho acto permite distinguir,
temporalmente, los momentos que se experimentan (Hua. X, p. 211/ v.i. p. 217). El flujo constitutivo
empieza en el presente, donde se da un primer momento intencional denominado “impresion” o
“sensacion primaria”. Este momento intencional, permite constituir el Ahora real. Al darse una nueva
experiencia, el momento recién constituido como Ahora posibilita un segundo momento denominado
“memoria primaria” o “retencional”®, es decir, como recién pasado respecto al Ahora. Un tercer
momento intencional, se da al hundirse en la “memoria secundaria”, la memoria primaria recién
constituida. De otra parte, cada etapa real (impresién primaria intuida) del flujo constitutivo, poseera
un momento de “protencion” con el fin de dar conciencia a futuras fases. «En cada fase primaria en
la cual originalmente se constituye el contenido inmanente, se tiene retenciones de lo que precedi6 y
protenciones de fases por venir» (Hua. X, p. 84 / v.i. p. 88). La memoria transcurre en el tiempo
inmanente. Asi pues, en la siguiente fase, el proceso se repetira de la misma forma constituyendo —
a través de los momentos impresional, retencional y protencional— el flujo absoluto de la conciencia
interna del tiempo.

4. Retencion y memoria secundaria

La retencion (Retention) o memoria primaria (Priméare Erinnerung) y la memoria secundaria
(Sekundare Erinnerung), se relacionan como lo que constituye a lo constituido (Hua. X, p. 35/ v.i.
p. 37). La memoria primaria es la «retencién de la sensacion primaria cuando se trata de una
conciencia en el flujo original de las modificaciones de la sensacion, de lo contrario lo llamamos una
reproduccion de la sensacion anterior» (Hua. X, p. 377 / v.i. p. 388). La retencion se puede asimilar
a una impresién primaria hundida en el tiempo que hace parte de una estructura de mayor extensién
conformada por “retencion—impresion primaria—protencion”, dada en el Ahora recién pasado. Si
se toma un flujo de eventos continuos representados por A, B y C, cuando el evento A se da en el
Ahora, se puede representar asi’:

69 La retencion segln Husserl es la presencia como huella viva (sedimentacidon) del momento que acaba de pasar (/nfra.
Cap. Il §2-3 y Cap. IV). No es memoria en su concepto tradicional; es mucho mas vivida, pues se hunde en la conciencia
interna del tiempo. Por ejemplo, al escuchar una melodia se registra la nota actual pero se mantiene la “nota anterior como
recién vivida” y asi se le da sentido al flujo hylético, permitiendo interpretar la melodia como un todo. Si no se hiciera asi,
no se escucharia una nota, se escucharia un acorde. Las notas anteriores en el flujo que estoy escuchando, antes de
"hundirse" en la memoria, se conservan sostenidas en la retencién. El hundimiento ocurre por las nuevas experiencias: las
anteriores no se retienen mas y dejan de hacer parte del presente vivo.

70 Husserl es metddico y formal en sus descripciones. Para él, «la matematizacion indirecta del mundo, adviene ahora como
objetivacion metddica del mundo de la intuicion que produce férmulas numéricas generales, las cuales, una vez
encontradas, pueden servir para realizar la objetivacion efectiva de los casos particulares que han de subsumirse bajo ellas.
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R(A) P(A) = B,

Instante vivido

\ J

Fase retencional (R)

Fase protencional (P) |

[
Ahora (das Jetzt)
Presente

Figura 6. Evento A en el Ahora.

Donde A es el evento en el Ahora con sus fases protencional (P) y retencional (R). R(A) es la
retencion dada en A 'y P(A) es la protencion dada en A. Esta Ultima puede equivaler al evento B en
protencion, Be. El “instante vivido” es el momento cronoldgico en que se da la impresion primaria.
El diagrama del siguiente evento denominado B en el Ahora se representa:

R(B) = Aq P(B)=Cp

|

| Fase retencional (R) Fase protencional (P) J

Ahora (das Jetzt)
Presente

Figura 7. Evento B en el Ahora

Cuando el evento B se da en el Ahora, la retencién dada en B, R(B) puede equivaler al evento A
retenido’, Ag; la fase protencional del evento B equivalente a la protencion que en B se realiza del
evento C, Cp. Ag, equivale al evento A retenido. Se puede detallar asi:

Las férmulas expresan manifiestamente conexiones causales generales, “leyes de la naturaleza”, leyes de dependencia
reales en forma de dependencias “funcionales” de numeros» (Hua. VI, p. 42).
71 Xz definido como X retenido puede asumirse como “lo que se recuerda del recién pasado evento X”.
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R'(A) P*lA) P(B)=C,

Figura 8. Evento B en el Ahora con A retenido, Ar.

Al estar R(B) relacionado con Ag, implica que estd compuesto por su impresién primaria, su
retencion a una distancia de B, R"(A) y su protencién P"(A) pasada. El apéstrofe (") indica que la
retencion esté a una distancia del Ahora, en este caso B, es decir, como recién pasada. Es de notar

que A en retencidn, Ag, se da en B como unidad tripartita. En el siguiente momento, con el evento C
en el Ahora, se puede representar asi:

C

R(C) = Bg P(C)

|

|

| Fase retencional (R) Fase protencional (P) )

[
Ahora (das Jetzt)
Presente

Figura 9. Evento C en el Ahora

Donde C es el evento en el Ahora, con sus fases protencional (P) y retencional (R). La retencion
dada en C, R(C) es equivalente al evento B en retencion, Bg. Se puede diagramar asi:

%%ﬁ <

R”(A) P”(A) P'(B) P(C)

Figura 10. Evento C en el Ahora con B retenido, Br.

La retencién dada en C, R(C) es equivalente a la retencion del evento B, Bg, el cual esta compuesto
por su impresion primaria, su protencion P (B) y su retencion R"(B). Ahora, la retencion que se dio
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en B, R"(B) se encuentra a una distancia del Ahora, lo cual es equivalente a Ar™", esto es, la retencion
de A, se halla a dos distancias del Ahora. Cabe anotar, que aunque de forma esquematica, se hable
de la retencion de un evento X a una o dos distancias del Ahora, la retencion de un evento recién
pasado se presenta al Ahora como unidad, como el momento X retenido, es decir, Xg a “d” distancia.
La retencidn no se puede entender en términos de tiempo cronoldgico, milisegundos por ejemplo, tan
solo como un Ahora recién vivido. Por ello, no se puede asumir que el esquema recursivo cae en una
regresion infinita: el momento vivenciado deja de ser Ahora recién vivido y se va hundiendo en la
memoria secundaria. La fase retencional de cada nuevo Ahora incluye, no solo la impresién primaria,
también la estructura tripartita de la retencion del anterior Ahora. El resultado es una serie de
anidamientos recursivos del Ahora nutriéndose de los deméas Ahoras, hundidos en el tiempo (Hua. X,
811, 827 a 830).

La memoria secundaria, esboza la intencién de algo més alla, para referirse al pasado, en claro
distanciamiento del Ahora (Hua. X, p. 179/ v.i. p. 184). La distancia no es un elemento diferenciador
entre memoria secundaria y retencion’?, pues éstos poseen distancia respecto al Ahora. La diferencia
entre ellos, radica en que pertenecen a diferentes dimensiones de la conciencia: la retencion es un
momento en el flujo absoluto de la conciencia del tiempo (Zeithbewusstsein); la memoria secundaria
es unidad constituida en dicho flujo. La memoria es un acto duradero en el tiempo inmanente, el cual
puede mantenerse de cierta forma como una unidad independiente. La retencion por su parte, al no
ser una fase individual del flujo no se puede considerar independiente dentro de éste.

La retencion es: «conciencia original (Originar) del pasado (...) pues solo en la memoria primaria
nosotros vemos lo que es pasado, hace que el pasado se constituya por si mismo, no de forma
representativa sino presentativa (Prasentativ)» (Hua. X, pp. 41-42 / v.i. pp. 42-43). Se hace necesario
resaltar que lo que recién ha pasado, no es presentado como Ahora en retencion, pero si como: «adn
presente, como recién pasado» (Hua. X, p. 212 / v.i. p. 218). La memoria secundaria por su parte, no
presenta, “representa”’® (Vergegenwartigung) el objeto y lo relaciona con el Ahora real; intenciona
todo objeto acaecido, como si transcurriera de nuevo para la conciencia, pudiendo representar un
momento pasado como “Ahora” (Hua. X, p. 62 / v.i. p. 64), y, asi también, como recién pasado. La
retencion actlla como un presente vivo sin presentarse como Ahora; intenciona el objeto como recién
pasado. La «retencion y la protencion son las primitivas, las primeras formas de establecer pasado y
futuro» (Hua. X, p. 326/ v.i. p. 338). La retencion es condicion necesaria para la memoria secundaria,
en cuanto «ser y ser conscientemente constituido coincide en el caso de los objetos inmanentes» (Hua.
Xl, p. 292 / v.i. p. 578). Tomando como base los actos expuestos, se debe establecer como el acto de
memoria otorga y elabora el sentido del pasado.

IV. Constitucién en la estructura de la memoria

Tratar de describir el acto de representacion, conlleva a la cuestion de la constitucion. Se busca
entonces exponer la conciencia de la memoria en el cruce entre representacion y percepcion.

1. Memoria como conciencia de lo que es pasado

En los actos de percepcion y de memoria se dan los objetos de forma directa, pero se despliegan de
forma diferente. En la percepcién, el objeto es dado como “presente en si mismo” (Selbst

72 Es de resaltar que lo retenido a su vez retenia, entonces una retencion es retencién de retencién, o mas bien, de retencion
de retenciones.

73 Husserl usa al inicio de su obra el término representaciéon “Reprdsentation”, luego usa el término re-presentacion
“Vergegenwdrtigungen” (Hua. X, p. 292 / v.i. p. 302). En este sentido “Vergegenwdrtigung” se define como intuicién no
perceptiva. Difiere de los conceptos “Vorstellungen” y “Représentation”, que, aunque traducen representacion, estan
relacionados con la accion de “dibujar” (Abbilden) un evento pasado (Hua. X, p. 152 / v.i. p. 156). Re-presentacion
“Vergegenwdrtigungen” es mas un “evocar”, traer algo a la memoria o a la imaginacion. Ese es el sentido en el cual se usa
en este texto.
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Gegenwartig) (Hua. X, p. 185/ v.i. p. 190), en tanto que en el acto de memoria el objeto no es
presentado, es “representado” (Vergegenwartigt). El objeto recordado se da de nuevo al acto de
conciencia como «representacion en si misma (Selbstvergegenwértigung)» (Hua. X, p. 59 / v.i. p.
60). Si un sujeto realiza el ejercicio de recordar la casa donde trascurrié su infancia, puede decir que
«no hay dos tipos de casas, las percibidas y las imaginadas o recordadas (...); la misma casa es
representada como anteriormente fue percibida» (Hua. X, p. 289 / v.i. p. 299). Lo que es recordado
(Erinnerte), no esta ahi para ser captado de manera sensual (gusto, tacto, vision, olfato, etc.), es
representado “como si” fuera original. El objeto temporal en el acto de memoria aparece representado
como “‘cuasi-transcurriendo” y se sitiia delante de la memoria, «no como presente en si mismo, sino
como cuasi-presente» (Hua. X, p. 290 / v.i. p. 300); «flota ante mi (Vorshwebt™) (...) como algo que
ha sido pero que al mismo tiempo esta casi-transcurriendo» (Hua. X, p. 298/ v.i. p. 309). La memoria
regenera’ el objeto del pasado y lo sitiia delante “como si” (Gleichsam) se engendrara de nuevo
(Hua. X, p. 360/ v.i. p. 370).

El acto de memoria limita su actuar a los objetos cuyo hundimiento aln permite recuperar rastros
de los mismos. En el flujo vivencial el objeto de memoria se vuelve cada vez méas oscuro, mas distante
y se contrae. «Al alejarse hacia el pasado, el objeto temporal se contrae y en el proceso se va
oscureciendo» (Hua. X, p. 27 / v.i. p. 28). Es casi imposible que alguien diga, —recuerdo el dia que
naci, jque linda clinica!, el sol brillaba, el doctor me saludé muy efusivamente y la enfermera me
sonrié de forma muy amable”—.

Con lo expuesto, se puede concluir que el acto de memoria es conciencia de lo que es pasado, en
cuanto representa en si mismo el objeto como pasado (Hua. X, p. 59/ v.i. p. 60).

2. Memoria como representacion de una percepcion anterior

La memoria « (...) implica una reproduccion de una percepcion anterior»’’ (Hua. X, p. 58 / v.i. p.
60), donde lo que se recuerda aparece como habiendo estado presente (Wahrgenommen gewesen
sein) (Hua. X, p. 57 / v.i. p. 59). Entonces, el presente pasado es representado y dado a la memoria
de nuevo, «constituido en (...) una “representacion de una percepcion anterior’”» (Hua. X, p. 58 / v.i.
p. 60). El acto de memoria en el cual un sujeto recuerda el primer dia de colegio del hijo, aparece
como presente a través de la representacion del acto perceptual originario. El sujeto experimenta
dicho acto de forma tan vivida que parece que lo estuviera viviendo de nuevo. Por ello, «toda memoria
(...) es también memoria de lo que es inmanente» (Hua. X, p. 96 / v.i. p. 101).

El acto de memoria requiere de la percepcidn como conciencia constituidora del tiempo.
«“Percibir”, en este contexto, es conciencia constituidora del tiempo con sus fases del fluir retencional
y protencional» (Hua. X, p. 127 / v.i. p. 130). La percepcion, en cuanto es necesariamente recordada,
es conocida solo de forma implicita, pues «la percepcion no esta significada (Gemeint) y postulada
(Gesetzt) en la memoria, mas bien, el objeto de memoria es significado y postulado» (Hua. X, p. 58 /
v.i. p. 60). Esto significa, especificamente, que en la memoria secundaria el objeto de memoria esboza
su sentido.

74 El término vorshwebt es usado para describir la accion de flotar ante el sujeto (hover del vocablo anglosajon) y tener un
recuerdo. El caracter implicito en ambos casos es de presencia, aunque no claramente determinada.

75 Existe un limite para regenerar los objetos pasados por cuanto éstos se oscurecen al hundirse en el tiempo (Hua. X, p. 26
/v.i. p.27).

76 Cabe anotar que este evento se da, no solo porque el objeto de memoria se hunda en el tiempo, se da ademés por que
al momento de nacer, el bebé no ha constituido los objetos base para apropiar dicha experiencia.

77 Esta cita implica una subordinacidn en la relacion memoria-percepcion, siendo la memoria dependiente de la percepcién;
no obstante, esta cita no implica que la percepcién “no recurra” a la memoria. Esta direccionalidad en la relacion debe ser
investigada en una teoria de la percepcion.
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Si un acto intencionado, en la conciencia interna,’® se denota como A, la conciencia interna de A
en un instante i se puede representar como Pi(A). La representacion intencionada de A, se representa
como Ri(A). Lo anterior posibilita dos tipos de ocurrencias en la conciencia interna, tanto A como
Ri(A). Témese por ejemplo el beso apasionado que una hermosa doncella recibid, A, el cual denota
el contenido sensible del acto. La sensacion que quedd del beso Pi(A) esta correlacionada con el
fantasma de aquel beso como contenido representado, Ri(A), dado como existencia consciente de la
sensacion experimentada, P [Ri(A)].

Si se nota “0” como una percepcion externa, a la conciencia de una percepcion externa P¢(0) le
corresponde una esencia, Pi[P<(0)], donde dicha esencia es una representacion paralela o acto que
evoca lo mismo que la percepcion, Ri[Pe(0)] (Hua. X, pp. 127-130 / v.i. pp. 130-133). Ahora, la
representacién interna de la percepcion externa, Ri(Pe), es igual a la reproduccion interna de la
percepcion externa, Rep(Pe), por tanto, la representacion del objeto externo, Re, es opuesta a Pe. Ello
funda lo que Husserl denomina como «ley esencial» (Hua. X, p. 128 / v.i. p. 131), en la cual la
“reproduccion” de la percepcion del objeto externo, Rep(Pe) es igual a la “representacion” del objeto
externo, Re:

Rep(Pe) = Re

Esto es simple pero poderoso. Implica que el objeto pasado y la percepcién pasada son
intencionados de forma diferente pero representan el mismo fendmeno: «La representacion de una
casa, (...) y la reproduccion de la percepcion de esa casa muestran el mismo fenémeno» (Hua. X, p.
128/ v.i. p. 131).

El objeto pasado es recordado como habiendo sido percibido pero «no por cualquier persona, en
cualquier momento y lugar» (Hua. X, p. 191/ v.i. p. 197). El objeto es recordado en la forma como
el sujeto lo experimentd, es decir, bajo unas circunstancias subjetivas muy particulares. Por ello,
recordar es esencialmente revivir una parte de la historia del sujeto, un pedazo de su vida, en otras
palabras, recapturar una porcién pasada de su propio flujo de conciencia. Recordar es hacer
conciencia de quien somos, es generar identidad, es ubicar nuestro ser en el mundo.

La memoria es «parte de la experiencia presente en la cual una parte concreta del flujo de la
experiencia anterior del mismo sujeto es representada» (Hua. XI, p. 353 / v.i. p. 434). Esto implica
gue cada acto de conciencia, una vez ha trascurrido, no puede darse de nuevo como original. Resulta
elemental postular que sin el acto de memoria los actos de conciencia anteriores, asi como sus
respectivos objetos se pierden, condenando al sujeto a vivir en un inexorable presente. Adicional, «un
objeto en memoria posee certeza constante si su realidad pasada es representada de igual formaen la
memoria presente a través de todas las reproducciones» (Hua. XI, p. 310 / v.i. p. 597). El postulado
respecto a la memoria como representacion de percepciones anteriores, tiene implicaciones respecto
al objeto recordado y al cumplimiento de la memoria.

3. Horizonte recordado, distancia y cumplimiento en la memoria

Se pueden notar dos momentos intencionales de la memoria relacionados con la representacion de
percepciones anteriores (Hua. X, p. 53 / v.i. p. 54). En el primer momento intencional, el objeto es
recordado con respecto a su contenido perdurable. Si un sujeto expone los resultados de su
investigacion sobre la primera alocucion’ de su santidad, el Papa Francisco, por mas vividay colorida
gue sea la descripcion, las fotos y los videos que éste aporte, dichos objetos no pueden transmitir la
intuicion primaria de quien si estuvo alli. En este caso, al ser descrita dicha experiencia de forma
verbal y simbolica, se dice que la intencion de la memoria no es intuitiva, es vacia. Si un sujeto
presencio el discurso en la plaza de San Pedro ese dia, el evento pasado estuvo delante de él de forma
intuitiva, permitiendo a la «reproduccion de la conciencia del objeto pasado perdurar de forma dada

78 Un acto intencionado en conciencia interna, implica que el acto se ha constituido en ella. El acto constitutivo queda fuera
de esta descripcidn. Este andlisis esta basado en Hua. X, apéndice XIl.
79 De forma oficial el 13 de Marzo de 2013.
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originalmente, esto es, percibido o en general, primitivamente constituido» (Hua. X, p. 54 / v.i. p.
55). Un objeto dado en percepcion implica su dacion intuitiva y su facultad de poder ser recordado.

El segundo momento intencional estéa direccionado a la ubicacion o contexto del objeto en el flujo
del tiempo (Hua. X, p. 302/ v.i. p. 313). Un objeto recordado siempre esta en relacién con el Ahora
(Hua. X, p. 58 / v.i. p. 60). Por ello, reproducir un objeto involucra ubicarlo (Lokalisierung) mas o
menos de forma definitiva respecto al presente real, en otras palabras, “anclarlo” en el flujo del
tiempo: lo anterior se logra por medio de la «produccion de llenado de las interconexiones» (Hua. X,
p. 54 / v.i. p. 55). El unico posible llenado, se da en el flujo de las representaciones reales hasta el
Ahora, esto es, justo hasta el campo temporal presente (Hua. X, p. 62-64 / v.i. pp. 64-66). Para situar
una representacion en el tiempo, «(...) el todo es reproducido, no solo como conciencia presente con
su flujo, sino mas bien, “implicitamente” en el flujo de la conciencia como un todo hasta el presente
viviente» (Hua. X, p. 54/ v.i. p. 55). Al experimentar un objeto pasado se es mas 0 menos consciente
de su distancia hasta el Ahora real. Esto se logra por medio del enlace entre el acto en el cual se dio
dicho objeto y los episodios que lo relacionan con el Ahora real (presente). Para que esto sea posible,
la intencién de la memoria hacia un objeto pasado (que perdura, intuitivamente percibido), posee
intencionalidad dirigida hacia el pasado que recuerda y hacia el futuro que dicho objeto espero, solo
porque esta intencionalidad esta ya inmersa en el acto de memoria (Hua. X, pp. 52-53 / v.i. pp. 54-
55). En otras palabras, «cada percepcion tiene su propio halo retencional y protencional» (Hua. X, p.
105 / v.i. p. 110) que le permite enlazarse con otros actos en un flujo temporal, desde el pasado méas
remoto, hasta el Ahora real, el momento actual. En el acto de memoria no se le asigna al objeto una
ubicacion caprichosa en el flujo temporal, el mismo objeto se ubica por si mismo (Brough, 1975, pag.
49). Aungue la ubicacion puede no estar perfectamente definida, si se debe ubicar de forma
relativamente correcta en el flujo temporal: para un sujeto sin trastornos de memoria le es imposible
ubicar en su flujo vivencial el instante de su matrimonio antes de su grado de pre-escolar. La
secuencia temporal debe ser determinada en un orden coherente, siendo ésta la Unica forma de
enlazarlo con el Ahora real.

¢Coémo es el llenado en el segundo momento intencional de la memoria? Cuando un acto pasado es
recordado, su intencidén dirigida hacia el futuro es también renovada en el acto de memoria. Los
objetos en los actos que se recuerdan, en este proceso, son vacios o sin intuicién como «lo oscuro que
rodea (Umgebung) a lo que esté siendo actualmente recordado» (Hua. X, p. 55/ v.i. pp. 56). Cuando
el objeto pasado (En-1) es recordado, el acto de memoria protenciona al siguiente objeto pasado (Ex)
mas cercano al Ahora, sin intuicion. Si dicha protencién concuerda con la retencién del siguiente
objeto (Pn1 == R ) se dice que hay cumplimiento (Erfullung) de la memoria. Como en el acto de
memoria se define la secuencia hasta el Ahora, lo que importa es el flujo, por ende, los objetos pueden
ser vacios o sin intuicion. No obstante, en el caso de que se requiera cierto llenado en el acto de
recuerdo, los objetos pueden ser intencionados. El llenado también depende de la distancia, pues a
medida que se acercan al Ahora (menor distancia al evento n, denotado como Dy), los objetos se
vuelven mas definidos, menos opacos.

Representar dicho modelo como un flujo es un «simbolismo pobre, pues el flujo es un proceso de
modificacion continua» (Hua. X, p. 209/ v.i. p. 215). Lo anterior se sustenta en tanto cualquier evento
Exsolo es medible en un instante particular como una “fotografia del flujo”. Al siguiente instante (At,
delta del tiempo) ya no serd Ey, serd algo similar a Ex - at). Adicional, en el siguiente esquema cada
objeto Ex se representa como idéntico: esto no es correcto pues los objetos temporales son diversos
entre si.

64—



Cumplimiento
(Pn-l == Rn)

Ra Ahora P

Dn—l

Dn-2

Figura 11. Cumplimiento y distancia en el proceso de llenado®

En el proceso de dirigir intencionalmente el objeto de memoria hacia “el siguiente objeto del flujo”,
el objeto que tiene el foco se convierte a su vez en objeto a ser recordado de forma similar al primer
objeto que se estaba recordando. Esto implica, que se actualiza el acto perceptual de dicho objeto. Si
se tiene éxito se reproduce la percepcidn inicial del acto de conciencia en que se dio el objeto y se
llena su contenido. A medida que el acto de memoria avanza en la cadena de objetos, el horizonte
temporal de lo que es recordado «esta continuamente abierto de nuevo y se hace cada vez mas vital»
(Hua. X, p. 53/ v.i. p. 54). Se produce un llenado progresivo de los horizontes intencionales vacios
desde el objeto pasado hasta el Ahora real. Este proceso funciona en doble via, desde el objeto
recordado hacia el presente viviente, y desde el presente viviente hacia el objeto recordado (Hua. X,
p. 70/ v.i. p. 72). Ahora, si el llenado progresivo avanza sin contratiempos hasta encontrar el Ahora,
la ubicacién se confirma y el objeto se determina, en caso contrario, se presume un error en la
ubicacion. Un error en el proceso produce que dicho objeto no pueda ser anclado de forma coherente
en el flujo. El objeto pasa de ser considerado como verdadero en el acto de memoria, a considerarse
verdadero como si, en el mundo de la fantasia.

La determinacion de un objeto, se da como el grado de correspondencia que dicho objeto expone
respecto con el Ahora. Es posible reconocer que hay limitaciones acerca de lo que puede ser
determinado en el proceso. Por ello, un llenado completo y exhaustivo de la memoria es un caso
limite ideal (Hua. XI, p. 82/ v.i. p. 353). Para superar los posibles conflictos en la determinacién de
lo que se recuerda, «una persona Ahora, tiene un pasado determinado (...) por lo tanto, un contexto
de memorias sin conflictos existe de hecho, como posibilidad» (Hua. X, p. 437 / v.i. p. 547). Se puede
decir con cierta cautela que todo objeto que conforma la conciencia interna del tiempo, al ser traido
al presente por el acto de memoria, tiene un cierto grado de validez, una determinacion.

4. Memoriay flujo absoluto de la conciencia

La unidad que conforma cada fase de la estructura de la conciencia del tiempo estd compuesta por
tres elementos perceptuales: impresion primaria en el instante vivido (por ejemplo, en un encuentro
de tenis, la bola de tenis golpeando la raqueta); retenciéon (la bola rebotando en la cancha antes de ser
golpeada); y protencidn (se visualiza la trayectoria de la bola al rebotar en el lado de la cancha del
oponente; él es incapaz de responder dicho servicio y pierde el set) (Hua. X, §14 al §24). La estructura

80 | 3 conciencia del tiempo es un flujo continuo que, para efectos de representacion, se grafica usando bloques. Husserl no
postuld que «nuestra “conciencia del tiempo” viniera en bloques, que tengo un episodio de retencion, impresion primaria
y protencion, que se disuelve y es llenado por otro» (Grush, 2006, p. 430), todo lo contrario, siempre defendié la idea del
continuum, del flujo.
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de la conciencia del tiempo, el flujo cronolégico del tiempo y su relacién con la memoria se puede
representar asi:

Ahora (das Jetzt)
Pasado (Ps) Presente Futuro (F)

/

Retenlién(R) Protencion (P) -
Memoria Secundaria (sekunddre Erinnerung) Expectativa(E)

)

Memoria Primaria (primdre Erinnerung) Instante

CORRELACION

~_ - ~o -~

Rlillinntiimiinnhh bl i iiie

€TIEMPO CRONOLOGICO (PASADO - FUTURO)=>
Duracién estandar de las divisiones del tiempo. Aceptada intersubjetivamente.
Correlacionado con el tiempo interno subjetivo.

Figura 12. Esquema de la relacion entre el flujo del tiempo interno, el tiempo cronoldgico y la memoria

Es necesario notar la correlacién que existe entre el concepto interno que se tiene del tiempo y el
tiempo cronoldgico aceptado en intersubjetividad. Aunque la duracidn de cada episodio es subjetiva,
el evento debe tener la posibilidad de ser anclado al flujo cronoldgico con una fecha y hora particular,
aceptado y validado en intersubjetividad: una hora “no es nada” para los enamorados, en tanto una
hora es “eterna” para quien soporta una situacion desagradable. La estructura del Ahora se suspende
en retencion (memoria primaria) como lo que constituye, para convertirse en memoria secundaria, lo
constituido, y correlacionada con el tiempo cronoldgico, métrico y aceptado intersubjetivamente.

El acto de lamemoria puede ser ejemplificado como una sucesion de notas musicales que conforman
una melodia. Si se toma como ejemplo la introduccidn a la quinta sinfonia de Beethoven (C#, C#, D,
E, E)®, se puede notar la superposicion y el efecto.

~ ~
LY ]
;!A..-l-r l};
[ W N
0y “ oo

Figura 13. Partitura musical de la introduccion en la quinta sinfonia de Beethoven

Al escuchar, por ejemplo, la tercera posicion (D), se mantiene en retencion la segunda nota (C#) y
se espera la cuarta nota (E). Es como si en el Ahora se escuchara al tiempo la tercera nota (D,

81 E| sistema de notacion musical de Helmholtz es un sistema formal para nombrar las notas acusticas. Permite nombrar
sonidos determinados por una frecuencia constante. En él se utilizan las letras C, D, E, F, G, Ay B para nombrar las notas.
Dichas letras corresponden en el sistema latino de notacion acuUstica a las palabras do, re, mi, fa, sol, la y si.
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impresion primaria), la nota recordada, (C#, segunda nota) y la nota por venir (E, cuarta nota), pero
no se escuchan superpuestas, la segunda y la cuarta nota proporcionan un contexto
(retencion/protencion) para la ejecucion de la tercera nota. La segunda nota, en retencion, esta
presente como pasado, en tanto que la cuarta nota, esta presente como futuro. Este contexto se da por
el hundimiento en el tiempo de la segunda nota y la expectativa de la cuarta nota. Aunque los tres
elementos son perceptuales, solo los actos de retencion y protencion proporcionan contexto temporal
(Reeder, 2011, pags. 114-120). Esta estructura es la base del flujo del tiempo y la relacién con la
estructura de la memoria.

El flujo es algo de lo que hablamos en conformidad con lo que es constituido, pero no constituye
“algo en el tiempo objetivo”. Es la subjetividad absoluta y tiene las propiedades de algo que se ha
designado metaforicamente como “flujo”; de algo que origina un punto de realidad, el punto-
originario primario, “el Ahora”, y asi sucesivamente. En la experiencia real, tenemos un punto-
originario primario y una continuidad de momentos de reverberacion. Para todo esto, carecemos de
nombres (Hua. X, p. 75/ v.i. p. 79).

El sujeto recuerda el objeto del pasado como habiendo sido constituido por él mismo. Esto implica
que el objeto ha sido constituido en el mismo flujo de conciencia, al cual los actos presentes
pertenecen. Necesariamente se habla de un mismo y unico flujo temporal que expresa la vivencia
experiencial del sujeto. Al recordar un objeto, que ya trascurrio, se recurre al flujo del tiempo en el
cual estan referenciados los objetos de memoria. Esto no implica la posibilidad de representar el flujo
por si mismo. El flujo es simplemente el resultado ideal de experimentar los objetos temporales.

La conciencia interna de un acto, aunque diferente, es inseparable de lo que constituye. Por ello,
recordar un acto pasado, implica recordar el segmento trascurrido del flujo de tiempo en el cual dicho
acto fue originalmente vivenciado, y, de forma analoga, recordar un segmento pasado del flujo,
implica recordar el objeto inmanente que fue constituido. El recuerdo posibilita el acceso a objetos
de memoria que van a ser usados en la variacion libre de la fantasia, base del acto creativo.

V. Conclusion

La memoria es una estructura compleja del proceso de intencionar los objetos y su forma de
aparecer. Su doble intencionalidad posibilita al ego alcanzar no solo al objeto pasado sino al acto en
el cual dicho objeto fue dado sobre un sustrato comun, el Mundo-Uno. EI Mundo-Uno, se constituye
como terreno universal de creencia en el cual la relacién entre objetos —siendo el mismo sujeto un
objeto— tiene cabida. Dicho mundo es apropiado de forma cinestésica por el sujeto, esto es,
constituyendo los objetos a su alrededor a medida que se desplaza. La apropiacion espacial comienza
con la percepcion de si mismo como un objeto que referencia y actlia con respecto a los demas objetos.
El sujeto, al secuenciar las experiencias que configuraron su marco referencial del espacio, idealiza
el marco referencial del tiempo. Los conceptos de mundo y tiempo se constituyen en actos
simbidticos.

La apropiacion del concepto de mundo es realizada por el ego con o sin su participacion, a nivel
pre-consciente (sintesis pasiva) o consciente (sintesis activa). Los actos objetivantes se realizan en
sintesis activa por el ego y le permiten objetivar las cosas sobre las cuales él es consciente. Los actos
no objetivantes se realizan en sintesis pasiva por el ego y le permiten ser consciente de algo sin
objetivarlo, de forma pre-linglistica y pre-predicativa. Los actos de constitucién requieren de la
estructura de la memoria, sin ella, cada momento vivido seria un nuevo momento, sin recuerdo,
anonimo, vacio.

El pasado posee dos sentidos, como presente que ya no es, donde el presente es un «flujo continuo
orientado hacia un nuevo presente» (Hua. X, pp. 108-110), y como hundimiento en el tiempo. Desde
el pasado, los objetos surgen en el acto de memoria como objetos que fueron alguna vez dados en el
presente, pero se encuentran en relacion con el Ahora real. La coherencia necesaria, se fundamenta
en que los objetos en el pasado y el acto de memoria pertenecen a la misma unidad de tiempo del
Ahora real.
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El flujo vivencial, se basa en la percepciéon como Unica estructura que presenta a los objetos en
persona. La memoria solo puede representar los objetos que fueron percibidos anteriormente. Dichos
objetos, a diferencia de los objetos fantaseados, poseen identidad. El sujeto solo puede representar al
objeto del pasado, y aunque la representacién no sea exactamente igual a la experiencia original —
por sus matices—, siempre referenciard al acto perceptual originante (Hua X, p. 61/ v.i. p. 65). Ahora
bien, recordar algo es esencialmente recordar una parte de la historia del sujeto, una fraccion de sus
vivencias.

La distancia y el grado de cumplimento son los factores que afectan la representacion que se pueda
realizar de un objeto pasado. EI cumplimiento esté sustentado en la determinacion de un objeto pasado
respecto a su identidad primaria, generando un grado de correspondencia de dicho objeto sobre el
Ahora. La determinacion modela la calidad del marco temporal que el sujeto puede idear. Se destaca,
que la distancia no es un elemento diferenciador entre la memoria secundaria y la retencion®, en tanto
los dos poseen distancia respecto al Ahora. La diferencia entre ellos radica en que pertenecen a
diferentes dimensiones de la conciencia: la retencién es un momento en el flujo absoluto de conciencia
del tiempo (zeithbewusstsein); la memoria secundaria es unidad constituida en dicho flujo.

La idealizacion conceptual del tiempo difiere del marco cronoldgico, por cuanto los recuerdos no
tienen un “sello de tiempo” que les permita ser indexados como pertenecientes a una fecha particular.
Un sujeto puede ubicar en el tiempo objetivo un objeto pasado por medio del enlace secuencial de
dicho objeto con los demas objetos hasta llegar al instante vivido. Para lograr un acuerdo
intersubjetivo dicha secuencia se coteja con la concepcion cronoldgica creada en la culturalidad
temporal del sujeto: eones, dias, meses, ciclos lunares, creciente del rio Nilo, eras, etc. Con ello se
logra un entendimiento comunitario y cultural de la duracion de los objetos historicos.

La memoria es fundamental para el flujo de conciencia, ésta a su vez, es condicién innegable de
posibilidad de toda constitucion y de toda identidad. En el flujo de conciencia es donde se da el
tiempo. Sin actos de memoria no hay constitucion, sin constitucion no se da el flujo de conciencia y
sin ésta no hay tiempo ni ego.

82 La retencion, y por ende la protencién, se tratan como momentos —o funciones— de la conciencia del tiempo, no de la
conciencia que es objeto de ella.
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Capitulo 5. Asociacion y Sintesis Pasiva

. Introduccion

El horizonte del presente esta formado por una multiplicidad de impresiones originarias en
coexistencia simultanea en el Ahora (Jetzt). Debe existir un suceso de conciencia que permita
sintetizar las series de multiplicidades del presente originario viviente, y relacionarlas con lo ya
experimentado (Hua. XI, p. 387). Se muestra que sin la participacion activa del sujeto se unifica de
forma sintética, asociativa y estructurada el contenido intencional de una multiplicidad experiencial.
Lo dado en el presente (protoasociacién) esta intimamente conectado con el pasado (asociacion
reproductiva) como origen de todo despertar y de toda memoria®; posibilita la realizacion de
expectativas sobre eventos futuros (asociacién inductiva) y la constitucion de objetividades o
vivencias (Hua. XI, § 38, p. 181).

Se busca mostrar la asociacion como principio fundamental de la sintesis pasiva en el proceso de
formacién del ser humano. Para ello se procede a (1) situar la sintesis pasiva dentro de la
investigacion fenomenoldgica. Con ello, (2) se eshoza la asociacion en la sintesis pasiva, para
exponer (3) la conexion entre la asociacion a nivel pre-consciente y la estructura tripartita
protointencional. Ubicada la asociacion en la estructura tripartita, se delinea (4) la relacién intrinseca
entre la sintesis pasiva y la conciencia interna del tiempo. Por ultimo (5) se exponen las principales
caracteristicas de las asociaciones: protoasociacion, como unificadora de multiplicidades
impresionales; reproductiva, como enlace presente-pasado; e inductiva, como posibilidad de “enlace
del futuro” con el presente.

Il.  Fenomenologia y sintesis pasiva

Antes de hablar sobre la constitucion de los objetos es necesario ubicarlos en la tradicion
fenomenoldgica. Un objeto (Gegenstand/Objekt) es cualquier cosa que se encuentre frente a un sujeto
y al que éste dirija su intencionalidad. Los objetos pueden ser objetos reales, ideales, individuales,
categoriales, o universales; pueden ser tan complejos como las estructuras jerarquicas y anidadas que
lo compongan (Drummond, 2007, pag. 148). En un sentido general, posee afinidad con el término
semiotico de concepto. El sujeto constituye un objeto y lo apropia en su estructura de la memoria.

Un problema previo a la constitucion de los objetos es el de la objetividad puramente inmanente,
donde cada sujeto organiza su flujo de vivencias para si mismo (Selbsteigen) y establece la base de
todo proceso logico-activo (Hua. XI, p. 120) y de la génesis de su subjetividad (Hua. XI, p. 211). La
organizacion de las multiplicidades experienciales debe ser obra de un suceso de conciencia en la
cual se sintetizan varios sucesos, pues en el «presente originario viviente, en la vivacidad
(Lebendigkeit) se fusiona (Verschmelzen) en series, las cuales se identifican sintéticamente» (Hua.
X1, p. 387). Es dentro de la descripcion fenoménica de dicho problema, donde surge la sintesis pasiva
como estructura que le permite al sujeto estructurar lo dado en su flujo vivencial y unificar las
multiplicidades inmanentes de sus objetos y elementos vividos.

La sintesis pasiva funciona como formacion sintética que depende de la asociacion de lo dado en el
momento con experiencias previas del sujeto, desde su tradicion historica, linglistica y cultural. Se
entrevé, que el sujeto en su actividad consciente y racional, no recurre a la légica-eidética para
correlacionar la multiplicidad de impresiones originarias, pues ésta debe ser unificada previamente
en sintesis pasiva, como producto de las cadenas asociativas. Husserl describe el acto de sintesis
pasiva:

La conexion de esta presentacién perceptiva con la presentacion vacia es
“sintética”, es decir, una unidad de conciencia producida, la cual lleva a cabo

83 Exclusivamente para la asociacion reproductiva y la protoasociacion.

—69-



un nuevo logro constitutivo, mediante el cual las formaciones de ambos cuasi-
objetos reciben caracteres especiales de la unidad de forma noematica. Méas
precisamente, la presentacion perceptiva, lo que parece perceptualmente de esta
manera 0 que, sefiala al objeto vacuamente presentado como algo que, por
consiguiente pertenece a la misma. Un rayo dirigido surge en la percepcion y
va limpio a través del vacio de la presentacion de lo que se presenta en él mismo.
Desde un punto de vista genético, también decimos con razén que la percepcion
ha despertado la presentacion, pero despertar significa precisamente tanto la
aparicion de una sintesis de direccionalidad en la que la presentacion es una
"dirigido hacia" y en el que la presentacion opuesta se dirige en consecuencia
en si mismo, o en la que una presentacion se caracteriza como término a quo, el
otro como terminus ad quem (Hua. XI, p. 75-79)

La anterior descripcion se puede aclarar con un ejemplo. Témese el caso de un hombre que entra a
su habitacion ain en penumbra, en la madrugada, después de un largo viaje y cree ver en su cama, la
silueta de su esposa y, a su lado, un sujeto recostado. ;Qué ha pasado?, el hombre, a nivel pre-
consciente, ha recibido una descarga de impulsos perceptuales captado por sus sentidos y se han
traducido como una silueta masculina. EI proceso anterior es pre-consciente o dado a nivel de sintesis
pasiva. La interpretacion que el hombre le dé al hecho, por ejemplo, que se trata de su amante, es un
proceso consciente dado a nivel de sintesis activa. Para nuestro ejemplo, el pobre hombre enciende
la luz y descubre que la supuesta silueta del sujeto al lado de su esposa, no es mas que un monton de
almohadas que su hijo dejo, antes de acostarse, al jugar con su mama. El proceso de sintesis activa y
pasiva se conjuga para que el sujeto pueda apropiar el instante vivido.

Es de resaltar que la sintesis pasiva y activa no son dimensiones contrapuestas de la subjetividad,
sino momentos de un continuo y que, por lo tanto, no son pensables separadamente. Husserl lo resalta
al decir que «Nos encontramos, como el original y especificamente ego subjetivo (...) atendiendo,
protegiendo, comparando, considerando, distinguiendo, juzgando, (...), el ego estd "activo" y toma
una posicion en cualquier sentido. Esto, sin embargo, es solamente un lado. Opuesto a este lado del
ego se encuentra lo pasivo y el ego es siempre pasivo al mismo tiempo que esta activo, en el sentido
de verse afectado, asi como ser receptivo, que por supuesto, no excluye la posibilidad de ser pura
pasividad» (Hua. IV, pp. 224-225).

La sintesis pasiva es evidencia de inicio, que se manifiesta en la empatia desde el propio cuerpo
(Verkdrperung) por medio de un igualar asociativo. Algunos autores buscan mostrar que el
emparejamiento se da en dos etapas: en la primera se reconoce el cuerpo fisico (Kérper) como
analogia a lo dado en sintesis pasiva; en la segunda, toma lugar al momento que se experimenta al
otro como cuerpo viviente (Leiber). La clave de estos planteamientos radica en el reconocimiento de
un proceso sintético continuo con y sin la participacion activa del ego (Biceaga, 2010, pag. 108).

La sintesis pasiva se puede delimitar bajo cinco significados interrelacionados: (1) como una
regularidad fundamental-legal en la forma en que sentido es constituido, en particular, como un modo
de la génesis de sentido; (2) como una esfera de la experiencia en la cual el ego no participa de forma
activa; (3) como equivalente a la experiencia perceptual, pre-predicativo, pre-reflexiva y pre-
lingtistica y por lo tanto, con una orientacién teleolégica implicita; (4) como todo lo referente a la
esfera de lo pre-dado (Vorgegebenheit) y de la formacion de los cuasi-objetos, estos son “algo” que
tiene la misma estructura bésica que un objeto, pero aln no ha exhibido su objetividad y constitucién;
y (5) como reino de la experiencia perceptual y estética, base para la actividad en el ambito de la
experiencia cognitiva y logica (Hua. Xl, p. xxxix). Interesa en este aspecto, el caracter pre-
predicativo, pre-reflexivo y pre-linguistico en el cual se pueda dar la asociacién de objetos, en tanto
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gue el sujeto, en su constitucion activa, presupone recibir una formacion de un cuasi-objeto pre-dado
en génesis pasiva® (Hua. I, §38).

El principio universal de la génesis pasiva para la constitucion de todas las objetividades dadas
completamente antes de la actividad del ego, se denomina asociacion. La asociacidn es una cuestion
de intencionalidad descriptiva la cual, como concepto fundamental, pertenece a la fenomenologia
trascendental, y de forma paralela, en lo psicoldgico, a la psicologia puramente intencional (Hua I,
839).Dicho proceso requiere de una conexion puramente intrinseca de algo que recuerda esto otro o
que denota atencidn sobre agquello otro. Dicha conexion es la asociacion en la sintesis pasiva. Aungue
su connotacion e implicacion es amplia, el interés aqui recae sobre el proceso delimitado por los
modos de operacion relacionados a la asociacion.

1. Asociacion en sintesis pasiva

La asociacion, como principio fundamental de la sintesis pasiva, posibilita que el presente viviente
esté intimamente conectado con el pasado como origen de todo despertar y de toda memoria (Hua.
X1, § 38, p. 181). Es «una forma y una regularidad legal de la génesis inmanente que constantemente
pertenece a la conciencia en general» (Hua. XI, p. 162), la cual, como fuerza motivacional, contrasta
con las motivaciones de la razon que requieren del ego cogito (Hua. IV, p. 234). La asociacion brinda
al sujeto la posibilidad de un enlace organizado entre un objeto pasado o uno esperado, con uno actual.
Es por ende, una ley necesaria de regularidad sin la cual la subjetividad no se puede dar, en tanto ésta
permite que todo acto pasado sea co-despertado (Hua. XI, pp. 117-125/ v.i. pp. 162-170).

Es importante resaltar que la asociacion repetitiva le permite al sujeto alcanzar experiencias y
etiquetarlas como habituales. Las habitualidades son aquellas experiencias en las que el sujeto, a
fuerza de repetir, las ha convertido en parte de si y ante estimulos situacionales similares responde de
la misma forma. Un factor clave de las habitualidades es que permiten establecer patrones
automaticos de respuesta, tanto para reaccionar como para esperar un escenario vivencial. Las
habitualidades constituyen un nivel alto de experticia con lo cual se cataloga al sujeto como experto.
Ante una experiencia cualquiera, un sujeto con nivel experto, puede responder y actuar sin razonar, a
nivel pre-consciente, sin emitir juicios, nivel consciente. Por ejemplo, un conductor con alta pericia,
esquiva un burro en la carretera, saliendo de la curva, sin razonar las acciones: giro de volante 35°
grados, freno al 12%, centro de masa con delta de menos de 2%, etc., en su lugar, reacciona de forma
similar a lo experimentado en situaciones pasadas. La plasticidad lograda tiene su origen en que lo
gue se da en sintesis pasiva, son cuasi-objetos y no objetos constituidos. Entonces, como no se habla
de objetos formados sino de cuasi-objetos, se habla por ende de objetividades y de objetivacion (Hua.
XVI, p. 81ss).

En la objetivacion se distingue un modo de pre-formacién de objetos que involucra la esfera
individual, moldeada bajo la experiencia historica desarrollada por el sujeto. Se basa en la percepcion
ideal de multiplicidades, de forma pasiva, por parte de un ego-subjetivo percibiente (Hua. I11, p. 316),
donde éste unifica dichas multiplicidades, sobre sus realizaciones histéricas, en horizontes
sedimentados (Hua. VI, pp. 370-377).

Aqui se postula que la formacion de cuasi-objetos no es solo un acto monéadico, implica ademas una
realizacion historica reconocida por los otros, una habitualidad intersubjetiva, donde la historia
colectiva del sujeto constrifie la toma personal de posiciones (Hua. XI, p. 360). Entonces, la
experiencia particular tiene sentido segin su condicionamiento histérico-cultural (Wulf, 2008). «El
peso de la experiencia crece en proporcion a la cantidad de casos similares que se viven y por lo tanto
representa la armonia de la experiencia» (Hua. XXIV, p. 353).

84 El principio universal de la génesis pasiva para la constitucion de todas las objetividades dadas completamente antes de
la actividad del ego, se denomina asociacion. La asociacion es una cuestion de intencionalidad descriptiva la cual, como
concepto fundamental, pertenece a la fenomenologia trascendental, y de forma paralela, en lo psicolégico, a la psicologia
puramente intencional (Hua I, §39).
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El peso de la experiencia puede ser en si misma una fuente de justificacion en la determinacién de
lo que se debe creer. En el caso de conflicto entre dos percepciones basadas en el mismo sentido, la
aprehension se determina tomando como base la coherencia en la percepcion acordad de forma
intersubjetiva y de las intenciones de creencias mutuamente fundantes (Hua. XXIII, p. 48). Por
ejemplo, los pigmeos Bambuti, quienes solo viven en la densa selva del Congo africano, no van nunca
a planicies y Ilanos con campo visual extenso. El antrop6logo Colin Turnbull llevo a uno de ellos a
una extensa planicie y él, aunque conocia a los bufalos, al ver a un bdfalo pastando a varios
kilometros, sin arboles ni objetos referentes cercanos, le pregunté al Dr. Turnbull, ;qué insecto es
ése? El Dr. le respondié que no eran insectos, que eran bufalos, a lo que el pigmeo respondio, «jNo
hables sandeces!» (Turnbull, 1963, pag. 217).

El entorno experimental historico del pigmeo en la densa selva, no le permitia realizar ajustes a los
datos sensuales, con el fin de conformar, en sintesis pasiva, un cuasi-objeto diferente a uno
relacionado con un insecto, por lo que, al realizar el juicio pertinente, le parecid inverosimil la
explicacion del Dr. Turnbull. Los datos sensuales de la experiencia del sujeto son asociados a sus
experiencias historico-culturales, como una forma de posibilitar la relacion de éste, con el mundo.
Dicha asociacion considera tanto lo que el sujeto estima como valido para si mismo, como lo valido
para la comunidad en la cual éste desarrolla su ciclo vital, siempre y cuando dichas consideraciones
se encuentren previamente apropiadas.

La formacion de cuasi-objetos requiere de elementos experienciales previos® que le permitan
relacionar la experiencia dada en la impresion actual, con objetos histéricamente constituidos. Por
ello, la asociacion se constituye como el precepto fundamental de la sintesis pasivay, en cierta forma,
de la interrelacion entre lo pre-consciente y lo consciente. Las asociaciones deben dar cuenta de como
hace la conciencia para realizar el transito de lo particular a lo maltiple, de las partes al todo —que
es lo que en sintesis activa de “analiza”— y de las «singularidades de sus horizontes internos y
externos» (Biceaga, 2010, pag. 20). Esto no implica que no se pueda apropiar un objeto que nunca
se ha visto; en este caso, lo que predomina es la sintesis activa ante la imposibilidad de creacion de
un cuasi-objeto en sintesis pasiva. Por ejemplo, al presentarsele por primera vez a un nifio la figura
de un drag6n y cuestionarsele sobre qué es, éste le responde con las asociaciones pre y pos-
conscientes, con palabras como, es un perro furioso, o una lagartija gigante, o una serpiente con cara
de ledn, etc. Esto implica que ante la incapacidad de creacion de un cuasi-objeto en forma pre-
consciente, el nifio asocia en sintesis activa a nivel consciente, y asigna un valor semantico al objeto
presentado.

A nivel de resumen, es relevante destacar que el fendmeno de asociacion esboza tres caracteristicas
principales: (i) la asociacion se da en la conjugacion de la sintesis pasiva y activa, sin que exista
ningun nivel de subordinacion®; (ii) El vinculo que produce las asociaciones “pasivas” estdn de
acuerdo a leyes, no son aleatorias; (iii) Lo que relaciona la asociacién no son cosas o pedazos de la
realidad fisica, sino mas bien, fendmenos inmanentes. La asociacion refiere a fuerzas motivacionales
y no a reacciones mecanicas de estimulos psicofisicos. Lo anterior significa que la misma experiencia
puede tener diferentes efectos asociativos para diferentes sujetos, asi como para el mismo sujeto en
diferentes momentos.

Denotado el lugar de la asociacion como ley universal de la sintesis, es adecuado describir la
relacidn entre asociacion y protointencionalidades: retencién, protencion e impresion primaria.

85 Por ejemplo, un indigena precolombino era incapaz de determinar la naturaleza del centauro representado por el espafiol
montado en su caballo, pues en su horizonte experiencial previo no tenia un marco referencial que le permitiera asociar y
unificar los datos perceptuales provenientes de su encuentro con el jinete: el resoplar de la bestia, la imagen percibida, el
pelaje de su caballo, etc. Para él, esa “bestia” era una sola y dos seres vivos.

86 E| esquema de subordinacién de la pasividad a la actividad, proviene de los planteamientos Aristdteles, quien en De Anima
11, Cap. 5, afirma que siempre lo activo es superior a lo pasivo. Husserl rebate fervientemente este principio, aduciendo que
sin sintesis pasiva no es posible la sintesis activa.
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IV.  Asociacion y protointencionalidades

Para comprender la asociacion en el flujo vivencial de un sujeto, es necesario aclarar la estructura
en las cuales se dan y se apropian las experiencias. En el diario vivir de todo ser humano, la
constitucion de su instante vivido requiere de lo que se recibe perceptualmente por los cinco sentidos
o0 impresién primaria, de los objetos pasados (retenidos o en memoria secundaria) y de los objetos
gue no se han constituido, pero que son plausibles y se encuentran en protencion (P) en el plano de
la expectativa (E). Es dicha estructura tripartita, dada en el Ahora, la que se considera presente.
Husserl sostiene que el instante vivido no puede ser presente, en tanto es un instante de tiempo
«como el fijo de una navaja» (Hua. X) el cual requiere de un vistazo al pasado y al futuro para
iniciar un proceso de constitucion de sentido. Asi, cada objeto constituido estd compuesto por dicha
estructura tripartita: impresion primaria, retencion y protencion. Entonces, cada situacién vivida es
un evento desde el cual se constituye un objeto de la estructura de la memoria.

El vivir de un sujeto se puede representar como una linea continua donde cada punto que la compone
es un objeto constituido, con estructura tripartita, sobre la experiencia vivida. Nétese en la figura
citada que la linea continua que representa el pasado, el presente y el futuro, es una cadena
ininterrumpida de eventos (Eo, Ei1, E»,...,En) concatenados. En cada evento se puede producir un
objeto (Og, O1, O,...,0n) desde lo que el sujeto constituy6 en su experiencia. EI hundimiento de un
objeto en el tiempo, significa que hay mas objetos constituidos entre éste y el Ahora o instante vivido,
en otras palabras, hay mayor distancia entre el objeto ya constituido y el acto en el cual el sujeto esta
experimentando.

Como se ha visto, cada objeto de la conciencia interna de un sujeto abarca tres dimensiones
intencionales: impresion primaria, protencion y retencion. Aunque dichas protointencionalidades
esbozan intencion vacia y permiten el entrelazamiento de objetos, su intencionalidad es diversa. La
diferencia radica en el cumplimiento (Erflllung). EI cumplimiento es el nivel de enlace entre actos u
objetos, posibilitando que la expectativa protencional de un evento coincida con la retencion del
evento secuencial. Posibilita el definir la secuencia hasta el instante vivido de un objeto pasado (Hua.
X, pp. 54-55). El cumplimiento se asume de forma diferente de acuerdo al acto protentivo o retentivo.

En la retencién no se aspira al cumplimento, pero en la protencion si se aspira al cumplimiento. En
la retencion se da por sentado que hay cumplimiento, en caso contrario, no es un objeto de la memoria,
es un objeto que pertenece a la fantasia o a la imaginacion. Ahora bien, como en la protencion se
busca el cumplimiento en lo que ha de venir, se puede decir que el sujeto en la protencion esboza
intencion pasiva. Por ejemplo, al bajar a tientas las escaleras de un edificio, sin suficiente luz, el sujeto
va anticipando, en sintesis pasiva, que va a experimentar. Ante un fallo en la expectativa protencional,
su pie “esperaba” terreno firme para pisar y encontro el juguete de su hijo, el sujeto juzga en sintesis
activa la situacién dada en la sintesis pasiva y corrige el actuar. Entonces, toda expectativa solo puede
confirmarse o denegarse ante un nuevo presente, configurando un acierto o una decepcién del
prondstico. Se confirme o no, el resultado posee grados que expresan la incertidumbre y el posible
vacio en la estructura anticipativa. Es necesario describir cdmo en la protencion se determina el objeto
por venir.

La determinacién del objeto en la protencidn tiene su lugar en la sintesis donde se enlazan objetos
gue no estan de forma simultdnea en el momento actual. Las asociaciones de simultaneidad
construyen totalidades mediante la conexion de series paralelas de modificaciones retencionales
pertenecientes a momentos impresionales separados en un solo Ahora. Esto no significa que A se
asocia con B s6lo porque aparecen al mismo tiempo o en secuencia. Mas bien, las sintesis temporales
permiten que el contenido caiga en patrones a través de la resonancia y el ritmo (Biceaga, 2010, pag.
26). En otras palabras, las asociaciones de simultaneidad no brindan identidad de lo que esta presente
en el momento, pero permiten la experiencia de un diferencial escalonado entre dos 0 mas secuencias
de tiempo.

El sujeto no constituye de forma activa los objetos protendidos, éstos se pre-elaboran (herstellen)
en pura pasividad, donde algo que ya esta representado, un objeto pasado, remite a un objeto por
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venir (Hua. XI, p.156). Como se ha expuesto, dicha determinacién del objeto protendido se produce
por asociaciéon temporal en la distancia con un objeto que ya fue. Para presentificar un objeto, se
recurre a la estructura proteiforme denominada fantasia, que, como prima-hermana87 del recuerdo,
puede reproducir una percepcién que nunca se dio, a saber, una representacion imaginativa
(Phantasie-Vorstellung) (Hua. X1, p 68). La fantasia se puede servir de objetos perceptuales pasados,
variandolos de forma libre con el fin de producir nuevos objetos. El producto de dicha variacion es
lo que se denomina creatividad.

Para aclarar la estructura expuesta, tdmese el caso de un sujeto que camina de forma distraida por
un centro comercial, sin buscar nada en particular. Los articulos exhibidos en las vitrinas, desfilan®
ante el sujeto, sin que éste preste mayor atencion. Sin saber cdmo, el sujeto se detiene abruptamente
para revisar una vitrina en particular, sin saber a ciencia cierta qué esta buscando. Solo cuando ve un
objeto muy especifico, un canasta para bicicleta infantil, todo “cobra sentido”: es la canasta con el
dibujo de Jake™ un personaje Disney®, solicitado con antelacion por su hijo. Al analizar la anterior
situacion, se puede constatar la correlacidn entre sintesis pasiva, sintesis activa y el uso de la fantasia
(Hua. XI, p. 64). En sintesis pasiva, el sujeto examina su entorno, tal vez en busca de riesgos,
amenazas, oportunidades, etc., buscando determinar los objetos de su campo experiencial. En
fantasia, de forma pasiva o pre-consciente, el sujeto varia libremente la imaginacion con el fin de
protencionar objetos, tomando en cuenta las impresiones que esta recibiendo y el flujo constitutivo
pasado. Ahora bien, en el momento de la parada abrupta, el objeto modelado en pasividad por medio
de la fantasia (es de resaltar que esa canasta en particular, antes de encontrarla, no existia para el
campo atencional del sujeto), ha intervenido la sintesis activa, haciendo que el sujeto cambie el foco
de atencion®. Es de notar que en sintesis pasiva se recurre a las dos formas basicas de fantasia: como
imaginacion libre y como imaginacion atada a actos perceptivos pasados. Por su caracter proteiforme
y discontinuo respecto al flujo temporal de la conciencia, ésta genera un mundo alterno de ilusién, el
cual posibilita el protencionar de objetos (Hua. XXIII, pp. 57-65).

V.  Asociacion y conciencia interna del tiempo

La conciencia del tiempo, como fendmeno fundamental de la génesis pasiva, se constituye en la
base de cualquier sintesis pasiva (Hua. XI, pp. 125-129). Se puede identificar diversas clases de
sintesis apodicticas para la génesis de la objetivacion, las cuales se desarrollan en comunién con la
sintesis que constituye la forma temporal de los objetos, y por tanto, relacionan el contenido temporal
y el contenido objetivo (Hua. XI, pp. 209-212). Entonces, se puede decir que el presente se constituye
desde el pasado, es decir, un presente particular se puede articular con un pasado determinado.

El flujo vivencial sigue su curso una y otra vez, en donde la realidad del Ahora, se hunde en la
distancia, y su lugar es ocupado por el nuevo Ahora. En este caso, puede haber necesidad de un a
priori asociativo, no obstante, el nexo con el pasado es determinado por lo experienciado en el Ahora
y determinado por la expectativa de «que esto o lo otro vendra» (Hua. XXIII, p 257-259).

La conciencia del tiempo es obra de una idealizacidn conceptual, en la cual, el punto de partida
puede ser la esfera de los fendmenos concretos y discretos tomados, incluso, como fendmenos basicos
(Urphanomene) (Hua. X1, p. 387). Las asociaciones se hacen por proximidad, lo cual da sentido a la
constitucion de la categoria de flujo uniforme de tiempo, pero también por afinidad y contraste entre

87 Las similitudes entre el recuerdo y una expresion de la fantasia, la expectativa estadn delineadas en el §26 de Hua. X. La
exposicidn aqui se centra en mostrar como la fantasia puede re-presentar un objeto que no se ha anclado al flujo vivencial
actual —principal diferencia con el acto de recuerdo—, es decir, que no tiene asociada una percepcion pasada. Un analisis
detallado se encuentra en Hua. XXIll, en particular los paragrafos §21 al §33.

88Aqui se debe prestar atenciodn a lo percibido (Bildding) y su correspondiente imagen fisica (Bildobjekt). En este caso, los
articulos en las vitrinas del centro comercial (Bildding), y su imagen mental (Bildsubjekt) (Hua. XXIll, pags. 18-20). La imagen
fisica y la imagen mental son dadas, necesariamente, de modo secundario, fundadas sobre la primera imagen perceptiva.
89 Se ha evidenciado la esfera pasiva y activa en un acto de conciencia, donde un aspecto importante es el paso de launa a
la otra, no obstante, la estructura y el operar de dicho acto se escapa del alcance del presente texto.
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objetos distantes, lo que no se ve relacionado de forma directa con la constitucion de un flujo uniforme
del tiempo.

La afinidad entre la pasividad y el ritmo llena el vacio entre el esquema temporal formal de
impresiones, retenciones y protenciones, por un lado y la asociacién de contenidos concretos de la
conciencia, por el otro (Biceaga, 2010, pag. 2). La sintesis pasiva dispone el contenido que da
significado a la conciencia interna del tiempo, en tanto que ésta Gltima proporciona a la sintesis pasiva,
el acceso de forma continua al flujo, denotando temporalidad (Hua. XI, pp. 115-125).

VI.  Protoasociaciones, asociaciones inductivas y reproductivas

Asociar es un acto fundamental de la estructura de la memoria en cuanto posibilita «la unidad del
todo de la vida del ego» (Hua. XI, p. 408/ v.i. p. 508), constituyendo la «condicién de posibilidad de
la misma subjetividad» (Hua. XI, p. 124 / v.i. p. 169). Con ello en mente se puede diferenciar tres
tipos de asociacion: reproductiva, inductiva y protoasociacion.

1. Protoasociaciones, inductivas y reproductivas

En la estructura de la memoria predominan tres tipos de asociaciones, diferenciadas por su
direccionalidad: protoasociaciones, reproductiva e inductiva. La protoasociacion tiene como
finalidad unificar el contenido intencional en la fase retencional (Hua. XI, p. 230). La asociacién
reproductiva permite establecer un enlace entre el presente y el pasado, abarcando la memoria
secundaria. Por su parte, la asociacion inductiva permite establecer una expectativa o un enlace entre
el presente y el futuro. Tanto la asociacién reproductiva como inductiva producen cadenas de objetos.
Las protoasociaciones no producen cadenas de eventos, sino, si se permite la analogia, un eslabon de
dicha cadena, un objeto. A mayor coherencia y fuerza de enlace que posea una “cadena” con el Ahora,
mayor serd la «certeza de la memoria» (Hua. XI, p. 459).

En el acto de protoasociacion se relaciona el contenido sensual que pertenece a la esfera del instante
vivido con la conciencia de los objetos vivenciados. Es independiente de las asociaciones inductivas
y reproductivas, pero le permite a éstas el acceso a una forma primigenia de un objeto de la estructura
de la memoria. Establece las leyes y las regularidades dadas a nivel pre-consciente que después
encuentran los actos judicativos. Las protoasociaciones se ocupan de las combinaciones establecidas
en el presente vivo entre los datos perceptuales provenientes de los sentidos (hyléticos) aprehendidos
de forma simultanea: «Todos los objetos siendo constituidos desde la pasividad inicial (sin ninguna
participacion por parte del ego activo), surgen "asociativamente" (esto es, de acuerdo a la normativa
de esta causalidad sub-personal, puramente causalidad inmanente)» (Hua. XI, p. 386 / v.i. p. 478).
Aunque ellas no constituyen en si identidades objetivadas, proporcionan una clase de unidad sintética
al material hylético de los actos intencionales. Los datos hyléticos se asemejan a puntos nodales en
un sistema relacional dindmico subyacente a la formacién de la percepcion sensorial (Hua. Xl, pp.
149-158 / v.i. pp. 196-207).

Los actos protoasociativos rigen la propagacién de los despertares afectivos y determinan la
respuesta a nivel pre-consciente del ego al estimulo afectivo de lo que es ajeno a él. Lo experimentado
en una vivencia puede provocar una reaccion en el sujeto, a nivel pre-consciente, desde cada sentido
que conforma la esfera de lo perceptual. En otras palabras, « (...) se ejecuta a través de nuestra
conciencia en una unidad sostenida del mundo-cierto que se produce una y otra vez sobre las
alteraciones [sensoriales]» (Hua. XI, p. 108 / v.i. p. 152).

La protoasociacion no debe ser tomada como una forma de causalidad psicofisica (Cf. Hua. XIII,
pp. 362, 390), pertenecen al nivel del despertar sistematico-afectivo qué hace posible que el objeto,
como estructura del presente viviente, se “expanda” desde éste hasta el limite retencional (como si
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fueran pequefias ondas®™) (Hua. X1, p. 181/ v.i. p. 230). El papel de las protoasociaciones es organizar
la multiplicidad de tendencias afectivas pertenecientes al nicleo hylético del presente viviente en
unidades significativas. La protoasociacion actia como principio de lo dado a nivel pre-consciente
en la unificacion sintética y estructurada del contenido intencional de una multiplicidad experiencial;
fundamenta el acceso al pasado mediante la asociacidn reproductiva y el acceso a escenarios futuros
por medio de la asociacion inductiva.

Las asociaciones reproductivas producen flujos de eventos o “cadenas” de impresiones o de
unidades vivenciales que se enlazan con el instante vivido. Por su parte, en los actos asociativos-
inductivos se propicia el despliegue de cadenas® de eventos futuros basados en escenarios posibles
que se pueden anclar a un punto de llegada en el instante vivido®. A mayor coherencia y fuerza de
enlace que posea una “cadena” con el instante vivido, mayor seré la «certeza del memorial [objeto
recordado]» (Hua. XI, p. 372 / v.i. p. 459). Si una cadena de eventos pasados no puede ser
enlazada con el Ahoraq, el flujo representado es fantasia “pura”. El objeto de fantasia no genera
ilusién de verdad pues no puede ser rastreado hasta el Ahora; el sujeto es consciente de que no
es verdad (Hua. XXIII, p. 547). Aqui radica una diferencia con el acto de alucinacién
(Sinnestduschung), pues éste enmascara un objeto del pasado haciéndolo aparecer como
presente, permitiendo su “rastreo” hasta el Ahora, eliminando el caracter de “no vivido”. En las
asociaciones inductivas las cadenas generadas son fantasia, pues se basan en objetos de
memoria idealizados, esto es, imaginados mas no vividos por el sujeto.

En los actos de asociacion reproductiva se posibilita que las experiencias del presente “despierten”
(Weckung) un conjunto de experiencias del pasado. Basa su operar en la regularidad de las
experiencias. A nivel de operacion, se pueden distinguir asociaciones reproductivas con y sin
mediacion. En la asociacién sin mediacidn, una impresion (A) despierta inmediatamente otra
impresion pasada (C) (Hua. XI, pp. 121-123/ v.i. pp. 166-168). Por ejemplo, al ver un Jeep® Willy
clasico®, se recuerda el vehiculo utilizado por el abuelo, los momentos en familia, y en general, todas
aquellas vivencias relacionadas directa o indirectamente con el Jeep.

Las asociaciones que ocurren de forma mediada forman una triada en la cual la impresion original
(A) despierta una impresion pasada (C) por medio de la impresion que las relaciona (B) (Hua. XlI, p.
122/ v.i. p. 167):

A—-C—3IB|A—>B-C

En este tipo de asociaciones, no solo se puede recurrir a una impresion para realizar la asociacion
entre A 'y C, se puede recurrir también a una Serie intermedia de impresiones: B’, B’’, B’”’
(Bruckenglieder) (Hua. XI, p. 122/ v.i. p. 167). Aqui se puede citar dos ejemplos para los dos casos
anteriores. En el primer caso, —mediada de forma simple—, al estar en una celebracion religiosa (A),

%0 En Figura 9 esta expansion se denota con los évalos partiendo desde el instante vivido, es decir, desde la impresion
primaria, hasta donde se pueda realizar el acto asociativo. Esto se debe a que las sintesis asociativas trabajan desde el
instante vivido y expanden su efecto hasta donde se encuentre “activa” la retencion (Hua. XI, pags. 177-182 / v.i. pags. 226-
232). La analogia con “ondas” para representar dicho efecto es una propuesta personal como forma de mostrar
graficamente lo descrito por E. Husserl.

91 Es de resaltar que los actos en los cuales se dan las protoasociaciones no se produce una cadena de eventos, sino, si se
permite la analogia, se producen un nuevo eslabén de dicha cadena.

92 De forma concreta, una persona puede divagar sobre su futuro, pero si los eventos concatenados que éste enlaza no se
pueden anclar al presente, no se puede establecer una relacién asociativa inductiva de los mismos. Témese por ejemplo
una persona con trabajo de oficina, de 80 afos, clase media, que divague sobre qué deberia hacer para ganar la
competencia de skateboarding en los juegos extremos (X Games®). En este caso es imposible lograr un flujo coherente de
eventos que se puedan “anclar” hasta el instante vivido.

%3 Jeep es una marca de Chrysler Group. Estos vehiculos todo terreno contribuyeron de forma decisiva a la colonizacién del
eje cafetero en Colombia. Es recuerdo perenne en muchas familias Colombianas. Fue introducido a Colombia en 1950
dentro del plan de la posguerra denominado “Alianza para las Américas”. El primer importador fue la firma “Leonidas Lara
e Hijos”. Como dato curioso, en la campafia inicial de mercadeo se promocionaban como los “Los Agrijeeps”. Aln son usados
en regiones inhdspitas del mundo.
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la imagen de la playa llega a la conciencia (C). En este caso, algo del entorno, tal vez una palma en
el altar (B), recuerda la playa. En el segundo caso, —mediada por una serie intermedia de
impresiones—, un sujeto, al ver una escultura (A) bronce Mujer de pie, desnuda del maestro Botero
en el parque San Pio en Bucaramanga (Colombia), recuerda el museo Botero (B’) en Bogota
(Colombia), pero no las esculturas de bronce sino aquel café (B’”) donde se encontrd con Ana (B’””)
su mejor amiga, quien le present6 a Raquel (C), carioca esbelta que le rob6 el corazon.

Las asociaciones inductiva y reproductiva enlazan los objetos provenientes de las
protoasociaciones. Analogamente a una cadena de eventos, se puede decir que la protoasociacion es
un eslabén de la cadena reproductiva. La protoasociacién también se relaciona con la asocian
inductiva, en tanto permite atribuir grados de validez a las cadenas de eventos imaginados en una
asociacioén inductiva. La forma como se establecen las cadenas u objetos asociados esta limitada a
las relaciones asociativas que puedan darse entre los objetos.

2. Relaciones de la asociacion

En los actos asociativos se distinguen relaciones encargadas de construir una disposicion coherente
y homogénea®. Un par de objetos pueden ser asociados si se puede establecer una relacion entre sus
atributos o caracteristicas. Entre las principales relaciones se encuentra las de semejanza, de
uniformidad, de contraste y las de contiglidad: la semejanza busca las caracteristicas comunes; La
uniformidad busca asociar objetos que no cambien en el tiempo; el contraste posibilita la relacion de
objetos que son disimiles entre si, pero que en esencia conservan una caracteristica comun; y la
contigliidad posibilita el acceso a otra fuente de regularidad legal de los complejos sensoriales
asociativos, al viabilizar que objetos proximos se relacionen (Hua. XI, p. 11; 182; 362; 364; 413/ v.i.
p. 47; 231; 16; 18; 514).

Entre semejanza y uniformidad se puede ver que es una diferencia de grado lo que distingue la
semejanza (Ahnlichkeit) de la uniformidad (Gleichkeit). Uniformidad requiere congruencia o
coincidencia completa, en tanto que la semejanza requiere coincidencia parcial. El contraste se
relaciona con el grado de conflicto presente como disonancia en relacion con los elementos
despertados por resonancia (Hua. XI, 828, p. 129 / v.i. p. 174). Por ejemplo, si se tienen figuras
geomeétricas, dos circulos, uno rojo y otro azul, se puede decir que se establece semejanza de forma
pero conflicto de color. Ahora bien, si se tiene un triangulo rojo y un circulo rojo, se puede establecer
una relacion de uniformidad en el color pero conflicto en la forma. Las sintesis de homogeneidad
implican tanto los momentos de la uniformidad como los momentos de contraste. En la aprehensién
de caracteristicas conexas, la transicién de un elemento relacionado de forma uniforme con otro
revela una repeticion de los mismos contenidos. En caso de una coincidencia completa se dice que
existe una “fusion” (Verschmelzung) (Hua. XI, p. 119ss / v.i. p. 164ss). Las relaciones asociativas
operan entre objetos de la estructura de la memoria donde dichos objetos se corresponden
cualitativamente con los actos apropiativos.

3. Cualidades de la estructura formal de la asociacion y constitucion

La asociacién, como conexién y en su sustrato operativo, inicia con la estimulacion que un objeto
ejerce. El estimulo inicial de la conciencia en su pasividad se denomina afecto y no se debe entender
en términos causales. La afeccion (Affektion) es un concepto que engloba una familia de actos
relacionados. Se distingue la relacion de afeccion y sus afines como la tendencia afectiva, el despertar
afectivo, la fuerza afectiva y el alivio afectivo. Una afeccion no elimina las “otras” afecciones, pero
si los suprime. Por ejemplo, al experimentar un terrible dolor de cabeza, lo que le produce la noticia
de la subida del dolar pasa a un segundo plano, se suprime pero no se elimina (Hua. XI, p. 416). La

94 Se asume la no arbitrariedad de las relaciones asociativas, es decir, éstas poseen una cierta legaliformidad.
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afeccidn, en palabras de Drummond (2007), es «consistente con un estado intencional de la conciencia
en la medida en que no hay afecto genuino y sin conciencia de inflexion para el objeto afectado. En
la medida que se da una estimulacion inicial de la conciencia, el afecto estimula los procesos
asociativos de sintesis pasiva» (pag. 35).

La atencidn y la afectividad son cualidades de la estructura formal de la asociacion y la constitucion
y no forman parte del objeto que esté siendo intencionado (Hua. XI, pp. 122-123/ v.i. pp. 167-168).
Sin dichas cualidades, ninguna constitucion de ningln objeto, ni ninguna organizacién del mismo es
viable (Hua. XI, pp. 119-120 / v.i. p. 164). La atencién se asume como un tender del ego hacia un
objeto intencional, hacia una unidad que aparece continuamente en el cambio de los modos de su
dacién (Hua. XVI, p. 83-86). Antes de que se produzca una afeccidn real, surge "una tendencia hacia
la afeccion" (Hua. XI, p. 149/ v.i. p. 196). La tendencia afectiva se manifiesta como estimulo® (Reiz)
ejercido por lo dado al ego®. Este tender hacia, se produce debido a una peculiar “influencia” que un
objeto “ejerce” sobre el ego (Hua. XI, p. 148 / v.i. p. 195). Para entender este concepto es necesario
recurrir a la metafora expuesta por Husserl. El compara a un sujeto con una fuente de luz y la
intencionalidad con rayos de luz. Siendo asi, el ego direcciona “sus rayos™ a los diferentes objetos.
Al chocar contra la superficie de un objeto, los rayos de luz que viajan desde el sujeto se reflejan de
nuevo en direcciones que pueden o no coincidir con la original. EI ego no es sélo un punto de
radiodifusion (Ausstrahlungspunkt), es también un punto de convergencia (Einstrahlungspunkt)
invocado segun la atencion del ego. «EI Ego es el sujeto idéntico funcionando en todos los actos del
mismo flujo de conciencia; es el centro donde toda vida consciente emite y recibe los rayos [...] A
menudo, si no siempre, nos encontramos aqui, hablando correctamente, doble radiaciones, marcha
adelante y marcha atras: desde el centro hacia el exterior, a través de los actos hacia sus objetos y otra
vez regresan los rayos procedentes de objetos de vuelta hacia el centro en multiple cambio
fenomenoldgicos caracteres» (Hua. 1V, p. 112). De alli el caracter de tender hacia del sujeto a un
objeto que ejerce cierta atraccion afectiva.

La afectividad®, por su parte, se da cuando un objeto llama la atencion del sujeto en tanto dicho
objeto posee un significado especial para éste. Dicho de otro modo, la afeccion es el estimulo inicial
gue recibe el sujeto sin su participacion activa (Hua. X1, p. 149; 411/ v.i. p. 196; 512). Se puede decir
que corresponde a la perspectiva temporal, al movimiento-fenoménico-mas-cercano sin constitucion
objetiva, donde el fluir experiencial es afectado por las caracteristicas que se dan del objeto. La
afeccion posibilita la estimulacidn de los procesos asociativos a nivel pre-consciente (Hua. XI, p. 288
/v.i. p. 422). Entonces, todos los procesos de formacidn de las unidades fenoménicas analizadas desde
el interior «son procesos de conexidn afectiva, y la conexion afectiva es al mismo tiempo el despertar
peculiar de la fuerza afectiva. Por eso estoy obligado aqui, a ver la forma primordial de asociacion,
por asi decirlo, protoasociacidn, asociacion dentro de la esfera impresional» (Hua. X, p. 286 / v.i. p.
276). Se debe notar que la afectividad se relaciona también con lo que no ha ocurrido como soporte
de las expectativas en protencion. A través de la experiencia actual de sujeto y la fuerza afectiva de
la experiencia pasada, las caracteristicas relacionales son despertadas. En dicho despertar se
evidencia afinidad en contenidos intencionales. La afinidad se puede asumir como la similitud de
contenidos intencionales por la cual las diferentes experiencias se disponen en una relacion asociativa.

La afinidad del contenido de una experiencia anterior respecto a la que esta afectivamente presente
en la impresion primaria promueve intencionalmente el recuerdo de esas experiencias del pasado en
el instante vivido. No obstante los ajustes y desajustes planteados por la afinidad y el contraste

% El estimulo puede entenderse como suceso en el ego, mas no como accion objetiva.

% Husserl compara el ego con una fuente de luz, y la intencionalidad con rayos de luz. Siendo asi, el polo-ego direcciona
“sus rayos” a los diferentes polos-objeto. Al chocar contra la superficie de un objeto, los rayos de luz que viajan desde el
polo-sujeto se reflejan de nuevo en direcciones que pueden o no coincidir con la de donde vinieron. El ego no es sélo un
punto de irradiacién (Ausstrahlungspunkt), es también, un punto de convergencia (Einstrahlungspunkt) invocado segin la
atencion del ego (Hua. IV, p. 105).

97 Se distingue aqui, la relacion de afeccién y sus afines, a saber, la tendencia afectiva, despertar afectivo, fuerza afectiva y
el alivio afectivo.
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asociativo, éstos permiten ubicar temporal y espacialmente los objetos, los cuales al ser
interrelacionados logran complementar el sentido de flujo uniforme del tiempo. Aqui entra en juego
laresonancia, la ritmicay las cohesiones afectivas de los elementos heterogéneos a través de la forma
homogénea del tiempo (Hua. X, p. 413/ v.i. p. 514).

4. Zonas de manifestacion de las asociaciones

La asociacion de objetos puede producir reacciones en cadena con otros objetos que resuenan® o
son susceptibles de “despertar” a causa de otro objeto (Hua. XI, pp. 180-182; 272-273; 407; 416/ v.i.
pp. 229-232; 406-407; 506; 518). Las asociaciones pueden entenderse como resonancias (Resonanz)
a nivel pre-l6gico entre objetos fenomenicos (Gegenwartsgegenstande). Un objeto puede amplificar,
en el sentido de estimular su inclusion en la accién co-relativa, a otro conformando una cohesién co-
relativa. Las impresiones primarias dadas en el Ahora causan resonancia de objetos pasados, donde
dichos objetos permiten sintetizar, modelar, estructurar y constituir las impresiones actuales. La
resonancia como especie de recubrimiento (Deckung) remoto dado en la separacion (Sonderung) o
distancia entre objetos sienta las bases de la semejanza por medio de la posibilidad de un analisis
comparativo (Hua. XI, p. 120 / v.i. p. 165). Por ello se puede decir que la semejanza es unidad por
resonancia arménica. En otras palabras, en resonancia se da la experiencia de objetos en diferentes
lapsos de tiempo donde la semejanza entre objetos esta determinada por el grado de afinidad entre
sus elementos constituyentes, a saber, por el grado de armonia.

El ritmo permite asociaciones de semejanza para formar sintesis distantes que desplaza la
continuidad de las cadenas protencionales. El ritmo armoniza las cadenas de retencion-impresion-
protencion conectados a multiples puntos sensibles logrando presentar un “evento” unificado. El
ritmo pertenece a la esfera de la pasividad en el sentido de conciencia que encuentra unidades ritmicas
ya efectuadas a nivel pre-predicativo o pre-16gico y establece zonas de manifestacion. Husserl expone
el ritmo con el ejemplo de los golpes de martillo, que, aunque dados de forma discreta y distanciada
en el tiempo, se conciben como unidad, como un objeto fenoménico (Hua. XI, p. 176 / v.i. p. 225).

Las apariciones de la ritmica estan formadas desde la repeticion de contenidos sin articulacion, e
implantan lo que hay de comun (Gemeinsamkeit) en el flujo del tiempo. Lo comdn viene dado por la
resonancia. La armonia permite que diversas esferas sensibles entren en escena (Auftreten)
aparentando una cohesidn afectiva, logrando con ello coherencia e independencia del tipo de sefial
que se reciba. Por lo tanto, en la asociacion se pueden solapar (Ubergreifen) los campos sensibles
(Hua. XI, pp. 414-417). Por ejemplo, una ritmica de sefiales luminosas puede recordar una ritmica
de sefiales sonoras. En palabras de Husserl:

Asi, [tenemos] las apariciones de ritmo que se inicien por la simple repeticion
de contenidos desarticulados; [tenemos] puntos comunes en forma de tiempo,
lo que puede ocurrir puntos comunes en diferentes esferas de sentido como
uniforme y se puede fundamentar el nexo afectivo. Un ritmo de sefiales
luminosas puede "recordar" un ritmo de sefiales de acusticas, donde la
uniformidad puede ser el puente que conduce a la relevancia afectiva.
Precisamente por esta razén la asociacién habitual de las regiones sensoriales

% Entendido exclusivamente a nivel pre-ldgico. Los términos resonancia, ritmo, armonia, amplificar y otros relacionados
pertenecen al mundo de la musica. Tal vez Husserl, en su caracter de matematico, estructura su descripcién fenomenoldgica
de las zonas de manifestacion sobre objetos musicales, los cuales pueden ser formalizados por medio de planteamientos
matematicos. Entonces, de manera similar a una nota musical, un objeto dado en la estructura de la memoria es un
elemento que posee una frecuencia que le permite resonar con otros. La frecuencia, como longitud de onda en la cual una
nota se da, puede ser la base metafdrica de la explicacion husserliana acerca de las zonas de manifestacion.
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también puede pasar de regién sensorial en regién sensorial (Hua. XI, p. 416 /
v.i. p. 518)

La ritmica permite estructurar redes n-dimensionales de objetos disimiles pero con caracteristicas
conexas. Mediante el ritmo es viable matizar el significado conceptual de los objetos asociados. El
ritmo es en Ultimas, la estructura que, mediante la resonancia, la semejanza, la uniformidad, el
contraste, la contigliidad y la homogeneidad, permite establecer cadenas asociativas que constituyen
el acto del recuerdo.

El acto asociativo funda la relacion de cosas (Dinglich) de toda experiencia, la cual expone co-
pertenencia (Zusammengehdrigkeit) sensible (Fihlbar) de partes y de lados (Seiten) de los objetos
que aparecen (Hua. XVIII, 84). Dicha co-pertenencia posibilita un orden y un vinculo determinado
del objeto, parte o dimensién en el Ahora o presente con lo pasado y teniendo en cuenta lo futuro.

VII.  Conclusion

La asociacion es la norma fundamental de la génesis pasiva o pre-consciente por medio del cual se
co-relacionan los diversos elementos de los objetos constituidos en experiencias previas, para lograr
una unidad fenoménica, a priori al acto de la sintesis activa o consciente.

La asociacion se fundamenta en la unidad de relacion de cosas de toda experiencia, la cual expone
co-pertenencia sensible de partes y de lados de la objetualidad unitaria que aparece (Hua. XVIII, §4).
Dicha co-pertenencia posibilita un orden y un vinculo determinado, donde el objeto, parte o
dimensién, emerge ya no por si mismo, sino porque la experiencia confiere a los contenidos una
nueva particularidad: la de posibilitar un tipo de constitucion que permita que un objeto diferente a
ellos acceda a una representacion (Vorstellig Machen) a un recuerdo. Los recuerdos no son arbitrarios,
son constituciones que se pueden enlazar hasta el ahora real, y validar con lo que se esta
experimentando perceptual o sensiblemente.

Las unificaciones se dan en la experiencia fenomenol6gica como resultado de enlaces sensibles, en
particular, por medio de la unién de semejanza, la uniformidad, el contraste y la contigiiidad. De cada
objeto proviene una resonancia y una semejanza, como unidad que resuena, donde se efectlia un
distanciamiento particular. La vibracion de un objeto producira que otro objeto, en resonancia y a la
distancia, despierte, creando cadenas n-dimensionales de objetos, los cuales constituyen el recuerdo.

La base del acto asociativo es sensible y no proviene de la puesta en forma légica de las
significaciones (Bedeutungen). Esto posibilita que, mediante la variacién libre de la imaginacién —
la fantasia—, aparezca una unidad fenomenoldgica denominada cuasi-objeto. Esto permite que el
sujeto, al experimentar una cosa, pueda unificar lo recibido en un cuasi-objeto articulado de forma
estrictamente pre-légica y ante-predicativa (Hua. XVI1I, 816). Dicho cuasi-objeto permite significar,
apropiar y crear escenarios futuros sobre la avalancha perceptual que el sujeto recibe. Para ello se
vale de las relaciones asociativas como la semejanza, la uniformidad, la resonancia y el ritmo entre
otras.

La semejanza es siempre una mezcla de uniformidad y desplazamiento (Verdréangung). Esto ultimo
implica que, de entre los contenidos cualitativamente en conflicto, algunos son ocultados mientras
que otros son resaltados. Se determina asi que en todas las sintesis de uniformidad existe una fusion
0 coincidencia en la distancia o una afinidad lejana, sobre caracteristicas similares (Hua. XI, pp.177-
179).

La aprehension de caracteristicas similares atraviesa la distancia y establece en algunos aspectos,
por un lado, coincidencia y por el otro, conflictos o contrastes. La uniformidad completa genera, en
este sentido, "fusion”. En el caso de objetos semejantes, un nuevo contenido no replica ni fusiona uno
anterior, se establece una similitud parcial, donde se combinan el acuerdo y el conflicto (Hua. XI, pp.
170-182). El ritmo de los objetos es clave para conformar, con objetos semejantes, cuasi-objetos.

En el estado de resonancia ritmica y por medio de las impresiones actuales, se conforma un cuasi-
objeto que se relaciona con otros que ya no estdn —retencionales—, e incluso con lo que no hay
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certeza de que sean —protencionales—. El ritmo posibilita la temporalizacién del objeto fenoménico,
donde éste solo puede ser al contravenir el flujo uniforme del presente. Al hacer eco de un ritmo que
es proto-temporalizante y proto-espacializante, la formacion de los cuasi-objetos permite la
fenomenolizacién del mundo, empezando con una fase pre-consciente en la que se juega un papel
protagonico la sintesis pasiva y por cuya interrelacion con la fase judicativa se constituyen los objetos
en una temporalidad que le es propia (Hua. XI, pp. 415-416).

En la asociacidn se recurre a la resonancia, el ritmo y la armonia (Hua. XI, pp. 229-32, 405-406,
407-409, 506 y 518) para explicar el caracter de “zona de manifestacion” del nexo de elementos
postulados y separados de la sintesis temporal, donde:

La unidad del campo de la conciencia siempre se produce a través de las
interconexiones sensibles, en una conexidn sensible de semejanza y contraste.
Sin esto no podia haber "mundo”. Podriamos decir que la resonancia es como
semejanza y contraste sensible (que por su parte siempre presupone una
similitud) lo que cimenta todo lo que una vez fue constituido. Es una ley
universal de la conciencia que una resonancia proceda de toda conciencia
especial o de todo objeto especial y la semejanza es la unidad del elemento
resonante (Hua. XI, pp. 505-506)

La asociacion, como principio de la sintesis pasiva en la unificacién sintética y estructurada del
contenido intencional de una multiplicidad experiencial, posibilita el acceso al pasado mediante la
asociacion reproductiva y el acceso a escenarios futuros por medio de la asociacion inductiva. La
estructura de la memoria posibilita el recuerdo y la expectativa de escenarios futuros por medio de la
asociacién activa y pasiva de objetos fenoménicos.

El recuerdo es un acto imaginativo basado en la asociacion sobre elementos pre-constituidos. No
puede ser 100% fidedigno o libre de errores, es simplemente el mejor esfuerzo que hace un sujeto
para mantener su identidad. El recuerdo es un proceso activo integrado a la estructura de la memoria
y definido funcionalmente por el acto asociativo. La estructura de la memoria es un conjunto de
objetos fenoménicos constituidos y relacionados de forma asociativa y coherente, que le permiten al
sujeto acceder a lo ya vivido, al recuerdo, a la nocion de “quién es él”, todo ello con el objeto de
interactuar ante un entorno situacional siempre cambiante.
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Capitulo 6. Memoria, formacion e intersubjetividad

. Introduccion

El proceso de constitucion o dacion de sentido solo se completa cuando el individuo contrasta el
sentido que él cree valido con lo que los otros miembros de su comunidad creen valido. Para ello
requiere de un soporte en el proceso individual de dacion de sentido, la memoria®, y de los otros
(alters), como elementos validadores.

El capitulo inicia con el papel de la memoria en el proceso de formacién del ser humano. En
particular, se describe su doble intencionalidad la cual posibilita al yo alcanzar no solo al objeto
pasado sino al acto en el cual dicho objeto fue dado. Bajo esta concepcidn pareciera que la estructura
de la memoria es subjetiva y personal, y que opera sin tener en cuenta la comunidad en la cual el
sujeto se encuentra inmerso. Pero la dacion plena de sentido requiere del otro para su validacion. Por
ello, lo que constituye el sujeto por si solo no forma un sentido pleno, requiere de un revestimiento
cultural o un «sentido espiritual» (Geistigen Sinn) que solo puede ser dado en la relacion con el alter
(Hua. XV, p. 433)1%,

Se busca describir la relacion entre la estructura de memoria, como sustrato subjetivo de la
formacién —con sus diferentes variantes—, y la conciencia de memoria intersubjetiva que despliega
y posibilita la conformacién de comunidad y la validacion de lo constituido. El grado de validez de
lo constituido es producto del didlogo con otros. Para mostrar la relacion de formacion, constitucion,
memoria e intersubjetividad, se parte de la nocién de “cultura”, desde el concepto de mundo-natal
(Heimwelt), construido éste sobre el concepto de habitualidad. Para ello, se recurre a la sintesis activa
y pasiva, y al yo puedo, desde la descripcion de la memoria individual y la conciencia de memoria
intersubjetiva (Hua. X1, pp. 132-136 / v.i. pp. 177-180).

Il.  Contenido inmanente y constitucion

Los eventos de la vida consciente, las percepciones, los deseos, los recuerdos y demas, pertenecen
a la esfera del contenido inmanente cuya constitucién se logra a través del flujo absoluto de conciencia
(Hua. X, pp. 83-84 / v.i. p. 87-88). La estructura de la memoria posibilita la configuracién de sentido
de los eventos de la vida consciente como forma de creencia o de amoldarse al mundo®®. La estructura
de la memoria, como conciencia de lo que es pasado, posibilita la constitucion de sentido y la
semantica apropiada en el acto de configuracion de sentido. El sujeto constituye el mundo y su
identidad desde dos capas, la sensual y la cultural. El sujeto esta inmerso en un orden social y
colectivo que le requiere un actuar de forma controlada, a saber, sujeto a ciertas normas, convenios
y pactos. En el flujo vivencial de los sujetos y de su relacion intersubjetiva se construye una historia
comun, un saber compartido, una compleja serie de vida cruzada, se construye el vivir genético en
comunidad. Lo compartido construye la historia desde la memoria.

Es claro que «la memoria goza de un privilegio que la historia no posee, la pequefia felicidad del
reconocimiento: “jEs ella! jEs €1!” (...) La historia no conoce esa pequefia felicidad y por eso tiene
una problemética especifica de la representacion y sus complejas construcciones intentan ser
reconstrucciones» (Ricoeur, 2000, pag. 16). De forma emergente se puede afirmar que la memoria es

% La memoria (Erinnerung) se toma en esta investigacion, segun los planteamientos fenomenoldgicos, como acto de
conciencia en el presente, e intencional con respecto a lo que es pasado (Hua. X, p. 40 / v.i. p. 41).

100 En adelante se citard, segln la practica fenomenoldgica, la version alemana de Husserliana (Hua.) y en los casos que
aplique, la version inglesa (v.i.). Las traducciones al espafiol son elaboracién propia, tomando como base el texto original.
101 | 3 expresidn “Die eine Welt” se traduce Mundo-Uno, «en cursiva y mayuUscula para indicar su caracter primero, primario
que da lugar a la Ur-Erfahrung o experiencia original» (Vargas Guillén, 2012, pag. 67). El Mundo-Uno es la capa mas fisica,
mas hylética de la experiencia subjetiva. El término Mundo-Uno es diferente al término Mundo de la Vida (Lebenswelt).
Este Ultimo es el mundo cultural, mundo con significaciones y preeminencias humanas en el obrar individual e intersubjetivo
(Hua. 1, §58). Para efectos practicos, en adelante, siempre que se cite mundo, se hara con la intencidn citar el mundo comdun,
Mundo-Uno en conjuncién con el Mundo de la Vida (Lebenswelt), el mundo donde los sujetos desarrollan su experiencia.
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la «matriz de la historia, en la medida que sigue siendo el guardian de la problematica de la relacién
representativa del presente con el pasado» (Ricoeur, 2003, pags. 128-129).

Los recuerdos individuales han ocupado un lugar protagénico en el estudio de la memoria, no
obstante, se ha argumentado también el caracter intersubjetivo de la memoria en cuanto conciencia
de memoria colectiva, social y cultural, proveniente de una creacion intersubjetiva. El principal
argumento se fundamenta en que el hombre como ser social desarrolla su ciclo vital dentro de la
sociedad, adquiere sus recuerdos, los escruta y los ubica. El sujeto recuerda, de forma condicionada
al punto de vista del colectivo al cual pertenece, los objetos del pasado que experimento6. Los objetos
pasado individuales que se comparten conforma la memoria del grupo. La memoria “comunitaria” se
manifiesta a través de las memorias individuales (Halbwachs, 2004, pp. VI-VII). Lo constituido en
la memoria inicia como consciencia del acto presente basada en la percepcion sensorial. Es aqui donde
el mundo, como sustrato comudn para todos los sujetos, no solo posibilita la experiencia en si,
fundamenta la intersubjetividad. Por ello, el hablar de intersubjetividad desde colectividades humanas
obliga a manejar un sustrato comdn, el mundo.

En el mundo el sujeto percibe a los demas como a si mismo debido a la relacién de éstos con el
contexto comun circundante, lo cual les permite experimentar situaciones similares (Hua. 111, p. 94).
Cada sujeto en su flujo vivencial experimenta el mundo de una manera particular y diferente con sus
rasgos particulares, pero compartiendo lo constituido como entendimiento compartido o mundo
objetivado. Por ejemplo, un sujeto puede ver un lado del edificio en tanto que el otro observa el lado
opuesto; no obstante los diferentes puntos de vista, los sujetos concuerdan en que se estd
compartiendo la experiencia sensorial de una construccion (Hua. XVII, p. 233). Se puede afirmar que
la memoria subjetiva, la biografica, la individual, estd permeada por un contexto social y cultural que
le permite al sujeto preservar los hitos vivenciales colectivos de su comunidad en una conciencia de
memoria intersubjetiva. Lo intersubjetivo requiere de la comunicacién como proceso vital para
entender la constitucion de colectividades.

Los seres humanos son sujetos sociales que buscan preservar experiencias personales relevantes
para el grupo. Buscan resaltar aquellos sucesos que marcan hitos en su desarrollo vital y poseen
alguna relevancia para los alter., y, para ello, idearon estrategias de transmision de informacion que
trascienden las generaciones. Antes de la imprenta en el siglo XV el conocimiento fue resguardado
en la memoria de los pueblos, trasmitidos en su mayoria por tradicion oral. La mnemotécnica surge
como estrategia fundamental para conservar la memoria de un hecho pasado; se basa en un sistema
de lugares e imagenes que los sujetos asuman como inolvidables (Florescano, 2010). La memoria,
transmitida de esta forma, permitid comunicar acontecimientos pasados a sujetos que no lo habian
presenciado. Al ingresar a escena la escritura alfabética, y tiempo después la imprenta, se cambio
radicalmente la forma de trasmitir hechos pasados, relegando a un segundo lugar a la tradicion oral
(Ong, 1987). El sujeto podia leer ahora «las historias de otros y trabajar en soledad, con apuntes, o
esbozar un relato antes de escribirlo. Se habia hecho duefio de la libertad de releer lo que habia escrito,
de reconsiderarlo, revisarlo y hacer manipulaciones gramaticales y de sintaxis antes inimaginables»
(Florescano, 2010, pag. 7).

Los sujetos adquieren la capacidad de preservar de forma mas o menos fidedigna relatos sobre
hechos del pasado (Eisenstein, 2000). EI material escrito funge como evidencia histérica, el cual solo
esta sujeto a cotejo critico y verificacion razonada por un elemento similar (Ricoeur, 2003, pags. 515-
525). El cambio de modo de registro de los hechos historicos, al pasar de oral a escrito, significd que
lo escrito se convirtiera en la fuente principal del conocimiento historico y que los grupos se
ampliaran, pues nuevos grupos podian ingresar a «espacios antes reservados a la memoria étnica,
grupal, religiosa, ceremonial y local, desplazando a la memoria colectiva del lugar que antes tenia
como conservadora del pasado» (Florescano, 2010, pags. 10-11). No obstante la predileccion
histdrica por un tipo de registro, todos ellos configuran un elemento de resguardo de la memoria.

En el siglo XX aparecen los lugares de la memoria como sitios que evocan sucesos, tales como
museos, estatuas y plazas conmemorativas, simbolos patrios, etc., los cuales son vestigios
fragmentados de memoria (Nora, 1984, pags. 16-45). Los lugares complementan los registros y
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constituyen con cierta limitacion, la historia y la cultura de una comunidad. La memoria de la
comunidad se ha convertido en «rememoracion, memorizacion y conmemoracion (...) un frenesi
contemporéneo de ritos y mitos, ordinariamente vinculados a los acontecimientos fundadores»
(Ricoeur, 2003, pag. 117). Surge la tension entre historia y memoria. Ricoeur (2003) encuentra una
forma de reconciliacion entre ellas, al establecer la memoria como «el acto fundador del discurso
historico» (p. 647), donde el deber de la memoria es la deuda que el sujeto tiene con los antecesores,
puesto que «Debemos a los que nos precedieron una parte de lo que somos» (p. 121). La lucha entre
la memoria y la historia, «entre la fidelidad de la primera y la verdad de la segunda, no puede
dilucidarse en el plano epistemologico, (...) [corresponde] al destinatario del texto historico hacer, en
¢l mismo y en el plano de la discusion publica, el balance entre la historia y la memoria” (pp. 648-
649).

Se tiene varias formas de memorias a nivel de conciencia de un colectivo intersubjetivo: la memoria
colectiva, la memoria comunicativa, la memoria cultural, la memoria social, la memoria histérica,
etc. Se hace emergente un marco tedrico integrado que provea algin grado de consistencia entre los
planteamientos de memoria individual y la conciencia colectiva de memoria, como sustento de una
descripcion fenomenoldgica de la estructura de la memoria.

I1l.  Conciencia de la memoria colectiva, presencia fisica y alter'®

Caracterizar la conciencia de memoria en un colectivo intersubjetivo implica relacionar la
experiencia subjetiva con la experiencia comudn de un colectivo. Es notable la simbiosis entre los dos
planteamientos. Lo que se experimenta se hace de forma subjetiva, pero siguiendo lineamientos
interpretativos dados por la intersubjetividad en la cual el sujeto desarrolla su experiencia vital. A su
vez, el sujeto con su actuar vital reconfigura al colectivo intersubjetivo.

La memoria pareciera ser lo que identifica al sujeto, y, por su insercién en una comunidad, al
colectivo. Cuando se analiza la funcién de memoria, «la mayoria de las teorias que van desde
Halbwachs a Hobsbawm, de Assmann de Zerubavel contestan: Identidad» (Gedi & Elam, 1996, pag.
33). La memoria es entonces lo que me constituye, mi identidad. Eso es cierto, pero no suficiente. La
memoria también produce diferencia. A medida que un condicionamiento falla, se configura lo no
idéntico, lo diferente, haciendo que lo nuevo sea visible y por ende apropiable. El punto de partida es
el sustrato comdn experiencial donde el mundo, el sujeto y el alter desarrollan su experiencia vital.
El alter es vital para la constitucion plena de sentido.

La importancia de la presencia fisica del alter para la constitucion del sujeto se hace evidente pues
el alter posee una relacion originaria con el sujeto. Lo anterior implica que la constitucion parte del
experimentar intersubjetivo del mundo natural y constituye comunidad:

La naturaleza es una realidad intersubjetiva y una realidad no sélo para mi y
mis compafieros del momento, es también para nosotros y para todos los que
pueden llegar a un entendimiento mutuo con nosotros, sobre las cosas y sobre
otras personas. Siempre existe la posibilidad de que nuevos espiritus entren en
este nexo, pero deben hacerlo a través de sus Cuerpos, que estan representados
a través de posibles apariciones en nuestra conciencia y por medio de los
correspondientes en los suyos (Hua. IV, p. 91).

102 No es la intensidn en éste escrito abordar los planteamientos sobre una “memoria colectiva”, aunque, sea dicho, el
concepto ha sido dificil de definir (Halbwachs, 2004). La razén de esto se debe a sus cuestionables presupuestos ontoldgicos
y epistemoldgicos. Es problematico ya que erréneamente atribuye una funcion cognitiva a una generalizacion comunitaria.
El concepto de "memoria colectiva" es util sélo como una metédfora o designacidn abreviada de los mitos, tradiciones,
costumbres o herencias que representan el "espiritu" o "psique" de un grupo, tribu, sociedad, o nacién (Gedi & Elam, 1996,
pags. 42-45).

84—



En el mundo natural se posibilita una conciencia de memoria intersubjetiva gracias, entre otros, a
la empatia (Einfuhlung). La empatia se entiende como la experiencia primigenia en la cual el sujeto
participa de las acciones y sentimientos del otro, sin llegar a ser el otro (Hua. XVII, p. 233). El
entendimiento del otro no es racional ni cognitivo, proviene de la exposicion del cuerpo viviente
(Leib), al alter y sus experiencias, buscando identificar en el alter las mismas acciones que realizaria
bajo circunstancias similares.

Es evidente que la aprehension del Cuerpo [Leibesauffassung] juega un rol
especial para la intersubjetividad en la cual todos los objetos son aprehendidos
"objetivamente™ como cosas en un tiempo objetivo y en un espacio objetivo de
un mundo objetivo (Hua. 1V, p. 86).

Se puede decir que el mundo natural en el que vivimos es compartido y empaticamente objetivado
porque tiene rastros perceptibles e interpretables de los demas después de haber estado "ahi" o "aqui"'.
Desarrollar el yo en comunidad involucra «un ser mutuo, el uno al otro» (ein Wechselseitig fiir
einander Sein) (Hua. I, p. 129). Es méas un intercambio de lugares (Wechselverstandingung) (Hua.
IV, p. 86) que lograr un entendimiento comdn.

La mutuidad en la relacion del uno al otro implica un acompafiamiento experiencial historico, un
envejecer natural y cultural. La experiencia del mundo natural como mundo en el cual el sujeto
desarrolla sus actividades vitales e intersubjetivas hace que se hable de lugares en vez de espacios,
pues el lugar requiere de una interpretacion previa, base de una conciencia de memoria intersubjetiva.
El colectivo del sujeto se basa en una conciencia de memoria intersubjetiva para nutrir la actitud
teorética en cuanto reorientacion (Umstellung) e interés por lo objetivo, con lo cual los sujetos
tematizan el mundo de la actitud natural, el aprehendido a través de los sentidos, posibilitando otro
nivel de la construccién colectiva (Hua. VI, p. 281).

Se puede decir que algunas de las condiciones de posibilidad en una conciencia de memoria
intersubjetiva estan planteadas sin que implique que un «individuo recuerde cuando esta inmerso en
el punto de vista del grupo» (Halbwachs, 2004, p. 317). Lo anterior implica que en la conciencia de
memoria del colectivo cultural el sujeto encuentra su condicién de posibilidad, la cual se manifiesta
a través de su memoria subjetiva en la medida que el sujeto, a través de su experiencia vital, se ve
embebido por el colectivo, su historia y su cultura. El sujeto determina horizontes vivenciales en la
conciencia de memoria intersubjetiva'®, los cuales hacen posible una memoria individual:

La primera cosa constituida en la forma de comunidad y las bases de todas las
demés cosas intersubjetivamente comunes, es el caracter comdn de la
naturaleza, junto con la de la del Otro organismo y su yo psicofisico, como junto
con mi propio yo psicofisico (Hua. I, p. 120).

El sujeto realiza su actividad psicofisica en un mundo percibido como objeto cultural que permea
las formas de experienciar del sujeto. Un sujeto —de las mismas caracteristicas que otro—, no
experimenta el mismo hecho igual a su alter localizado en otra cultura, pues los dos poseen
culturalidades diferentes. Dicho de forma simple, el sujeto apropia el mundo basado en su
culturalidad. Si tomamos por ejemplo un nifio campesino de Colombia y lo enfrentamos a la
experiencia de tratar con una vaca, éste, al ver a sus padres, apropiara el concepto del animal como
elemento de trabajo, del cual puedo obtener beneficios: carne y leche. Ahora bien, si tomamos un
nifio, un alter fisiolégica y formativamente similar, del distrito rural de Agra, en la India, y lo

103 podria argumentarse que un sujeto aislado del mundo, en exclusiva unidn con la naturaleza puede tener estructura de
memoria individual sin la participacion de la conciencia de memoria intersubjetiva o cultural. No obstante, es sabido que
un ser humano no es apto para vivir de forma independiente sino hasta pasada buena parte de su vida. Entre el nacimiento
y el momento que estd apto para vivir solo (aprox. 7 afios), el sujeto es permeado por la cultura de la cual hace parte. Por
ello, la conciencia de memoria intersubjetiva siempre determina y modela los horizontes vivenciales del sujeto.
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enfrentamos a la experiencia de tratar con una vaca, éste, al ver su entorno, analizara de forma pasiva
la situacion y se comportara acorde, tratando al animal como deidad, con respeto y admiracion, segn
lo exige la cultura hindd trasmitida por sus padres. La experiencia perceptiva es igual, pero la
constitucion del evento, diferente. En ambos se constituye una memoria individual, constrefiida por
la culturalidad en la cual se dio, reforzando la colectividad en la memoria subjetiva. La memoria se
mueve en lo individual, supeditada por lo universal. Tal como lo afirma Merleau-Ponty (1999) «el
nifio hereda conclusiones sin haber vivido las premisas» (pag. 82).

Parece ser que la pertenencia a una cultura parte de aceptar, de forma implicita por parte del sujeto,
las condiciones intersubjetivas previamente dadas. El sujeto no constituye su mundo de forma
arbitraria, pues se auto-excluiria del colectivo humano al cual pertenece. Entonces, para que lo vivido
por el sujeto alcance cierto grado de validez y aceptacion social no basta con que el sujeto realice el
acto de recuerdo y asi lo auto-pruebe, debe validarlo en la conciencia de la memoria intersubjetiva a
la cual “pertenece”. Por ello, la formacion que se produzca al experimentar en el mundo es diversa,
pues la «formacidn (Gestalt) factica de un objeto cualquiera, experimentado por mi, Ahora y llegado
a ser cognoscible en su formacion (Gestaltlich) se presenta bajo las posibles formaciones (Gestalten)
en general que puede tener como objeto espacial un objeto plenamente desconocido» (Hua. XXIX,
p. 121/ v.i. p. 124).

La validacion de los conceptos derivados de la experiencia no es caprichosa, se hace de forma
intersubjetiva. Lo que conocemos como mundo, «es mundo por medio de los otros, de las
experiencias, de los conocimientos, etc., que adopto de ellos, que se me comunican de modo actual y
voluntario, mientras que a la vez los otros en todo respecto —también lo que ellos quieren comunicar,
expresar— son ellos para mi solo a partir de mi experiencia, aunque como otros existentes en el mundo
solo sean para mi por medio de los otros, de los efectivos y posibles, etc.» (Hua. XXIX, p. 129 / v.i.
p. 132). El sujeto constituye su mundo que se intercepta con los mundos de los otros alters. EI mundo
compartido es el mundo objetivado, el habitual, el cultural, el mundo natural interpretado y
apropiado.

IV.  Habitualidad, cultura y Mundo-natal (Heimwelt)

Si «la memoria es pasado» (Ricoeur, 2003, pag. 19), entonces, en la conciencia de memoria
intersubjetiva el sujeto encuentra una forma de salvaguardar los elementos vivenciales relevantes para
si mismo y para su comunidad. Para un sujeto la conciencia de su tiempo se constituye a través de lo
que es pasado por medio de la estructura de la memoria. La memoria subjetiva influencia y se ve
influenciada por la colectividad en un acto de conciencia de memoria que crea la ilusion de memoria
intersubjetiva. Ahora bien, en las actividades habituales del sujeto, éste adopta posturas constitutivas
0 habituales frente a un objeto externo.

La habitualidad radica en una forma de historia particular, en un estilo que influye en la forma de
abordar el marco experiencial actual (Hua. XI, p. 360 / v.i. p. 443). La habitualidad implica que el
sujeto no es un ser experimental vacio y monadico, sino un ser dotado de una historia personal basada
en un conjunto de percepciones que éste ha tenido y que transformara la forma de apropiar nuevas
experiencias (Hua. XI, p. 360 / v.i. p. 443). Por ejemplo, un sujeto victima de un acto de infidelidad
por parte de su pareja tomara una postura cautelar ante nuevas relaciones de pareja. La experiencia
subjetiva se ve influida por sus experiencias pasadas, y permeada por una serie elementos culturales,
tradiciones, creencias, costumbres, etc. Dichas experiencias hacen que el individuo tome posicion
frente a una situacion externa; si la toma de posicion es aceptada en comunidad, se puede hablar de
un mundo cultural. El sujeto es incapaz de vivir el mundo cultural, vive horizontes particulares del
mismo.

El mundo cultural es el producto de una formacion previa en la que se constituye una especie de
horizonte de experiencia. La clave radica en que los objetos no se dotan de sentido gracias a dicho
horizonte previo, sino que los objetos, en cuanto que objetos del mundo, s6lo pueden darse dentro de
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ese horizonte (Hua. I, 832). La experiencia vital solo es aprehensible como continuacién del flujo
vivencial ya transcurrido:

La vida es comprendida como un continuar-viviendo (Fortleben) que proviene
de un flujo vivencial que lo acomparfia, no como algo externo injerto en la
experiencia, sino mucho mas como elemento interior de una tradicién
intencional. Podemos decir que la vida es de principio a fin historica, el
continuar-viviendo se desprende desde un flujo vivencial desde la que cobra un
pre-sefialamiento (Vorzeichnung) de sentido y de ser, un pre-sefialamiento, en
el que en cuanto que es histdrico se encuentra incluida su procedencia historica,
como algo que puede ser de nuevo deducido de él (del pre-sefialamiento), que
puede ser revelado, al que se puede recurrir (Hua. XXXII, p. 163).

El flujo vivencial de un sujeto se sitlia dentro de una tradicion en la cual cobra sentido. El ahora del
individuo es el resultado de alguna planeacion formulada en el pasado, coherente con la tradicion
cultural. El presente de un sujeto esta pre-condicionado por su «tradicion historico-cultural. (...) Una
cultura seria ese conjunto de respuestas habitual e histéricamente ganadas que frente a determinadas
situaciones perceptivas ejecutan los individuos de una determinada colectividad» (Conde, 2012, pags.
210-211).

Examinando la relacién del sujeto con la cultura desde la habitualidad, se identifica una estructura
compartida, el “mundo-natal” (Heimwelt), la cual es distribuida por los diferentes sujetos que
habitualmente se consideran pertenecientes a una misma intersubjetividad. Bajo una misma cultura
se constituye una capa de experiencia compartida por todos (Hua. XV, t. 14, s. XI-XIII).

La percepcidn del sujeto, por si sola, constituye una capa abstracta que necesita de un revestimiento
cultural, un “sentido espiritual” (Geistigen Sinn) que le posibilite el apropiar de los objetos. Entonces,
el mundo-natal viene a ser una estructura compartida enraizada, pero no limitada a la percepcién,
comun a los sujetos de una misma cultura, la cual es sometida a cambios a medida que nuevas
experiencias subjetivas son relevantes en el contexto comunitario’®,

El mundo-natal es el resultado de una génesis que «arrastra la comunidad como grupo histérico»
(Conde, 2012, pag. 212). Las experiencias vivenciadas dentro del mundo-natal se supeditan a un flujo
continuo en el cual opera la sintesis de concordancia (Einstimmigkeit). A medida que las nuevas
experiencias no entren en conflicto con las anteriores, éstas se incorporan al mundo-natal del sujeto.
En caso de conflicto el sujeto, de forma activa, evalla e incorpora la experiencia a su flujo vivencial
(Hua. XV, p. 234ss). Las relaciones de los sujetos con el mundo-natal son comdnmente aceptadas y
constituyen una pieza en la colectividad, las cuales refuerzan la conciencia de la memoria
intersubjetiva. Si tal definicion se puede realizar, dicha memoria no es un agregado de experiencias
subjetivas, es mas bien, una serie de interpretaciones intersubjetivas propias de un pasado colectivo,
agregadas en el flujo individual de memoria del sujeto.

V.  Memoria individual y conciencia de memoria intersubjetiva

La memoria individual posee tres caracteristicas destacables: primero, los recuerdos del sujeto son
exclusivamente propiedad del sujeto. No se puede transferir un recuerdo de un sujeto a otro sin perder
algo de su contenido original. Mas aun, si dos sujetos experimentan la misma situacion, bajo las
mismas condiciones, los recuerdos sobre el acto son diversos, aunque se encuentran en algun punto
constituyendo un sustrato objetivo; segundo, la estructura de la memoria posibilita el flujo vivencial

104 Sj se toma por ejemplo el caso de diversas familias provenientes de diferentes regiones geograficas victimas de
fendmenos como el desplazamiento forzado, éstas tienden a establecer un grupo humano asentado en la periferia de la
ciudad a la cual se desplazaron. Aunque todos comparten en cierta medida la situacion, y viven en comunidad, el grado de
relacién o familiaridad de cada uno de ellos con el nuevo mundo-natal es diferente: nostalgia, odio, alegria, terror, felicidad,
etc.
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y garantiza la identidad del sujeto. Recordar una experiencia es establecer un vinculo entre el objeto
recordado y el presente, en continuidad temporal; y tercero, por medio de su memoria, el sujeto es
consciente de los marcos referenciales de tiempo y espacio, es decir, puede experimentar el acto
pasado como ubicado y contextualizado de forma histérico-cultural (Leichter, 2012, pags. 118-124).

El sujeto, como ente cultural, busca en la conciencia de la memoria intersubjetiva el diferenciarse
de manera funcional. Se posibilita asi la dacion de objetos en un horizonte vivencial al identificar
posiciones, roles y caracteristicas intersubjetivas que se relacionan con las propias y que las
circunscriben en un entorno cultural y definen su identidad. En la conciencia de la memoria subjetiva
se permea el acto de evocacion, haciendo que el sujeto se modifique, y a su vez, pueda modificar su
mundo-natal, su cultura y su colectivo. Ejemplo de ello son los sujetos diferenciados por
generaciones, donde cada uno, aunque en un mismo contexto geografico, esboza un comportamiento
particular de su cultura, de su generacion.

La memoria individual es la Unica forma de llegar al propio pasado. Le permite al sujeto determinar
si un objeto es 0 no es verdad, en otras palabras, determinar si un objeto se puede 0 no asociar
coherentemente con lo dado en su presente actual (Hua. XXIII, p. 547 / v.i. p. 659). Un objeto, en
tanto pueda ser encadenado desde su ubicacion en el flujo temporal hasta el Ahora viviente'®, se
considera real o verdadero.

Se puede decir con cierta cautela que todo objeto que conforma la conciencia interna del tiempo, al
ser traido al presente por el acto de memoria, posee un cierto grado de validez, una determinacion. Es
de resaltar que el solo anclaje de un objeto pasado respecto a la realidad no le otorga el caracter de
validez, simplemente lo determina. Ahora bien, dicho anclaje es condicion necesaria mas no
suficiente. El sujeto esta en la obligacion de validar sus objetos del pasado en intersubjetividad, en
otras palabras, las evocaciones de los alters respecto a los mismos objetos del pasado deben referir y
coincidir en el mismo mundo objetivo, deben tener coincidencia (Hua. 111, p. 55; Hua. XVII, p. 233).

VI.  Conclusion

La memoria es una estructura del proceso de intencionar los objetos y su forma de aparecer. «Para
decirlo sin miramientos, no tenemos nada mejor que la memoria para significar que algo tuvo lugar,
sucedio, ocurrio, antes de que declaremos que nos acordamos de ello» (Ricoeur, 2003, pags. 40-41).
Alcanzar algo que sucedié implica recurrir al acto en el cual dicho objeto pasado fue dado, lo cual le
implica al individuo psiquico, 6ntico, la representificion del acto inicial de la dacion perceptual, pero
revestido culturalmente en “sentido espiritual” (geistigen Sinn). Memoria es entonces formacion,
reflexion sobre si mismo, identidad y estructura. Constituye lo que el sujeto es, desde su experienciar
perceptual y supeditado al revestimiento cultural. La estructura de la memoria es la subjetividad
misma, la formacién misma envuelta en dimensiones culturales propias del sujeto social que
desarrolla su actuar en un mundo compartido.

Referir una “memoria colectiva” es problematico, ya que erréneamente atribuye una «funciéon
cognitiva a una generalizacién comunitaria» (Gedi & Elam, 1996, pag. 29). El concepto de "memoria
colectiva" es util s6lo como una «metafora o designacion abreviada de los mitos, tradiciones,
costumbres o herencias que representan el "espiritu” o "psique" de un grupo, tribu, sociedad, o
nacién» (Gedi & Elam, 1996, pag. 30).

105 | a intencion en este apartado se centra en develar el proceso normal de memoria individual como sustrato de la
formacidn y su estrecha simbiosis con la cultura facilitada en la conciencia de memoria intersubjetiva. Por ello, no se entra
en detalle sobre las dificultades de la memoria pragmatica, las cuales, siguiendo a Ricoeur, pueden ser «ubicadas en tres
rdbricas: memoria impedida, memoria manipulada, memoria forzada. Memoria impedida: (...) represion, las resistencias
(...). Memoria manipulada: habria que evocar aqui las intersecciones entre el problema de la memoria y el de la identidad
(...). Por Gltimo, memoria forzada: (...) tiende facilmente hoy a apelar al deber de memoria con el propdsito de perturbar el
trabajo critico de la historia (...). Es por ello que les propongo hablar de trabajo de memoriay no de deber de memoria»
(Ricoeur, 2000, pag. 744).
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La memoria no compite con la historia. La una es duefia del reconocimiento, la otra es duefia de un
amplio rango basado en instrumentos disponibles intersubjetivamente:

A la memoria le queda la ventaja del reconocimiento del pasado como
habiendo sido, aunque ya no lo es; a la historia le corresponde el poder de
ampliar la mirada en el espacio y el tiempo, la fuerza de la critica en el orden
del testimonio, explicacion y comprension, el dominio retorico del texto y, mas
que nada, el ejercicio de la equidad respecto de las reivindicaciones de los
distintos bandos de memorias heridas y a veces ciegas a la desgracia de los
demas. Entre el voto de fidelidad de la memoriay el pacto de verdad en historia,
el orden de prioridad es imposible de decidir. El inico habilitado para ello es el
lector, y en el lector, el ciudadano (Ricoeur, 2000, pag. 747).

Es notable la diferencia entre los instrumentos que soportan uno y otro. Se puede observar que «el
testimonio, la piedra angular que sustenta a la memoria, se distingue del documento, el instrumento
gue sostiene las operaciones del historiador» (Chartier, 2007, pags. 34-36). En otros términos, «la
historia es, de principio a fin, escritura» (Ricoeur, 2003, pag. 179).

La conciencia de memoria intersubjetiva es un fendmeno presente, novedoso, actual, es, «por
naturaleza multiple, colectiva, plural e individual. La historia, por el contrario, pertenece a todos y a
ninguno y por ello tiene vocacion universal» (Nora, 1984, pag. 25). Por ello, la memoria no es historia,
para ello, ésta necesita ser convertida en «operacion historiografica» (Ricoeur, 2003, pag. 117).

Lo que es recordado, en relacion con el yo, es una porcién del propio flujo vivencial recapturado a
través de una porcién de su presente real (Brough, 1975, pag. 42). El flujo vivencial se basa en la
percepcion como Unica estructura que presenta a los objetos en persona, en tanto que la memoria solo
puede representar los objetos que fueron percibidos anteriormente. Tanto la presentacion como la
representacién de objetos se ven afectados por la cultura.

La cultura en la cual el sujeto se encuentra inmerso, permea y modela la forma en que los objetos
se perciben o presentan y se recuerdan o representan. La percepcion del sujeto constituye un nivel
inicial, que necesita de una cubierta cultural, un “sentido espiritual” (Geistigen Sinn), una relacion
con el alter que le otorgue sentido. Asi mismo, la representacion estd impregnada de la cultura, por
lo que el recuerdo debe ser un objeto consistente con lo dado en lo comunitario. La estructura de
memoria es un proceso intimo, personal, permeado, reconfigurado y validado por la cultura y la
historia.
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Capitulo 7. Evaluacion de la formacion del ser humano al realizar
lexicografia computacional desde la taxonomia de Anderson y Krathwohl

. Introduccion

En este capitulo se expone una forma de evaluar el proceso de formacion del ser humano, en
particular, el acto de constitucion de sentido al realizar lexicografia computacional . Se ha escogido
la taxonomia planteada por Anderson y Krathwohl (2001) por plantear una estructura coherente y
jerarquica para la evaluacién de elementos relevantes a la constitucion de sentido sobre el acto
hermenéutico mediado por herramientas lexicograficas.

La taxonomia es un modelo cualitativo de categorias que permiten determinar y medir saberes
especificos (practicos o cientificos). Para realizar la medicion sobre la base de un modelo cualitativo
se realiza una analogia a los planteamientos de Pradhan & Ravallion (2000), segun los cuales, los
modelos cualitativos permiten generar mediciones cuantitativas mediante el empleo escalar de las
variables.

Se inicia con la exposicion del modelo taxonémico planteado por Anderson y Krathwohl para
describir las dimensiones y variables que aplican a la evaluacion de la formacion del ser humano en
el contexto de esta investigacion.

Il.  Modelo taxondmico de Anderson y Krathwohl

El modelo taxondmico de Anderson y Krathwohl (2001) puede ser considerado una version
ampliada y mejorada del modelo taxonémico de Bloom (1956). En algunos medios se considera una
version revisada del modelo de Bloom. En este proyecto liderado por Anderson y Krathwohl, Bloom
particip6 por casi 10 afios; desafortunadamente murié dos afios antes de su publicacién. Es interesante
notar que Krathwohl es un investigador que ha trabajado con Bloom desde hace méas de 50 afios y
gue contribuy6 a la famosa taxonomia propuesta por éste en 1956. Krathwohl ha buscado generar una
estructura taxondémica ajustada a los requerimientos educativos de la actualidad, sin desconocer el
trabajo realizado en 1956. En dicho sentido se puede decir que la taxonomia de Anderson y Krathwohl
es la segunda versién de la taxonomia de Bloom. A falta de consenso al respecto, se denomina en el
presente proyecto la estructura presentada, el modelo taxonémico de Anderson y Krathwohl. El
modelo se puede resumir en la siguiente figura:

106 £| presente capitulo no es un desarrollo tedrico como tal, es mas una forma de mostrar la perspectiva teérica a la que
se recurrio para validar el nivel de formacién del ser humano que realiza un acto hermenéutico mediado por un dispositivo
computacional.
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Figura 14. Modelo taxonémico de Anderson y Krathwohl (2001). Figura creada por Rex Heer (2012).

El modelo taxonémico de Anderson y Krathwohl se basa en categorias producidas por el cruce de
dos dimensiones: la de los procesos cognitivos y la del conocimiento. La dimension de los procesos
cognitivos evalua las seis acciones que debe efectuar un ser humano en su proceso de apropiacién de
conocimiento: recordar, entender, aplicar, analizar, evaluar y crear. La dimension de conocimiento
estructura en cuatro categorias del tipo de conocimiento que sirve de insumo a los procesos
cognitivos: hechos, conceptos, procedimientos y metaconocimiento.

1. Ladimension de los procesos cognitivos

La dimensién de los procesos cognitivos representa una complejidad creciente que va del recordar
al crear. En la taxonomia se detallan 19 procesos cognitivos especificos (Anderson & Krathwohl,
2001, pags. 66-88). La dimensidn de los procesos cognitivos se puede sintetizar asi:

Recordar Entender Aplicar Analizar Evaluar Crear
- Reconociend | - Interpretando | - Ejecutando - Diferenciand | - Revisando | - Generando
0 - Ejemplificand | - Implementand 0 - Criticando | - Planeando
- Recordando 0 0 - Organizando - Produciendo
- Evocando - Clasificando - Atribuyendo
- Resumiendo
- Infiriendo
- Comparando
- Explicando

Tabla 3. Dimension de los procesos cognitivos. Adaptacion de Anderson y Krathwohl (2001, pp. 67-68)
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A continuacién, el detalle conceptual de cada elemento:

a. Recordar

Esta categoria cognitiva se basa en recuperar conocimiento relevante ya apropiado o histérico. Se
caracteriza por dos procesos'®’:
e Reconociendo: Identificar y localizar conocimiento ya apropiado con el material que
se le presenta.
¢ Recordando: Recuperar contenido y conocimiento relevante ya apropiado.

b. Entender

Busca la construccion de significado de forma guiada por medio de instrucciones desde las cuales
se produzcan comunicaciones orales y escritas. Los procesos son:

¢ Interpretando: Trasladar una forma de representacion a otra.

o Ejemplificando: Encontrar el elemento preciso que ilustre o explique el concepto o
principio.

e Clasificando: Determinar que las caracteristicas de los elementos pueden ser
agrupadas en categorias.

e Resumiendo: Abstraer los principales puntos o ideas de un tdpico o tema en
particular.

¢ Infiriendo: Llegar a una conclusién I6gica desde el material presentado.

e Comparando: Detectar correspondencia entre ideas u objetos.

e Explicando: Construir un modelo causa-efecto.

c. Aplicar

Busca llevar a cabo o usar un procedimiento a una determinada situacion. Los procesos son:
e Ejecutando: Aplicar un procedimiento a una tarea conocida.
e Implementando: Aplicar un procedimiento a una tarea desconocida.

d. Analizar

Rompe la materia en sus partes constituyentes, determinando la relacion entre partes y el objeto o
propésito de la estructura completa
o Diferenciando: Determinar que partes son 0 no relevantes, y el grado en que su
relevancia afecta a las demas parte y al todo.
e Organizando: Determinar como los elementos encajan en una estructura.
e Atribuyendo: Establecer un punto de vista, valores, intencionalidad al material
presentado.

e. Evaluar

Se basa en realizar juicios predicativos basados en criterios y estandares.
e Revisando: Detectar inconsistencias o falacias en el proceso o producto atribuible a
sus caracteristicas internas de disefo.

107 Se ha mantenido el gerundio original para etiquetar los procesos propuestos por Anderson y Krathwohl (2001).
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e Criticando: Detectar inconsistencias del producto segln criterios externos,
determinando si el producto posee consistencia externa o con su medio ambiente.

f. Crear

Es el acto de conjugar los elementos apropiados y formar una nueva unidad coherente y funcional
como un todo. En otras palabras, reorganizar un elemento como un nuevo patrén o estructura.
e Generando: Crear hipoétesis basadas en criterios del fendmeno observado.
e Planeando: Disefiar un procedimiento y una serie de actividades para lograr la
realizacion de una tarea particular.
e Produciendo: Construir o inventar un producto que cumpla un propdsito especifico.

2. Ladimension del conocimiento

El conocimiento, segiin Anderson & Krathwohl (2001), es gradual y va desde lo concreto o factico
a lo abstracto o metacognitivo. Es de notar que la representacién de la dimension del conocimiento
como una serie de pasos discretos se da por motivos esquematicos. En la vida real el conocimiento
procedimental puede ser tan abstracto como el conocimiento conceptual. EI metaconocimiento
(metacognitivo) involucra otros tipos de conocimientos que permitan tener conciencia de uno mismo,
de su entorno y de la relacién con lo otro (pp. 43-44). Asi por ejemplo, si tengo el conocimiento y la
experiencia para montar en bicicleta, lo puedo usar para montar en motocicleta. Este
metaconocimiento requiere: conocimiento factico, las sefiales de transito; conocimiento conceptual,
concepto de velocidad, pavimento, hielo en el piso, etc.; conocimiento procedimental en la
coordinacion del pedaleo; y etc. La dimension del conocimiento se puede expresar en cuatro
elementos asi:

Factico Conceptual Procedimental Metaconocimiento
- Terminologia - Categorias y - Categorias y - Estratégico
- Detalles clasificaciones clasificaciones - De tareas cognitivas
especificos y - Principios y - Principios y - Auto-conocimiento
elementos generalizaciones generalizaciones
- Teorias, modelosy | - Teorias, modelos y
estructuras estructuras

Tabla 4. Dimension del conocimiento segin Anderson y Krathwohl (2001, pp. 45-62)

A continuacién se detalla cada tipo de conocimiento:

a. Conocimiento factico

Estan constituidos por los elementos béasicos que un ser humano debe poseer en una disciplina o
para resolver problemas. Por ejemplo, las tablas de multiplicar, las ciudades de un pais, la notacién
cientifica, la tabla periddica, etc. Se puede identificar dos tipos de categorias:

e Terminologia: Vocabulario técnico, simbolos musicales, etc.

o Detalles especificos y elementos: Eventos, sitios, personas, fechas, origenes de
informacion, etc.

b. Conocimiento conceptual

Incluye el conocimiento de categorias y clasificaciones y de la relacion entre ellas.
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e Categorias y clasificaciones: Periodos geoldgicos, formas de negocios, etc.

e Principios y generalizaciones: Teorema de Pitagoras, leyes econdmicas, etc.

e Teorias, modelos y estructuras: Teoria de la evolucion, estructura del congreso,
conformacion de los condados del estado de Tennessee, etc.

c. Conocimiento procedimental

Refiere al conocimiento de los pasos requeridos para completar una tarea, los métodos de consulta,
los criterios de uso, los algoritmos y las técnicas.
e Categorias y clasificaciones: Habilidades usadas para pintar con acuarelas, algoritmo
para dividir nimeros naturales, etc.
e Principios y generalizaciones: Técnicas de entrevistas, método cientifico, etc.
e Teorias, modelos y estructuras: Criterios determinados para aplicar un procedimiento
gue involucra la segunda ley de Newton, modelo de prototipado rapido, etc.

d. Metaconocimiento

Conocimiento de la cognicion en general asi como la conciencia del conocimiento de su propia
cognicion.

e Estratégico: Conocimiento para delimitar y capturar la informacion relevante de un
libro-texto, conocimiento de uso de heuristicos, etc.

o De tareas cognitivas: Conocimiento de tipo de evaluaciones que un determinado
profesor administra, conocimiento de la demanda cognitiva de las diferentes tareas,
etc.

e Auto-conocimiento: Conocimiento que permita criticar y evaluar las fortalezas
profesionales, evaluacion de las debilidades, conciencia de su propio nivel de
conocimiento, etc.

Se han delineado los postulados taxonémicos de Anderson y Krathwohl (2001). Se busca ahora
determinar cOmo se puede usar la taxonomia expuesta para evaluar la formacién que un ser humano
pueda lograr al realizar lexicografia mediada por un dispositivo computacional.

I1l.  Variables taxondmicas para evaluar la formacion del ser humano al realizar
lexicografia computacional

La taxonomia de Anderson y Krathwohl permite evaluar la constitucién de sentido —un aspecto
del nivel de formacién— realizada por un ser humano, al evaluar tanto los conocimientos que ha
adquirido, como las habilidades cognitivas que ha desarrollado. Es un marco amplio que permite
valorar una de las dimensiones del proceso formativo del ser humano.

En esta seccion se muestra la forma como la taxonomia expuesta puede establecer un marco de
trabajo para la evaluacién del objeto de la investigacion. Las categorias se han escogido tomando
como base las habilidades y competencias'®® que debe exponer un lexicografo. Un lexicografo debe
ser habil y competente para discernir, sintetizar, reconocer, gestionar, comunicarse, relacionar,
recurrir a otras fuentes y comprender, asociar y reconocer. Aungue se requieren de todos los procesos
cognitivos y todas las dimensiones del conocimiento para realizar trabajos lexicograficos mediados
por computador, se limita a los de mayor uso. Comparando con la dimensién cognitiva sobre la base
de la lexicografia computacional, podemos determinar que los procesos cognitivos mas requeridos
son el recordar, entender y analizar. Ahora bien, el mismo ejercicio pero con la dimension del
conocimiento, produce relevancia en el conocimiento de hechos y conceptos. Con las categorias

108 Expuestas en el Capitulo 1. Lexicografia, lexicografia computacional y habilidades subjetivas.
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escogidas se busca evaluar el proceso de constitucion de sentido como elemento del acto formativo
del ser humano.

En la siguiente figura se resaltan en color las categorias a tener en cuenta: List, Classify y
Differentiate. Se usan aqui a nivel indicativo para seguir el mismo estandar expuesto en la figura. No
obstante, en el posterior desarrollo se ha optado por no asignar un nombre particular a cada categoria.
Se estima que un nombre definido limita el concepto profundo que tiene el cruce dimensional. En
adelante se referird a cada categoria indicando la dimension cognitiva y la dimension de conocimiento
que involucra. En el siguiente grafico se resaltan:

&, .
P e, )
Recognize Ve "50 e/) NG 0"’;“"9
symptoms of N N >

Figura 15. Elementos para evaluar el proceso de formacion desde la lexicografia computacional. Figura
modificada del original elaborado por Rex Heer (2012).

Una vez definidas las categorias del cruce dimensional, se detallan y justifican las acciones a
evaluar. El objeto de la investigacion se puede validar mediante el cruce categorial entre los procesos
cognitivos de Recordar, Entender y Explicar, y del conocimiento Factico y del conocimiento
Conceptual. En este cruce dimensional se establecen las acciones a medir: citar, parafrasear,
ejemplificar, generalizar, concluir, contrastar, explicar, seleccionar, encontrar, integrar,
descomponer, comparar. En la tabla que representa la taxonomia se deja en blanco las categorias que
no se tienen en cuenta. Las categorias que se van a tener en cuenta se detallan con verbos que permiten
su evaluacion:
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DIMENSION DEL PROCESO COGNITIVO
Recordar Entender Aplicar Analizar Evaluar | Crear
s |
E Factico
=
S - Reconocer
§ - Citar
E - Parafrasear
=z - Ejemplificar - Seleccionar
‘g Conceptual - Generalizar - Encontrar
Z - Concluir - Integrar
= - Contrastar - Descomponer
/A - Explicar - Comparar
Procedim.
Metacon.

Tabla 5. Objetos verbales de las dimensiones a tener en cuenta en el proceso de evaluacion del objeto de la
investigacion

Las acciones de citar, parafrasear ejemplificar, generalizar, concluir, contrastar, explicar,
seleccionar, encontrar, integrar, descomponer y comparar se validan sobre la produccion intelectual
mediada o no por el dispositivo computacional. Se establece la evaluacion asincrénica y cuantitativa
del tutor como indicador de las acciones antes citadas: para el tutor la valoracién cuantitativa (nota
académica) evidencia o no su cumplimiento.

IV. Conclusion

El modelo planteado posee elementos relevantes que permiten evaluar las caracteristicas que una
persona desarrolla al realizar lexicografia computacional. El lexicdgrafo debe recurrir a su memoria
y su capacidad cognitiva para asociar elementos con el fin de generar ontologias que representen
semanticamente un conocimiento consignado en un texto. En particular, el modelo posibilita evaluar
el acto de entender un texto en su extension y complejidad, lo cual se evidencia mediante el empleo
de parafraseos, ejemplos, generalizaciones, contrastes, explicaciones y conclusiones sobre el mismo.
Si una persona recuerda y entiende un texto, se puede decir que analiza, selecciona, integra,
descompone, y genera lexicones relevantes, en otras palabras, constituye sentido y se forma en ese
aspecto particular. EI modelo permite validar acciones y procesos particulares al quehacer
lexicografico.

El modelo taxonémico brinda un marco para analizar el proceso formativo y brinda una perspectiva
y énfasis sobre ciertos comportamientos que se quieren evaluar. Lo anterior permite validar la
hipétesis planteada a través de la lectura critica de ciertos procesos y categorias que den cuenta de
SUS procesos cognitivos.
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Capitulo 8. Fundamentacion matematica del dispositivo computacional

. Introduccion

Investigar procesos inteligentes propios de seres humanos y buscar emular su funcionalidad en
maquinas ha sido un interés investigativo de la Inteligencia Artificial (I1A). En dicha linea se ubica
este capitulo, de forma puntual, indaga sobre como un agente computacional® puede realizar
lexicografia computacional inspirando sus algoritmos en la forma como los seres humanos resuelven
problemas asociativos'®®. Se busca describir fenomenoldgicamente la forma como el ser humano
relaciona asociativamente lo dado en una experiencia presente con lo ya vivido, para que puedan ser
emulados en un agente que realice operaciones asociativas y produzcan lexicografica. Bajo esta
Optica, si se tiene un libro y un concepto a consultar, el problema se puede definir como la asociacion
y la extraccion de relaciones coherentes sobre las unidades léxicas expuestas en un libro™!. Lo
anterior implica una representacion del texto y un método para su consulta.

Un texto se representa como una estructura de la memoria, esto es, como un flujo de eventos, donde
cada evento es un parrafo. Cada parrafo se modela siguiendo la teoria de grafos. Para ello se analiza
gramaticalmente (protoasociacién) y se asocian las unidades Iéxicas (sintesis asociativas). Entonces,
un texto es un flujo de grafos que representa las entidades, personajes y situaciones del texto.

El método de consulta se desarrolla con base en el planteamiento fenomenolégico de la sintesis
asociativa dada a nivel pre-consciente. Se basa en la similitud, contigiiidad, contraste y uniformidad
para determinar los grafos relacionados, y en la relevancia, intensidad y distancia para discriminar
unos de otros.

La exposicidn consta de tres partes. En la primera parte se presenta la analogia operativa entre las
descripciones fenomenolégicas y el funcionamiento de la méaquina. En la segunda parte se plantea la
relacién explicita entre las descripciones fenomenol6gicas y el método de consulta y de
representacién propuestos. En la tercera parte describen los planteamientos formales que sustentan la
representacién y el método de consulta de un texto.

Il.  Descripcion fenomenoldgica de la asociacion en sintesis pasiva

El acto formativo del ser humano se puede asumir como un proceso continuo de dacién de sentido
en el cual se da un significado coherente a lo que se experimenta. La coherencia implica una
correspondencia asociativa de lo que se vive con lo que ya se ha experimentado. Cualquier objeto que
se vea por primera vez carece de sentido hasta que se asocie, de alguna forma, con algun objeto —o
parte de éste—, previamente constituido. Por ello, en el proceso de dar sentido —y de formarse—, el
ser humano recurre a un acto asociativo, en el cual se asocian elementos*?. En dicho acto se posibilita
la constitucion plena y coherente. En el acto asociativo se relacionan objetos presentes o percibidos
con objetos pasados o ya apropiados.

109 Se usan los vocablos maquina o agente para referir a un sistema computacional compuesto por un conjunto de
instrucciones —software—, y un conjunto de circuitos electrénicos en los cuales éstas se ejecutan, el —hardware—.

10 E| componente tecnolégico denominado Research Support System (RS2) se formaliza matemdticamente y se
implementa algoritmicamente. Se ha buscado que el componente tecnoldgico inspire su operar en las descripciones
fenomenoldgicas sobre la sintesis asociativa. Se cree que si las sintesis asociativas realizadas por los seres humanos
resuelven el problema de la relacién de unidades Iéxicas, también pueden contribuir al disefio operativo de una maquina
que enfrente al mismo reto.

11 En adelante se referird a un libro como un texto. Un texto se asume como la representacién digital o computacional de
un libro impreso. Un texto, en este ambito, es un archivo digital para sistemas de computo con extensién “.txt”, compuesto
por unidades de informacion denominadas bytes, donde cada uno representa un simbolo alfabético del conjunto de
caracteres UTF-8, segun las especificaciones del estandar ISO/IEC 10646:2012.

12 Esta seccidn es un extracto de la descripcion fenomenoldgica del acto asociativo en sintesis pasiva expuesto en el capitulo
denominado Asociacién y Sintesis Pasiva.
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El acto de asociacion se da en dos fases interrelacionadas entre si: en un primer momento, sin la
participacion activa del sujeto, se unifican los datos recibidos por los sentidos y se asigna, a nivel pre-
consciente, un sentido preliminar; en un segundo momento, con la participacion activa del sujeto, el
sentido previamente asignado es sometido a juicios predicativos con los cuales se apropia lo
experimentado. Una vez se le da sentido a lo que se esta experimentando, el objeto asi constituido es
enlazado con otros objetos ya constituidos en la estructura de la memoria. Se conforma asi un sustrato
vivencial conformado por el flujo de eventos que representan la existencia del ser humano. Estos dos
momentos se basan en la sintesis asociativa.

La sintesis asociativa'® empieza con las percepciones que se reciben a través de los sentidos en el
instante vivido en un acto denominado impresion primaria (Ip). Lo unificado alli conforma un cuasi-
objeto a nivel pre-consciente o en sintesis pasiva. La conformacion del cuasi-objeto se da por el acto
de protoasociacién o constitucién de lo dado en la impresién primaria (Ip). En la protoasociacién se
unifica las percepciones recibidas y se asocia con objetos similares recién experimentados, con el fin
de conformar un cuasi-objeto que pueda ser relacionado con los objetos ya existentes en la estructura
primaria de la memoria. Se puede decir que la protoasociacion (Pa) ofrece la asociacion pasiva de los
escorzos de los objetos en el ambito de la retencion. El cuasi-objeto conformado en el acto pre-
consciente queda disponible para los actos conscientes del sujeto.

En un acto judicativo o consciente el sujeto se vale del cuasi-objeto para constituir un sentido pleno
y asociarlo con objetos ya constituidos en el flujo de la memoria. Los objetos apropiados se integran
al flujo, pero no como objetos independientes, mas bien como porciones superpuestas en la estructura
de la memoria. Acceder a ellas requiere de un acto de recuerdo basado en las asociaciones
reproductivas.

El recuerdo basado en las asociaciones reproductivas (Ar) se da por medio de enlaces de objetos
pasados con lo percibido en el Ahora. Asociar un objeto pasado requiere de las relaciones asociativas
(semejanza, uniformidad, contraste y contigliidad), para establecer un enlace con el Ahora, y de la
relevancia (intensidad, distancia), para determinar su importancia en el flujo de la memoria.

Cada objeto asociado posee una intensidad y una distancia diferente, dada por el componente
emocional que experimentaba el sujeto al constituir el objeto. Por ejemplo, el recuerdo de un evento
traumatico viene a la memoria con mas facilidad que el recuerdo del almuerzo cotidiano de hace un
afio. El evento traumatico (ei) constituye un objeto de memoria (0i), el cual es mas relevante que el
objeto de memoria dado en el evento de un almuerzo cotidiano (0y).

En los actos asociativos, la distancia del objeto asociado al Ahora es relevante en tanto determina
su definicion o grado de detalle que aln conserva. La definicion determina qué tan fidedigno se puede
representar un recuerdo. Se asume que un objeto que se hunde en el tiempo va perdiendo detalle,
definicion, se va volviendo opaco, lejano. Recordar un hecho relevante del dia anterior posee una
mayor definicion, es mas vivido y detallado, que el recuerdo del dia que se conocié el mar, cuando
se era tan solo un nifio.

Las asociaciones reproductivas (Ar) permiten establecer cadenas validas de objetos pasados que
pueden ser enlazados hasta el instante vivido dado en el Ahora. Un flujo de objetos pasados que no
pueda ser enlazado con el cuasi-objeto en el instante vivido es un flujo invalido, y se dice que es
fantasia. Si los objetos pasados no pueden ser enlazados con el instante vivido, pero aun asi el sujeto
lo asume como veridico, esto constituye un acto de alucinacién. Lo anterior es relevante en tanto
establece un medio para validar las cadenas de los objetos constituidos.

La asociacion de objetos** puede producir reacciones en cadena con otros objetos que resuenan o
son susceptibles de “despertar” a causa de otro objeto. Las asociaciones pueden entenderse como un

113 para un mayor detalle, favor ver el Capitulo 5. Asociacidn y Sintesis Pasiva.

14 | 3 asociacidn total de objetos requiere tener en cuenta el futuro o lo que el sujeto espera pase. El acto se denomina
asociacion inductiva. Las asociaciones inductivas se escapan del alcance del presente escrito, no obstante, se realiza una
breve introduccién al tema.

Las asociaciones inductivas posibilitan la creacién de cadenas de objetos que no han sido constituidos o experimentados.
Para ello se requiere de dos actos: la creacion de objetos y su enlace. El sujeto, al variar libremente los objetos de su
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acto de resonancias (Resonanz) a nivel pre-légico entre objetos fenoménicos
(Gegenwartsgegenstande). La conformacion de cadenas requiere de la relacion estructurada entre los
objetos, la cual esta fundamentada en el cumplimiento. EI cumplimiento se basa en la asociacion de
la retencién de un objeto con protencién de otro. En la estructura de la memoria, si la protencién de
un objeto concuerda con la retencién del siguiente objeto, se dice que hay cumplimiento (Erfillung),
y por ende, que existe una relacién directa entre dichos objetos. La resonancia o el despertar de
objetos fenoménicos se da por medio de unas relaciones muy particulares denominadas semejanza,
uniformidad, contraste y contiglidad.

Las relaciones encargadas de establecer una disposicidén coherente y homogénea en la asociacién
de objetos de la memoria son la semejanza, la uniformidad, el contraste y la contigtiidad: la semejanza
busca las caracteristicas comunes; La uniformidad busca asociar objetos que no cambian
notoriamente en el tiempo; el contraste posibilita la relacion de objetos que son disimiles entre si,
Pero que en esencia conservan una caracteristica comun; y la contigiiidad posibilita el acceso a otra
fuente de regularidad legal de los complejos sensoriales asociativos, al viabilizar la relacion de objetos
proximos (Hua. XI, p. 11; 182; 362; 364; 413 / v.i. p. 47; 231; 16; 18; 514).

No se requiere que un objeto sea idéntico a otro para que se pueda relacionar, se puede dar semejanza
de forma, pero contraste de color, o uniformidad en una caracteristica pero conflicto en otra.

Las sintesis asociativas implican momentos de semejanza, uniformidad, contraste y contigliidad,
donde la aprehension de caracteristicas conexas conlleva a la conformacion de una cadena de objetos.
El nivel de relevancia de cada objeto asociado, esta dado por su intensidad o grado de definicion, y
la distancia o ubicacion, en la estructura de la memoria, respecto al Ahora.

I1l.  Relacion de las descripciones fenomenoldgicas con la formalizacion de un
dispositivo computacional

Las descripciones fenomenoldgicas son una fuente rica en conceptos susceptibles a ser formalizados
y desarrollados en algoritmos que puedan sustentar la operacion de un dispositivo computacional. El
objeto de las descripciones fenomenoldgicas expuestas es brindar un fundamento conceptual que
pueda ser programado en un agente computacional. Es de resaltar que en ningin momento se pretende
modelar la mente humana, tan solo se busca presentar un nuevo paradigma operativo para la
programacion del agente computacional.

Las descripciones fenomenoldgicas pertinentes para el desarrollo lexicografico se sintetizan asi:

e Percepcion sensorial — Unidad léxica o palabra.

e Protoasociacion (Pa) — Analisis para estructurar los elementos que conforman una
oracién y un parrafo.

e Experiencia apropiada — Parrafo etiquetado gramaticalmente.

e Estructura de la memoria como flujo — Texto como un flujo de pérrafos

¢ Recuerdo como cadena asociativa recursiva — Consulta de un concepto en un texto.

A continuacion se detalla la analogia entre una estructura de memoria y un libro, con el fin de
definir conceptualmente como se puede representar, matematicamente, este Ultimo. Teniendo la
representacion de un texto, se describe un método de consulta basado en las relaciones asociativas y
la evaluacion de la relevancia de los objetos.

1. Representacion de un texto inspirado en la descripcion fenomenoldgica de la estructura de la
memoria.

memoria, crea nuevos objetos con un rasgo de viabilidad que pueden ser vélidos dadas las condiciones actuales y pasadas
del sujeto. Esto implica que no es posible imaginar algun objeto que no provenga de la variacién de objetos y escorzos
previamente constituidos. El enlace asociativo de objetos inducidos se realiza de la misma forma que para los objetos en
retencion y memoria secundaria. De alli se explica fenomenoldgicamente por qué el ser humano al crear seres mitoldgicos
o fantasticos, como dragones, duendes, centauros, personajes de videojuegos, etc., recurra a la “recomposicién” y fusién
de seres reales. Cada objeto imaginado por la mente humana se puede relacionar hasta un objeto del reino de la naturaleza.
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Antes de establecer la forma como las descripciones fenomenoldgicas apoyan la conceptualizacion
operativa de un dispositivo computacional que realice lexicografia, es necesario exponer como se
puede representar un texto.

La estructura de la memoria, segun las descripciones fenomenoldgicas expuestas, es un flujo
continuo compuesto por experiencias. Cada experiencia no es un acto aislado, al contrario, es un
elemento enlazado con las experiencias que ya pasaron, teniendo en cuenta la experiencia que viene.
Fenomenoldgicamente, se define como una relacidn protentiva-retentiva de los actos experienciales.
De alli que un texto pueda ser considerado como un flujo de parrafos, donde cada uno representa una
experiencia, y, de alguna forma, cada uno esta enlazado con algin parrafo anterior y siguiente. Bajo
este concepto, se propone representar un texto, en analogia a la estructura de la memoria, como un
flujo continuo de péarrafos, donde cada uno represente una experiencia.

En el ser humano, una experiencia es mas que un conjunto de percepciones provenientes de los
sentidos (olfato, vision, tacto, etc.). En un libro, de igual forma, se puede considerar un parrafo como
algo méas que un conjunto de palabras, se asemeja, mas bien, a una estructura asociada de unidades
de sentido.

En una experiencia la constitucion inicial se da en el acto de protoasociacion (Pa). En un pérrafo la
constitucion como unidad de sentido, se realiza por medio de un analisis gramatical de las unidades
léxicas que lo conforman. Las entidades o sustantivos identificados en cada parrafo, son las que
brindan pautas para relacionarlos a través del acto de cumplimiento.

Los parrafos se consideran estructuras relacionadas entre ellas y con el Ahora o presente. EI Ahora
0 presente esta representado por el final del libro. Alli se realiza el acto de consulta. Bajo esta 6ptica,
un texto se puede esquematizar asf:

Cumplimiento
(Pn»l == Rn)

Compuesto
Pororaciones

Ra Ahora P

D,

Dn—l

Distancia de cada parrafo
al final del libro o
presente, Ahora.

Figura 16.Texto representado como una estructura de memoria

Cada componente del texto, como estructura de la memoria, es un parrafo (Py), el cual se analiza
gramaticalmente (Pa), y se enlaza explicita o implicitamente, con los parrafos anteriores y siguientes.
Se dice que el enlace es explicito o directo, de forma analoga a las relaciones entre los componentes
retentivos y protentivos (Pn.1 = Rn)*®, cuando se puede determinar una relacion directa entre entidades

15 En analogia con la relacién retencional y protencional de los objetos de memoria. La protencién de un péarrafo se
relaciona con la retencion del otro, cuando las entidades que aparecen en el parrafo anterior se pueden relacionar con el
parrafo siguiente. En otras palabras, cuando se puede enlazar la “historia” de las entidades. Para un detalle de la relacién
entre la protencién y la retencion de un objeto, ver el capitulo 3, Fenomenologia de la memoria, en particular, la seccion IV.
Constitucion en la estructura de la memoria, apartado 3. Horizonte recordado, distancia y cumplimiento en la memoria.
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gue aparecen en cada binomio de parrafos; indirecto, cuando las unidades Iéxicas no se pueden
relacionar de forma explicita, pero si de forma mediada a través de entidades intermedias™*®.

Un parrafo es relevante segun la importancia de los componentes que lo conforman. La relevancia
estd determinada por la intensidad y la distancia de sus unidades léxicas. La intensidad esta
determinada por la cantidad de asociaciones que se pueden establecer; la distancia determina que tan
lejos o cerca se encuentra un parrafo, respecto al Ahora o Presente. La relevancia de un parrafo esta
directamente relacionada con su posicidn en el texto, pues, un parrafo al final del libro puede cambiar
el recuerdo de un acto pasado. Se asume con ello que un texto se representa en una linea temporal
continua.

Representar un parrafo como una unidad coherente requiere de la asociacion de sus unidades
constitutivas. La unidad constitutiva de un parrafo es la palabra, la cual esta relacionada con otras
palabras en forma de oraciones, que a su vez conforman el parrafo. Se propone el grafo (Trudeau,
1993), como una estructura que permite representar un parrafo, en cuanto éste permite representar las
relaciones gramaticales de un conjunto de palabras (Watts & Strogatz, 1998). En adelante, se refiere
a grafo o parrafo de manera indistinta, pues los dos expresan los mismos conceptos bajo diferente
forma. Bajo este enfoque, un texto es un conjunto ordenado de grafos donde cada uno representa la
asociacion gramatical de las unidades léxicas. Se puede representar asi:

P, P, Ps
-9 o . o ®
& e < e T .0 -9 ..' ‘ @
® LS e e 0" e e — v Yyt - %
= S : o5 + v *° g e =
e %o e <

Figura 17. Representacion de un texto como un conjunto de grafos. Elaboracion de RS2.

En la figura anterior se representa un texto con tres parrafos T = {P1, P, y Ps}, donde cada uno de
ellos esta conformado por varias oraciones definidas por las relaciones gramaticales entre sus
palabras. P; es el grafo que representa el primer parrafo, a tres distancias del presente; Ps es el dltimo
grafo del libro o el més cercano al presente, a una sola distancia. Por la cantidad de enlaces y objetos,
se dice que P es el parrafo con mayor intensidad.

En la figura se representan las entidades o sustantivos en color azul, los verbos en color rojo y los
adjetivos en color verde. Esta estructura permite hacer un seguimiento a una entidad o sustantivo a lo
largo de la historia. Es decir, si se quiere recordar o determinar lo que se sabe de una entidad, esta
estructura permite realizar un seguimiento histdrico a lo largo de su aparicién en el texto. Una vez
demostrado que un texto se puede representar como un flujo de grafos, se procede a definir los
elementos de la descripcion fenomenoldgica a utilizar en el método de consulta.

2. Método de consulta basado en la sintesis asociativa de la memoria

El método busca proponer una forma para resolver problemas asociativos de unidades Iéxicas, base
para un desarrollo lexicografico. Antes de definir el método de consulta, es preciso exponer qué se
entiende por consulta y qué se espera como resultado. Una consulta (g) es una cadena de palabras que
representan, para el ser humano, un concepto. Por ejemplo, si se toma el libro Cien Afios de Soledad
(Garcia Marquez, 1975), una consulta puede ser q = “Los muslos elésticos de Ursula y el coco de
Aureliano”.

116 para una explicacién detallada, ver el apartado 1. Protoasociaciones, inductivas y reproductivas, del Capitulo 4.
Asociacion y Sintesis Pasiva.
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Figura 18. Principales conceptos del texto Cien Afios de Soledad de Gabriel Garcia Marquez (1975).
Elaboracién de RS2.

Los resultados se expresan como un conjunto ordenado de grafos (Res) que representa los elementos
relevantes a la consulta g. En este caso particular, se espera que muestre un flujo relacionado de
palabras que denoten la conexion entre el coco de Aureliano Buendia y los musculos elasticos de
Ursula. Establecer asociaciones entre unidades Iéxicas requiere de las relaciones asociativas.
Determinar la importancia de cada grafo asociado requiere de la evaluacion de su relevancia.

Las relaciones asociativas de semejanza, uniformidad, contraste y contigliidad permiten conformar
cadenas de grafos. La evaluacion de la relevancia (Rv) permite determinar la importancia de los grafos
asociados. La relevancia (Rv) se determina por medio de la intensidad y la distancia. La distancia se
define como la cantidad de unidades de tiempo que separan al grafo con el fin del libro. Por su parte,
laintensidad se determina por medio de la fortaleza asociativa de las palabras que componen un grafo
0 pérrafo.

Los conceptos fenomenoldgicos expuestos se pueden segmentar entre los que permiten constituir
grafos (Estructura de la memoria y protoasociacion, Pa), los que permiten la conformacion de cadenas
de grafos (semejanza, uniformidad, contraste y contigliidad), y los que permiten la evaluacion de la
relevancia de un grafo (intensidad, distancia). Los conceptos fenomenolégicos empleados para la
formalizacion de un dispositivo computacional se sintetizan asi:
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Funcion en la descripcion

Funcion en un dispositivo

Funcion Elemento fenomenoldgica de la | computacional que realice
estructura de la memoria analisis lexicografico

Flujo continuo de objetos | Un texto puede ser una estructura

c Estructura de la | constituidos sobre las vivencias | de la memoria, donde cada
;é memoria e>§periencia es andloga a un
£5 parrafo.

S 2 Asocia, a nivel preconsciente, | Relaciona gramaticalmente las
8 los elementos, partes o0 | unidades léxicas en un parrafo,
S 2 Protoasociacion | escorzos perceptuales, en un | para  conformar un  grafo
§ 8 (Pa) objeto de memoria representativo.

Establece el recuerdo como | Funda la operacion de busqueda
cadenas coherentes de objetos | de un concepto sobre un texto.
de memoria, respecto a los | Recurre a las relaciones de
elementos dados en la | semejanza, uniformidad, contraste

Asociacion experiencia presente. Se basa | y contiglidad. Para la evaluacion
reproductiva en relaciones de semejanza, | de la importancia de cada objeto,
(Ar) uniformidad, contigliidad vy | recurre a la intensidad y la
contraste. Para la evaluacion de | distancia.
la importancia de cada objeto,
recurre a la intensidad y la
distancia.
Identificando escorzos, partes | Identifica las relaciones entre los
Semejanza y lados de un objeto de la | elementos constitutivos de los
- (S)) memoria parrafos, las unidades léxicas.
2 § Busca semejanzas en contenido.
3 g Determina la invariancia de | Permite evaluar la congruencia
3 Uniformidad los elementos de un elemento respecto a los
< demaés en un grafo o parrafo. Se
(Un) basa en las caracteristicas
gramaticales de los elementos.

Define la relacion asociativa | Permite evaluar péarrafos con
de elementos disimiles de la | definiciones opuestas sobre las
memoria mismas entidades. Es relevante en

Contraste
() los casos en que sobr_e un elemento
en un parrafo se dice una cosa,
pero en otro parrafo, sobre la
misma entidad, se afirma otra.

Permite relacionar objetos por | Posibilita la evaluacion de

o proximidad temporal. Recordar | parrafos aledafios relacionados por
Contiguidad . X . . A
(Cn) la cena de aniversario del | entidades secundarias. Se estima

sébado pasado permite recordar
la misa del domingo.

que si existen parrafos cercanos en
los cuales no se desarrollan las
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mismas entidades, éstos se pueden
relacionar si se comprueba una
conexién entre entidades que
relacionan las principales.
Determina la importancia de | Permite establecer la
— . un objeto de la memoria, | importancia de un grafo. Se basa
> Relevancia T . . . .
'3 (RV) respecto  a la  situacion | en la intensidad y la distancia.
< experiencial presente. Se basa
% © en la intensidad y la distancia.
8 o Determina la cargaemocional | La intensidad viene dada por la
© § < de un evento experiencial. relacion  asociativa de los
S o o> Intensidad términos, y la  evaluacion
v £ o ) L.
S >0 (In) gramatical de los vértices que
S © conforman un grafo. Determina la
§ riqueza lexicogréfica.
[ Evalia la longitud del | Evalta la cantidad de grafos que
m Distancia segmento de memoria que | separan al grafo analizado del final
(Ds) separa a un objeto del Ahora o | del libro.
presente.

Tabla 6. Descripciones fenomenoldgicas relevantes para el desarrollo lexicogréafico.

Con la anterior relacion de los elementos fenomenoldgicos a emplear se procede a exponer los
planteamientos formales.

IV.  Planteamientos formales para el desarrollo lexicografico computacional

La descripcion fenomenoldgica expuesta da cuenta de los procesos asociativos que realiza el ser
humano en su afan de significar y apropiar lo vivido''’, en coherencia con lo ya experimentado®®, y
siempre en concordancia con sus predicciones sobre lo que supone va a experimentar*®. Se busca
plantear elementos formales inspirados en funciones asociativas realizadas en el acto formativo del
ser humano, que puedan ser implementados en un agente computacional para que desarrolle
lexicografia. El agente pretende solucionar el problema'® de la asociacion de unidades léxicas para
el desarrollo lexicogréfico. Los planteamientos se exponen en dos partes: la primera muestra la
representacion de un texto como un flujo de grafos; y la segunda explica el método de consulta o
recuerdo, basado en las operaciones asociativas y la evaluacién de la relevancia.

1. Representacién de un texto como un conjunto de grafos

La representacion busca la construccion de un conjunto de grafos que simbolice un texto, partiendo
de la asociacién gramatical de las unidades Iéxicas de cada una de sus oraciones. Un texto se puede

117 Se alude especificamente al acto de protoasociacién como unificador inicial de la experiencia.

118 En particular el acto de asociacién reproductiva en la conciencia de lo que es pasado, en retencidn.

119 Asociacion inductiva sobre el componente protencional, fuera del alcance del presente escrito.

120 Siguiendo a Simén (2006), se puede afirmar que asociar puede ser un problema en cuanto se sabe qué se quiere hacer
y no se sabe de inmediato como hacerlo. La solucién en un contexto dado debe tender a «una caracterizacion mas completa
de los tipos particulares de sistemas de simbolos que resultan efectivos» (Simon, 2006, p. 135). Se requiere reducir el operar
de un sistema de simbolos a un conjunto de modelos y procesos, grafos en este caso, con el fin de producir, modificar y
encontrar una solucion satisfactoria: la asociacion coherente de unidades léxicas. Es preciso hacer la salvedad de que las
maquinas no son sistemas de simbolos mas que para los seres humanos; es decir, solo hay simbolos para seres conscientes.
Las maquinas, hasta ahora al menos, no lo son. Esto implica que la maquina no puede asignar sentido o semdntica desde
un conjunto simbdlico; es el ser humano, quien, desde lo producido por la maquina, asigna y apropia un sentido. El sistema
simbdlico a manipular es el conjunto de caracteres estructurado en un texto.

~104-




representar como un conjunto de grafos, T = {G1, G2...Gq}, donde cada uno representa un parrafo;
|T| = n denota la cantidad de parrafos en el texto. Se asume, que por medio de relaciones gramaticales,
se pueden relacionar elementos de un parrafo y representarlos como un grafo (Sowa, 1999).

Conformar cada grafo es una suerte de protoasociacion (Pa) sobre una porcion del texto. Un grafo?
G representa un conjunto de elementos finitos extraidos de un texto (T). Se puede definir como G =
(V, E), donde V representa el conjunto de vértices o unidades Iéxicas, y E el conjunto de aristas'? o
relaciones entre los vértices. Cada unidad léxica puede ser cualquier palabra del texto que determine,
reciba o modifique un evento representado. Un conjunto de vértices y sus aristas representan una
relacion gramatical del texto. Es de resaltar que los grafos planteados son simples, en otras palabras,
entre sus vértices no pueden existir relaciones paralelas o reflexivas.

El proceso para convertir un texto a un conjunto de grafos se sintetiza en la siguiente figura:

Texto sin procesar Oraciones
{cadenas) etiquetadas

d. Estructura
gramatical

a.Segmentacion
oraciones

l<—

Estructura
relacional (arbol)

Lista de
oraciones

b.Unidades
1éxicas

e. Entidades y
relaciones

Lista de
térainos

Grafo

¢. Etiqueta
gramatical

Figura 19. Esquema para representar un texto (T) como un grafo (G)

A continuacion se detallaran los pasos descritos en la anterior figura.

a. Segmentacion en oraciones

El primer problema a resolver es la identificacion adecuada de las oraciones, desde un texto
representado como un conjunto secuencial de caracteres tal que Tr = {c1, Cz...cn}, (|Tr|=n). Los
caracteres conforman términos que pertenecen al dominio de un lenguaje formal, por ejemplo el
idioma espafiol o el inglés. Es un paso irrelevante para un ser humano, pero denota un grado alto de
dificultad en la programacion de una maquina.

Una oracion (O) puede ser representada como un subconjunto de caracteres de Tr, tal que O = {c,
Ch+1,..., Cmpdonde 0O<h<m<n Aci € T,y n represente la cantidad de caracteres del texto (Tr). Por
ejemplo, el texto
“El-gato-negro-subi¢-al-techo-de-la-casa-del-arbol-al-lado-de-la-casa.La-criada-lo-vio-y-de-una-pedr
ada-lo-bajé.\n\r”, consta de dos oraciones. Se hacen visibles los caracteres especiales de espacio ()
y de retorno de linea o enter (\n\r). En este ejemplo el carécter punto (.) divide las oraciones.

121 | 3 teoria de grafos es muy extensa. Para el uso particular de grafos al andlisis lexicografico asociativo que se plantea, se
han adaptado, en este apartado, postulados de Biemann (2010) y Sowa (1999).

122 | as aristas permiten identificar el contexto de los vértices vecinos. Cada vértice w que pertenece a V puede poseer un
conjunto de elementos adyacentes llamados vecinos, Ng, donde Ng (w) = {x | {w, x} que pertenece a V}.
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Para dividir un conjunto de caracteres en oraciones es necesario determinar qué elementos actian
como limites de la oracion (Ce) en una gramética particular de un lenguaje (L(GR)). En este contexto
se asume una gramatica (GR) de un lenguaje (L) como un conjunto de reglas y principios para la
correcta construccion de oraciones. Por ejemplo, laregla S + V + P, indica que un tipo de oracién se
compone por un sujeto, un verbo y un predicado.

Sea Ce el conjunto de caracteres especiales*? que delimitan una oracion en un idioma particular,
Ce = {cey, ce;...., cen}, el problema se define como la correcta derivacion de una oracion (0i), tal que
0i € L(GR), donde cada o; estd compuesta por términos w; € T y no contenga caracteres especiales
VX € 0i, X & Ce. Siguiendo el ejemplo, se tienen dos oraciones:

0,="El-gato-negro-subio-al-techo-de-la-casa-del-arbol-al-lado-de-la-casa”, y

0= “La-criada-lo-vio-y-de-una-pedrada-lo-bajé.\n\r'?*,

b. Division en unidades Iéxicas (Tokenize)

Antes de asignarle una etiqueta gramatical a cada término (w) es necesario dividir cada oracién (o)
en unidades léxicas (tokenize). Una oracion se puede definir como un conjunto de términos (w)
validos en un lenguaje de la forma O = {wi, Wz...wn} donde cada término es una coleccion de
caracteres Wi = {Cq, Cg+1...., Cr}, YWi | wi € Tr'? que representa una unidad Iéxica (Nivre, 2006). Para
poder dividir el texto en términos, se debe tomar cada oracion e identificar las unidades léxicas
validas. Para ello, se procede de forma analoga a la divisién de un texto en oraciones.

Para dividir un conjunto de caracteres en términos o unidades Iéxicas es necesario determinar qué
elementos actdan como limites de las palabras (Cet). Sea Cet el conjunto de caracteres especiales que
dividen los términos*?® donde Cet = {cet;, cety,..., cet,}, el problema se define como la correcta
derivacién de un término (w;), tal que w; € Tr, donde cada wi; estd compuesto por caracteres ¢i € Tr
sin caracteres especiales Vci € wi, ¢ € Cet. Tomese el ejemplo la oracién o0.=
“La-criada‘lo-vio-y-de-una-pedrada-lo-bajé.\n\r”. En este caso se debe producir un conjunto de
términos de la forma o; = {“La”, “criada”, “lo”, “vio”, “y”, “de”, “una”, “pedrada”, “lo”, “bajo”}.

c. Etiqueta gramatical para cada unidad léxica (Part of Speech Tagging)

Cada término (w) de la oracion (o) debe poseer una etiqueta gramatical acorde su funcion en la
oracion. Se parte de un conjunto Ctx, donde cada elemento (ctx;) representa una oracion en forma de
un conjunto de tuplas, cada una compuesta por un término y su etiqueta gramatical (Lb). Por ejemplo,
ctx; = {(EI/DA), (pato/NC), (naranja/AQ), (volo/VP), (al/SP), (infinito/NC)”}. En el anterior ejemplo,
la etiqueta DA simboliza que “El” es un articulo; NC que “pato” es un sustantivo propio; AQ que
“naranja” es un adjetivo calificativo; y VP que “vold” es un verbo en pasado. Es de notar que Ctx es
un diccionario pre-etiquetado de un lenguaje particular. Se busca la etiqueta de cada vocablo de la
oracion en el conjunto Ctx.

Sea el conjunto de contextos Ctx = {ctx;, CtX,..., ctxn}, donde cada (ctx;) representa una oracion
expresada como conjunto de términos (wi) y sus respectivas etiquetas gramaticales (Ib;), se tiene ctx;
= {(wx, Ib1), (W2, 1b2)..., (wn, 1bn)}. El proceso de etiquetado se basa en encontrar elementos similares
tales que o;se pueda semejar a ctxi. Es decir, ¥ w; € 0;, 3 w; | (w;, Ib;) € ctxi. Al encontrar los elementos
similares se dispone de una oracion etiquetada (ot) de la forma ot = {(wx, 1b1), (W2, 1b2)..., (wn lbn)}.

un

123 Estan incluidos caracteres especiales como “\n” salto de texto, “.” punto y aparte, etc. Definidos en el estandar ISO/IEC
10646:2012.

124 £n este ejemplo se hacen visibles los simbolos y caracteres especiales no visibles para el ser humano, pero que son un
simbolo como cualquier otro para una maquina. De ahi la dificultad para las maquinas en éste tipo de procedimientos.

125 para que sus caracteres de la oracidn sean validos, deben pertenecer al conjunto del texto (Tr) desde el cual se deriva.
126 Definidos en el estandar ISO/IEC 10646:2012.

-106-



El factor clave para que funcione el planteamiento anterior es la correcta definicion de un conjunto
de contextos Ctx. El conjunto Ctx permite asignar una etiqueta mediante comparacién directa y
normalizada de las unidades Iéxicas. Se dice que normalizada pues recurre al lexema de la palabra
para la comparacién (modern-o0, modern-isimo, modern-os, poseen el mismo lexema, modern). Para
la conformacion de Ctx se recurre al entrenamiento de una maquina de aprendizaje desde un corpus
0 un texto pre-etiquetado, con lo cual se buscan extraer sus caracteristicas y estructuras. El
entrenamiento se basa en aprendizaje de reglas gramaticales basado en n-gramas y Hidden Markov
Model (HMM)?'. Las estructuras de Ctx permiten asignar una etiqueta a una palabra, dependiendo
tanto de la palabra, como de su ubicacién en una oracion.

Este paso es muy importante, pero no permite relacionar las palabras para obtener un grafo. Por
ejemplo, la oracion “El gato negro subioé al techo de la casa del arbol al lado de la casa”, es
representada como 01 ={“El”, “gato”, “negro”, “subio”, “al”, “techo”, “de”, “la”, “casa”, “del”,
“arbol”, “al”, “lado”, “de”, “la”, “casa”}, y se le puede asignar etiquetas gramaticales para generar el
conjunto ot = {(EI/DA), (gato/NC), (negro/AQ), (subid/VB), (al/SP), (techo/NC), (de/SP), (la/DA),
(casa/NC), (del/SP), (arbol/NC), (al/SP), (lado/NC), (de/SP), (la/DA), (casa/NC)}*%. El conjunto
anterior, ot, denota las unidades léxicas y su etiqueta gramatical, pero no permite establecer
dependencias de las unidades gramaticalmente identificadas. Es preciso definir las dependencias de
cada término segun el lenguaje al que representan.

d. Estructura de arbol gramatical de los parrafos (Chunked sentences)

El proceso para establecer las dependencias gramaticales se basa en los postulados de Tesniere
(1959), quien, citado por Nivre (2006), afirma que un parrafo es un todo organizado con oraciones y
términos como elementos constitutivos. Entre cada palabra (wi) y sus vecinos, «la mente percibe las
conexiones (...). Las conexiones estructurales establecen relaciones de dependencia entre las
palabras. Cada conexion, en principio, se une a un término superior y a uno inferior. El término
superior, recibe el nombre de gobernador. El término inferior recibe el nombre subordinado»?® (p.
47). Asi pues, un parrafo y sus oraciones pueden representarse como una estructura gramatical
anidada, donde cada palabra es gobernada o gobierna a otras. Por ejemplo, en la siguiente figura la
oracién (S) esta formada por un sintagma nominal NP y un sintagma verbal VP, donde la oracion
nominal NP denota el agente (gato/NC) que recibe y/o realiza la accion descrita por el verbo, subid
(VB). Las demas oraciones actlan gramaticalmente como sintagmas preposicionales.

127 ] detalle de este proceso se escapa del alcance del presente escrito. Para un detalle formal, se puede consultar a
Dannells y Gruzitis (2014).

128 Se usa el sistema de notacidn gramatical de Brown (Francis & Kucera, 1979). La notacién asigna dos letras para cada
componente gramatical: VB significa verbo, NN sustantivo singular, NC sustantivo comun, AQ adjetivo, DA articulo, etc.

129 Traduccidn realizada por el autor del presente articulo. Los énfasis pertenecen al texto original inglés, tomado a su vez,
del texto original en francés.
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El gato subid techo la casa arbol lado la casa

Figura 20. Estructura gramatical anidada que expresa una seméantica

Definir el proceso para establecer las dependencias gramaticales requiere de una oracion etiquetada
(ot) y un conjunto de estructuras gramaticales (Gs). La oracion con etiquetas gramaticales se ha
definido como ot = {(w,Ib1), (W2 1by)..., (wnlbn)}, y el conjunto de estructuras gramaticales como Gs
= {egi, €0a,..., egn}, donde cada elemento gramatical (egi) estd compuesto por tuplas (etg;, dsc;). El
primer componente de la tupla es el identificador de la estructura gramatical (etg:), y el segundo
componente es un conjunto ordenado de etiquetas (dsci) que describen una estructura gramatical.
Cada dsci determina los elementos y el orden gramatical que debe llevar una oracion o parrafo para
poder ser etiquetado como etg;. Por ejemplo, un elemento gramatical x, denominado egx, puede ser
definido como egx = {(NP, (DA, NC, AQ)), (PP, (SP, PP))}, donde la etiqueta (etgx) identifica una
estructura gramatical (dscx) denominada “NP”, compuesta por un articulo mas sustantivo y un
adjetivo (DA, NC, AQ). Notese el anidamiento en el segundo componente (PP). El primer
componente denota un sintagma nominal (NP) conformado por (DA, NC, AQ), es decir, un articulo
(DA), un sujeto (NC) y un adjetivo calificativo (AQ). La frase “el gato negro” se puede etiquetar
como NP, en tanto contiene los tres elementos gramaticales. La gramatica permite estructurar las
dependencias y establecer los componentes para la identificacion.

Identificar las dependencias gramaticales requiere de la identificacion de cada conjunto ordenado
de etiquetas (dsc;) en cada oracion etiquetada ot, donde V eg; debe existir un subconjunto de la oracion
ot de la forma Sot = {ot;, ot+1..., Otm}. Sot debe ser correspondiente con egt; que pertenece a eg;. Con
ello, se tiene una estructura de términos gramaticalmente dependientes Tr = {(st1(ct1)), (stz(ct2))...,
(stn(ctn))}, donde cada elemento denota el identificador (sti) del componente del arbol y sus (ct;). Cada
cti puede contener, de forma anidada, un nuevo identificador (st;). Por ejemplo, la estructura de &arbol
de la figura anterior se puede representar como Tr = {S (NP (EI/DA, gato/NC, negro/ AQ),
VP(subié/VB, PP(al/SP, techo/NC, de/DA, NP(la/DA, casa/NC, del/SP, arbol/NC)), PP(al/SP,
lado/NC, de/SP, la/DA, casa/NC)))}. Nétese que en el anterior ejemplo el componente PP denota
caracteristicas recursivas.

Una vez identificadas las relaciones y dependencias de los términos es posible determinar los
vértices (V) y las aristas (E) que permiten definir un grafo del texto. Hay un tipo particular de vértices
gue representan elementos gramaticales sobre los cuales recaen las acciones de las oraciones, las
entidades.

e. ldentificacion de vértices (V) que representen entidades

La identificacion de los vértices y aristas que representan entidades en un grafo sigue los
planteamientos fenomenolégicos de la Protoasociacion (Pa) (ver Tabla 6). Se parte de una oracion
etiquetada y analizada gramaticalmente. Las entidades son sustantivos comunes o propios sobre los
cuales recaen o efectiian las acciones verbales. Se habla de entidades, pues son vértices que denotan
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la estructura ontoldgica de un parrafo. Es de aclarar que un vértice de un grafo puede ser cualquier
elemento gramatical: articulos, sustantivo, adverbio, adjetivo, preposicion, conjuncién y pronombre.

Una entidad es Vvértice del grafo con una funcion gramatical particular. Las relaciones entre las
entidades (que son los vértices (V)) del grafo se dan por las asociaciones gramaticales. Por ejemplo,
en la oracion “El gato negro subi6 al techo de la casa del arbol al lado de la casa”, representada
como ot = {(EI/DA), (gato/NC), (negro/AQ), (subio/VB), (al/SP), (techo/NC), (de/SP), (la/DA),
(casa/NC), (del/SP), (arbol/NC), (al/SP), (lado/NC), (de/SP), (la/DA), (casa/NC)}, se obtienen las
entidades {gato, techo, casa, arbol, casa}. No6tese que la entidad casa parece duplicada, pero no lo es,
pues representa entidades aparte. Ahora, para determinar la relacion entre las entidades, se recurre a
las estructuras gramaticales que las relacionan por medio de verbos, adjetivos, etc. En el caso anterior,
el verbo “subio” conecta la entidad “gato” con “techo”; “de” conecta “techo” con “casa”; “del”
conecta “casa” con “arbol”, etc. EIl éxito de esta tarea recae en una correcta identificacion de la
estructura gramatical anidada que denota la semantica en la oracion. Se dice entonces que la gramética
define la validez de las aristas, donde todo vértice (vi € V) debe tener relacion (e) con al menos otro
vértice (vj | e(vi, v;). Se prohiben las relaciones reflexivas (vi # v;). En el ejemplo anterior se tiene la
relacion (e) o enlace entre las entidades “gato” (Vi) y “techo” (v;) asi: e(“gato”, “techo”) = “subid”.

Siguiendo los anteriores pasos, el texto “It wouldn't have been wise to say more. We still had a few
jobs around, which it was necessary to clean up. But we left the office under the distinct impression
that our days with Dependable were dwindling. Although Mr. Liberty recognized our professional
merits unreservedly, we were unable to take a similar flattering view of his shrewd but clearly limited
business methods”, se puede representar en un grafo, asi:

Same “oun

$ arr_\;m.lﬁv

Figura 21. Texto representado como grafo. Elaboracion automatica por RS2 (Rincén, 2015)

Es de notar que las relaciones (e) entre los nodos no se escriben para dar legibilidad al grafo. Una
vez representado un texto (T) como un flujo de grafos, se puede extraer informacion utilizando
asociacién entre los nodos (V) del grafo, en analogia al acto asociativo del recuerdo (Ar) en la sintesis
pasiva sobre el contenido retencional que realiza el ser humano.

2. Método de consulta basado en las operaciones asociativas sobre las unidades léxicas
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Una consulta requiere de la identificacion de los elementos relevantes en un espacio restringido. En
este contexto, el problema se puede expresar como la conformacion de un subconjunto de grafos
extraido del texto (T), que se puedan asociar a la consulta (q).

El método propuesto para resolver una consulta viene dado en dos pasos: identificacién de grafos
relevantes; y evaluacion de la importancia o relevancia (Rv) de cada uno de ellos. Para la
identificacion se recurre a establecer relaciones entre elementos por medio de la semejanza, la
uniformidad, la contiguidad y el contraste. La evaluacion se basa en la relevancia a nivel de distancia
e intensidad.

a. ldentificacion de elementos relevantes por medio de la identificacion de
relaciones asociativas

Dado un texto representado como un flujo de grafos T = {G1, Ga..., Gn}, donde n representa el
nimero de péarrafos del texto, y dado una cadena (q), que representa un concepto que se desee
consultar expresado como un conjunto ordenado de unidades Iéxicas q = {wo, W1...wn}, el problema
se centra en encontrar subconjunto de T denominado resultado (Res), tal que los grafos del resultado
(Res) guarden relacion con las unidades Iéxicas de la consulta (q). En otras palabras, los términos w;
de la consulta, g = {wo, wi...wn}, deben poder asociarse con los nodos de los grafos (G;) expresados
en Res™™.

Antes de asociar la consulta (q) al texto, se requiere expresar sus elementos como un grafo (Gq),
siguiendo el mismo procedimiento que se empled para representar, en forma de grafo, al texto (T)*.
Una vez se dispone de la consulta (Gq) y el texto (T) expresado como grafos {Gi1, Gz..., Gn}, e
recurre a las relaciones fenomenoldgicas de semejanza, uniformidad, contraste y contigiiidad para
encontrar los posibles grafos de T que puedan satisfacer el grafo de consulta.

Para explicar la forma como se identifican los grafos relevantes se toma como ejemplo el concepto
a consultar, g = “Los muslos elasticos de Ursula y el coco de Aureliano”. Siguiendo la notacion
anterior, la consulta q se expresa como q = {Los, muslos, elésticos, de, Ursula, y, el, coco, de,
Aureliano} y se expresa como un grafo Gg. En la siguiente figura se puede observar la representacion
de Gq:

Figura 22. Consulta g representada como grafo (Gq). Elaboracion automatica por RS2 (Rincén, 2015)

Tdmese ademas un texto de cinco (5) parrafos T = {P1, P2, Ps, P4, Ps} representado en grafos asi, T
={G, G, Gs, G4, Gs). Los grafos de T que se pueden asociar con Gg vienen dados por las relaciones
asociativas que se puedan establecer. Los parrafos de T son tomados, de forma arbitraria, de la obra
de Garcia Marquez (1975), asi:

130 En analogia con las diferentes cadenas asociativas-retentivas dadas en sintesis pasiva que se pueden establecer al
recordar un objeto de la estructura de la memoria en el ser humano. Se considera que un elemento se puede relacionar
con otro si entre ellos se da resonancia o ritmo. Las asociaciones reproductivas (Ar) se basan en las relaciones de semejanza,
uniformidad, contraste y contigtiidad entre otras (ver Tabla 6).

131 Ver apartado “Representar un texto como un grafo”. Una consulta (q) se puede considerar como un texto.
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P1: «Seducido por la simplicidad de las formulas para doblar el oro, José Arcadio Buendia cortej6
a Ursula durante varias semanas, para que le permitiera desenterrar sus monedas coloniales y
aumentarlas tantas veces como era posible subdividir el azogile» (pag. 6).

P,: «<En medio del alboroto de la familia, del escandalo de Ursula, del jabilo del pueblo que abarrotd
la calle para presenciar la glorificacion del despilfarro, Aureliano Segundo termind por empapelar
desde la fachada hasta la cocina, inclusive los bafios y dormitorios y arrojo los billetes sobrantes en
el patio» (pag. 81).

Ps: «Entonces Amaranta se acosto, y obligé a Ursula a dar testimonio publico de su virginidad.
Luego le pidi6 a Ursula un espejo, y por primera vez en mas de cuarenta afios vio su rostro devastado
por la edad y el martirio, y se sorprendié de cuénto se parecia a la imagen mental que tenia de si
misma» (pag. 117).

P.: «Mientras él amasaba con claras de huevo los senos eréctiles de Amaranta Ursula, o suavizaba
con manteca de coco sus muslos elasticos y su vientre aduraznado, ella jugaba a las mufiecas con la
portentosa criatura de Aureliano, y le pintaba ojos de payaso con carmin de labios y bigotes de turco
con carboncillo de las cejas, y le ponia corbatines de organza y sombreritos de papel plateado» (pag.

168).
= .®
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Figura 23. Parrafo P4 representado como grafo. Elaboracién automatica por RS2 (Rincon, 2015)

Ps: «La proteccion final, que Aureliano empezaba a vislumbrar cuando se dejo confundir por el
amor de Amaranta Ursula, radicaba en que Melquiades no habia ordenado los hechos en el tiempo
convencional de los hombres, sino que concentr6 un siglo de episodios cotidianos, de modo que todos
coexistieran en un instante» (pag. 172).

Definida la consulta g y el texto T, se procede a mostrar como, mediante las relaciones asociativas
de semejanza, uniformidad, contraste y contigliidad, se pueden encontrar parrafos representados en
grafos (T), relevantes a g.

i. Semejanza (Sj)

La semejanza permite identificar relaciones entre los elementos constitutivos de los parrafos, —Ilas
unidades léxicas —, y las unidades Iéxicas (wi) expuestas en una consulta. Se busca evaluar
cuantitativamente la semejanza en la estructura gramatical.

Las unidades Iéxicas que se representan en cada vértice pueden estar, linglisticamente, ligeramente
variadas. Por ejemplo, las palabras moderno, modernisimo, modernos, pertenecen al mismo conjunto
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lingtistico. Para lograr una comparacion efectiva de vértices, se requiere de una normalizacion.
Normalizar, en este contexto, es buscar el lexema®* de cada vértice con el fin de poder establecer una
posible similitud. Si es un verbo el que se expresa en un vértice, se busca su expresion temporal
basica®*: conjugacion en pasado, presente o futuro simple en primera persona.

La semejanza es el grado de correlacion que se puede establecer entre Gq y el conjunto de Gsi1-Gs.
Para ello, toman los veértices de Gq que representan entidades (sustantivos propios, comunes, etc.), y

se cuantifica las relaciones con los vértices de cada grafo (n=5) del texto (T):

T Gq Semejanza
Xt — 5 - .
Muslos | Elasticos | Ursula Coco | Aureliano (Si)

G1 1 20%

G2 1 1 40%
Gs 1 20%

Gs 1 1 1 1 1 100%
Gs 1 1 40%

Tabla 7. Semejanza de las unidades léxicas de Gq sobre los grafos de T.

Es de notar que en la tabla anterior solo se muestran las entidades (sustantivos) del grafo consulta
(GQg). No obstante, los vértices de un grafo pueden representar otros elementos gramaticales. Bien sea
que los vértices representen entidades u otros elementos de consulta, los métodos de blsqueda
expuestos funcionan de la misma forma. Para efectos préacticos, en los analisis realizados, se asume
que los vértices del grafo de busqueda (Gq) representan exclusivamente entidades.

La tabla anterior muestra las veces que un vértice de Gq aparece en un nodo del texto. La operacion
el grafo Gq sobre los grafos de T se puede formalizar mediante la funcion de interseccion de grafos,
la cual da cuenta de la semejanza en el contenido y en la gramatica. Se dice que respecto al contenido,
pues evalla los vértices; se dice que respecto a la gramatica, pues tiene en cuenta la conformacion
del grafo que expresa la gramatica del texto que representa. En otras palabras, a mayor distancia entre
veértices, menor relacion entre los mismos.

Dados un grafo consulta (Gq) y un grafo de un parrafo sobre el cual se desee establecer la semejanza,
Ilamese G, se busca determinar el grado de relacién asociativa de semejanza que poseen. Para ello,
se busca un cuantificador que represente la semejanza (S) de dos grafos por medio de la similitud de
sus vértices. Se dice que Sj = 0%, cuando ningun vértice de Gqg pueda ser encontrado en Gy; Sj > 0%
cuando existe un conjunto de vértices vr = {es, €»,..., ei} el cual cumple que para cada elemento de vr
denominado ey, se da que (en € Gg) A (en € Gn). La semejanza (Sj) se define como un porcentaje
dado por la cantidad de elementos del conjunto |vr| y la cantidad total de elementos de Gq que
representan entidades. Aungue en el ejemplo los vértices representan entidades, un grafo puede
representar cualquier elemento gramatical.

La anterior métrica nos permite identificar el grado de semejanza de un parrafo respecto a la
consulta. En la tabla anterior se observa que el cuarto parrafo (Pa), representado por el grafo G4, posee
una mayor semejanza que los parrafos G; 0 Gs.

ii. Uniformidad (Un)

La uniformidad busca evaluar la congruencia de los vértices de Gq respecto a cada uno de los grafos
de T. La uniformidad se evalla de forma binaria, es decir, 0 es 0 no congruente. Para la evaluacion
de la uniformidad se recurre a las caracteristicas gramaticales de cada elemento. Por ejemplo, si en

132 por ejemplo, los vértices moderno, modernos y modernisimo son uniformes pues comparten el lexema modern:
modern-o, modern-os, modern-isimo.

133 | os verbos cantdbamos, cantaron, cantarian se pueden simplificar a la misma expresion verbal en primera persona en
pasado: (yo) canté. En el caso del verbo cantariamos, éste se reduce a (yo) cantaré, futuro. Aunque es una reduccion
drastica, permite asociaciones efectivas de unidades léxicas, sin comprometer el concepto que expresa.
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un grafo el vocablo “rojo” se usa como adjetivo, pero en otro grafo se usa como sustantivo, se dice
gue no hay uniformidad.

Entre semejanza y uniformidad se puede ver que es una diferencia de grado lo que distingue la una
(Ahnlichkeit) de la otra (Gleichkeit). Uniformidad requiere congruencia o coincidencia completa, en
tanto que la semejanza, como se vio anteriormente, requiere coincidencia parcial. Evaluando la
consulta Gq sobre el mismo texto T, se obtiene:

100%

100%
80%

60%

40%

20%

0% 0% 0% 0%
0% <
0 T T T T 1
61 G2 3 Ga G5

Figura 24. Uniformidad de Gq sobre los grafos de T

Se puede ver que el Unico grafo de T uniforme con Gq es G, esto se debe a que es el Gnico grafo
en el cual todos sus vértices se corresponden con la consulta Gq, tanto en contenido como en funcién
gramatical: en contenido, pues son las mismas entidades; en funcion gramatical, pues sus vértices
denotan el mismo uso gramatical. Esto indica que las entidades (sustantivos propios o comunes) de
los grafos son iguales, y que los vértices que expresan accién (verbos y adverbios) pueden evaluarse
como uniformes. En este caso particular, como Gp no expresa ninguna temporalidad (ninguna accion
verbal representada en sus vértices), se dice que verbalmente encuentra congruencia con los grafos
de T. A manera de ejemplo, se puede afirmar que Gp se corresponde con el pretérito imperfecto o
copretérito de G4, en tanto semanticamente se pueden corresponder.

Se dice que un grafo g es uniforme (Un) con un grafo de un texto (Gy) si y solo si se corresponden
en sus vértices y los tiempos verbales que expresan. Para que un grafo sea uniforme con otro, todo
vértice que exprese entidades o acciones verbales en q (vq) se debe corresponder con al menos un
vértice en G, (Vgn) tal que vq = vgn™**. De igual forma se debe dar correspondencia gramatical (fg), tal
que, fg(vq) = fg(vgn). Lo anterior se debe cumplir para todo vértice en g que represente sustantivos y
elementos verbales.

iii. Contraste (Ct)

En algunas oportunidades el ser humano asocia un elemento con otro por contraste. Un circulo rojo
se puede relacionar con un circulo azul, hay semejanza en la forma pero contraste en el color.

El contraste permite asociar dos grafos desde las diferencias que se presentan sobre la gramatica
expuesta por la relacion de sus vértices. Es relevante en los casos en que en diferentes grafos, una
misma entidad, —o Vvértice tipo sustantivo—, recibe juicios predicativos opuestos derivados de su
relacidn con otros vértices —tipo adjetivo, por ejemplo—.

Un vértice que sea identificado como sustantivo puede ser calificado o afectado por otro vértice,
bien sea éste otro sustantivo, adjetivo, etc. El contraste busca determinar la posible asociacion entre
grafos, al valorar la diferencia que se puede establecer en el juicio de un elemento comin. Témese

134 Esta comparacion se basa en objetos normalizados o reducidos a su lexema o tiempo verbal simple.
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por ejemplo la consulta g. Los sustantivos principales de la consulta (q) que se relacionan con los
sustantivos de los grafos (T) son:

Gq
Ursula | Aureliano

José Arcadio Buendia, Ursula, monedas,

G1 | 3z0gile X
Familia, Ursula, pueblo, calle, Aureliano,

G2 | fachada, cocina, bafios, dormitorios, billetes, X X
patio

Gs Amaranta, Ursula, testimonio, virginidad, X
espejo, rostro, martirio, imagen
Senos, Amaranta Ursula, manteca, muslos,

Gs | . . . X X
vientre, criatura, Aureliano

Gs Aureliano, Amaranta Ursula, Melquiades, X X
tiempo, hombres, siglo, episodios

Tabla 8. Coincidencia de las entidades principales entre los grafos del texto y el grafo consulta.

La anterior tabla permite identificar los grafos G4 y Gs como los que relacionan directamente sus
sustantivos con los sustantivos de la consulta (q). Acto seguido, se busca valoracion o elementos que
expresen juicios relacionados a los sustantivos comunes. Témese por ejemplo el grafo Ga: los objetos
que califican al objeto Ursula son similares: muslos elasticos, no expresa contraste; en el caso del
objeto Aureliano no hay elementos comunes. Aungue se encuentra un objeto con diferente uso como
“coco”, no se puede valorar por contraste en tanto no establece un juicio de valor. En el caso de la
consulta (g), no se puede establecer relacion por contraste con los grafos del texto (T).

Dado un grafo consulta (Gq) y el grafo de un parrafo sobre el cual se desee establecer el contraste,
Ildamese G;, se busca un determinar si existen objetos valorativos diferentes sobre las entidades
comunes en ambos grafos (ve). Para determinar si un grafo Gq se puede relacionar por contraste con
un grafo del texto (G), se valoran los vértices ve que se encuentra tanto en Gq como en G;. Se dice
que existe relacion por contraste si y solo si, la valoracion ve en Gq, Vilgq(Vve), es opuesta a la
valoracion ve en G;, vigi(ve). La valoracion vl recurre al mismo procedimiento expuesto anteriormente
para etiquetar gramaticalmente elementos de un parrafo®®, pero en lugar de asignar una etiqueta
gramatical a una unidad léxica, le asigna un juicio valorativo al vértice evaluado: positivo, negativo

0 neutro®,

iv. Contigliidad

La contigliidad permite valorar la relacion de los elementos comunes que un grafo comparte con
sus vecinos. La contigiiidad evalta exclusivamente el subconjunto de grafos que tienen alguna
relacion con el grafo consulta (q), es decir, grafos con semejanza mayor a cero (Sj > 0). La evaluacion
de la contiguidad se basa en la ponderacién del promedio de los vértices comunes de un grafo con
sus vecinos. Se normaliza al dividirlo por la cantidad maxima de vértices comunes de los elementos
evaluados.

Dado un conjunto de m grafos relacionados (res) tal que res = {G1, Go..., Gn.., Gm}, €l contraste
(Ct) de cada uno de ellos viene dado por la cantidad de elementos en su interseccion con el grafo
anterior y el grafo siguiente. Sea un conjunto(l,.1) dado por los vértices que pertenecen a la
interseccion de un grafo con el grafo anterior, y sea otro conjunto dado por la interseccion de un grafo
con el grafo siguiente (In+1), si se dispone de la cantidad méxima de elementos en interseccion para

135 Un mayor detalle se encuentra en la seccion Etiqueta gramatical de cada unidad Iéxica —Part of Speech Tagging—.

136 £| analisis de los sentimientos en un texto o computacién de la polaridad emocional se realiza segtn los planteamientos
de Nan Li y Desheng Dash Wu (2010), los cuales se basan en analizar sin supervisién la polaridad emocional de un texto. El
resultado se depura con algoritmos K-means clustering y maquinas de soporte vectorial (SVM).
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un conjunto particular de grafos (Imax del conjunto res), se puede decir que el contraste de un grafo n
esigual a la division de la cantidad total de elementos compartidos por los dos grafos entre la cantidad
méaxima de elementos compartidos por todos los grafos del conjunto, asi:

Ct (Il) = (|In—1| + |In+1|) / Imax

Al tomar como ejemplo el caso del conjunto de grafos relevantes a (q), se tiene:

Vértices comunes | Vértices comunes Contigiiidad
Txt . C Total
grafo anterior grafo siguiente (CY)
G: 0 1 1 33%
G2 1 1 2 67%
Gs 1 1 2 67%
G4 1 2 3 100%
Gs 2 0 2 67%

Tabla 9. Evaluacion de la contigiiidad de los grafos del texto (T) relacionados con la consulta (q).

Cada grafo posee unos vértices comunes, bien sea que pertenezcan o no a la consulta (q), con el
grafo anterior y el siguiente. En el caso de Gs, por ejemplo, el grafo posee un (1) vértice en comun
con G2y con Gg, para un total de dos (2) vértices compartidos con los grafos contiguos. Ahora bien,
como el méaximo de grafos compartidos (imax) €s tres (3), se tiene que el contraste (Ct) para el grafo
Gses igual a Ct(3) = 2/3, es decir, Ct(3) = 67%.

b. Consolidado de la evaluacion de los grafos en el texto (T) asociados a la
consulta (q)

El resultado de la consulta (q) sobre un texto (T), se resume en un conjunto ordenado de grafos
(Res). El proceso es similar a la asociacion reproductiva (Ar) sobre los objetos en la estructura de la
memoria. Una vez evaluados los grafos del texto (T), se posee de una valoracion cuantitativa asi:

Txt Semej.anza Uniformidad | Contraste | Contigiiidad Asociacién
(S)) (Un) (€Y (Cn)

G 20% 0% 0% 33% 13%

G2 40% 0% 0% 67% 27%

Gs 20% 0% 0% 67% 22%

G4 100% 100% 0% 100% 75%

Gs 40% 0% 0% 67% 27%

Tabla 10. Evaluacidn de las relaciones asociativas de Gq en el conjunto de grafos del texto (T).

La anterior tabla representa la posible asociacion de cada grafo del texto, Gn, respecto al grafo
consulta, Gg. El porcentaje asociativo se obtiene del promedio de la evaluacién de las cuatro
relaciones planteadas: semejanza, uniformidad, contraste y contigiiidad. En este caso, se obtiene
como conjunto resultado (Res), el conjunto formado por los grafos G; al Gs, cada uno con fuerza
asociativa diversa. Tomando como base la asociacion expresada en porcentaje, se pueden plantear
diversos conjuntos, todos validos, a manera de respuesta. Por ejemplo, se puede plantear como
respuesta, Res; = {G2, G, Gs}, el cual representa los grafos con mayor fuerza asociativa; Res; = {Ga,
Gs}, como el conjunto que representa los grafos con asociacion débil, etc. Para determinar la mayor
0 menor importancia de un conjunto resultado, se debe evaluar su relevancia, siguiendo las
descripciones fenomenoldgicas de intensidad y distancia.
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c. Relevancia de cada elemento del subconjunto de grafos respuesta a la
consulta

El conjunto de grafos resultante (Res) se determinan por medio de las relaciones de semejanza,
uniformidad, contraste y contiguidad sobre una consulta (q). Con el fin de establecer métricas que
permitan evaluar la pertinencia de sus elementos, se plantea la evaluacion de la relevancia de un
grafo'®” (Rvg). La relevancia de un grafo se toma de las descripciones fenomenoldgicas de intensidad
(In) y la distancia (Ds), expuestas anteriormente.

La relevancia de un grafo (Rvg) permite discriminar elementos del flujo resultado®® (Res). En el
caso de disponer de varios conjuntos resultados, se puede determinar la relevancia de un conjunto
resultado (Rvr), mediante la sumatoria de la relevancia de cada uno de sus grafos. La relevancia de
un n-ésimo conjunto de resultados (Resn), se calcula asi:

Rvr(n) = Z Rvg(Gi)
i=0

Donde x representa el nimero de grafos que contiene Res,. La relevancia de un grafo perteneciente
a Res,, denominado Rvg, se puede definir como la ponderacion equitativa de la intensidad (In) y la
distancia (Ds) del parrafo representado en un grafo. Sea un grafo cualquiera Gs;, que pertenezca a
Resy, su relevancia se obtiene por:

Rvg(Gsi) = (In(Gsi) + Ds(Gsi)) / 2

La relevancia se evalla en una escala de 0 a 100, donde 0 indica que el grafo no es importante para
la consulta, y 100 que posee relacion o relevancia plena. Para determina la relevancia de cada grafo,
se procede a evaluar su intensidad (In) y su distancia (Ds). Témese el grafo Gs;. Su distancia se
determina asi:

Ds (Gsi) = (Numero de grafo (Gsi)/Total de grafos (T)) * 100

Donde el Namero de grafo, establece la posicion del parrafo, que representa el grafo dentro del
libro. Al primer grafo se le asigna el nimero 1, al segundo 2, etc. Esto permite establecer que a menor
distancia, mayor valoracién o importancia y viceversa. Por ejemplo, un parrafo que se encuentra al
principio de un texto con 85 parrafos, digamos, equivalente a la posicion del parrafo 5, tendra una
menor valoracién en la distancia Ds(5)= (5/85)*100, que equivale a 5,88. En ese mismo caso, un
parrafo que se encuentre cerca del final, tal vez en la posicién 70, tendra una valoracion mucho mas
alta, Ds(70)= (70/85)*100= 82,35, lo que repercutira en una mayor relevancia del grafo.

Una vez encontrados la distancia del grafo, se puede establecer su intensidad. La intensidad viene
dada por la relacion entre la fortaleza asociativa de los términos y la evaluacion gramatical de los
nodos. Para evaluar la fuerza asociativa se parte de los planteamientos de Dorogovtsev y Mendes
(2001), segun los cuales, la fortaleza entre vértices esta dada por la frecuencia de su aparicién en un
grafo. La fuerza asociativa entre dos vértices o palabras de un parrafo, i y j, se define como un valor
real, asi:

Fzij = Fq(wi, wj) / (Fq(wi) + Fq(wj) - Fq(wi, wj))

137 De forma simplificada, se usa Rv, para representar la relevancia de un grafo (rvg). Rv = Rvg.
138 Se da la connotacién de flujo en analogia a la funcidn Asociativa Reproductiva (Ar) de la estructura de la memoria. En
términos matematicos, el flujo resultado (Res) es un conjunto ordenado de grafos.

-116-



Donde, Fq(wi, wj) muestra el nimero de veces que aparecen juntos los vértices wi y w;; Fq(wi)
muestra la frecuencia de wi; y Fq(w;) la frecuencia de w;. Ahora bien, determinar fortaleza asociativa
total grafo, Fzt(Gsi), requiere del calculo de la fuerza de la relacion entre todos sus nodos (Watts &
Strogatz, 1998). La fortaleza asociativa total de un subgrafo Fzt(Gs;) estd determinada por la
sumatoria de todas las fortalezas de todos sus vértices. Se puede definir como:

Fzt(Gsi) = Y Fza, Va,b € V(Gsi).

Analogamente a la distancia (Ds), la fortaleza asociativa total Fzt(Gs;) se normaliza, obteniendo una
medida de 1 a 100, la cual representa la fortaleza asociativa normalizada (Fztn). Una vez calculada la
fortaleza asociativa, se procede a calcular la intensidad.

La intensidad requiere, tanto de la fortaleza asociativa (Fztn) ya expuesta, como de la evaluacién
gramatical (Eg) de un grafo. La evaluacion gramatical, adaptando los planteamientos para la
evaluacion de muestras en el habla de Blake, Quartaro y Onorati (1993), esta dada por la
cuantificacion de tres elementos gramaticales: sustantivos, verbos y adjetivos, donde los verbos
poseen el doble de relevancia que los adjetivos y los sustantivos el triple. Con dicha escala, la
evaluacion gramatical sin normalizar (Egsn) de un grafo se puede definir como:

Egsn (Gsi) = Sustantivos(Gsi)*3 + Verbos(Gsi)*2 + Adjetivos(Gsi)*1

Donde: Sustantivos(Gs;) representa la cantidad de sustantivos en el parrafo i representado como Gsi;
Verbos(Gs;) representa los verbos; y Adjetivos (Gsi) representa los adjetivos. Los escalares 1, 2y 3
representan la valoracion de cada elemento en el proceso de cuantificacion de su importancia
gramatical.

Es de notar que la Egsn (Gsi) puede ser un namero entero mayor a 100. Es preciso normalizarlo en
una escala de 1 a 100, con el fin de poder calcular la relevancia. Para ello, se toma la mayor evaluacion
gramatical normalizada (Egsn) del conjunto resultado evaluado, Egm(Res,), y se calcula:

Eg(Gsi) = (Egsn (Gsi)/ Egm (Resn)) * 100

Una vez calculada la fuerza asociativa (Fztn) y la contribucion gramatical (Eg), se puede evaluar la
intensidad, asi:

In(Gsi) = (Fztn(Gsi) + Eg(Gsi)) / 2

Con la intensidad (In) y la distancia (Ds) de cada grafo queda determinada tanto la relevancia de
cada grafo (Rvg), como la relevancia (Rvr) de la cadena resultado (Res).

La relevancia permite establecer una métrica de la riqueza léxica de un grafo. A nivel lexicogréafico
permite comparar objetivamente la importancia de los elementos del conjunto resultado (Res). Asi
mismao, con la evaluacién de la relevancia se dispone de un elemento de juicio para reducir la cantidad
de elementos a mostrar en un conjunto resultado y posibilita la evaluacion entre diversos conjuntos
resultado.

V. Conclusién

Los actos asociativos dados a nivel pre-consciente son susceptibles de ser formalizados por medio
de la teoria de grafos (G). A pesar de su complejidad, las descripciones fenomenoldgicas sobre la
asociacion en sintesis pasiva pueden inspirar modelos computacionales. Las descripciones
fenomenoldgicas constituyen una fuente invaluable de nuevos paradigmas computacionales para el
procesamiento de la informacion.

La mineria de datos y el aprendizaje de maquinas, como areas de estudio dentro de la denominada
Inteligencia Artificial (1A), basan su operar en la concepcidn de memoria como un repositorio estatico

-117-



de elementos. La estructura expuesta de la memoria muestra un enfoque alterno para la solucion de
problemas cléasicos, en los cuales la ambigliedad y falta de contexto son un factor relevante. La
interconexion asociativa como relacion secuencial entre unidades Iéxicas y su estudio como un flujo
de grafos forman un concepto que puede complementar el andlisis de informacion basado en métodos
estadisticos.
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Capitulo 9. EI componente tecnoldgico: RS2

. Introduccion

Esta investigacion indaga sobre la formacion del ser humano desde la apropiacion de libros a través
de un desarrollo lexicografico mediado por un dispositivo computacional. En este apartado se delinea
el funcionamiento del componente tecnolégico —RS2—, detallando los algoritmos producto de la
formalizacion del capitulo anterior. Combina aproximaciones fenomenoldgicas e inteligencia
artificial. La lexicografia que realiza RS2 se denomina lexicografia computacional y se basa en la
asociacion de unidades léxicas de un texto. Cabe recordar que un texto representa una serie de
conceptos fijados por el lenguaje y enmarcados en una semantica particular. Alli juega un papel
fundamental la inteligencia artificial, como elemento que le permite a la maquina emular la
comprension —a nivel gramatical— de una experiencia representada en un texto.

En este capitulo se describe como RS2 realiza lexicografia computacional. La descripcion se realiza
en tres secciones: la contextualizacion particular de la (1) lexicografia computacional; la descripcion
del (11) modelo conceptual; y la descripcion de (111) las estrategias algoritmicas implementadas en
RS2.

Il.  Lexicografia computacional en RS2

Asociar conceptos es una tarea basica y fundamental de todo ser humano en el acto constitutivo de
objetos de memoria que conforman su experiencia vital. Pero asociar elementos simbdlicos™® que
puedan constituir sentido para un ser humano es una tarea titdnica de programar en una maquina. Lo
que es facil para un ser humano, la asociacién de conceptos representados en un conjunto de simbolos
y signos, es dificil para una maquina; lo que es facil para una maquina, procesar grandes volimenes
de datos en corto tiempo, es dificil para un ser humano. En este cruce de caminos se postula RS2
como un agente maquinico capaz de realizar analisis lexicograficos sobre volimenes significativos
de textos que representan libros. El andlisis realizado debe ser de tal naturaleza que le permita al ser
humano extraer relaciones para ser usadas en su proyecto lexicogréafico.

La lexicografia computacional que realiza RS2 busca relacionar multiples fuentes bibliograficas,
generar estructuras multidimensionales de datos que puedan representar algun sentido, y almacenar
su analisis y aprendizaje en una base de datos. La lexicografia computacional se ha trabajado
tradicionalmente bajo un enfoque estadistico o un enfoque basado en ontologias (Teubert, 2007). La
lexicografia computacional propuesta en RS2, sin desconocer el enfoque estadistico, busca operar de
forma similar al ser humano, en particular operar al asociar objetos —segun las descripciones
fenomenoldgicas de E. Husserl**, sobre la estructura asociativa en sintesis pasiva—.

RS2 recurre a un enfoque dual que combina una semantica superficial 1**, —tradicional,
estadistica—, con una profunda, —conceptual, tomada del analisis de la estructura asociativa—, bajo
una dimension de temporalidad en su tratamiento. Se habla de una semantica superficial, en tanto
RS2 recurre a tratamiento estadistico para la identificacién de ocurrencias de términos dentro de un
conjunto textual, representado por las raices Iéxicas de cada palabra. Aplica una seméantica profunda,
en tanto se realizan asociaciones multidimensionales de unidades Iéxicas basadas en anélisis
gramaticales.

A nivel de arquitectura, RS2 opera en tres niveles: l1éxico, gramatical y ontoldgico. A nivel 1éxico,
RS2 genera un lexicon que guarda la informacion morfoldgica y sintactica de cada unidad Iéxica. A
nivel gramatical, RS2 valida, coteja y almacena los esquemas asociativos-relacionales que enlazan el

139 Un elemento simbdlico se entiende como un conjunto de caracteres que representan una palabra; la palabra a su vez
puede ser una unidad de sentido fijada del lenguaje.

140 E| desarrollo de la formacion del ser humano desde la apropiacién de textos y la asociacion de elementos en el flujo de
la memoria se describe en la primera seccidn.

141 E| concepto de semdntica superficial y profunda fue postulado por Velardi & Pazienza (1991)
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nivel Iéxico con el nivel semantico. A nivel conceptual el lexicon generado por RS2 presenta la
jerarquia de unidades que expresan un significado, mediante representacion con grafos. Al tener que
ajustarse gramaticalmente para cada lenguaje, RS2 opera para textos en inglés y espafiol.

1. Modelo conceptual de RS2

A nivel operativo RS2 se basa en un etiquetado gramatical que le permite realizar un analisis
asociativo profundo por medio de algoritmos recursivos que descubren relaciones semanticas. RS2
posee una version particular para la gramética inglesa y otra para la gramética espafiola, con el fin de
entender y procesar textos en inglés y espariol.

El modelo conceptual describe la forma en la cual RS2 realiza lexicografia computacional. Se
realiza en tres grandes areas: (1) recepcion o carga de libros, (2) procesamiento o aprendizaje y (3)
andlisis de resultados, en forma léxica y visual por medio de grafos.
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Figura 25. Modelo conceptual de la operacion de RS2
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En el modulo receptor o de carga de libros (1) se analiza que el archivo texto (extensién .txt) esté
codificado segin los estandares internacionales UTF-8 o LATIN2. Asi mismo, que su contenido
represente palabras en inglés o en espafiol. La primera condicién permite que RS2 pueda abrir o leer
el contenido del archivo; la segunda condicion permite que la gramatica aprendida y aplicada por
RS2 pueda validar y procesar el conjunto de caracteres del archivo de texto.

En el modulo de procesamiento o aprendizaje (2) se analiza la estructura gramatical del texto y se
encuentran las relaciones asociativas de sus unidades léxicas. El andlisis del texto empieza con un
analisis de la cadena de simbolos para identificar los elementos que expresan palabras (alfabeto mas
caracteres como guion, porcentaje, signo pesos y otros), los que no expresan palabras como los signos
de puntuacion (punto, coma, dos puntos, etc.) y los signos ocultos (salto de linea, espacio, etc.). Una
vez dividido el texto en porciones limitadas por los signos que no expresan palabras y por los signos
ocultos, se procede a la segmentacion en oraciones y palabras. Lo anterior permite identificar los
parrafos y reconocer la numeracion de cada pagina. Se finaliza con el andlisis lexicografico de las
palabras reconocidas y su expresion en un flujo compuesto por grafos (T). Una vez procesado o
aprendido el texto, RS2 esta en capacidad de extraer informacion de términos o expresiones
aprendidas del texto.

El mddulo analizador de resultados (3) posibilita la extraccion de informacién adquirida por RS2.
Se parte de un grafo construido desde el término o frase que se desea consultar (Gg). Usando las
relaciones asociativas establecidas representadas en el grafo, se busca alguna equivalencia asociativa
del grafo consulta (Gq) con el conjunto de grafos del texto (T). En caso de lograr una concordancia,
RS2 retorna una porcién de (T) denominada grafo resultado (Res). El grafo resultado (Res) se somete
a un analisis para validar su coherencia sintactica y su relevancia. Se finaliza presentando los
resultados de forma textual en un flujo de parrafos relevantes en estructura de listas o de forma visual
en estructura de grafos.

IV.  Estrategias algoritmicas implementadas en RS2

Como se ha postulado, la operacién de RS2 se basa en el tratamiento de los textos como flujos de
informacidn, a saber, cada parrafo es considerado como un evento con unas particularidades otorgadas
por cada palabra y su relacién gramatical con las demas. A nivel operativo RS2 debe tomar el texto,
encontrar las oraciones y las palabras, establecer las relaciones gramaticales de cada oracion, buscar
la estructura gramatical anidada del parrafo e identificar las asociaciones de las entidades que realizan
o reciben el efecto de una accion representada en un verbo u otro elemento gramatical. Se describe a
continuacion los algoritmos utilizados para cada médulo.

1. Modulo receptor o carga de libros

Los algoritmos utilizados para la carga de libros se basan en los mddulos decodificadores y
analizadores idiomaticos del lenguaje de programacion de Python (Python D. G., 2015). El sistema
valida la codificacién y el idioma del texto, inglés o espafiol.

2. Modulo de procesamiento o aprendizaje

En esta etapa se busca dividir un flujo continuo de texto en parrafos, oraciones, palabras, simbolos
y otros elementos significativos (fichas o tokens), con el fin de encontrar las relaciones asociativas de
las unidades Iéxicas. Las fichas que representan las palabras del texto constituyen las unidades léxicas
a ser asociadas. Se recurre a un algoritmo heuristico basado en identificacion de limites de cada

142 Universal character set Tranformation Formal 8 bits (UTF-8) y LATIN son formas de codificacidn de simbolos en archivos
de texto definidos segtin la norma ISO/IEC 8859. Un detalle de las caracteristicas de codificacion UTF-8 y LATIN se encuentra
en la pagina Web de Yergeau (2015).
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parrafo, para segmentar el texto en oraciones y palabras relacionadas en el contexto de un parrafo. Se
toma como base los planteamientos algoritmicos de Manning y Schiitze (1999) y se modifican para
crear un algoritmo combinado que también tenga en cuenta la regularidad en las expresiones (RegEx)
segun Campeanu y Santean (2009). Se busca con ello implementar un segmentador general bilinglie
multiproposito. Una vez se aplica el algoritmo segmentador, se recurre a una estrategia de prefiltrado
sintactico con el fin de eliminar las palabras que no aportan al procesamiento del texto o con sentido
vacio (stopwords) como “en”, “nosotros”, “por”, “el”, etc. Una vez se cuenta con un conjunto
semanticamente rico de unidades léxicas, se establece su relevancia respecto al conjunto completo
del texto.

La relevancia estadistica esta determinada por la proporcidn o peso de cada unidad léxica, obtenida
mediante la division de su frecuencia relativa de aparicion en el texto, y por la dispersion léxica. La
dispersion léxica se obtiene identificando la ubicacién de cada término en el texto. Se toma cada
unidad léxicay se le asigna un valor entre 0 y 100 el cual representa el inicio y fin de un texto:

Social 1w wwwan iy WA IR . i 1 [ ' ' i

Group ' 'Y

Epistem | ) T i -
Science Vb o i ne
Knowied ' TR B " " V-

0 20 ) 60 80 100

Desplazamiento de la palatira en & lbvo
Figura 26. Desplazamiento de las principales palabras en el texto Social Epistemology (Goldman, 2010)

La dispersion léxica permite establecer el uso de un vocablo en el flujo del libro. Es una medida
estadistica que permite continuar con un analisis mas profundo de las palabras mas representativas
en el texto. El andlisis continlla con la ubicacién de las coocurrencias, la extraccién de la raiz
semantica y el lema lingistico de cada palabra.

Las coocurrencias de una palabra en un texto se logran mediante la elaboracién de una matriz N x
N, donde N corresponde el nimero total de palabras (nicas en un texto. Cada elemento de la matriz
contiene el nimero de veces que aparece las coocurrencias de las palabras (Lin, 2008). El rasgo
semantico o sema permite establecer la raiz originaria de la palabra. El lema permite establecer el
sustrato sintactico de cada palabra (Loureda, 2004). Una vez analizadas las palabras del texto, se
procede a determinar la funcion gramatical de cada unidad Iéxica.

Los siguientes algoritmos buscan asignar a cada unidad Iéxica una estructura léxico-seméantica que
determine su funcién argumental, su relacién con respecto a la entidad principal de la oracion y su
posible enlace con entidades similares en otras partes del texto. Como resultado se obtiene un
etiquetado gramatical que determina la participacion del término en la constitucién de sentido de la
unidad interpretativa.

El etiquetado gramatical (Postag) busca el significado y la posible validez en la asociacion de
términos. El algoritmo busca la relacion gramatical de cada término, desde un agente previamente
entrenado sobre un corpus textual etiquetado. EIl proceso requiere de dos etapas: (a) entrenamiento
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del agente, una sola vez; y (b) prediccion del etiquetado de una palabra, lo cual se hace cada vez que
el agente requiera analizar una palabra de un texto.

(a) Entrenamiento
|Eﬁquetas } »  Aprendizaje
de
B Maquinas
Analizador
Texto . . Left corner, Brill,
sintactico Eobichiee | HMM, n-gramas
= reconocidas ?
(b) Prediccion l

Estructuras

Reglas de
ontolégicas

Texto A
extrapolacion

Estructuras
reconocidas

Figura 27. Estructura operativa para el etiquetado gramatical, entrenamiento y prediccion.

Para el entrenamiento (a) se toma un corpus 0 un texto etiquetado, se extraen sus caracteristicas y
estructuras y se entrena un agente inteligente para que extrapole los resultados obtenidos. El
entrenamiento se basa en el procesamiento de n-gramas y en el aprendizaje de reglas gramaticales.
Este proceso se realiza solo una vez. La prediccién (b) se realiza cada vez que el sistema necesite
asignar una etiqueta gramatical a una nueva unidad Iéxica.

En el caso del idioma espafiol se ha entrenado el agente usando como entrada el corpus CESS-ESP
(Taulé, Castellvi, Marti, & Aparicio, 2006), modificando el tratamiento verbal. Para el caso del
idioma inglés se ha tomado el corpus Brown Corpus (Francis & Kucera, 1979). La gramatica formal
que aprende el agente se extracta de los corpus citados en forma de gramética libre de contexto
(context-free grammars — CFG) segun trabajos de Chomsky (1971) y de Chomsky, Hauser y Fitch,
(2012). Para ello, se usa un algoritmo modificado desde el postulado por Rosenkrantz y Lewis (1970)
denominado left corner. Se recurre ademas, al aprendizaje de etiquetas gramaticales por medio de n-
gramas.

En la linglistica computacional un n-grama es una secuencia contigua de n términos en una oracion
0 segmento determinado de texto. Se usan n-gramas que representan la combinacion secuencial de
tres (n=3) términos. Se buscan tripletas de términos tal que un 3-grama se pueda definir como:

P(wi|wi, Wo,...,Wi1) = P(Wi, Wi-a, Wi-1)

Estratégicamente se busca en los corpus pre-etiquetados tripletas de términos que se puedan asociar
con tripletas de términos en el texto a etiquetar. Una vez establecidas las estructuras léxico semanticas
(ELS), se deben extraer reglas contextuales del corpus que puedan ser aplicadas a textos nuevos que
no estén en los n-gramas reconocidos.

Para la extraccion de reglas contextuales se han adaptado los algoritmos de aprendizaje de maquinas
Fast Brill Tagger y Markov (Hidden Markov Models — HMM) postulados por Brill (1993) y Brants
(1999). Tanto Brill como HMM*® permiten aprender un conjunto bésico y universal de reglas
mediante iteraciones anidadas que buscan el mejor resultado en el proceso de etiquetado. Es

143 HMM asume que la etiqueta solo estd asociada con la etiqueta del anterior término y que dicha dependencia es
invariante en el tiempo. Opera como una maquina de estado finito basada en un proceso estocdstico con la propiedad de
Markov donde la distribucién de probabilidad condicional de futuros estados del proceso, dada la situacion actual, es
condicionalmente independiente de los ultimos estados.
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importante resaltar que las reglas de etiquetado descubiertas complementan las etiquetas gramaticales
aprendidas, pero no cubren la totalidad de las palabras de cada idioma (inglés y espariol). Para poder
procesar y etiquetar palabras que no estén ni en las etiquetas aprendidas ni en las ELS descubiertas,
se recurre a las reglas morfoldgicas.

Las reglas morfoldgicas se definen a partir de la generalizacion de los lexemas, prefijos y sufijos.
Por ejemplo, si la palabra en inglés finaliza en “-ly” generalmente es un adverbio. Si la palabra en
espafol finaliza en “-ar”, “-er” o “-ir”, generalmente es un verbo en infinitivo. Si la palabra en espaiiol
termina en “-mente” es un adverbio. El algoritmo para procesar las reglas morfologicas realiza una
aproximacion estadistica para identificar sufijos y prefijos y trata de enlazarlos con etiquetas ya
configuradas.

La prediccion (b) o etiquetado gramatical determina la clase categorial y participativa de cada una
de las palabras de cada oracion (en inglés Part of speech tagging — Postag). Se opta por utilizar las
ELS, las reglas contextuales y las reglas morfoldgicas. En caso de que a una palabra no se le encuentre
su etiqueta, se le aplican reglas de extrapolacion basadas en tres grandes tipos de estructuras que
representan tipos ontoldgicos de eventos:

(a) [término A <ESTADO>]
(b) [término A PROCEDER <Modo/Instrumento> término B]
(c) [término A OCASIONAR [ACAECER [término B <Estado/Cosa/Lugar>1]]].

Los componentes semanticos proceder, ocasionar y acaecer, se comportan como predicados
primitivos que determinan el tipo de evento. Las constantes modo, instrumento, estado, cosa y lugar
conforman el sustrato de la asociacion léxica de términos. Por ejemplo, una frase como “Santiago
abre la puerta” se expresa como una oracion causativa:

[Santiago OCASIONAR [ACAECER [puerta <abierta>]]]

De esta forma la tripleta de la frase se puede etiquetar como Santiago [sustantivo, propio, singular]
abre [accién verbal en presente] la puerta [objeto predicativo de tipo declarativo]. El proceso de
etiquetado extrae objetos (términos) identificados (como el caso de Santiago [sustantivo, propio,
singular]) y reglas gramaticales y contextuales que puedan ser aplicadas a cualquier texto.

Las etiquetas gramaticales (0 semanticas) se asignan siguiendo patrones estandares en linglistica
computacional. Los algoritmos descritos recurren al etiquetado definido por Penntree** para el caso
del idioma inglés y la por Eagle!* para el caso del idioma espafiol. Una etiqueta en Penntree para la
palabra “John” es “NP” que significa sustantivo propio. En el caso de Eagle, la palabra “chica” se
etiqueta como “NCFS000” que significa nombre comin femenino singular.

Para evaluar la precision del etiquetado se utilizaron 1,8 millones de palabras con 258 reglas
contextuales y 98 reglas morfoldgicas logrando una precision del 91%. Se ha perdido 9%, pero el
analizador implementado es rapido y compacto (0.85 MB de tamafio), lo que garantiza un buen
desempefio y, a futuro, portabilidad a dispositivos moviles como teléfonos inteligentes.

Una vez logrado el etiquetado de las palabras, se deben descubrir las estructuras relacionales de las
oraciones (Chunking). La estructura relacional se encarga del procesamiento seméantico y por ende
interpreta el significado de una oracion. Este componente recurre a la estructura profunda de la frase
para poder interpretar, por ejemplo, cuando dos frases o palabras significan lo mismo. En el caso de
la frase “El gato negro subi6 al techo de la casa del arbol al lado de la casa”, la unidad léxica casa

144 Las etiquetas Penntree definen las categorias gramaticales usando dos letras: adjetivo (J1), sustantivo (NN), verbo (VB),
etc. (Marcus, Santorini, & Marcinkiewicz, 2006).

145 L as etiquetas Eagle definen las categorias gramaticales usando 6 letras: adjetivo (AQMS0), sustantivo (NCMS0A), verbo
(VMIP1M), etc. (Center for Language and Speech Technologies and Applications (TALP), 2015).

146 Es tan pequefio que por ejemplo un libro como Cien Afios de Soledad del maestro Gabriel Garcia Marquez ocupa solo
0.96 MB.
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actlia como sustantivo en ambos casos, pero no representan la misma entidad semantica: la primera
refiere a una casa del arbol, la segunda a otra casa, tal vez la casa principal de los duefios del gato.
Para lograr la extraccion semantica se recurre al uso de expresiones regulares y a un analizador
sintactico o gramatical.

El uso de expresiones regulares plantea estructuras para identificar componentes. Por ejemplo, la
estructura gramatical para el inglés <DT>?<JJ>*<NN> identifica una oracién que empieza con un
articulo (DT), un adjetivo (JJ) y un sustantivo (NN), por ejemplo “The/DT black/JJ cat/NN”. Se puede
notar que las expresiones regulares se definen por cada idioma, pues cada idioma posee una gramatica
propia; la misma estructura, pero en espafiol, se denota como <DT>?<NN>*<JJ>.

El analizador se basa en la meta-definicién de una estructura gramatical que se aplica sobre un
corpus previamente etiquetado. Se extraen las raices gramaticales que se mapean con la expresion
que se quiere definir gramaticalmente. Por ejemplo, la meta-definicion {<DT|PP\$>?<JJ>*<NN>}
define una oracion similar a “The black cat”, pero con variaciones contextuales representada por los
comodines “\§”, “?”y “*”,

El uso de expresiones regulares proporciona un control mas detallado de las estructuras a reconocer,
pero no brinda la flexibilidad para extrapolar sus resultados; el analizador sintactico posibilita la
extrapolacion de resultados, con la desventaja de que se requiere un filtrado posterior para evitar
resultados indeseados. Adicional, la complejidad del anélisis sintactico es G(n®) donde G es el tamafio
de la gramatica'’ y n es la longitud de las oraciones'*®. En sintesis, el enfoque descrito es menos
ambicioso que un etiquetado exhaustivo, pero es mas eficiente para el procesamiento del texto como
un flujo de eventos. Una vez reconocidas las relaciones entre elementos, se procede a reconocer las
entidades.

El reconocimiento de los nombres (Name entity recognition) permite localizar y clasificar las
unidades léxicas del texto que pertenezcan a entidades tales como nombres propios, organizaciones,
ubicaciones y demas elementos significativos en el analisis asociativo de un texto. En este caso, se
implementa el reconocimiento de entidades como sustantivos propios segun el etiquetado gramatical
de Penntree para los textos en inglés, y de Eagle para los textos en espafiol. En este punto se tiene el
texto representado como una estructura de nodos y relaciones, un grafo.

3. Mobdulo analizador de resultados

El algoritmo busca la asociacion del grafo consulta (Gq) con el grafo del texto (T). En particular se
enfoca en la asociacion contextual de términos en cada nodo, sus relaciones y su direccionalidad. El
algoritmo busca encontrar al menos un subgrafo (Gs) valido, esto es, donde Gq se pueda asociar con
el grafo Gs de T. El algoritmo asociativo se basa en el analisis de las relaciones de los vértices,
implementado los planteamientos matematicos del capitulo anterior, en particular la semejanza, la
uniformidad, la contigiiidad y el contraste, asi como la relevancia a través de la distancia y la
intensidad. Una vez encontrados los grafos resultado (Res), se procede a presentar los resultados en
forma de nube de palabras, listados lexicograficos y grafos.

La nube de palabras se crea mediante la evaluacion de frecuencias y asociaciones contextuales de
cada palabra. La palabra que posea mayor frecuencia de aparicion y mayor cantidad de asociaciones
con otras unidades léxicas, se le asigna un mayor tamafio. La parte grafica se realiza mediante una
adaptacion del algoritmo AwesomeCloud de Russ Porosky y Fernando Gimarraes (2015).

147 E| tamafio se define como la cantidad de reglas excluyentes que contiene una gramatica.
148 | a longitud corresponde a la cantidad de palabras Unicas que contiene una oracién. No se tienen en cuenta las palabras
vacias (Stopwords).
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Figura 28. Nube de palabras del articulo Social Epistemology (Goldman, 2010).

La conformacion de los grafos sigue algoritmos propietarios definidos en la formulacion matematica
del capitulo anterior: andlisis de asociacion por medio de la semejanza, contraste, uniformidad y
contigliidad de grafos, asi como la evaluacion de la relevancia segun la intensidad y la distancia.

La representacion visual de las asociaciones encontradas en forma de grafo sigue el algoritmo Hubs
and Authorities de Kleinberg (1999) y el algoritmo Page Rank** de Brin y Page (1998). Page Rank
se utiliza en la etapa de carga del libro y Hubs and Authorities se utiliza en las etapas de procesamiento
de resultados en formato visual. La figura de los vértices y sus relaciones se presenta segun el
algoritmo Barnes-Hut (Barnes, 1990). La visualizacién simula la fuerza de atraccion fisica entre
entidades o vértices.

49 «PageRank puede ser pensado como un modelo de comportamiento de uso. Suponemos que hay un "navegante
aleatorio" al que se le da una pagina web al azar y se mantiene haciendo clic en enlaces, sin regresarse en su navegador,
pero con el tiempo se aburre e inicia otra pagina al azar. La probabilidad de que el surfista aleatorio visite una pagina es su
PageRank. Y, el factor de amortiguamiento es la probabilidad en cada pagina del "navegante aleatorio" se aburrirad y
solicitara otra pagina al azar» (Brin & Page, 1998).
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Figura 29. Figura encontrado en el articulo Social Epistemology (Goldman, 2010)

Se asume una unidad Iéxica como més relevante que otra en la medida que tenga méas asociaciones
o relaciones con otras unidades Iéxicas, y menor distancia con el final del texto. En el grafo, los
vértices representan las unidades Iéxicas y las flechas su asociacion direccional. El grafo se representa
como un objeto del lenguaje de programacion Javascript denominado JSON™° (JavaScript Object
Notation) en el cual se definen dos objetos, uno tipo vértice (nodes object) y otro tipo arista (edges
object). El grafo presentado en la Figura 29 se representa internamente en formato JSON***,

El anélisis lexicografico se complementa con informacion estadistica detallada sobre la carga del
libro, el procesamiento de oraciones, el analisis de las palabras y las estructuras sintacticas y
gramaticales encontradas.

150 Definido en el estdndar ECMA-262 (ECMA International, 2011).

151 JSON (Javscript Object Notation) es una forma de representar objetos. Se basa listar valores y propiedades de un objeto
de forma anidada. Una porcidon del grafo de la Figura 29 se representa como una variable JSON asi: var grapho =
{nodes:{'in.1":{'color":'#F781F3', 'shape':'box', ‘'alpha':'l’, [..]}, edges:{'press'{epistemology'{'name''same noun',
'color':'"#0000FF', [...]}}.
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SECCION III: RESULTADOS OBTENIDOS
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Capitulo 10. Esquema de validez de la perspectiva tedrica

. Introduccion

En este capitulo se muestra el esquema de validez de la perspectiva tedrica y las caracteristicas de
validez del desarrollo computacional®®2. La validez de la investigacion viene dada por los resultados
de la cuasi-experimentacion definida en la metodologia. En este apartado solo se muestra los
elementos cualitativos y su via conceptual de tratamiento. Para mostrar el esquema de validez de la
perspectiva tedrica se sigue la linea argumental de Popper (1988) y se expone como el método
fenomenoldgico es un instrumento valido para generar una teoria coherente, consistente y sistematica
fundada en la hermenéutica y que la hipétesis se deriva estrictamente del desarrollo teérico. Para
mostrar la validez del desarrollo computacional se muestra que el dispositivo hace lo que promete.
Para ello se muestra su disefio conceptual, estructura l6gica, algoritmos de procesamiento y
valoracion del usuario.

Il.  Fenomenologia, método y teoria

En esta investigacion se ha recurrido a la fenomenologia como forma de estructurar una teoria sobre
un fendémeno formativo centrado en el ser humano, limitado al acto de constitucion de sentido, pero
sin seguir un método fenomenoldgico en el sentido estricto. Si existe 0 no un método fenomenoldgico
es un tema de profundos debates’®®, Para efectos practicos, se asume como método fenomenoldgico a
una escuela de pensamiento basada en una teoria y practica que permite describir un fenémeno
particular®™. Siguiendo los planteamientos de Vargas Guillén (2012) se puede afirmar que « (...) la
fenomenologia no tiene método, sino que ella es en si un método que se rige por clausulas o principios
metodoldgicos que fundan a cada paso nuevas aproximaciones a las cosas mismas en el sentido
aristotélico de que es solo la investigacion de ellas lo que abre el camino» (pag. 23). La préactica
fenomenoldgica describe el objeto de estudio desde la subjetividad. Bajo este enfoque es la préctica
fenomenoldgica se considera un instrumento valido para estudiar la formacion como objeto de la
investigacion, en tanto lo que se estudia es un reducto de la expresion subjetiva.

El método fenomenoldgico es una suerte de introspeccidn hacia la propia experiencia. Se procura
con ello « (...) diferenciar la evidencia vivida de la experiencia en si misma. Esto es que los
"fenomenos” son: experiencia-en-cuanto-vivida. Asi, la evidencia es el tema central de la descripcion
fenomenoldgica» (Reeder, 2011, pag. 22). La evidencia vivida requiere el descubrir de la esencia o
el eidos, de la “cosa misma”, en la relacion intencional del sujeto con el objeto en el acto
experiencial*®®,

152 Al ser esta una investigacion que recurre a métodos cualitativos y cuantitativos para su desarrollo, se busca mostrar
los elementos que otorgan validez a cada uno de las etapas investigativas. Para ello se recurre a dos estrategias: analizar la
coherencia, consistencia y sistematicidad como esquema de validez de la perspectiva tedrica que resultan de los métodos
cualitativos; y validar mediante un disefio cuasi-experimental la hipotesis derivada del método cuantitativo. Este ultimo
camino se encuentra en el siguiente capitulo.

153 La discusion de si hay o un método fenomenoldgico es amplia. Aunque hay posiciones categdricas que afirman que como
tal no hay un método fenomenoldégico, hay muchas otras que afirman que hay ciertos elementos que al ser llevados en
orden, producen descripciones fenomenoldgicas. Para examinar argumentos en contra el método fenomenoldgico, es
conveniente leer a Zirion (1994) quien afirma que « (...) el famoso método fenomenoldgico no existe. No existe un método
Unico, cabal, bien definido, que haya sido formulado por Husserl o por el movimiento fenomenoldgico en torno suyo, y al
cual quepa darle con sentido el apelativo de fenomenoldgico» (pdg. 11). Con o sin método, si lo que se quiere es descubrir
una forma de hacer fenomenologia, los pasos descritos por Reeder (2011) son de gran ayuda.

4A| respecto sobresalen planteamientos concretos del enlace tedrico-practico del método fenomenoldgico desarrollado
por Reeder (2011, pags. 11-35).

155 Para un detalle de la relacion sujeto-objeto en una experiencia, ver el Capitulo 2, en particular, la seccion Il. Mundo,
concepcion de experiencia e Hylé.
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Es claro que esta investigacion no pretende descubrir la “cosa misma” o el eidos de la formacion
del ser humano en cuanto constitucion de sentido; la investigacion recurre a la fenomenologia para
describir estructuradamente el fendmeno de constitucion de sentido inscrito en una experiencia
particular denominada desarrollo lexicografico mediado por un dispositivo computacional.

La fenomenologia posibilita la descripcidn en primera persona de la formacién desde la apropiacion
lexicogréfica, y genera teorias que describen todas las categorias conceptuales involucradas en el acto
formativo dado desde la hermenéutica del texto. Esto no implica que se las descripciones tedricas
obtenidas lleguen "a la cosa misma", al eidos 0 a la esencia de la constitucion de sentido y su relacion
con la lexicografia computacional y las demés categorias conceptuales de la investigacion, quiere
decir que la fenomenologia permite abordar el objeto de estudio con el fin de limitar una posicion
epistemoldgica y producir una teoria'®®. Asi pues, por medio de la fenomenologia se produce una
serie de leyes que sirven para relacionar, de forma determinada, el orden de ciertos fenémenos. Se ha
expuesto que la fenomenologia es un instrumento valido para producir una teoria. Ahora bien, un
elemento clave en la practica fenomenoldgica, en este entorno, es la interpretacion hermenéutica. En
este contexto, la validez de la interpretacion hermenéutica otorga validez al desarrollo
fenomenoldgico.

I1l.  Validez de la interpretacion hermenéutica

La hermenéutica como elemento posibilitador del proyecto de formacion del sujeto genera
cuestionamientos sobre su validez como objeto de estudio. En particular, se cuestiona la validez de
la multiplicidad interpretativa, o si una u otra interpretacion refleja de mejor manera el significado
autentico del texto, o si se puede afirmar que una interpretacion es errénea en tanto otra no, o si
realmente es posible validar, comprobar y evidenciar el producto de un método en el campo de las
ciencias sociales. Los anteriores cuestionamientos son relevantes y han acompafiado a la
hermenéutica desde tiempos remotos.

Gadamer (2000) afirma que las interpretaciones son infinitas. De ello se deduce que un texto posee
infinitud de expresiones interpretativas, tantas 0 mas como intérpretes presenten, mas no infinitud de
significados. «En el rigor del universo del cientifico, la expresion estilistica de un significado es libre,
pero la interpretacion del significado no lo es. Este principio es basico para asumir la calidad de la
comunicacién humana no sélo en el campo de la academia sino de las mismas relaciones sociales»
(Garcia & Martin, 2013, pag. 60).

La experiencia hermenéutica deberia estar compuesta por multiples formas de expresion del
significado de un texto y no por multiples significados de un texto. La validez del significado esta
supeditada al proceso de validacién. Surgen posibles caminos de validacién del significado auténtico
de un texto: la fuerza del argumento interpretativo, el consenso de los cientificos sociales y la practica
educativa (Garcia & Martin, 2013).

La fuerza del argumento interpretativo esta dada por cuatro factores: el circunstancial, el temporal,
el tipo y la intencion. El intérprete y el autor pueden estar de acuerdo en el significado del texto, pero
los elementos contextuales y temporales son diferentes. EI momento histdrico del escritor no coincide
con el del intérprete. En tal sentido, se puede dar un cambio de significado sobre las diversas formas
de expresion del texto. De alli que «lo universal, lo atemporal y la composicidn absoluta no existen
en un texto» (Garcia & Martin, 2013, pdg. 62). Se puede hablar entonces de argumentos
interpretativos con mayor o menor fuerza o validez. La fuerza del argumento interpretativo otorga
grados de validez.

El consenso de los cientificos sociales, como segundo camino de validacién, se basa en el dialogo
de las interpretaciones personales con las colectivas, en otras palabras, en establecer un didlogo
validador de las interpretaciones subjetivas con las intersubjetivas. La practica social e intersubjetiva
de una interpretacion teorica (subjetiva) es la que otorga un grado de validez —por consenso— a la

156 Si se pudiera llegar al eidos, la teoria generada poseeria el cardcter de certeza; cosa imposible cuando el objeto de
estudio es la subjetividad misma. No hay dos seres humanos que se comporten siempre igual.
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interpretacién. Las vivencias humanas son compartidas en un espacio social y por ende, susceptibles
a ser validadas entre todos. Garcia Carrasco (2006) afirma que un sujeto se puede formar al «poder
contrastar sus convicciones, dialogando, compartiendo y dilucidando socialmente su experiencia» (p.
13). El significado se valida en las practicas comunitarias. El sujeto requiere desplegarse, interactuar
con los otros, comunicar el conocimiento, discutirlo, argumentarlo, practicarlo, reconocer lo que otros
han aportado, «haciendo un movimiento evolutivo personal y abandonando las concepciones
egocentricas de nuestra interpretacion aislada: compartir, en suma» (Garcia & Martin, 2013, pag. 67).

Un tercer camino de validacion se da en la préactica educativa®’, la cual hace necesaria la
comprension como ejercicio de relacion y conexion con el otro y lo otro, en un entorno fisico y
cultural delimitado (Garcia del Dujo & Mufioz, 2004); de su sentido practico, la validez de la
interpretacién no se da en encontrar un significado y un sentido tedrico comin, va més alla, a la
practica. El grado de validez se determina en la medida que dicha interpretacion afecta, impacta,
moviliza y transforma las précticas sociales (Garcia & Martin, 2013, pag. 67). Para Beuchot (1997)
«la hermenéutica es primordialmente tedrica, pero derivativamente practica, porque el que pueda ser
practica se deriva de su mismo ser teérico» (p. 67). La interpretacion da lugar a hechos y ejecuta
acciones (Cubero, Santamaria, & De la Mata, 2008). De tal suerte que toda interpretacion que no
genere, modifique o no se adscriba a una praxis social, es una interpretacion cuyo significado es vacio,
fatil y estéril. Lo que hace a una teoria valida es que ella muestra la praxis de una manera mas
evidente, donde su aceptacion como hace posible una préctica social méas efectiva (Taylor, 1986).
Asi, la hermenéutica es valida si modifica las conductas sociales de los individuos de un colectivo
histérico-cultural particular.

Una vez mostrado como la fenomenologia y la hermenéutica son instrumentos validos para generar
una teoria y como el producto de ellas puede ser valido, es necesario denotar que lo que se valida no
es el conjunto tedrico completo, es solo una fraccién derivada del conjunto tedrico y estructurada en
forma de hipdtesis.

IV.  Derivacion de la hip6tesis del desarrollo tedrico

Una vez expuesto el uso de la fenomenologia como método para desarrollar la teoria de la
investigacion, se busca hacer explicita la relacion entre la hipotesis y el desarrollo tedrico. Para ello
se recurre a la relacion entre las categorias definidas en la hip6tesis y las categorias conceptuales que
se desarrollan en la perspectiva tedrica. Se busca evidenciar la deduccion directa y explicita de cada
una de las categorias de la hipotesis desde el desarrollo tedrico. A continuacion se muestra cOmo se
vincula la hipotesis con los desarrollos tedricos, en otras palabras, cuales son los anclajes que se
soportan desde la teoria.

La hipétesis se basa en que el desarrollo lexicografico por medio de un dispositivo computacional
sobre fuentes bibliograficas presentadas en formato texto contribuye de alguna forma a algln aspecto
del proyecto de formacion de un ser humano. Las categorias epistemolégicas clave de la hipétesis
son la formacién (en su acepcion de constitucion de sentido), el texto, la lexicografia y el dispositivo
computacional.

La relacion entre las categorias no es arbitraria, se da por de forma estructurada por medio de
elementos conectantes que dan solidez y coherencia. Los elementos conectantes desarrollados
tedricamente son: memoria, sintesis asociativa, intersubjetividad y lexicografia computacional.

A nivel tedrico la investigacion ha mostrado que la formacion puede entenderse como un acto dado
desde la constitucién de sentido, de manera intima y personal, imbuida en un contexto socio-cultural
e histdrico. Al ser intimo y subjetivo, requiere de estructuras internas que den cuenta de lo que se esta
apropiando o constituyendo, la memoria. En su caracter de acto dado en primera persona, el sujeto
modifica su memoria o conciencia de lo que ya pas6, por medio de sus estructuras cognitivas. Una de
las estructuras cognitivas que posibilita dicha funcion es la sintesis asociativa. Las sintesis asociativas

157 Practica expuesta aqui desde la tradicion alemana, a saber, como una interaccion de un sujeto A con un sujeto B, donde
éstos pertenecen a un mismo colectivo histérico-cultural.
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facilitan el enlace coordinado de lo ya vivido, con lo que se experimenta, como forma de apropiar sus
vivencias. Ahora bien, no todas las vivencias del ser humano son directas. El ser humano puede
acceder a las vivencias de los otros por medio del lenguaje fijado en el texto. Es por ello que una
experiencia muy particular se da cuando se aborda de forma hermenéutica un texto.

La interpretacion de los textos se da en maltiples dimensiones y con diferentes técnicas. Una de
ellas es la lexicografia, la cual permite la asociacién de unidades léxicas que estructuran relaciones
semanticas de los signos y simbolos del lenguaje. La labor de asociacién es tarea compleja que puede
ser fortalecida por el empleo de elementos como los dispositivos computacionales, los cuales
potencian las capacidades del ser humano en su condicion de elementos mediaticos.

Una vez expuesta la relacion de las categorias conceptuales desarrolladas tedricamente, se puede
afirmar que los elementos que conforman la hipétesis son derivacién directa de lo expuesto en la
perspectiva tedrica. Decir que la hipédtesis se deriva de la teoria asigna tan solo un grado de validez
al esquema de validacién; no la valida per se, se debe validar de forma empirica. Para Popper (1988)
«Las teorias no son nunca verificables empiricamente. Si queremos evitar el error positivista de que
nuestro criterio de demarcacién elimine los sistemas tedricos de la ciencia natural, debemos elegir
una criterio que nos permita admitir en el dominio de la ciencia empirica incluso enunciados que no
puedan verificarse» (pag. 39). Siguiendo a Popper (1988), se puede demostrar la validez de la teoria
al validar una fraccion de la perspectiva tedrica por medio del método hipotético-deductivo o de
contrastacién empirica. De alli que se considere el conjunto tedrico como valido si se valida la
hipotesis.

Si se toma en cuenta la definicién de las variables expuestas en la metodologia y su relacién directa
con la hipétesis y la observacion y la medicion elaborada por medio de la taxonomia de Anderson &
Krathwoh! *8, se puede afirmar que la hipétesis planteada, consecuencia directa de la perspectiva
tedrica, es logica, clara y verosimil, con elementos observables y medibles.

V. Esquema de validez de la perspectiva tedrica

La fenomenologia permite describir tedricamente las categorias base de la investigacion, —
formacién, memoria, lexicografia y maquina—, para formular una hip6tesis a ser validada usando
métodos cuasi-experimentales. El esquema de validez de una teoria derivada de la practica
fenomenoldgica, siguiendo los planteamientos epistemolégicos de Vargas Guillén (2006), se define
en cuanto coherencia, consistencia y sistematicidad. Es claro que una teoria debe ser consistente,
coherente y sistematica, pero no por ello es valida; la forma de validar la teoria es a través de la
validacién de la hipétesis. A continuacién se analizan estos factores en la perspectiva tedrica
encontrada.

1. Coherencia

La coherencia de la perspectiva tedrica, en un sentido 16gico, parte del analisis basado en la critica
con el cual se demuestre que la l6gica actia como soporte de los constructos (Vargas Guillén, 2006,
pags. 239-240). El desarrollo tedrico, tratado como un conjunto de enunciados, es coherente si y solo
si la posible validez de cada uno de sus enunciados es compatible y no interfiere con la posible validez
de los otros. En esta investigacion la coherencia se demuestra por medio de la exposicion logica de
los argumentos que dan cuenta de cada elemento del desarrollo tedrico, como se puede evidenciar en
cada capitulo de la seccidn de perspectiva tedrica. Con el fin de resaltar los principales elementos de
la perspectiva tedrica, se esquematizan en un conjunto.

158 £l Detalle de la observabilidad y medibilidad de las variables de la hipdtesis se pueden encontrar en el Capitulo 7.
Evaluacion de la formacion del ser humano al realizar lexicografia computacional desde la taxonomia de Anderson y
Krathwohl. La medicion de las variables por medio de cuasi-experimentacion se encuentra en el Capitulo 11 — Resultados
de la contrastacion empirica del disefio cuasi-experimental.
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Dado un conjunto que representa el desarrollo teérico de la investigacién, denominado CT = {es,
€2, €s3,..., €12}, compuesto por enunciados, se debe cumplir que la validez de cualquiera de sus
enunciados, lldmese enunciado i-ésimo (ei) del conjunto CT, es compatible con la posibilidad de
validez del resto de enunciados®®. Lo anterior aplica para todos y cada uno de los enunciados
expresados en CT. El conjunto CT se puede expresar con la siguiente figura:

Cultura,

—Insertaenuna____ g
comunidad

Se
representa
en

Formallzaaon
matematlca

Puede ser

entelndida »
como

Posibilita una—————————»

Puede darse por acto
hermenéutico sobre un

Opera segln

Requiere de la
Realiza

FORMACION Se Herramienta
DEL SER --4—apropia Texto para
HUMANO enla Analizar un

Opera en

Potencia la
Posibilita apropiar

la experiencia fijada en el

Puede potenciar la

Es posible su o
evaluacién segun i

Figura 30. Representacion del conjunto CT

Produce elementos a ser usados en la

Los enunciados que componen la perspectiva tedrica de la presente investigacion, conjunto CT*,
se definen como:

e; = La formacion del ser humano se da dentro de una comunidad historico-
cultural determinada.

e2 = El nivel de formacidn alcanzado por un ser humano puede ser validado
por medio de un andlisis taxondmico basado en las propuestas de Anderson y
Krathwohl.

e; = La formacion es un acto subjetivo plural y multidimensional que incluye
la constitucion de sentido.

e, = La constitucion de sentido se da desde las experiencias que vive el ser
humano.

es = La constitucion de sentido recurre a lamemoriay a las sintesis asociativas.

159 Subconjunto conformado por los enunciados de CT, donde no se encuentra e;: ey, e, €3, etc.
160 CT es un conjunto que representa, a nivel de enunciados, los principales conceptos desarrollados en la perspectiva
tedrica de la investigacion.
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es - La memoria y las sintesis asociativas permiten fijar las experiencias
vividas.

e7 = Una experiencia particular del ser humano se da en la interpretacion desde
el acto hermenéutico.

es = El acto hermenéutico sobre un texto se puede valer de herramientas como
el andlisis lexicografico.

es = Los analisis lexicograficos pueden ser mediados o facilitados por
dispositivos computacionales.

eip = La lexicografia computacional es la asociacion de unidades léxicas
elaborada por una maquina.

e = Las maquinas requieren de algoritmos que den cuenta de su
funcionamiento.

e12 = Los algoritmos de las maquinas pueden estar inspirados en procesos
cognitivos humanos.

El sistema CT es coherente dado que cada enunciado no interfiere con los otros. Asi mismo, el
sistema CT es coherente en cuanto contiene elementos centrales de la teoria, la relacion de los

elementos objeto de la investigacion y los elementos desarrollados en el marco de referencia.

2. Consistencia

El desarrollo tedrico debe ser légicamente consistente. Los enunciados que lo integran deben estar
interrelacionados, en otras palabras, no puede contener elementos que no se puedan relacionar entre
si. Asi mismo, los enunciados deben ser mutuamente excluyentes, sin repeticién o duplicacion

(Bunge, 2004, pag. 767ss).
La consistencia del conjunto referencial CT se puede validar en cuanto:
a. Las categorias conceptuales expuestas en cada enunciado (ei) no se duplican; su

analisis tedrico se da dentro de un marco particular y excluyente.
b. Los enunciados que componen CT se relacionan asi:
- €1 C0N e
+ €e1C0Nnes
- €2C0Nes
+ €3C0Nn ey
+ €4 C0Nes
+ €5 C0N e¢
- €6 CON €7
- e7C0N eg
+ €gCON €g
+ €9 CON €e1p
+ €10 CON e11
+ €11 CON ez

3. Sistematicidad
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Una teoria tiene naturaleza de sistematica en cuanto « (...) remite a un conjunto articulado de nexos
intradnticos con la variedad de enunciados para ello requeridos. Se habla, entonces, de conocimiento
[desarrollo tedrico] sistematico en la medida en que se expresa o se enuncia en forma tal que refiere
una parcela concreta de la realidad, tanto en su ubicacion espacial como temporal y en sus relaciones
concomitantes con los nexos de lo real que le condiciona, le hace o le constituye en tanto causacion,
le confiere ubicuidad» (Vargas Guillén, 2006, pag. 11). La sistematicidad tiene sentido en cuanto
permite establecer como se obtuvo dicho conocimiento, en otras palabras, permite establecer la
trazabilidad en la derivacidn de los desarrollos teéricos desde una realidad particular. Para ello, el
planteamiento del problema es la clave.

El problema, entendido como «base empirica definida, restrictiva de la realidad, y delimitante de lo
estudiable» (Vargas Guillén, 2006, pag. 111), es sobre el cual se elaboran juicios, proposiciones y
deducciones Idgicas que derivan en una teoria. El problema esta anclado en una realidad particular,
no ficticia. Se parte de un analisis l6gico-deductivo que permite formular proposiciones o enunciados
en forma de teoria®®.

La sistematicidad del desarrollo tedrico requiere que esté anclado a los hechos. Tal como lo afirma
Husserl, la fenomenologia, base de los estudios teoricos, es ciencia de hechos (Hua. IX, 525). La
fenomenologia también « (...) contribuye a la investigacion sistematica en torno de los limites de la
subjetividad, esto es, al establecimiento del residuo de la subjetividad» (Vargas Guillén, 2004, pag.
44). Es decir, la fenomenologia se basa en el estudio sistematico de lo subjetivo sobre hechos referidos
a una realidad particular. La realidad particular que estd en juego en esta investigacion es el acto
hermenéutico mediado por un desarrollo lexicografico computacional.

La sistematicidad del desarrollo teérico de la presente investigacion se evidencia desde la misma
concepcion basada en la teoria y préctica fenomenoldgica. La sistematicidad de la teoria de esta
investigacion viene dada, siguiendo a Bunge (2004, pag. 334), en tanto:

a. Sus enunciados son factuales y adquieren sentido pleno dentro de un contexto y en
virtud de las relaciones légicas con otros elementos de dicho contexto.

b. Cada enunciado proviene de un contexto particular que le obliga a relacionarse con
otros contextos particulares.

c. Eldesarrollo tedrico pertenece a un campo factual mas amplio y soporta la deduccién
de la hipdtesis.

d. La hipétesis se puede someter a contrastacion.

Habiendo expuesto los elementos que permiten denotar la coherencia, consistencia y sistematicidad
del desarrollo teorico, es pertinente hacer explicito el esquema de validez de la teoria base del disefio
computacional.

VI.  Disefio computacional

El contexto en el que se logrd una conexion entre la fenomenologia y el dispositivo computacional
viene dado desde la definicion de su disefio funcional, el cual toma elementos del acto asociativo de
unidades léxicas para ser representado en una maquina. La idea basica es que las descripciones
fenomenoldgicas permitan describir algunos elementos de la sintesis asociativa al realizar
lexicografia efectuadas por el ser humano, lo cual se puede traducir en una estructura l6gica
susceptible de ser implementada en un agente computacional.

Se busca mostrar el esquema de validez del disefio computacional, denominado Research Support
System (RS2), analizando su disefio conceptual, la estructura Idgica, los algoritmos de procesamiento
y la valoracién del usuario (Vargas Guillén, 2004, pag. 43).

161 popper (1988) se refiere a ello como una comprensién del factum elevado, mediante la abstraccién al nivel de problemas
(Pag. 57).
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1. Disefio conceptual

Se ha buscado que el componente tecnolégico inspire su operar en las descripciones
fenomenoldgicas sobre la sintesis asociativa. Se cree que si la sintesis asociativa realizada por los
seres humanos resuelve el problema de la relacion de unidades Iéxicas, base de la produccion
lexicogréfica, también puede contribuir al disefio operativo de una maquina que enfrente al mismo
reto. Este proceso puede ser visto como una suerte de epistemologia experimental, la cual busca
homologar o modelar caracteristicas cognitivas del ser humano (Vargas Guillén, 2006, pags. 233-
234;278). No obstante, esta investigacidn no se basa en la epistemologia experimental, en tanto no se
busca modelar una funcion cognitiva del ser humano; tan solo aplicar nuevos paradigmas operativos
en maquinas.

Desde la fenomenologia desarrolla por Husserl, la asociacién de objetos requiere de la estructura de
la memoria y de los actos cognitivos basados en sintesis asociativas®?. La estructura de la memoria
se concibe como un flujo continuo de experiencias. Las sintesis asociativas, para conectar objetos de
memoria, recurren a momentos de semejanza, uniformidad, contraste y contigiiidad, donde la
aprehension de caracteristicas conexas conlleva a la conformacién de una cadena de objetos de la
estructura de la memoria.

La representacion computacional de un texto se puede analogar a una estructura de memoria como
un flujo continuo de parrafos, donde cada uno se toma como una experiencia. Si cada parrafo es un
evento, su relacion puede ser descubierta por sintesis asociativa, produciendo con ello analisis
lexicogréficos. En sintesis, el disefio conceptual de la maquina y su relacién con las descripciones
fenomenoldgicas pueden ser relacionadas asi:

Fenomenologia | Maquina |

Percepcién sensorial <“—> Unidad Iéxica o palabra

& J - J

'd )
Analisis para estructurar los elementos

Protoasociacion (Pa) <+“—> que conforman una oracién y un
parrafo
(. J (. J
'd ) 'd )
Experiencia apropiada <+“—> Pdrrafo etiquetado gramaticalmente
A J A J
' ) 'd )
Estructura de la memoria como flujo <“—> Texto como un flujo de parrafos

Recuerdo como cadena asociativa
recursiva

<+“—> Consulta de un concepto en un texto.

Figura 31. Analogia entre el disefio conceptual de la maquina y las descripciones fenomenoldgicas.

Se demuestra asi que el disefio conceptual del agente maquinico se basa en las descripciones
fenomenoldgicas de la estructura de la memoria y las sintesis asociativas. El disefio se formaliza por
medio de una estructura légica.

162 \Jer Capitulos 4 y 5 para un detalle acerca de la fenomenologia de la memoria y las sintesis asociativas.
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2. Estructura légica

El componente tecnoldgico se formaliza mateméticamente y se implementa algoritmicamente. La
formalizacion matematica da cuenta de la estructura Idgica. El detalle que permite validar la estructura
légica se encuentra en el Capitulo 8. Fundamentacion matematica del dispositivo computacional.

3. Algoritmos de procesamiento.

El operar algoritmico de RS2 se funda en la formalizacion matematica de la descripcion
fenomenoldgica de la sintesis asociativa (
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Capitulo 8), y se detalla en los algoritmos computacionales (Capitulo 9). La fundamentacion
algoritmica permite demostrar que el operar del dispositivo computacional es coherente, sigue un
flujo pre-programado y por lo tanto responde a la estructura légica que se definio.

4. Valoracion del usuario

El objetivo fundamental del dispositivo computacional es que realice lexicografia de forma fiable y
que produzca estructuras que al ser interpretadas por el ser humano sean l6gicas y semanticamente
validas. La valoracion del usuario es vital en tanto permite establecer que los supuestos y paradigmas
bajo los cuales se disefid el dispositivo, producen resultados validos y Utiles para los usuarios.

La valoracion se realizé en la University of Memphis, con un grupo de usuarios conformado por
estudiantes de maestria y doctorado de la facultad de filosofia'®®. Se les pidid, por medio de una
encuesta'®®, valorar en una escala de 1 a 10, los siguientes elementos de un andlisis lexicografico:

a. Riqueza léxica®®. Uso de las diversas unidades Iéxicas, categorias y conceptos.

b. Relevancia de las unidades Iéxicas. Evaluacion del analisis del texto representado
en una nube de palabras.

c. Semantica. Coherencia de las asociaciones de los textos representados en un flujo
de grafos.

d. indice. Calidad de los elementos generados por el indice automatico.

e. Referencias cruzadas. Calidad de los resultados al realizar un andlisis sobre varias
fuentes bibliogréficas, de forma simultanea.

Los resultados se pueden sintetizar en la siguiente figura:

8.67
I I 7.33

Riqueza Relevancia Semantica indice Referencia
|éxica Cruzada

9.56
10.00

9.00
8.00
7.00
6.00
5.00
4.00
3.00
2.00
1.00

8.67

Figura 32. Evaluacion de la operacion de RS2 por parte de los usuarios

Todas las valoraciones de los usuarios estuvieron por arriba de 7.30; Sobresale la calificacion a dos
factores cruciales, la produccién lexicografica sobre textos diversos (referencia cruzada) y la riqueza
léxica. En total, la valoracién de la produccion lexicografica que realiza RS2 por parte de los usuarios

163 Una caracterizacion formal de la poblacidn de usuarios se encuentra en el proximo capitulo, Resultados y andlisis.

164 | 3 valoracién cuantitativa y la encuesta que se aplicd se presenta en el Anexo 8. Vale aclarar que previamente se
presentd el proyecto de investigacion, se expuso las caracteristicas de la produccidn lexicogréfica y se enriquecid con
ejemplos, todo ello con el objeto de hacer la evaluacion lo mas completa posible.

165 | 3 riqueza |éxica es una medida cuantitativa dada por la cantidad de vocablos lexicograficamente procesados.
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es de 8.33, cifra que denota que el disefio, la estructura Idgica y los algoritmos implementados en el
dispositivo computacional cumplen a cabalidad su funcién de produccion lexicografica.
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Capitulo 11. Resultado de la contrastacion empirica del disefio cuasi-
experimental

Los resultados y el andlisis de la contrastacion empirica del disefio cuasi-experimental buscan
validar la hipotesis. Se parte de la descripcion técnica de la aplicacion del disefio experimental (1),
para mostrar los resultados obtenidos (1), con el fin de presentar un andlisis (111) que dé cuenta de la
evaluacion de la formacion del ser humano, al realizar desarrollos lexicograficos mediados por un
constructo tecnologico (RS2).

I.  Aplicacion del disefio metodoldgico de la investigacion

1. Poblacion

La poblacion esta compuesta por todos aquellos posibles usuarios de RS2, es decir, cualquier
persona con necesidad de estudiar textos. No obstante, en esta investigacion se opta por restringir la
poblacién a sujetos con necesidades especificas de produccion lexicografica como lo son los
estudiantes universitarios. Los estudiantes universitarios requieren como parte de su proceso
académico el estudio de textos, labor que apoya RS2 desde la lexicografia computacional. El
segmento de la poblacién compuesta por solo estudiantes universitarios asciende a 150.6 millones
distribuidos geograficamente asi:

80
70
60
50
40
30
20
10

0

32.8
191 178
9
" ——

Asia Europa Norte Centroy Africa Oceania
América  Sur América

Figura 33. Estudiantes universitarios matriculados. Elaboracion propia sobre datos de la UNESCO

La poblacién compuesta por estudiantes universitarios se restringe segin limitacion de RS2 de
procesar textos en inglés o espafiol. Los sujetos de la poblacion deben ser capaces de interactuar con
el sistema a través del analisis de textos en inglés o espafiol. Por ello, se toma como poblacion los
estudiantes universitarios de paises que hablan de forma nativa el espafiol o el inglés, o que requieren
por ley que sus estudiantes universitarios sean habiles® en el manejo de la lengua. Con dicha
caracterizacion la poblacion base de la investigacion es de 69.7 millones, compuesto en por europeos
(32.8), norte (19.1), centro y sur americanos (17.8).

2. Tamafio de la muestra

166 Njveles B2, C1 o C2 del marco europeo de evaluaciéon BULATS®.
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La muestra se selecciona buscado que sea un reflejo de la poblacion. Se usa una técnica de muestreo
simple basado en escogencia aleatoria de individuos. El tamafio de la muestra se calcula segln la
férmula de muestras para poblaciones infinitas, dado que la poblacion es de al menos 69.7 millones
(Hernandez, 2010, pag. 179):

Z**p*q

e2

n

Donde: n representa el tamafio de muestra; Z el nivel de confianza segln tabla de distribucion
normal; e indica el error de muestreo; p la probabilidad a favor; y q la probabilidad en contra.

Se ha tomado: un nivel de confianza del 90%, es decir, Z = 1,65 para la tabla de distribucion normal,
p Y g equivalentes al 50%, es decir, 0.50; y e, es equivalente al 19.5% o0 0.195. Sustituyendo se tiene:

. (165)**0,50*0,50

g 17.90
(0,195)

El tamafio de la muestra n aproximando al entero mas cercano es equivalente a 18. Ahora bien, con
una muestra compuesta por 18 individuos escogidos al azar, siguiendo la metodologia planteada se
conforman dos grupos, también escogidos aleatoriamente y denominados G1 y G, cada uno con igual
namero de estudiantes: 9. El grupo G; —experimental— se somete al estimulo X, es decir, al uso de
RS2, en tanto el grupo G, se mantiene sin ningun estimulo por parte de RS2 —control—.

3. Caracterizacion de la muestra

La muestra estd compuesta por estudiantes activos de maestria y doctorado (graduated students) de
la facultad de Filosofia (Department of Philosophy) de la Universidad de Memphis (University of
Memphis'®"), matriculados'®® en el semestre de primavera del afio 2015 (Spring 2015) en al menos
uno de los siguientes cursos*®:

Curso Horario Estudiantes
Id |Dias Hora Max. | Mat.
19/20th Century Cont. 3453 ] |11:20-12:45| 35 14
Problems in Philosophy 3880 | LM | 12:40-2:05 35 12
Philosophy of Science 4661 ] 2:40-4:05 35 11
Seminar in Epistemology 7421 | L 2:30-5:30 25 6
Cog Science Seminar 7514 | M 2:20-5:20 20 13
Social & Political Phil. 7541 | M 5:30-8:30 25 18
Tabla 11. Cursos para estudiantes de maestria y doctorado. Universidad de Memphis, primavera (Spring)

2015

Lo que hacen relevante la muestra para validar el objeto de la investigacion es su nivel académico
y formativo, su capacidad de lectura critica y su necesidad de desarrollar lexicografia y producir

167 Localizada en Alumni Ave, Memphis, TN., 38152 (Estados Unidos). La aplicacién de los instrumentos metodoldgicos
planteados se realizaron en el semestre de verano de 2015, gracias al desarrollo de la pasantia doctoral. Un agradecimiento
muy especial al decano del College of Arts & Sciences, Dr. Thomas Nenon, quien no solo es un gran mentor, es un excelente
filésofo e insuperable ser humano.

168 Seglin datos oficiales del departamento de Filosofia de la Universidad de Memphis, al 9 de Febrero de 2015, otorgados
de la oficina Administrative Associate of the Department of Philosophy.

169 En el cuadro se relaciona la cantidad maxima de estudiantes (Max.) y la cantidad de estudiantes matriculados (Mat.) en
cada curso. En dias, (L)unes, (M)artes y (J)ueves. El Id del curso es el identificador interno que usa la universidad. En el anexo
4 se puede encontrar una relacién completa de los cursos ofertados por el departamento de Filosofia.
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documentos escolares (articulos, ensayos, analisis, etc.). Es de notar la excelente disposicion y
acogida de los estudiantes para la aplicacion de la prueba.

Los estudiantes asignados al grupo Gi deben firmar un documento denominado consentimiento
informado (ver Anexo 2), requisito obligatorio para participar en cualquier estudio investigativo en
la Universidad de Memphis.

4. Anonimato y confidencialidad en la aplicacion del estimulo

Se busca garantizar que solo el grupo G; reciba el estimulo y que sus miembros se sientan en total
libertad y sin ninguna presion que pueda sesgar los resultados finales. Para ello, se procede a: escoger
los participantes del grupo G sin la intervencidon del tutor del curso; asignar aleatoriamente a cada
estudiante un usuario y contrasefia para el uso de RS2; y entregar las claves y los usuarios sin la
participacion del tutor del curso. Se emplea para ello tiras impresas selladas con el fin de mitigar
cualquier riesgo de trazabilidad entre el estudiante, el usuario en RS2 y los resultados finales (ver
Anexo 3).

Con el fin de garantizar la validez del experimento, se restringe el acceso a RS2, a cualquier persona
gue no posea una clave de ingreso. Es de notar que se garantiza el anonimato, la confidencialidad y
la reserva, pues solamente el investigador conoce quien tiene asignado que usuario y/o que clave para
el ingreso al sistema. El tutor no dispone de dicha informacion.

5. Relevancia del estimulo

El sistema RS2 realiza lexicografia computacional sobre cualquier libro o articulo en formato de
texto. El proceso inicia con la carga o incorporacion de un archivo que representa el contenido de un
libro o articulo impreso, sobre el cual los estudiantes van a realizar su labor de lectura y posterior
produccion académica, como el caso del curso Seminar in Epistemology (ver Tabla 11) en el cual se
incorporan los textos Social Epystemology de Alvin Goldman (2010), Social Epystemology de Martin
Kush (2010) y Collective Epistemic Agency and the Need for Collective Epistemology de Tollefsen
(2007), los cuales son de lectura obligatoria dentro del seminario. Esto corrobora los elementos
relevantes descritos en el apartado de metodologia.

6. Proceso para la aplicacion del estimulo

Con el fin de tener un punto de referencia, se toma una muestra de documentos académicos de cada
uno de los miembros de la muestra poblacional, es decir, integrantes de los grupos G; y G,. Estos
documentos conforman las observaciones iniciales (O1, Oz). Una vez se disponga de las observaciones
iniciales, se aplica el estimulo, en otras palabras, se brinda acceso a RS2.

El grupo G; recibe el estimulo o acceso al uso de los articulos de estudio en el sistema RS2. El
sistema se puede acceder a cualquier hora y desde cualquier computador o dispositivo movil
(Smartphone), con acceso a Internet. En caso de no disponer de un computador, se tiene habilitado el
acceso las 24 horas del dia, 7 dias a la semana a un grupo de computadores en el campus de la
universidad, en el edificio denominado University Center — UC Hall, en el aula de tecnologia Tech
Hub. Con ello se busca que el estudiante disponga del sistema y que éste no interfiera con su rutina
de creacion académica.

Il.  Datos recopilados de las observaciones
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Las observaciones realizadas corresponden al disefio de la investigacion, definido en la
metodologia'™ por una preprueba (O1, Os), una posprueba (02, O4) y un grupo de control (Gy), asi:

RG, 0, X 0
RG. O, — o,

Las observaciones pueden ser de tres tipos: Interaccion con RS2 (O2a); produccion intelectual (O,
O2p, Osp, Oup); y evaluacion asincrénica de un experto (tutor) (O, Oz, Osc, Os). Se han
complementado con entrevistas informales para conocer la percepcién cualitativa de la experiencia.

Es de notar que los contenidos especificos de las pruebas Oij son comparables, puesto que son
pruebas Unicas e independientes del curso que esté tomando el estudiante, asi:

e Las pruebas de la produccion intelectual (O1p, O2n, Osb, Oan) Se basan en la elaboracion de
un articulo o ensayo sobre un texto de humanidades, en particular, filosofia. De alli que su
contenido especifico sea similar y comparable. Se podria objetar que la extension de los
textos hace que no sea comparable, pero las métricas usadas para evaluar las estructuras
gramaticales, la riqueza lexicogréfica, etc., se normalizan en una escala de 1 a 5, lo cual las
hace comparables.

e Las pruebas basadas en la evaluacién asincrénica de un tutor (Oic, Oz, Osc, Os) SON
comparables debido a que el tutor se enfoca en evidenciar el uso lexicografico de las fuentes
consultadas més que en evaluar el contenido seméntico o la interpretacion hermenéutica del
producto presentado. De alli la independencia de la prueba respecto al curso que esta
tomando.

En total, se recopilaron 36 documentos elaborados por estudiantes (2 documentos por cada
preprueba y 2 documentos por cada posprueba por cada grupo de 9 estudiantes), 3314 registros de
uso de RS2y 36 calificaciones del tutor'’*. Es de aclarar que los registros de uso consignan el detalle
de la interaccién de los estudiantes con RS2: ingreso, busquedas, geolocalizacidn, tipo de interaccion,
tiempo de uso, tipo de computador, etc. Constituyen lo que se ha denominado Interaccién con RS2.
Un resumen de los datos recopilados se muestra en la siguiente tabla:

Textos Evaluaci Analisis del
académicos on Tutor Analisis Léxico recordar =
a O15,026,030,04p (Citas) S |
N ™ [
8| 8| & cf | o | g 2 8 c| 5|88
5138 88|80 |5 5§ S8/ 58| 8§ |8 2|8 E8
o b7 ®) oT o A © +— n _E = o Q T o3y ko] o ¢
I 85 SH | = b= % S| ST| 3 1253 9
S| g8x| 5| s 58| 85|22 |- |58
e 8 @] O LL o O o
Gl | 1| Pre| 1,383 - A | 40| 164 | 3.61 2.82 7 - 4|27
Gl | 2 | Pre| 1,185 - B+ | 3.3 | 4.13 | 3.90 3.99 - | 3|27

70 En |a primera seccién, denominada marco investigativo, se encuentra el detalle del disefio metodoldgico.

71 | os documentos producidos por los estudiantes se suben a la plataforma eCourse de la University of Memphis (ver Anexo
6). Un ejemplo de los datos recopilados de forma automatica en el sistema de RS2, se puede observar en el Anexo 6. Las
calificaciones del tutor, se relacionan en la Tabla 12.

172 Observacidn, “pre” antes del estimulo, “pos” después del estimulo.

173 |3 interaccidn con RS2 mide la frecuencia de uso del sistema. Registra la cantidad de acciones diferentes que realiza
una persona en el espacio de tiempo evaluado. Por accién se tiene: busqueda, lectura de una nueva pagina, seleccién de
una nueva palabra de la nube de palabras, interaccion con los grafos y revision del anélisis gramatical de una frase. Para un
detalle de los registros internos que el sistema recopila, favor ver el Anexo 7. Datos recopilados de forma automdtica por
RS2 (Interaccion con RS2 - Big data).
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Gl | 3 | Pre| 1313 - B+ |33 ] 429 | 1.04 | 234 9 -1 5]34
Gl | 4 | Pre 808 - B |30 ] 300 | 290 | 272 5 - 12130
Gl | 5| Pre 895 - D |10 397 | 347 | 3.67 7 -1 1]34
Gl | 6 | Pre 960 - C 20439 | 330 | 3.74 5 - 13122
Gl |7 | Pre| 495 - B- |27 | 451 | 430 | 438 5 -1 2|34
Gl | 8 | Pre 933 - A 140 | 417 | 281 | 3.36 4 - 13128
Gl |9 | Pre| 2260 - A- | 38 | 178 | 283 | 241 S - 13130
G2 | 1| Pre| 1,152 - C+ 23188 | 3.01 | 256 7 - 13125
G2 | 2 | Pre | 1533 - C+ 23304 | 129 1.99 6 - 13133
G2 | 3 | Pre | 1,301 - A |40 | 275 | 228 | 247 8 - 14131
G2 | 4 | Pre | 1,443 - C- |17 1473|141 | 274 7 - 14122
G2 | 5| Pre | 1,356 - A- | 38 | 446 | 3.99 | 418 8 - 12130
G2 | 6 | Pre | 1,363 - B [ 30 ] 355 | 1.07 | 2.06 9 -1 5131
G2 | 7 | Pre | 1114 - A 40| 104 | 158 1.36 4 -11]30
G2 | 8 | Pre | 2,259 - C |20] 220 | 3.03 | 270 8 -1 7135
G2 | 9 | Pre | 1,022 - D |10 239 | 381 | 3.24 8 - 14129
Gl |1 |Pos| 1360 | 412 | A | 40| 258 | 3.70 | 3.25 10 | 6 | 5] 18
Gl | 2 |Pos| 1605 | 220 | A- | 3.8 | 500 | 3.99 | 439 8 |32 ]31
Gl | 3 | Pos | 1,016 89 A- | 38 | 500 | 1.13 | 2.68 9 |42 ] 24
Gl | 4 | Pos | 692 102 | A- [ 38| 250 | 298 | 2.50 4 |2 |1]47
Gl | 5| Pos| 1,723 | 524 | C+ | 23 | 490 | 356 | 4.10 12 | 51436
Gl | 6 | Pos | 995 331 B [ 30 ] 500 | 339 | 4.03 10 | 3|3 | 28
Gl | 7 |Pos| 1023 | 261 | A | 40 | 500 | 438 | 4.63 13 | 85|35
Gl |8 |Pos| 1229 | 1,038 | A- | 3.8 | 500 | 290 | 3.74 12 | 514139
Gl | 9 | Pos | 827 751 | A 140 | 271 | 1.03 1.70 14 1916 |30
G2 | 1 | Pos | 1,207 - C |20 308 | 414 | 372 4 - 13130
G2 | 2 | Pos | 1,043 - C- 117132 | 29 | 229 4 - 12123
G2 | 3 | Pos | 628 - A- |38 ] 191 | 489 | 3.70 7 - 12128
G2 | 4 | Pos | 1,580 - C | 20| 140 | 1.72 1.59 6 -1 5]82
G2 | 5 | Pos | 889 - A 140 ] 125 | 305 | 233 9 - 13125
G2 | 6 | Pos | 1,432 - B- | 27 | 247 | 3.04 | 282 8 - 14|34
G2 | 7 | Pos | 746 - A |40 | 306 | 3.60 | 3.38 4 - 12132
G2 | 8 | Pos | 1,921 - B- |27 ] 202 | 475 | 3.66 4 - 14135
G2 | 9 | Pos | 1,328 - C+ 23] 352 | 473 | 424 4 - 12135

En la columna Grupo se muestra el segmento al cual pertenece cada uno de los 18 estudiantes que
participan en la muestra: G; o grupo experimental y G, o grupo de control. Cada grupo esta compuesto
por nueve estudiantes (1 al 9). En la columna Obs., se detalla el tipo de observacion a la cual
corresponde los datos. Se denomina preprueba (Pre), a las muestras tomadas antes de la aplicacion
del estimulo; posprueba (Pos), a las muestras tomadas después de la aplicacién del estimulo.

En la columna textos académicos se muestra la cantidad de palabras totales de cada observacién.
En la columna Interaccion con RS2 se muestran los registros obtenidos de las bisquedas e interaccion
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de cada persona del grupo experimental con el sistema RS2 (O2,). En la columna Evaluacion del tutor
se muestra la valoracion que el docente asigna a la muestra experimental, en este caso, al documento
o0 texto producido por el estudiante. Se muestra adicional el andlisis lexicografico en tanto clase de
palabras (sustantivo, verbo, adjetivo, pronombre, etc.), la evaluacion de las estructuras gramaticales,
la riqueza Iéxica, el andlisis de citas y del entender. Es importante resaltar la forma como se ha
realizado el analisis de tres (3) elementos clave expuestos en los resultados: riqueza Iéxica, estructura
gramatical y entender. A continuacion se esboza su anlisis.

1. Analisis de la riqueza léxica

La riqueza lexicografica esta directamente relacionada con el adecuado uso del lenguaje, y, por
ende, con una mayor habilidad linglistica (Teubert, 2007). La riqueza Iéxica (R) de un texto de
longitud N parte del estudio funcional de las unidades Iéxicas. Si se denomina V a las palabras con
contenido semantico (sustantivos, adjetivos calificativos, verbos y adverbios), la riqueza léxica se
puede evaluar asi:

Tdmese por ejemplo el texto:

Antes, mucho antes, cuando nuestros mayores hablaban de ‘fatiga’, lo hacian
para expresar una debilidad estomacal, ‘tengo hambre’, ‘tengo fatiga’. Pero
cuando en este momento hablamos de ‘fatiga politica’, cuando la gente del
pueblo deja hacer y el mandatario y el partido se creen lo mejor del mundo,
puede ocurrir cualquier cosa. Le sucedié a Romulo, el novelista, y al partido
AD entre aquellos afios 45 y 48. Ahora el vocablo es interpretado como:
agitacion, cansancio, trabajo prolongado, ansia de vomitar, molestia causada
por la pretension de otro. Aburrir, vejar, agotar. Chavez esta justificando al
Generalisimo y es por ello que el cuento va para largo, con hampones incluido.
Porque la fatiga también quiere decir “que hagan los que les venga en gana.
Ignoremos al Gobierno” (L6pez Morales, 2011).

Del anterior texto se tiene que N = 110 (sin contar siglas, nimeros, nombres propios ni palabras
repetidas). Los vocablos que significan algo (pretension, viajar, pueblo, etc.), V = 65. De alli que la
riqueza léxica del texto anterior sea:

65
R=—=0.59
110

Normalizando a una escala de 1 a 5, tenemos una riqueza léxica de 2.95.Asi es la evaluacién
realizada sobre las observaciones O1p, O2p, O3zp, Oap.

2. Analisis de la estructura gramatical

La valoracion de la estructura gramatical para del analisis de la funcion de cada palabra en un texto,
y su relacion funcional-gramatical con el resto. Por ejemplo, si se toma un extracto del texto producido
por un estudiante del doctorado en Filosofia (PhD) de la Universidad de Memphis:

The phenomenological example of melody is also very helpful for
understanding this case. It is absurd to say that we remember the first note of
the melodic phrase that we find ourselves listening to. In fact, most people
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(excepting those with perfect pitch or fairly developed relative pitch) can’t
remember notes with very much accuracy at all. If calling to mind the previous
notes of a melodic phrase involved memory proper, then musical appreciation
would probably be a strange idiosyncrasy of a very narrow population of people.
The passing notes fall within our retentional horizon, and are thus still part of
our present lived experience of hearing a melody. Husserl uses an apt metaphor
of a comet, wherein the comet itself is the now-moment-nucleus of our present
experience; the tail of the comet, which follows the path of the comet and fades
away behind it is the running off of the retention horizon*"

Se puede generar un analisis de las clases de palabras (DT articulo, JJ adjetivo, NN ejemplo, etc.*™):

The/DT phenomenological/JJ example/NN of/IN melody/NN is/VBZ also/RB
very/RB helpful/JJ for/IN understanding/NN this/DT case/NN ./.. It/PRP
is/VVBZ absurd/JJ to/TO say/VB that/IN we/PRP remember/\VVBP the/DT first/JJ
note/NN of/IN the/DT melodic/JJ phrase/NN that/WDT we/PRP find/VBP
ourselves/NNS listening/VBG to/TO ./.. In/IN fact/NN ,/, most/JJS people/NNS
(/: excepting/VBG those/DT with/IN perfect/JJ pitch/NN or/CC fairly/RB
developed/VVBD relative/JJ pitch/NN )/: cant/MD remember/VB notes/NNS
with/IN very/RB much/JJ accuracy/NN at/IN all/DT ./.. If/IN calling/VBG
to/TO mind/VB the/DT previous/JJ notes/NNS of/IN a/DT melodic/JJ
phrase/NN involved/VBN memory/NN proper/NN ,/, then/RB musical/JJ
appreciation/NN  would/MD  probably/RB  be/VB a/DT strange/NN
idiosyncrasy/NN of/IN a/DT very/RB narrow/JJ population/NN of/IN
people/NNS ./.. The/DT passing/NN notes/NNS fall/\VBP within/IN our/PRP
retentional/JJ horizon/NN ,/, and/CC are/VBP thus/RB still/RB part/NN of/IN
our/PRP present/NN lived/VBD experience/NN of/IN hearing/NN a/DT
melody/NN ./.. Husserl/NNP uses/VBZ an/DT apt/NN metaphor/NN of/IN
a/DT comet/NN ,/, wherein/NN the/DT comet/NN itself/PRP is/VBZ the/DT
now/RB -/: moment/NN -/: nucleus/NN of/IN our/PRP present/NN
experience/NN ;/: the/DT tail/NN of/IN the/DT comet/NN ,/, which/WDT
follows/VBZ the/DT path/NN of/IN the/DT comet/NN and/CC fades/VBZ
away/RB behind/IN it/PRP is/VVBZ the/DT running/VBG off/RP of/IN the/DT
retention/NN horizon/NN

Y un anélisis de las estructuras gramaticales:

Tipo Estructura gramatical

Oracién nominativa The/DT phenomenological/JJ example/NN
Pronombre simple we/PRP remember/NNP

Oracién nominativa the/DT first/JJ note/NN

Calificador condicional very/RB much/JJ accuracy/NN
Sintagmatica nominal a/DT strange/NNP idiosyncrasy/JJ
Oracién nominativa the/DT retention/NN horizon/NNP

Tabla 13. Ejemplo de algunas estructuras gramaticales reconocidas en un segmento.

174 El texto escrito por el estudiante que utilizé el ID de usuario en RS2 “3”.
7> Informacion detallada sobre etiquetado gramatical en la seccién “Etiqueta gramatical para cada unidad léxica (Part of
Speech Tagging)” del capitulo 8.
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Las anteriores son ejemplos de la identificacidn de elementos para el andlisis. Se procede a realizar
una evaluacion estadistica en la escala de 1 a 5 para cada uno de los dos factores. La evaluacion de
las estructuras gramaticales realiza un analisis de la profundidad de las estructuras presentadas en el
texto. Tdmese por ejemplo la oracion identificada en funcidn de su gramatica y representada en la
siguiente estructura:

2 Nivel1

/ \
— To—
NP VP Nivel 2
P e
~ \\ _— —~
D p ("”//1;;://///, e Nivel3
—’/\ ,/\\
D P AR Nivel 4
‘ (/' NP D PP Nivel 5
D~ P | // \\ Nivel 6

DA - NC AQ VB SP NC SPDA NC SP NC SP NC SP DA NC

El gato subid techo la casa arbol lado la casa
Figura 34. Ejemplo de evaluacion de estructura gramatical

De la estructura anterior se puede notar que esta conformada por seis (6) niveles de anidamiento.
La evaluacidn de la estructura gramatical de la oracion toma como base su nivel de anidamiento, en
este caso 6. El nivel se normaliza en una escala de 1 a 5, donde 5 corresponde a la oracion con mayor
namero de niveles o estructuras. En este ejemplo, como el anidamiento es seis (6), y el mayor
anidamiento de una oracién en el texto es de nueve (9), produce que la evaluacion de la estructura
gramatical de dicha oracidn sea 3.33, que corresponde al nivel normalizado (6 * 5) / 9). Por ultimo,
para evaluar la estructura gramatical de un texto, se promedia la evaluacion de cada oracion.

3. Andlisis del entender

La dimension cognitiva del entender se valora segin elementos encontrados en el texto que
demuestran la capacidad de entendimiento del sujeto (Bloom, 1956). Los elementos que se han
tomado para evaluar la capacidad de entender son: parafrasear entendido como la forma que el sujeto
explica con palabras propias la idea o concepto expuesto por el autor; ejemplificar es recurrir a un
caso o elemento que sirva de referencia para explicar un concepto; generalizar es la base de toda
inferencia deductiva valida el contexto del texto; conclusiones refiere a las ideas o conceptos que se
pueden derivar I6gicamente de un corpus textual; contraste de ideas refiere a la exposicion de dos
ideas opuestas con caracter y validez comparable; y explicacién es la argumentacion detallada de un
elemento, con el fin de aclarar sus connotaciones. Cada elemento se identifica y valora de forma
manual, es decir, se analiza el texto en busca de conclusiones, generalizaciones, etc.

La valoracion recurre a la asignacion de pesos o importancia de cada elemento en el resultado final.
Para ello, se sigue la recomendacion subjetiva de los tutores quienes consideraban unos elementos
poseen mayor relevancia en el objetivo de evaluar la capacidad de entendimiento demostrada por un
estudiante. Los porcentajes se definen asi: parafraseos 15%, ejemplos 10%, generalizaciones 5%,
conclusiones 25%, contraste de ideas 20% y explicaciones 25%. Con ello se establece la métrica que
se muestra en la columna Valoracion del entender.

I1l.  Pruebas estadisticas sobre la posible variacion de los datos
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A pesar de que las figuras pueden trasmitir de forma adecuada la informacion, ellas no reemplazan
las pruebas estadisticas porque no consolidan la variacién posible de los datos. Por ello, antes de
presentar el analisis de los resultados se recurre al andlisis de la varianza de dos (2) factores con varias
muestras por grupo con el fin de recabar informacion sobre la posible variacion de los datos. Se busca
establecer la validez estadistica de las pruebas demostrado equivalencia entre las observaciones, y
gue no hay evidencia (o, = 0.05) de diferencia para el grupo control y si para el experimental. Se
muestra que el valor de prueba (F) es menor que su valor critico (Campbell & Stanley, 2011).

Se toma como base de los analisis los datos recopilados de las observaciones Pre (O, O2) y Pos (O3
y O4) expuestos anteriormente. El analisis estadistico expone los promedios, varianzas, suma de los
cuadrados, grados de libertad y probabilidad por cada una de las variables clave a analizar: riqueza

Iéxica, palabras totales, evaluacion de la estructura gramatical y analisis del entender®’®,

176 A través de la identificacion de seis (6) variables concretas: parafraseos, ejemplos, generalizaciones, conclusiones,
contraste de ideas y explicaciones.
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1. Riqueza Léxica

GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL Total

PREPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 29.4332 23.2926 52.7258
Promedio 3.270355556 2.588066667 2.929211111
Varianza 0.531706688  0.64308177 0.676067014
POSPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 31.01939124 27.7344 58.75379124
Promedio 3.446599026 3.0816 3.264099513
Varianza 0.963862372  0.75267833 0.843049113

Total
Cuenta 18 18
Suma 60.45259124 51.027
Promedio 3.358477291 2.834833333
Varianza 0.712019435 0.721304058

ANALISIS DE VARIANZA
Origen de las Suma de Grados de Promedio de los - Valor critico
variaciones cuadrados libertad cuadrados F Probabilidad para F

Muestra 1.009352177 1 1.009352177 1.39638501  0.24603727 4.14909745
Columnas 2.467826949 1 2.467826949 3.41410723  0.07390345 4.14909745
Interaccion 0.226513928 1 0.226513928 0.31336996  0.57951737 4.14909745
Dentro del grupo 23.13063328 32 0.72283229
Total 26.83432633 35




2. Palabras Totales

GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL Total

PREPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 10232 12543 22775
Promedio 1136.888889  1393.66667 1265.27778
Varianza 250854.8611 132043.5 197640.801
POSPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 10470 10774 21244
Promedio 1163.333333  1197.11111 1180.22222
Varianza 119537.25 173636.611 138266.183

Total
Cuenta 18 18
Suma 20702 23317
Promedio 1150.111111  1295.38889
Varianza 174487.281  154076.134

ANALISIS DE VARIANZA
Origen de las Suma de Grados de Promedio de los - Valor critico
variaciones cuadrados libertad cuadrados F Probabilidad para F

Muestra 65110.02778 1 65110.0278 0.38522528  0.53921575 4.14909745
Columnas 189950.6944 1 189950.694 1.12384854  0.29702767 4.14909745
Interaccion 111890.25 1 111890.25 0.66200176  0.42186729 4.14909745
Dentro del grupo 5408577.778 32 169018.056
Total 5775528.75 35
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3. Evaluacién de la Estructura Gramatical

GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL Total

PREPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 28.174 21.465 49.639
Promedio 3.130444444 2.385 2.75772222
Varianza 0.869211528  1.24435775 1.14171457
POSPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 27.05901182 32.864 59.9230118
Promedio 3.006556868  3.65155556 3.32905621
Varianza 1403939131  1.13512003 1.30497519

Total
Cuenta 18 18
Suma 55.23301182 54.329
Promedio 3.068500656  3.01827778
Varianza 1.073780698  1.54438562

ANALISIS DE VARIANZA
Origen de las Suma de Grados de Promedio de los - Valor critico
variaciones cuadrados libertad cuadrados F Probabilidad para F

Muestra 2.93780275 1 2.93780275 2.52571448  0.12183675 4.14909745
Columnas 0.022701038 1 0.02270104 0.01951674  0.88977077 4.14909745
Interaccion 4.34999723 1 4.34999723 3.73981915  0.06201619 4.14909745
Dentro del grupo 37.22102749 32 1.16315711
Total 4453152851 35
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4. Analisis del entender

GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL Total

PREPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 26.56051587  26.5803571  53.140873
Promedio 2.95116843  2.95337302 2.95227072
Varianza 0.184392427  0.16298321 0.16347218
POSPRUEBA
Cuenta 9 9 18
Suma 28.84623016  27.3397817 56.1860119
Promedio 3.205136684  3.03775353 3.12144511
Varianza 0.731553211 0.19190655  0.4419856

Total
Cuenta 18 18
Suma 55.40674603  53.9201389
Promedio 3.078152557  2.99556327
Varianza 0.448106738 0.16889167

ANALISIS DE VARIANZA
Origen de las Suma de Grados de Promedio de los - Valor critico
variaciones cuadrados libertad cuadrados F Probabilidad para F

Muestra 0.257579746 1 0.25757975 0.81074149  0.37462779 4.14909745
Columnas 0.061388911 1 0.06138891  0.1932238  0.66320132 4.14909745
Interaccion 0.064710005 1 0.06471001 0.20367706  0.65481282 4.14909745
Dentro del grupo 10.16668323 32 0.31770885
Total 10.5503619 35
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IV. Analisis de resultados

Los datos recopilados en las observaciones se analizan a la luz de las tres categorias taxonémicas
propuestas por Anderson y Krathwohl (2001): la categoria recordar/factico’’ como capacidad de
recordar y citar; la categoria entender/conceptual como acciones cognitivas que definen el proceso
de entender; y la categoria analizar/conceptual como valoracion cuantitativa del tutor. Antes de
analizar los datos segun las categorias propuestas, es necesario examinar los textos producidos en las
observaciones, con el fin de asegurar una correcta forma de comparacién de las observaciones.

La longitud de los textos no es estandar, en tanto los estudiantes son libres de escribir cuantas
palabras quieran en cada documento. Esta libertad origina textos de longitud variable entre las 495 y
las 2,260 palabras. La extension en nimero de palabras de los textos se presenta a continuacion:

2500 e =
2,000 e
| _
1,500 + T ————
1,000 ——=
- i Pre
c00 # Pos

G2-E5

Figura 35. Tamafio de los documentos académicos generados

La figura anterior muestra en el eje x a cada estudiante y grupo de la muestra. Cada grupo (G1y G»)
posee 9 estudiantes, etiquetados desde E1 hasta E9, para un total de 18 estudiantes de la muestra’®.
En el eje y se muestra la cantidad de palabras de cada texto. Cada estudiante produce dos textos, Pre
o iniciales (en azul), y Pos o finales (en rojo). Se observa una variacion aleatoria en la extension de
cada texto. Los textos poseen en promedio 1,223 palabras, con una variacion que supera el 100% en
algunos casos. Para lidiar con este caso, se normaliza el resultado con el fin de hacerlo comparable.
Una vez normalizado, se realiza el analisis de las estructuras gramaticales y el analisis de la riqueza
lexica. Al graficar la evaluacion de la riqueza léxica en los 36 documentos (9 por cada uno de los dos
grupos en las dos observaciones'’®) se obtiene el siguiente figura:

77 por efectos practicos, se indican las dimensiones tanto cognitiva como de conocimiento de cada categoria. En el caso de
la categoria recordar/factico indica que es la categoria que se forma en el cruce de la dimension cognitiva de recordar con
la dimension del conocimiento factico. Se sigue asi, la misma notacion expuesta en la metodologia.

178 por ejemplo, el marcador “G1-E1” indica el estudiante nimero 1, del grupo 1.

179 Ver seccidn Datos recopilados de las observaciones para un detalle cuantitativo.
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Figura 36. Comparativo de la riqueza léxica

La anterior figura muestra una tendencia a la mejora consistente respecto a la riqueza lexicografica
en los textos de los estudiantes del grupo experimental (E1 a E9 del grupo G,), después de recibir el
estimulo (RS2). Su incremento es consistente en el 89% de los casos. En los textos de los estudiantes
del grupo de control (G) se evidencian cambios positivos y negativos sin posibilidad de definir una
tendencia clara. En el grupo de control se dan casos extremos: G,-E1, pasé de una riqueza léxica de
2.56 a 4.14, un incremento del 45%, en tanto G,-Es paso de 4.18 a 2.33, un decremento del 44%.

A pesar de la tendencia clara y de que estadisticamente las muestras son comparables (varianza
0.712 G1 y 0.721 G), no se puede concluir que hay una mejora en calidad lexicografica de los texto
en el grupo experimental (G;) debido a RS2, dado que su promedio paso de 3.27 a 3.44, pero en el
grupo de control (G2) fue mayor, pasando de 2.58 a 3.08. Los anteriores resultados son congruentes
con el promedio obtenido de las estructuras gramaticales, donde el grupo de control obtuvo mejor
puntaje en las observaciones pos (de 2.38 a 3.65) que el grupo experimental (de 3.13 a 3.01). Por ello,
no se puede inferir que el uso de RS2 contribuye a un mejor uso del lenguaje y/o a potenciar la
adquisicion de una mayor habilidad linguistica.

1. Proceso cognitivo de recordar desde la dimension del conocimiento factico

El acto de recuerdo sobre un conocimiento factico se evalGa por medio de los procesos cognitivos
de reconocer y citar. El proceso de recordar permite evaluar la retencién de contenidos, en particular
facticos, tales como las citas bibliograficas. En la tabla de datos se relacionan las citas de cada
documento: citas totales encontradas en el documento (citas); citas que pueden ser rastreadas a
busquedas de RS2 o citas que concuerdan con una consulta en RS2; y por Gltimo, las citas recordadas,
es decir, las que son expuestas y sustentadas de forma oral*® por el estudiante. La siguiente figura
muestra las citas empleadas por los participantes, en los textos producidos:

180 Metodoldgicamente se procedid a realizar una entrevista informal no contemplada en el syllabus del curso, para
cuestionar sobre aspectos relevantes del texto escrito y evaluar la cantidad de citas recordadas. No se trato de un ejercicio
nemotécnico, simplemente se registro la cantidad de citas a las cuales el estudiante recurria cuando argumentaba sobre su
texto.
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Figura 37. Cantidad de citas en los documentos antes (Pre) y después (Pos) del estimulo

Se evidencia una mayor cantidad de citas generadas por el grupo experimental (linea Pos del grupo
G1, E1 a E9), con respecto al grupo de control. En el grupo de control no se evidencia una variacion
significativa, ni una tendencia marcada. Es de notar que en el grupo experimental se encuentran dos
casos, E3 y E4, cuyo desempefio no sigue el patron del resto del grupo: E4 realizé 25% menos citas
en la posprueba (4) que en la preprueba (5); E3 se mantuvo en los mismos niveles (9). No obstante,
se mantiene la tendencia el grupo experimental (G;) a utilizar mas recursos bibliograficos que sus
homdlogos del grupo de control. Lo anterior denota un efecto positivo en la produccion bibliogréfica
derivada del uso de RS2. Un 77% de sus miembros realizaron mayor citacion.

En la siguiente figura se muestra la cantidad de citas que el estudiante puede recordar:

Z A
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Figura 38. Cantidad de citas recordadas

En la figura anterior se aprecia que algunos estudiantes del grupo experimental G, tienden a
recordar mas citas que el grupo de control, pero no aplica para todos los casos. Por ejemplo, E3, E6
recordaron igual o menor cantidad de citas. De otra parte, en el grupo de control, se dan casos de
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mayor recordacién de citas sin el uso de RS2. Lo anterior indica, que aunque RS2 ayuda a que los
estudiantes a que establezcan més citas, no se puede afirmar que mejora su capacidad de recuerdo.

En la siguiente figura se muestra la cantidad de citas que el estudiante emplea comparada con las
citas que se pueden rastrear a consultas realizadas en RS2. Se consideran citas producidas con la
ayuda de RS2 a las citas textuales referenciadas en los textos producidos por los estudiantes, que
tengan una equivalencia y/o relacion directa con las consultas registradas en RS2 (Interaccién con
RS2). Por ejemplo, si la persona cita en su texto de produccion intelectual a “los gitanos y la magia
del hielo del texto” del texto Cien afios de Soledad de Garcia Marquez (1975), pero en los registros
de la interaccidn con RS2 no se encuentra ninguna evidencia de que la persona haya consultado las
principales categorias (sustantivos propios y comunes) y acciones (verbos), la cita se considera que
no fue producto de la interaccion con RS2.
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Figura 39. Citas empleadas vs las citas que pueden ser rastreadas a consultas en RS2.

En la figura anterior se aprecia que el mayor uso de citas se da en los textos de los estudiantes con
mayor uso de RS2, por ejemplo, E7, E9 del grupo experimental. En general, el grupo que recibe el
estimulo emplea maés citas en sus documentos. En el grupo de control la tendencia se mantiene. Lo
anterior indica que los estudiantes que emplearon RS2 tienen a realizar una mayor citacion en sus
textos.

2. Proceso cognitivo de entender desde la dimensién del conocimiento conceptual

La categoria de la dimension cognitiva entender se valida por medio de un analisis del texto en el
cual se busquen elementos que denoten un entendimiento de los textos. Para analizar el grado de
entendimiento, se recurren a la identificacién de seis (6) variables concretas: parafraseos, ejemplos,
generalizaciones, conclusiones, contraste de ideas y explicaciones (ver Tabla 14). Se identifica la
cantidad de dichos elementos en los textos, se normalizan y se cuantifican. En la siguiente tabla de
muestra el resumen de los datos recabados:
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Analisis del entender

(%]
[<5] \C P [%2] [%2]

2 || g S |z % S| 2g| 5 |3,
Sigl s | £ E| &)z |EE 5 (s
O | & @ < ) G = S s 2 S $
wi 8 s | r| s | §|8°| & |£¢

o S O o o |gw

S >
15% | 10% | 5% | 25% | 20% | 25%

Gi | 1| Pre(0m)| 250 | 500 | 389 | 167 | 1.79 | 333 | 2.68
Gi | 2| Pre(0m) | 125 | 500 | 444 | 333 | 179 | 233 | 2.68
Gi | 3| Pre(0m) | 250 | 500 | 444 | 500 | 214 | 267 | 3.44
Gi | 4| Pre(Om) | 125 | 250 | 222 | 333 | 214 | 467 | 298
Gi | 5|Pre(0n) | 250 | 500 | 278 | 5.00 | 214 | 3.00 | 3.44
Gi | 6|Pre(0n)| 063 | 250 | 500 | 1.67 | 071 | 4.00 | 2.15
Gi | 7| Pre(0om)| 375 | 375 | 333 | 500 | 143 | 3.00 |339
Gi | 8| Pre(0m) | 250 | 500 | 500 | 333 | 143 | 233 | 283
Gi | 9| Pre(Om)| 188 | 250 | 278 | 500 | 1.07 | 333 | 297
Go | 1| Pre(0s) | 125 | 250 | 500 | 500 | 143 | 1.00 | 2.47
Gz | 2| Pre(0s) | 250 | 250 | 5.00 | 500 | 214 | 3.00 | 330
Gz | 3|Pre(0s) | 313 | 500 | 278 | 5.00 | 143 | 200 |3.14
Go | 4| Pre(0s) | 438 | 250 | 333 | 167 | 214 | 1.00 | 217
Go| 5| Pre(0s) | 188 | 500 | 333 | 333 | 071 | 433 |3.01
Go | 6| Pre(0s) | 500 | 500 | 222 | 333 | 214 | 200 |3.12
Gz | 7|Pre(0s) | 250 | 375 | 167 | 500 | 1.07 | 3.00 | 3.05
G: | 8| Pre(0s) | 250 | 375 | 500 | 500 | 143 | 3.67 | 345
Gz | 9|Pre(0s) | 313 | 250 | 333 | 5.00 | 071 | 233 | 286
Gi | 1| Pos(0)| 125 | 250 | 389 | 167 | 214 | 133 | 181
Gi | 2| Pos(0)| 375 | 250 | 278 | 333 | 429 | 1.67 | 3.06
Gi | 3| Pos(0s)| 313 | 250 | 500 | 1.67 | 321 | 133 | 236
Gi | 4| Pos(0z)| 438 | 500 | 278 | 500 | 500 | 467 | 471
Gi | 5| Pos(0z)| 063 | 375 | 333 | 333 | 464 | 500 | 3.65
Gi | 6| Pos(0s)| 188 | 250 | 444 | 333 | 214 | 333 | 285
Gi | 7| Pos(0)| 125 | 500 | 333 | 500 | 214 | 4.00 |3.53
Gi | 8| Pos(0s)| 313 | 500 | 389 | 333 | 393 | 433 |387
Gi | 9|Pos(0s)| 188 | 375 | 444 | 333 | 357 | 233 |3.01
G2 | 1| Pos(0s)| 438 | 500 | 333 | 1.67 | 179 | 3.67 | 3.01
Gz | 2| Pos(0s)| 250 | 375 | 167 | 333 | 1.07 | 1.67 | 230
G2 | 3|Pos(0s)| 313 | 500 | 333 | 333 | 143 | 233 | 284
G: | 4| Pos(0w)| 188 | 250 | 1.67 | 500 | 143 | 4.00 | 3.5
Go | 5| Pos(0Ow)| 063 | 250 | 500 | 1.67 | 179 | 433 | 245
Go | 6| Pos(Ow)| 375 | 375 | 278 | 500 | 071 | 3.67 |3.39
Go | 7|Pos(Omw)| 438 | 375 | 444 | 500 | 214 | 1.00 |3.18
G: | 8| Pos(0w)| 188 | 375 | 333 | 500 | 179 | 433 |3.51
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Andlisis del entender

Grupo
Estudiante
Observacion
Parafraseos
Ejemplos
Generalizaciones
Conclusiones
Contraste
de ideas
Explicaciones

Valoracion del
Entender

15% 10% | 5% 25% | 20% 25%
G2 9 | Pos (Os) 3.13 2.50 3.89 5.00 2.14 3.67 3.51
Tabla 14. Evaluacién de la capacidad de entender a través del andlisis de un texto.

La siguiente figura muestra la valoracion del analisis de entender:
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Figura 40. Valoracion cuantitativa del entender segun identificacion de acciones parafrasear, concluir,
ejemplificar, etc.

En la figura anterior se evidencia una tendencia de los estudiantes del grupo experimental a
demaostrar un mayor entendimiento después de la interaccion con el estimulo RS2. La tendencia inicial
(Pre) es un poco més homogénea que la tendencia de la evaluacion final (Pos). Se encuentran dos
casos del grupo experimental que no siguen la tendencia, E1 y E3, quienes obtuvieron una menor
valoracion después de la aplicacion del estimulo. El promedio del grupo experimental (G;) pasé de
2.95 a 3.20, en tanto, en el grupo de control (G;) pas6 de 2.95 a 3.03. Los resultados permiten
establecer que el grupo experimental desarroll6 mas su capacidad de entender.

El analisis del entender connota una serie de elementos. Al analizarlos se encuentra que el contraste
de ideas es el elemento que muestra una diferenciacion marcada en los resultados antes y después del
estimulo. En la siguiente figura se evidencia:
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Figura 41. Cantidad de ideas contrastadas antes (Pre) y después (Pos) en el andlisis de entender

Aungue los demas elementos de ésta dimension evidencian un tendencia positiva después de la
aplicacion del estimulo, en el proceso de contraste de ideas se muestra un sesgo claro y definido. En
la figura anterior es notoria la tendencia de los estudiantes que estuvieron expuestos a RS2 (G1) a
realizar un mayor contraste de ideas. Esto implica que el estimulo logrado por el uso de RS2, permite
el desarrollo de al menos uno de los procesos de la dimension cognitiva de entender, y permite
afirmar que se da un proceso de captacion de sentido por medio de la traslacién de conocimiento a
nuevos contextos, y la interpretacion hermenéutica de las ideas de otros.

3. Proceso cognitivo de analizar desde la dimension del conocimiento conceptual

Se evalta la capacidad que demuestra el estudiante para encontrar, integrar, descomponer y
comparar los libros a los cuales recurre para elaborar un documento académico. El tutor del curso
determina el nivel de andlisis, mediante una evaluacion cuantitativa de los textos producidos. La
evaluacion, por parte de los tutores de la University of Memphis, se da en una escala conceptual,
donde A+ representa la maxima nota, y F la peor. Cada letra se puede representar en una escala
numérica’®! de 0 a 4.33 asi:

Nota | Valor
A+ 4.33
A 4.00
A- 3.84
B+ 3.33
B 3.00
B- 2.67
C+ 2.33
C 2.00
C- 1.67

181 | 3 valoracion numérica sigue los lineamientos expuestos en el documento Graduate Course Descriptions emitido por el
Department of Philosophy, para el semestre de Spring 2015 en la University of Memphis. Un ejemplo de su aplicacién se
evidencia en el Syllabus del curso 3511 — Ethic (ver Anexo 5).
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D+ 1.33
D 1.00
D- 1.00
F 0.00

Tabla 15. Escala cualitativa y cuantitativa para la evaluacion de textos

En la siguiente figura se muestra la cuantificacion'® de la dimension cognitiva de analizar sobre el
conocimiento conceptual dada por la evaluacion del tutor:
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Figura 42. Valoracion cuantitativa del andlisis segln identificacion de acciones como encontrar, integrar,
descomponer, etc.

En la figura anterior se evidencia una mejora en la valoracion final, respecto a la inicial, para los
textos de los estudiantes de la mayoria del grupo experimental. Solo un estudiante del grupo
experimental (Es de Gi) disminuy6 su calificacion en -0.16, lo cual indica que el 89% del grupo
experimental mejor6; en el grupo de control (Gy), cuatro estudiantes correspondientes al 44% del
grupo, disminuyeron su calificacion final (E1, Ez, Es y Eg). Esto indica que el uso de RS2 tiende a
mejorar la capacidad de analisis de los estudiantes, evaluada segun la capacidad para encontrar,
integrar, descomponer y comparar fuentes bibliogréaficas.

182 \Ver seccidn Datos recopilados de las observaciones para el detalle cualitativo y cuantitativo.
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Conclusiones

Un proceso del acto formativo —la constitucion de sentido— (Gegensténdlichkeit) es posible a
través del acto hermenéutico de la interpretacion de textos, y en particular, a través de la elaboracién
lexicografica mediada por dispositivos computacionales. La formacion se enmarca dentro de un
concepto global de interaccién denominado acto educativo, en el cual la préctica pedagogica y la
propuesta didactica juegan un papel protagénico. La formacion es un proceso vivencial continuo
enmarcado en un contexto historico-cultural que involucra multiples dimensiones y ritmos. La
formacion como acto de constitucion de sentido se da en la relacion entre la estructura de la memoria
como sustrato subjetivo y la conciencia como memoria intersubjetiva que despliega y posibilita la
conformacion de comunidad.

El constituir desde un tipo particular de experiencia, la fijada en textos, es posible a través del
proceso lexicografico mediado por un RS2, de alli que éste puede contribuir de algin modo al proceso
formativo del ser humano al actuar como elemento protésico con efecto en los procesos cognitivos
relacionados con encontrar, integrar, descomponer y comparar. Pero no es la panacea. Parece no
contribuir a la dimensién de conocimiento, en particular, parece no permitir que el ser humano
potencie su capacidad de recuerdo.

Formacién, procesos cognitivos y agentes maquinicos

La formacion del ser humano involucra diversos procesos cognitivos y multiples dimensiones de
conocimiento. El uso de RS2 contribuye a la formacion dado su caracter mediatico al potenciar los
procesos cognitivos de entender y analizar textos de forma lexicografica. El recuerdo, en tanto
dimension cognitiva empleada en la elaboracion lexicografica, parece no beneficiarse. Es la estructura
de la memoria donde parece residir una posible explicacion.

En la descripcion de la memoria como un flujo continuo se vio que la constitucion de un objeto que
posteriormente se recuerda se da como consecuencia directa del nivel emocional y perceptual con el
que se vivié el hecho. En el caso de emplear a RS2 para asociar las referencias bibliogréficas, el acto
no implica mayor impacto emocional o perceptual. EI impacto no es tanto en el flujo de memoria, el
impacto es en la capacidad del ser humano de generar nuevos objetos de memoria por medio de la
variacion libre de la imaginacion y la creatividad. Extrapolando lo encontrado, esta ventaja parece
ser un arma de doble filo: ayuda a que nada se olvide, dado que todo esta a un clic de distancia, a una
consulta, pero deja al sistema cognitivo sin elementos valiosos sobre los cuales producir y crear
nuevos contenidos por medio del acto imaginativo.

RS2 le permite al ser humano elaborar un producto académico con mejor respaldo de citas
bibliograficas —labor mecanica—, pero le quita la funcion de almacenamiento de contenido factico
representado en las citas empleadas. Lo anterior queda en evidencia pues aunque se emplean mas
citas en un texto después de usar a RS2, el proceso de recuerdo no mejora. Si se recurre a dispositivos
computacionales para que realicen labores protésicas que involucren la dimension factica del
conocimiento, el ser humano parece perder la habilidad para recordar. Por ejemplo, el uso de los
contactos en los teléfonos celulares hace que las personas no ejerciten la mnemotécnica, delegando la
funcidn a un agente externo. Pero si la persona ejercita sus habilidades mnemotécnicas de nuevo, es
capaz de recordar hechos facticos. Parece entonces que el uso de agentes externos no disminuye la
capacidad de recuerdo, pero afectan su operacién al liberar al ser humano del trabajo de almacenar
contenidos. Caso opuesto ocurre con ciertos procesos de la dimension cognitiva, tales como entender
y analizar.

La dimension cognitiva de entender muestra mejoras en parafraseos, ejemplos, generalizaciones,
conclusiones, contraste de ideas y explicaciones. En particular, el acto de contrastar ideas mejora
sustancialmente. Los dispositivos de codmputo potencian el proceso de la captacion de sentido por
medio de la traslacion de conocimiento a nuevos contextos y la catalizacién de la interpretacion
hermenéutica de las ideas de otros.
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La dimension cognitiva de analizar se benéfica del uso de los dispositivos de computo en cuanto se
desarrollan las capacidades de encontrar, integrar, descomponer y comparar de forma mas réapida y
abarcando mayor cantidad de material de estudio. Desde la dimension cognitiva RS2 puede contribuir
al proyecto de formacién del ser humano en tanto permiten potenciar su capacidad para analizar
conceptos por medio de la relacién de partes, estructuras y propdsitos.

El acto formativo del ser humano que parte de la recoleccién sistematica de unidades 1éxicas sobre
un acervo documental se potencia con el efecto mediatico de RS2, al potenciar sus capacidades y
brindar experiencias Unicas y personales en multiples caminos y a diferentes ritmos, posibilitando la
construccion de horizontes de sentido criticos y reflexivos a partir de practicas educativas y
pedagdgicas que no se agotan en un espacio tradicional de formacion.

Educacion, pedagogia, didactica y dispositivos computacionales

La educacion es una experiencia continua y reciproca entre sujetos constituida desde las
experiencias previas que dichos sujetos posean. Una experiencia educativa valiosa debe estar
cimentada por un acto en el cual se asocie lo dado en el momento, en la experiencia presente o Ahora
(Jetzt), con lo ya experimentado. Asi entonces, la pedagogia, como proyecto de formacién (Bildung),
constituye la base de la practica educativa y obliga a definir puntos de encuentro de lo nuevo con lo
ya apropiado. En este contexto es donde RS2 potencia la préactica educativa al catalizar la experiencia
constitutiva del ser humano.

El proyecto formativo se efectlia en un proceso de devenir y autorrealizacion permanente donde los
dispositivos computacionales —como RS2— integrados y coherentes con la realidad cultural, ejercen
una labor mediética y protésica que permite avanzar a un ritmo particular, siempre en la busqueda de
sus propios intereses y motivaciones. RS2 es clave en potenciar actos de comprension del otro y lo
otro a través del texto, dado que éste es mas que un conjunto de signos y simbolos, es la posibilidad
de intercambiar experiencias y significados consignados en textos de forma atemporal vy, en cierta
forma, desligada de la dimensién espacial. Apropiar un texto, como practica linguistica y
lexicografica mediada por RS2, es formarse a través de la significacion y la experiencia historico-
social de las deméas personas, es en ultimas, apropiar lo vivido por otros, vivir a través de lo
compartido por el alter.

Las experiencias se dan en un marco contextualizado donde RS2 juega un papel performativo. RS2,
como elemento mediatico por excelencia, permite tener lo que no esta al alcance logrando con ello
potenciar las capacidades del ser humano. Los medios tecnoldgicos potencian mas no reemplazan el
acto de significar y apropiar. Bajo este enfoque, los medios tecnoldgicos no son buenos o malos per
se, son simples elementos cuyo uso depende de la intencidon expuesta por el sujeto. Los medios
tecnolégicos pueden fungir como elementos que potencien la constitucion de sentido en un acto
apropiativo. El apropiar requiere de una estructura que posibilite el experimentar y el aprender, una
estructura que evite que se enfrente a cada experiencia como si fuera nueva. Dicha estructura es la
memoria.

La memoria es una estructura que posibilita los procesos cognitivos base de la formacion y la
identidad. La memoria, como conciencia continua de las experiencias, es entonces formacion,
reflexién, identidad y estructura, constituyendo lo que el sujeto es, brindando al individuo identidad
relevante a la comunidad en la cual se encuentra inserto. La estructura de la memoria se constituye
en la base de la formacion misma al permitir alcanzar una porcion pasada del propio flujo vivencial
recapturado a través de una experiencia presente. El pasado permite experimentar un objeto como
presente que ya no es, pero siempre relacionandolo con el ahora percibido. La asociacion es un acto
fundamental para ello.

La asociacion es la norma que permite constituir sentido en un proceso ciclico que inicia con el acto
preconsciente de enlace sensible de objetos y sus partes por medio de acciones estructuradas basadas
en la semejanza, la contiguidad, la uniformidad, la resonancia y el contraste. La asociacion posibilita
la conformacion conceptual de lo que ya no es, —lo pasado—, y de lo puede ser, —1o futuro—. El recuerdo
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es un acto de la variacion libre de la imaginacion producto de las cadenas asociativas de objetos que
se puedan conformar y se pueden enlazar con lo experimentado en el instante presente. Recordar por
medio de asociaciones es un proceso que se puede agilizar por agentes externos tales como los
dispositivos computacionales.

Los dispositivos computacionales fungen como herramientas didacticas de apoyo a la formacién y
permiten, debido a su caracter mediatico, potenciar las habilidades interpretativas. Los dispositivos
contribuyen a implementar un esquema formativo diferente en cuanto permiten una experiencia
singular sin limitantes temporales o espaciales. Desde dicha ptica, los dispositivos computacionales
contribuyen a una nueva didactica de la formacion.

Enfoque metodolégico

A nivel metodol6gico se mostré que se puede recurrir en una misma investigacion a métodos
cualitativos y cuantitativos, los cuales, aunque parezcan opuestos, pueden tener un punto de
encuentro. El punto de encuentro en esta investigacién esta dado por la deduccién de la hipétesis y
su validacion. La hipotesis, como deduccién formal de un elemento de la perspectiva tedrica
(fenomenoldgico / cualitativo), se contrasta en el disefio cuasi-experimental (positivista /
cuantitativo). Se evidencia que un aspecto de la perspectiva tedrica desarrollada es susceptible de ser
validada mediante una valoracion taxonémica que dé cuenta de las multiples dimensiones cualitativas
a evaluar. Clave en este proceso es la correcta definicion y relacion de las diversas categorias
conceptuales que hacen parte de la teoria, tales como educacion, formacion, lexicografia y
dispositivos computacionales. Como limitante se encuentra el hecho de medir. Medir elementos que
se estiman cualitativos es posible al asignar escalas coherentes a las propiedades fundamentales de lo
gue se pretende medir. En esta investigacién se mostr6 que medir el nivel de formacion alcanzado es
posible de forma limitada bajo un enfogque taxonémico, tomando como base la correcta relacion de
los aspectos relevantes y los procesos cognitivos y las dimensiones del conocimiento. EI modelo
taxonémico se basa en la discretizacion y jerarquizacion de los procesos cognitivos del ser humano,
desconociendo la compleja interrelacion dada en el flujo vivencial. Muchas tareas realizadas por el
ser humano requieren de la combinacion simultanea de varias categorias en el flujo experiencial
continuo, el cual, para complejizar ain mas el panorama, debe ser estudiado inmerso en un contexto
histérico-cultural tomando en consideracion la dimension temporal. Bajo este orden de ideas, la
taxonomia no da cuenta precisa de la memoria como un flujo de conciencia, limita su evaluacion a
ésta como un estado pasado, sin tener en cuenta aspectos emocionales e histérico culturales. Aun asi,
es un medio relevante para realizar las métricas respectivas.

Concepcidn cientifico tecnolégica del constructo tecnolégico

A nivel cientifico-tecnol6gico esta investigacion presenta una nueva forma de construir
representaciones formales no supervisadas de datos no estructurados basados en descripciones
fenomenoldgicas sobre la estructura de la memoria. El tratamiento de un texto como un flujo de
experiencias permite alejarse del paradigma computacional de la memoria como un repositorio
estructurado de objetos.

A pesar de su complejidad, las descripciones fenomenoldgicas pueden ser modeladas
computacionalmente y plasmadas en algoritmos aptos para la mineria de datos y el aprendizaje de
méaquinas. Los modelos generados presentan un enfoque alterno para la solucion de problemas
clasicos en los cuales la ambigliedad y la falta de contexto son un factor relevante. Ademas, se ha
mostrado que se puede transformar un texto en un grafo que represente conceptos semanticos
relevantes para el ser humano a partir de métodos no supervisados y autocontenidos esto es, sin
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recurrir a la manipulacion del ser humano o a fuentes externas de conocimiento®®®. Sistemas operando

de modo autocontenido pueden ser usados en desarrollo de cerebros robéticos.
La interconexion asociativa como relacion secuencial entre objetos y su estudio como un flujo,
forman conceptos radicales y diferentes al andlisis de la informacién por medio de métodos

estadisticos.

183 Se refiere aqui, a las bases de datos publicas con estructura formal de conceptos tales como WordNet, Wikipedia, etc.
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Anexo 1. Procesos formativos y bases antropolégicas: caracter mediatico
de los dispositivos tecnolégicos

. Introduccion

El anexo busca fundamentar el caracter mediatico de un dispositivo computacional a través de la
antropologia pedagogica. Para ello, se desarrollan conceptos como los procesos miméticos, la
performatividad, la percepcion, el lenguaje, la imagen y la imaginacion —entre otros—, los cuales se
relacionan de forma indirecta, pero enriquecen la perspectiva tedrica de la investigacion.

La pedagogia contiene presupuestos antropoldgicos en tanto contextualiza, cultural e
histéricamente, los procesos formativos del ser humano. La antropologia, en sentido amplio, se
entiende como la ciencia del hombre y del conocimiento sobre si mismo. En el cruce de caminos entre
la antropologia y la pedagogia se encuentra la antropologia pedagdgica, la cual, como campo de
reflexion, estudia al ser humano como formable, capaz de aprendizaje e inmerso en una historia'y en
una culturalidad que determinan su proyecto de vida. La antropologia pedagdgica se cuestiona sobre
la formacion y su relacion con la imagen, la imaginacion, la memoriay los procesos miméticos como
elementos significativos del momento constitutivo, todo ello, en clave historico-cultural.

En su devenir vital el ser humano apropia imagenes o representaciones conceptuales del mundo de
una forma continua y estructurada. Recurre a sus experiencias previas y a la contextualizacién del
momento experiencial. El proceso histdrico-cultural en el cual el ser humano desarrolla su
individualidad y construye su identidad requiere de la imagen, la imaginacién y la memoria, para
apropiar, de forma mimética y performativa, las representaciones del mundo. En el proceso
apropiativo el ser humano recurre a herramientas que faciliten su labor, las cuales se constituyen en
elementos mediaticos del acto formativo. Es bajo este enfoque que el dispositivo computacional
adquiere el caracter de mediatico.

La exposicion muestra desde la antropologia pedagdgica, como el proceso formativo requiere de
los actos miméticos y de la apropiacién de simbolos significativos de forma mediada. Acto seguido
muestra cdmo los procesos miméticos se nutren del caracter performativo del ser humano. Con ello,
se presenta la performatividad y se analiza la escenificacion desde sus principales elementos, el
lenguaje y la imaginacion. El lenguaje se presenta como relacion seméantico-cognitiva con el mundo
natural; la imaginacion se asume como proceso de apropiacion y variacion de imagenes. A
continuacion, se eshoza el papel de los medios, los cuales se constituyen como posibilidad de relacion
con lo distante, denotando asi, un caracter protésico para el ser humano. Se postula asi, el caracter
mediéatico de los dispositivos tecnoldgicos, en particular, de las herramientas informaticas. Se finaliza
con la relacion entre imaginacion como proceso y la memoria como estructura sobre las imagenes
que le permiten al ser humano apropiar y dar forma al mundo circundante, y, en el proceso, formarse.

Il.  Antropologia Pedagogica

La antropologia, en su aproximacion etimoldgica, puede ser asumida como el saber del ser en sus
elementos «universales y particulares referidos a la diversidad historica y cultural, y estd vinculado
al estado de desarrollo de la sociedad, la ciencia y la filosofia» (Wulf, 2008, p. 9). Por su parte, la
pedagogia, entendida como proyecto de formacion, requiere el reconocimiento del caracter
constitutivo del ser humano en su proceso formativo. «(...) en la tradicidon alemana se diferencia
“educacion” (Erziehung) de “formacion” (Bildung) y de “cultura” (Kultur). Mientras la educacion
alude a una interaccion entre un A y un B, la formacién denota un proceso de devenir y de
autorrealizacién constante. De alli que encontremos en pedagogia dos campos tedricos diferenciados,
a saber: las teorias de la educacién y las teorias de la formacién. En un sentido amplio, las primeras
responden al “como” y las segundas al “qué” y al “para qué”» (Runge & Garcés, 2011, pag. 16ss).

La pedagogia contiene presupuestos antropoldgicos en tanto contextualiza, cultural e
histéricamente, los procesos formativos del ser humano. Sin presupuestos antropolégicos sobre el ser
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humano no son posibles ni la educacion® ni la formacion. Por ende, si la pedagogia se orienta a la

formacion del ser humano, entonces ésta comprende necesariamente representaciones antropolégicas
sobre su formacion (Bildung) (Wulf, 2004, pp. 159-165).

La antropologia pedagdgica®® tiene como objeto el estudio, la disposicion, la reestimacion y la
elaboracién de saber originado por la ciencia de la educacidn, asi como la «deconstruccion de los
conceptos pedagdgicos desde una perspectiva antropologica» (Wulf, 2002, p. 184). Se sitta en la
interseccion entre la antropologia y la pedagogia al integrar los conocimientos y resultados de la
reflexién antropoldgica en el saber pedagdgico. No denota en si una disciplina. Basa su interés en la
produccion de saber vinculado de forma intima con la reflexion sobre la formacion. Se acota como
un dominio de reflexion particular que estudia al ser humano como formable, donde el eje de estudio
lo constituye la formabilidad (Bildsamkeit)!®, condicion ésta para la humanizacion, es decir, «hace
referencia a la capacidad antropolédgica del hombre de transformarse internamente mediante acciones
pedagogicas externas» (Runge & Garcés, 2011, pag. 13).

Los presupuestos antropoldgicos sobre los cuales giran las problemaéticas de la antropologia
pedagdgica se caracterizan a partir de tres frentes: (1) desde el punto de vista morfoldgico, se
considera al ser humano como organismo carente, el cual requiere de los que le rodean, de la cultura
y de su formarse para poder enfrentar, por si mismo, al entorno; (2) desde la connotacion del ser
humano como “no especializado”, “formable”, se asume que éste requiere de la educacion y de la
formacion para “llegar a ser”'®’; (3) desde el punto de vista instintivo y no determinado el ser humano
se concibe como ser abierto al mundo en posicion “ex-céntrica”, la cual se equilibra por medio de la
incorporacién de la cultura y la institucionalizacion [Gehlen (1973; 1980; 1993) y Plessner (1960;
1978), citados por Runge & Garcés (2011), p.20]. De alli que la antropologia pedag6gica posibilite
una «orientacion investigativa que observa al hombre “en todas sus dimensiones sub especie
educationis” y que da luces sobre la antropologia a partir de su dimensién pedagégica» [Loch, citado
por Runge & Garcés (2011), p. 21]. La expresion denota que se busca ver al hombre de una forma
relevante para la pedagogia, « (...) justifica su pensar como recuerdo y anticipacion de lo posible
humano (Menschenmdglichen) (...) En la despedida del saber universal que siempre supo “lo que era
el hombre” y que por ello nunca pudo preguntar quién era €l (...) se partio entonces de una igualdad
natural de todos los hombres» (Runge & Garcés, 2011, pag. 21).

La antropologia pedagdgica entiende la historia como referida al espiritu y a las ideas, a una historia
social y universal, denotando con esto la «poca apreciacion sobre el significado de la diferencia, la
discontinuidad y la pluralidad. Partié o de hacer enunciados sobre la esencia del hombre o de poder
ganar conocimientos empiricos sobre el hombre en situaciones de educacion y formacion» (Wulf,
2004, p. 162). En otras palabras, asume que los planteamientos antropoldgicos universales respecto a

184 | 3 educacién, aunque interaccion contextualizada de sujetos requiere del «reconocimiento del Ser y todo lo que deviene
con él» (Orrego, 2007, pag. 39).

185 «Loch (Loch 1963, p. 82 y ss.) y Bollnow (Bollnow 1965, p. 45 y ss.) diferencian entre “antropologia pedagdgica” y
“pedagogia antropoldgica”. Por “antropologia pedagdgica” entiende Bollnow una antropologia integral y de base,
organizada de un rastro empirico, que trabaja los fendmenos de la educaciéon teniendo en mente el cuestionamiento de
cuanto ésta puede ayudar a una comprension total del hombre. Aqui quedan comprendidos los esfuerzos que dan claridad
sobre la relevancia pedagdgica de una antropologia y que investigan la necesidad de educacién del hombre (biolégico,
social, sicologico, historico, religioso). Como “pedagogia antropoldgica” se sefialan aquellos trabajos que elaboran la
relevancia antropoldgica de la pedagogia y que ofrecen contribuciones a la fenomenologia de la educacién. Esta
diferenciacién, a pesar de todo, no se impuso» (Wulf, 2004, p. 161).

186 E| vocablo Bildsamkeit no posee equivalentes al espafiol, no obstante, traducirlo como educabilidad en lugar de
formabilidad genera problemas, pues sus raices “educacién” (Erziehung) y “formacion” (Bildung) denotan cosas totalmente
diferentes. En Colombia, el término mas empleado es educabilidad, el cual ha sido reconocido como uno de los “nucleos
basicos del saber pedagdgico” segun el decreto 272 de 1998. Un estudio al respecto se encuentra desarrollado por Runge
& Garcés (2011).

187 Lo anterior refiere a la capacidad de valerse por si mismo, por medio de un proceso formativo. En el ser humano dicho
proceso le otorga la posibilidad de ser (Heidegger, 1997).
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la historia y la cultura del ser humano son validos para los estudios de los procesos formativos
individuales.

La antropologia pedagdgica, en su variante histérico-pedagogica, busca explorar lo historico-
cultural en los estudios de la antropologia asociados a la pedagdgica. Se origina desde la influencia
reciproca de tres conjuntos de caracteristicas: «pluralidad e historicidad; culturalidad,
performatividad y multiculturalidad y transdisciplinariedad» (Wulf, 2004, p. 159). Toma en cuenta
«las situaciones fundamentales y a las experiencias elementales de los hombres, a “los elementos
fundamentales antropoldgicamente constantes” (Peter Dinzelbacher), a “fendomenos humanos
fundamentales” (Jochen Martin), a “experiencias, situaciones fundamentales y modos de
comportamiento humanos fundamentales” (Hans Medick), y con ello al ensanchamiento de
cuestionamientos, temas y procedimientos de investigacion» (Wulf, 2004, p. 164). A manera de
ejemplo se puede referir que, segun la antropologia historico-pedagogica, se escoge estudiar “la ninez
en el barrio Altos de Cazuca'® en Bogota, entre los afios 2014 a 2015” en lugar de “la nifiez en
Bogota”; se opta por las diferencias culturales situadas en una “historia granular” embebida en la
mentalidad del ser humano estudiado. La antropologia histdrico-pedagogica busca abordar complejos
tematicos tan amplios y a la vez tan puntuales como la religion, los saberes, las creencias, las
categorias de género, los distintos procesos y las practicas de formacion y de la educacion, las
relaciones generacionales, la vida cotidiana con sus practicas, las mentalidades y costumbres, la
imaginacion y el imaginario, la concepcion del tiempo y del espacio, las formas de mediacion de la
experiencia, los diferentes modos y préacticas de subjetivacion, el trabajo, la técnica, el cuerpo y lo
ligado a él, entre otros (Runge & Mufioz, 2005). «Aspectos todos ellos de una particular importancia
cuando se los cuestiona con un “interés pedagogico”; es decir, cuando la pregunta de fondo es qué
papel ha jugado alli la educacién y como a través de ella se ha formado a los seres humanos. Desde
esta nueva Optica, lo que los “seres humanos son” aparece, mas bien, como el reflejo de lo que los
mismos seres humanos han hecho de si y del mundo, de la manera en que han sido educados y
formados» (Runge & Garcés, 2011, pdg. 24). Ese “hacer del mundo” se relaciona de forma directa
con el concepto de cultura. Elemento a resaltar es la estructura de la memoria, como base aglutinante
de la historia y la cultura en relacion con la individuacion del sujeto (Halbwachs, 2004).

En la antropologia histérico-pedagogica se habla de un “concepto ampliado” de cultura donde ésta
«“Designa un sistema heredado de significados que aparecen en forma simbolica, un sistema de
representaciones transmitidas que se expresan simbélicamente, un sistema a través del cual los seres
humanos se comunican, conservan y desarrollan su saber sobre la vida y sus posiciones frente a ella”.
Segun esta comprensién, la cultura es un sistema simbélico heredado en el que crece el ser humano
y que él mismo puede desarrollar y modificar activamente» (Wulf, 2008, p. 91). La cultura es un
proceso practico y dindmico que consolida y hereda préacticas sociales. Es por eso que cada cultura
no puede entenderse como Unica, es en si un compendio de numerosas culturas necesarias para la
organizacion en comunidad del ser humano, pues sin «la orientacion de patrones culturales —
sistemas organizados de simbolos significativos—, el comportamiento del hombre seria
incontrolable, un completo caos de acciones sin finalidad y sentimientos explosivos, su experiencia
seria casi informe. La cultura, el conjunto acumulado de esos patrones, no es un mero adorno
superfluo, sino —en tanto base de su singularidad— una condicién necesaria de la existencia
humana» (Wulf, 2008, p. 118). Estos desarrollos son acelerados a través de la globalizacion, la
politica y la economia; con su transcurrir se ha llegado a sobre posicionar y entremezclar lo global,
lo nacional, lo regional y lo local, y a originar culturas variadas y fragmentadas en si mismas. La
formacidn por tanto es una tarea intercultural en «cuyo marco se deben determinar las similitudes y
diferencias» (Wulf, 2004, pp. 170-171).

188 Altos de Cazucd no denota simplemente un enclave fisico segmentado geograficamente por la Alcaldia de Bogotd, denota
un sistema socio-cultural complejo, enmarcado por graves problemas sociales en permanente transformacién. De ahi el
caracter univoco de culturalidad que distingue a los habitantes de dicho barrio respecto a otros de “similares” condiciones.
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Se ha delineado la pertinencia de hablar de una antropologia histérico-pedagdgica en la
formabilidad (Bildsamkeit) y la formacion (Bildung) humanas. Ahora, desde la antropologia historica
y su cruce con el problema pedagdgico de la formacion, més alla de la pregunta por el ser humano
como ser universal, lo relevante es la pregunta por el ser humano en su unicidad, en su modo particular
de formarse, de adquirir un caracter subjetivo en un marco social e histérico-cultural impregnado en
su ser (Runge A., 2005, p. 49ss). Lo concerniente a la formabilidad no se resuelve de forma exclusiva
con referencia a ideas universales acerca del desarrollo humano. Se entrevé, entonces, que la
antropologia pedagdgica debe ser pensada como antropologia histérico-pedagdgica, donde el ser
humano sea estudiado en su individualidad y en sus procesos particulares de formabilidad. Desde el
campo de estudio expuesto se procede a detallar una de las bases en el proceso formativo individual
del ser humano: los procesos miméticos.

I1l.  Los procesos miméticos y el proyecto de formacion del ser humano

Los seres humano se identifican con otras personas y son capaz de “encajar” en diferentes contextos
situacionales aprendiendo de lo que sucede a su alrededor; «perciben a los otros como actores
intencionales, es decir, como ellos mismos; participan con los otros en actividades de atencién
compartida; comprenden muchas de las relaciones causales que existen entre objetos fisicos y
acontecimientos del mundo; reconocen las intenciones comunicativas que expresan otras personas a
través de gestos, simbolos y construcciones lingliisticas; aprenden, gracias a la imitacién de roles, a
producir los mismos gestos, simbolos y construcciones; configuran categorias basadas en la lengua y
esquemas de sucesos» [Tomasello, citado por Wulf (2008), pp. 181-182]. Las capacidades asi
descritas son la base para una formacion fundada en el ejemplo contextualizado. Técnicamente se
define como proceso mimético. La mimesis no se restringe a la interaccion corporal entre seres
humanos: un libro, como objeto cultural, puede desarrollar su efecto educativo a través de procesos
mimeéticos, pues los relatos e imagenes alli representadas se fijan en la mente del lector mediante el
uso de procesos cognitivos como la imaginacion.

La facultad de identificacion y comprensién del otro como ser que actla intencionalmente esta
asociada al deseo del ser humano de asemejarse. En dicho deseo radica la motivacion por comprender
las relaciones causales de los objetos de su entorno y las «intenciones comunicativas de otras personas
en gestos, simbolos y construcciones, asi como la elaboracion de categorias y esquemas como los que
éstos producen» (Wulf, 2008, p. 182). La identificacion y la comprension del otro posibilitan que un
ser humano participe de los procesos culturales de la comunidad donde se encuentre, incorpore sus
elementos culturales, los modifique y los transmita a la siguiente generacion'®. La incorporacion y
la transmision requieren de la memoria. Wulf (2008) define la memoria como «(...) capacidad
mimeética de trasladar el mundo exterior en imagenes y transferirlo al mundo interior y volverlo asi
disponible, posibilita la configuracion activa de los datos culturales por los individuos» (p. 183). La
memoria se convierte en un factor primigenio en el proceso mimético de identificacion y comprension
del otro, lo cual origina la constitucidn de un contexto histérico-cultural. Lo anterior no solo refiere
a la aprehensién conceptual sobre los productos fisicos de la cultura, sino también a las relaciones
sociales y a toda forma de operar.

Los bienes culturales que se vivifican a través de sus referencias miméticas posibilitan la herencia
cultural entre generaciones al permitir el conservar un legado cultural, un saber, un arte y una técnica,
como «transmision transformadora de la cultura» (Wulf, 2008, p. 184). La relacién mimética se
constituye en la apropiacion de “lo otro”, donde el mundo se hace posible a través de lo que “los
otros” ya han experimentado. El aprendizaje mimético es sensorial e imaginativo y se realiza «en

189 Un ejemplo interesante citado por Wulf (2008) es la autobiografia de Walter Benjamin, en el apartado relativo a su
Infancia en Berlin, hacia 1900. Alli se muestra «como incorpora un nifio su entorno cultural a través de procesos de
imitacion. Se trata en concreto de la imitacidn de espacios, rincones, objetos y atmdsferas de la casa paterna; las imagenes
tomadas como huellas de las “cosas” se introducen en el mundo de representaciones del nifio, en el que se convierten en
nuevos recuerdos e imagenes que le ayudan a entrar en otros mundos culturales» (pag. 183).
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buena medida de modo inconsciente y justamente por ello produce efectos duraderos que desempefian
un papel primordial en todos los ambitos del desarrollo cultural» (Wulf, 2008, p. 185).

La mimesis no significa provocar una imitacion o una semejanza, sino un comportarse como, en
otras palabras, un “situarse” en el vivir de ese otro. Los procesos miméticos conllevan imitacion y
transformacién, esto es, se alejan del simple proceso de copia, pues lo “apropiado miméticamente”
es casi una entidad independiente de cualquier referencia exterior. Los procesos miméticos no solo
ocurren desde el entorno hasta el ser humano, ocurren también como concrecion de una imagen'®
interior. Esto es com(n, mas no exclusivo, de los procesos de creacion artistica!®. A través de la
estructura contenida en la obra artistica se crean imagenes y entramados de sentido e interpretaciones
que constituyen su complejidad y materialidad (Rincén, 2012). EI proceso mimético tiene lugar entre
la obra de arte y el espectador a través de la experiencia estética.

Los procesos miméticos no solo son importantes para la experiencia estética, también lo son para
los saberes practicos base como de la accién social, el aprendizaje y la formaciéon (Wulf, 2008, pp.
189-190). El saber actuar depende de los procesos miméticos. Poder actuar de forma “adecuada” en
cada situacion requiere de un saber practico adquirido a través de «procesos de aprendizaje miméticos
referidos al cuerpo®®? y los sentidos en los correspondientes campos de accion. (...) [donde] el saber
practico y la accion social estan fuertemente determinados por la historia y la cultura» (Wulf, 2008,
p. 192). El saber actuar denota una conexion entre la adquisicion mimética del saber, el saber practico
y la accion social. Lo anterior se puede observar en el ejemplo®® de la mujer que va a cumplir afios y
su pareja decide regalarle algo especial. En dicho ejemplo, ¢como sabe el sefior qué hacer para
expresar su amor y afianzar los sentimientos? Nadie le ha brindado pautas precisas sobre qué hacer
para ello, no obstante, él posee un saber sobre la accion de regalar y lo que implica. Asi mismo ella
posee un saber que le indica como actuar en una situacion donde es la homenajeada, asi no sea un
situacion idéntica. Por medio del aprendizaje mimético, la pareja sabe qué debe hacer, como debe
proceder y qué debe esperar. Los procesos miméticos permiten apropiar una praxis social en un marco
referencial dado y extrapolarlo a diversos contextos. «Las acciones miméticas no son meras
reproducciones que siguen con exactitud un modelo. En las précticas sociales realizadas
miméticamente acontece la produccion de algo propio» (Wulf, 2008, p. 194). La riqueza y potencia
de los procesos miméticos radica en la capacidad para establecer semejanza, pero también diferencia
con eso que Se experimenta.

190 valga aclarar que una imagen interior es una forma especifica de la abstracciéon (Wulf, 2004, p. 119), no una
representacion iconografica de un objeto del mundo “externo”. Una imagen es una conversion posible del mundo exterior
a elementos en la vida interior (Wulf, 2008, p. 183).

191 Sj se toma por ejemplo la escultura “la estatua de la libertad”, colosal estructura de 92.99m ubicada en la isla Libertad
del Sur, en la desembocadura del rio Hudson, cerca de New York (USA), casi todas las personas que la visitan la reconocen
aungue no conozcan a la modelo “libertad”, inexistente antes de la obra. Tomando dicha situacion se puede afirmar que la
obra de arte es una imagen a la busqueda de una abstraccién interiorizada. Por ello, la imagen no es univoca, es pregunta
que la obra plantea a los receptores y a la que éstos pueden responder de modo distinto.

192 €| cuerpo, imprescindible para la acciéon mimética y la produccidn de un saber practico que se mantiene en la memoria
y que puede ser actualizado en cada experiencia de vida, se encuentra en el centro de los procesos de lenguaje, imaginacion,
aprendizaje y memoria. «En el uso instrumental del cuerpo se adquieren técnicas que hacen posible la articulacion
intencional, controlada y funcional del cuerpo. (...) En el cuerpo humano, el mundo exterior se transforma en mundo
interior, la materialidad en lo imaginario, asi como el mundo interior en el exterior, la imaginacién en materialidad». A pesar
de las experiencias colectivas histérico-culturales, cada cuerpo es Unico, éste «constituye la base de las relaciones miméticas
con el mundo» (Wulf, 2008, pp. 172-174).

193 Por la simplicidad y riqueza del ejemplo, me permito su transcripcion: «Una mujer va a cumplir afios; su pareja quiere
hacerle un regalo. El piensa qué es lo que podria gustarle. Al principio no se le ocurre gran cosa: no puede ser un objeto de
uso, eso lo podria comprar ella misma; tampoco ve bien la idea de regalarle el fondue-set que ella le mostré en un catalogo:
mas que un regalo de cumpleafios, seria un regalo para los dos, algo muy poco personal. Sus pensamientos dan vueltas a
la cuestion: ¢Qué haria feliz a su compafiera? (...); en un anticuario busca algin candelabro o una lampara antigua. Lo que
encuentra le gusta, pero no le convence; entonces ve un anillo con piedra de granate. Se acuerda de que su pareja le habld
una vez de un anillo con piedra de granate que tenia su abuela y con el que habia jugado alegremente cuando era nifia.
Ahora esta seguro de haber encontrado el regalo adecuado» (Wulf, 2008, pp. 192-193).
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Los procesos miméticos producen al mismo tiempo semejanza y diferencia de la situacién actual
con situaciones previas, posibilitando el comportarse y situarse de forma adecuada en un campo social
particular. El ser humano recrea la situacion previamente vivida y el mundo en el cual dicha situacion
se inserta para hacerla suya de forma “novedosa”. Gracias a ello, amplia su mundo de la vida y crea
oportunidades transformadoras de accidn y experiencia. En el constante proceso de relacion y cotejo
entre la situacion previa y la actual en un contexto denominado mundo exterior, el ser humano se
formay alcanza su individualidad (Wulf, 2008, pp. 190-199). «En este proceso, el excedente pulsional
indeterminado del ser humano adquiere la forma de deseos y necesidades individuales. La relacion y
confrontacion con el exterior y la autoformacion surgen en el mismo sistema. Mundo exterior e
interior se asemejan de modo continuo y s6lo se experimentan a través de una configuracion
reciproca. Surgen por ello semejanzas y correspondencias entre el interior y el exterior. Los seres
humanos buscan asemejarse al mundo exterior y en ese proceso se transforman; tiene lugar un cambio
tanto de su percepcién del exterior como de si mismos» (Wulf, 2008, p. 195). La capacidad para
desarrollar semejanzas y diferencias sensibles entre diferentes fendmenos es el modo como el ser
humano adquiere una experiencia de sentido. Tanto la adquisicion de experiencias de sentido como
el saber practico adquirido se guardan en la “memoria del cuerpo”, la cual posibilita la articulacion
de las acciones vivenciales con lo ya experimentado (Wulf, 2008, p. 197). El cuerpo esté al centro del
proceso mimético, implica ello un “estar en un cuerpo” pero también un “tener cuerpo”, a saber,
usarlo de forma instrumental en una accion performativa. «La performatividad remite a la posibilidad
que tienen los seres humanos de adoptar una posicion excéntrica (Plessner)» (Wulf, 2008, p. 201). En
el siguiente campo tematico se aborda la practica del performativo como saber que surge de procesos
mimeéticos y la apropiacion de objetos del mundo exterior usando medios.

IV.  Performatividad, percepcion y medios

La performatividad brinda la posibilidad de adoptar una posicion instrumental del cuerpo, de
escenificarse para poder percibirse y comprenderse, y de experimentar un estar-fuera-de-si-mismo.
«En el sentido etimoldgico, el concepto de performatividad remite al proceso, asociado a la aparicion
del ser humano, de presentacion del cuerpo en su figura y especificidad» (Wulf, 2008, p. 202). El
saber performativo permite el apropiar y construir una semantica “en persona’; «semanticamente no
es univoco; es estético y surge en procesos miméticos; el saber performativo tiene componentes
imaginarios, contiene un exceso de significado y no es posible reducirlo a intencionalidad; se articula
en las realizaciones de la vida cotidiana, la literatura y el arte» (Wulf, 2008, p. 202). La comprension
de si mismo no es un acto cerrado, pues en la escenificacion que se realiza se percibe la reaccion de
las otras personas, lo cual otorga una forma alterna de comprension®,

La performatividad correlacionada con las ciencias de la cultura pone « [en] relacion los aspectos
de la realizacion cultural, el lenguaje’®® y la dimension estética de la escenificacion» (Wulf, 2008, p.
201). La escenificacion involucra campos con alto contenido de poder simbolico y cultural como el
teatro, la musica, las artes, la literatura e incluso la informatica (asumida como instrumento
mediatico). Cuando el ser humano participa en, y de ellos, en calidad de lector, actor, espectador,
usuario’®, oyente, «tiene lugar una ampliacion de las propias posibilidades performativas, que por lo
general se asocian al placer. (...) En éstos, una huella de las realizaciones y escenificaciones, tomadas
del acontecer performativo, se interioriza en el mundo imaginario y va poco a poco sedimentandose

194 Al respecto, Hoyos (2007) plantea que « (...) en la medida en que me afirmo, doy espacio para la afirmacién del otro y es
ahi donde se encuentra la plena intersubjetividad de la vida cotidiana. Aqui el alguien toma cada vez mas forma, y se vuelve
cada vez mas si mismo, mas caracterizable, mas inconfundible» (pdg. 122).

195 Seglin Wulf (2008), desde el punto de vista de la performatividad el lenguaje es de sus realizaciones mediadoras
concretas. Citando a Barthes habla del «”grano de la voz”, que designa tanto la coloracion personal de la voz, como también
el caracter transpersonal propio de cada lengua» (pag. 213).

19 He optado por este vocablo usado en la informética para referir al ser humano en la interacciéon hombre-méquina
(Human Computer Interface — HCl), y con ello denotar el cardcter de actor protagdnico en un proceso experiencial.
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en el cuerpo» (Wulf, 2008, p. 203). Ahi ocurre una transformacién desde la performatividad dada en
el mundo interior del usuario, en tanto cada repeticion presenta una novedad y afecta y reconfigura
sus representaciones interiores. Esto implica que un ser humano, en su rol de “usuario”, puede ampliar
y reconfigurar sus representaciones interiores y sus habilidades miméticas y performativas al
experimentar situaciones a través de “medios” dados en escenificaciones, tales como una obra de
teatro, un libro, un programa de computador, etc. En palabras de Iser, citado por Wulf (2008), «porque
la escenificacion hace posible la paradoja de tener como tal lo-que-no-se-deja-tener» (p. 204). La
escenificacion posibilita que lo imaginario del ser humano actle como funcion constitutiva de la
forma y estructura en su operar vital. El caracter performativo del proceso perceptivo indica una
relacion no sesgada entre el ser humano que percibe y lo percibido, donde el percibir esta determinado
por lo percibido. Ahi radica el caracter mediatico de la accion mimética dado en el proceso
performativo, en tanto se da un acceso a las experiencias de otros y de lo otro recurriendo a objetos
como medio.

Una aproximacidn al concepto de lo mediatico orientado a la accién performativa «debe guiarse por
el modo en el que puede ser comprendida la “traduccion a través de los medios” al mismo tiempo
como “transformacion o subversion de lo traducido”» (Wulf, 2008, p. 210). Los medios son la forma
que tiene el ser humano de relacionarse con lo que se esta a distancia. En su carécter de intermediarios,
son construcciones hibridas que hacen aparece algo ajeno a ellos. Por ello, los medios no solo
transmiten una informacion, representan una realidad que interfiere de diverso modo con los
procesos de performacion. Aunque existen diversos “medios”*®’, se supone que los sistemas de
computo son elementos relevantes en los procesos performativos acaecidos en la sociedad actual.

Wulf (2008) postula que «el modelo teatral del ordenador, el énfasis en la transitoriedad y capacidad
de ser modificado de la escritura en el hipertexto o también la constitucion performativa de la
identidad en el chat de Internet, muds y modos, (...) el ordenador produce nuevas formas de
conocimiento e interaccion que estructura segln su especificidad mediética y que no serian posibles
sin él. La visualizacion informatica hace visible lo invisible» (p. 214). Esto da pie para afirmar que el
proceso de experiencia del ser humano a través de su cuerpo fisico se puede potenciar al usar medios
gue le permitan apropiar lo que no puede experimentar directamente. De alli que el computador pueda
ser visto como una prétesis para el ser humano. Témese por ejemplo el caso de un “medio”
informatico, un software accesible por medio de Internet, Google Earth®, el cual le permite al sujeto
“visitar” y “ver”, de forma virtual, a través de la pantalla de su computador, cualquier parte del
mundo, sin moverse y por medio de representaciones tridimensionales y foto-estructuradas del lugar
fuera de su alcance fisico: un esquimal puede “pasear” desde su computador en su iglt en el polo sur,
por las calles tropicales y coloniales de Cartagena (Colombia). La experiencia performativa mediada
computacionalmente no solo le permite conocer otro sitio, sino apropiarlo a su sistema vivencial de
representaciones, incorporarlo a su flujo vivencial, a su memoria, y en Gltimas apoyar su proyecto
formativo.

Un medio no solo posibilita el acceso a los elementos que el ser humano no puede apropiar de forma
directa, sino también viabiliza la construccién de comunidad. Para Wulf (2008), un medio «no sélo
es importante en las artes, sino también en otros &mbitos de la vida social. Eso es evidente en los
rituales o las ritualizaciones, pues su caracter performativo influye en la construccién de la comunidad
misma. (...) En los rituales, los aspectos de la realizacion cultural y corporal son indisociables de los
aspectos linguistico-simbolicos y estéticos» (p. 204-205). Aunque para exponer la relacion entre la
accion mimética y los procesos performativos relacionados con el proyecto pedagogico de formacion
de un ser humano se recurre a los actos performativos desde el uso instrumental y ex-céntrico del
cuerpo, se debe reconocer el &mbito oral del performativo. El carécter linglistico del performativo se

197 Por ejemplo, un libro, un video, una cancién, un petroglifo, en fin, cualquier elemento que permita apropiar la
experiencia del otro.
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relaciona con los actos de lenguaje o actos del habla que inducen a la accion'®®, Este es el sentido
original en que hablan de ellos tanto Austin (2008) como Searle (1977), doctrina complementada y
desarrollada por Lyotard (1989) cuando estudia como la ciencia, la tecnologia y la ensefianza son
performativas. Todo esto forma parte de hacer cosas con palabras. El performativo no es sélo el
lenguaje en cuanto acto de habla, sino que el cuerpo mismo es performativo, precisamente porque el
cuerpo es lenguaje que permite apropiar imagenes del mundo.

V.  Lenguaje como pensamiento que apropia imagenes

La capacidad linglistica del ser humano es innata, pero su desarrollo en estructuras y reglas
gramaticales es resultado del aprendizaje dado en la interaccion social y cultural (Chomsky, Hauser,
& Fitch, La facultad de lenguaje qué es? quién la maneja? cdmo evoluciono?, 2012, pag. 65). Esto
requiere de estructuras y procesos de memoria que le permita al ser humano asimilar las
composiciones linguisticas dadas en su culturalidad y desarrollar un lenguaje propio de y para su
entorno™®.

Los actos de lenguaje son performativos, pero no todas sus expresiones son performativas. Segun

Wulf (2008) existen pautas para ello:

Para diferenciar unas expresiones performativas de otras cabe identificar en
un primer momento cuatro caracteristicas. La primera es el caracter
autorreferencial de las expresiones performativas. A menudo se introducen con
expresiones como “por la presente” o “con esto”. En ese caso, la accion reside
en el acto de pronunciar determinado enunciado, por ejemplo, “te bautizo con
el nombre de Irene®. El caracter declarativo es la segunda caracteristica. La
realizacion afortunada del enunciado es suficiente para hacerlo realidad. Asi
sucede, por ejemplo, en la expresion “The defendant is guilty” de un jurado
norteamericano, en virtud del cual el acusado es declarado culpable. La tercera
caracteristica alude a la relacion entre expresiones performativas e instituciones
sociales. Asi sucede, por ejemplo, en las bodas, la firma de contratos o
nombramientos. Finalmente, las expresiones performativas se componen de
enunciados prefabricados que tienen un carécter repetitivo o estereotipado. Si
empleamos el concepto en un sentido mas amplio, entonces la dimension
performativa del lenguaje y su relacion con el cuerpo se convierten
generalmente en el tema principal (pp. 200-201)

El lenguaje, por tanto, nace de la necesidad de conocer lo otro y al otro en un sistema comun de
signos. Los signos actdan como conexion entre sonido y significado o sonido y pensamiento. Los
signos linguisticos no son simbolos en el sentido que éstos no copian la imagen de aquello que
significan. Para Wulf (2008), el signo sonoro de la secuencia “silla” no tiene nada que ver con el
contenido o concepto que representa una silla (p. 243). La vinculacién del «lenguaje a la voz y el

198 E| sentido en que se refiere a los performativos como actos de lenguaje o actos de habla que tienen que ver con la
induccion a la accion: ordenes (“iPubliquese y cimplase!”, “iSalgase!”, “iEntre!”, etc.); y las nominaciones o “bautizos”
(“iTe bautizo con el nombre de Natalia!”, “iTe declaro: Reina Mayerling!”). Se expondran sus principales caracteristicas en
la siguiente seccidn.

199 En la actualidad existen al menos 6000 lenguas vivas, las cuales se desplegaron por diversos entornos culturales,
geograficos e historicos. Wulf (2008) plantea preguntas interesante respecto al tema, las cuales no voy a desarrollar aqui,
pero considero pertinentes citarlas: «iComo es la relacién entre el cuerpo humano, caracterizado por la capacidad
linglistica innata y universal, y los procesos culturales especificos en los que los seres humanos aprenden una lengua surgida
historicamente? ¢ CoOmo es la relacidn entre la capacidad linglistica universal y las lenguas historicas particulares, al margen
de las cuales no existiria el lenguaje? ¢Qué relacion hay entre palabra y pensamiento, entre lenguaje, comunicacion y
autopercepcion?» (pag. 240).

-182-



oido, insertos en el cuerpo humano, hace posible el lenguaje, “un uso infinito” de “medios finitos”»
(Wulf, 2008, p. 245).

Wulf (2008) citando a Herder declara que el lenguaje como conditio humana «s6lo surge como
relacion semantico-cognitiva con el mundo y —esto es lo decisivo y radicalmente nuevo en Herder—
el pensamiento es la palabrax». Esta palabra interior no es innata, necesita el mundo y las atracciones
sonoras para poder articularse actisticamente, pero aun asi es palabra (...) El pensamiento es lenguaje,
el lenguaje es pensamiento. No es posible suprimir esta conexion » (p. 251). El lenguaje por tanto es
sintesis de conocimiento y comunicacion que permite una vision del mundo donde el pensamiento
depende de cada comunicante en particular. EI lenguaje es expresion del pensamiento que apropia
las iméagenes del mundo. La imaginacion y la memoria son, por tanto, estructuras primigenias detrés
de los procesos lingliisticos que posibilitan al ser humano su relacion “semantico-cognitiva” con el
mundo.

VI.  Imagen, imaginacion y memoria en clave antropoldgica

La investigacion antropologica presta especial atencion a la imagen en su condicion de elemento
omnipresente. Esta presente en el lenguaje, en los medios de comunicacion, en las representaciones
simbdlicas-semanticas expresando una «figuracion cultural» (Wulf, 2008, p. 257). La imagen expresa
una doble posibilidad como elemento externo e interno en relacion con el cuerpo, lo cual implica una
relacion fluida donde una imagen externa se convierte en interna y viceversa.

La memoria, segun el contexto antropolégico planteado por Wulf (2008), se puede asumir como un
conjunto de imagenes internas. Las imagenes internas «son productos de la imaginacion®® enraizada
en el nivel vegetativo del cuerpo humano (...) [siendo éste,] “el lugar de las imagenes”» (Wulf, 2008,
p. 258). Ello implica que el cuerpo puede disponer de las iméagenes que el mismo ha creado en su
estructura de la memoria, pero solo de una forma limitada, pues éstas son solo una parte de su
conciencia. El conjunto de imagenes mentales e internas, en otras palabras, la memoria,
“condicionan” los actos perceptivos, a saber, lo que el ser humano apropia, en tanto las «imagenes
penetran y se consolidan en el ser humano (...). Los seres humanos se encuentran expuestos a
expensas de sus imagenes interiores, aunque traten de ejercer control sobre ellas. Esas imagenes
fluctuan y se transforman con el cambio de la vida humana. Hay imégenes importantes que pierden
relevancia y son sustituidas por otras. Pero es comun a todas el hecho de que los seres humanos tomen
conciencia de si a través de ellas» (Wulf, 2008, p. 259). Lo anterior implica que el ser humano es su
memoria, y que éste se encuentra parcialmente supeditado a una asociatividad®®* entre las imagenes
internas y externas. «En la memoria asociativa reside una capacidad que supera la mera dependencia
de los instintos. “La efectividad del principio asociativo significa, en la construccion del mundo
psiquico, al mismo tiempo el desfallecimiento del instinto”» (Wulf, 2008, p. 54).

Las imagenes internas son subjetivas en la medida en que son constituidas por el ser humano y
expresan su cultura y su época. En el transito constitutivo de imagen exterior a interior, ésta se
reelabora teniendo en cuenta una combinacién de las imagenes previamente apropiadas y los aspectos
socio-cultural-histéricos en los que se desenvuelve la experiencia. Lo anterior no se limita a la
apropiacion directa del ser humano: abre la posibilidad a la “conversion” de imagenes exteriores en
interiores a través de soportes mediaticos. Por ejemplo, una persona puede experimentar la sensacién
de una caida libre en un simulador especial de un parque tematico de diversiones; en este caso la
persona no necesita caer al vacio para apropiar dicha imagen o acto experiencial a su flujo vital.

200 Es importante resaltar que Wulf (2008) elige dicho concepto como sindnimo de fantasia, Einbildungskraft y lo imaginario
(pag. 258). Las imdagenes internas no se conciben como “fotografias” del mundo que el ser humano capta a través de la
vision. Las imagenes internas son el producto de los actos perceptivo-imaginativo que constituyen la estructura de la
memoria.

201 «En la memoria asociativa reside una capacidad que supera la mera dependencia de los instintos. “La efectividad del
principio asociativo significa, en la construccién del mundo psiquico, al mismo tiempo el desfallecimiento del instinto”»
(Wulf, 2008, p. 54)
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Las imagenes que ya se constituyeron al interior del ser humano pueden objetivarse con el fin de
perdurar en el tiempo. Para ello, se recurre a soportes mediaticos®® (una escultura, una fotografia,
etc.) como vehiculo de existencia. La imagen objetivada permite independencia temporal y espacial
en cuanto permite diferenciar el tiempo en el cual se dio la imagen, el tiempo al que remiten sus
contenidos y el tiempo en que se percibe. Ahora bien, lo anterior posibilita que por medio de la imagen
objetivada como soporte, y de la imaginacion como proceso, el ser humano “experimente” los
contenidos a los cuales la imagen remite. ;Donde esta el ser humano? La presencia y ausencia de los
objetos y de los seres humanos que a través del medio lo experimenta, esta indisociablemente unida.
Un cuerpo representado en una imagen objetiva actia como medio al remitir al escenario cronolégico
del cuerpo ausente. «Leemos el “aqui y ahora” de la imagen en el propio medio a través del cual nos
llega. (...) La imagen [objetiva] tiene siempre una cualidad mental, el medio una condicion material,
incluso alli cuando se nos aparece en la impresion sensible como unidad» (Wulf, 2008, p. 263). Las
iméagenes objetivadas, dependiendo de su naturaleza, esbozan diferentes propiedades. Las imagenes
oscilan entre aquellas que “representan” idénticamente algo que muestran, y aquellas que no
representan nada, solo simulan. En este contexto, se pueden referir dos tipos de imagenes: como
representacién mimética (imagenes objetivas), y como simulacion técnica (imagenes digitales) (Wulf,
2008, pp. 265-271).

El caso de las imagenes digitales, sintéticas seguin notacion de Wulf, y en general de los medios
digitales, es particular, pues posee un carécter diferente, en cuanto no es una forma fidedigna de
expresar una imagen objetiva. Una fotografia andloga es una impresion electroquimica fidedigna del
objeto representado. Una fotografia digital es un algoritmo matematico que representa una matriz de
valores enteros la cual necesita de un dispositivo computacional para su decodificacion y posterior
representacion. Lo anterior permite un alto grado de manipulacion®®. Esto hace problematico su
condicién de imagen y su caracter mediatico, asi como lo afirma Weffener citado por Wulf (2008),
para el cual en la imagen digital «se ha disuelto la conexion tradicional entre imagen, sujeto y objeto»
(p. 263). Las iméagenes de este tipo transmiten una doble ilusion, la de imagen como soporte (ya no
fisico) y la de representacion de un objeto real. No obstante, cabe afirmar que la imagen digital sigue
guardando referencia con aquello que representa aunque de un modo nuevo y distinto.

Las imagenes posibilitan al ser humano olvidarse del cardcter mediatico de éstas y vivir
efectivamente lo que ellas aluden de modo que se «solapan las imagenes transmitidas mediaticamente
con otras que el sujeto recuerda o asocia», esto es, se vive a través de la imagen lo que no puede vivir
“real o fisicamente”. Un caso especial lo constituyen los videojuegos digitales, los cuales sirven como
medio para que el jugador se sienta en otro mundo y crea que vive una experiencia real en lugar de
una experiencia digital®®*. En principio el jugador es consciente del caracter mediatico y simulado de

202 | 3 escultura en bronce del précer y libertador venezolano Simén Bolivar, elaborada en 1846 por el maestro italiano
Pietro Tenerani ubicada en la plaza de Bolivar en Bogota funge como objeto perenne de una imagen. En este caso, el bronce
es el medio de existencia que logra que la “imagen” de Bolivar sobreviva en el tiempo. Este caso expone una imagen
objetivada.

203 Son numerosos los casos de manipulaciones y retoques de “fotos” digitales por medio de sistemas software como
Photoshop®©. Entra las mas famosas se encuentra la imagen del ex presidente Venezolano, Hugo Chavez Frias, quien,
después de muerto, aparecid en una supuesta intervencion publica en 2013. Hillary Clinton, ex primera dama, como asesora
de la Casa Blanca en Estados Unidos, fue borrada de la foto oficial que la implicaba como agente activa en el operativo
militar que termind con el asesinato de Osama Bin Laden en 2012 (Pérez, 2011).

204 Cabe recordar la publicidad del 21 de noviembre de 2013 sobre la nueva consola de videojuegos de Sony®, denominada
PS4. El eslogan publicitario de uno de los principales juegos “dios de la guerra” (God of War®) incitaban a los jugadores a
“sacar el soldado que hay dentro de ti”. Esto es posible debido a que el videojuego, como medio, le permite al jugador
reconfigurar su imagen interior. Wulf (2008) da una luz al respecto al afirma que «Las imagenes simulan el mundo y se
convierten en simulacros que acaparan y envuelven al ser humano» (pag. 264). Surgen interrogantes como « ¢Cudles son
las consecuencias de la multiplicacion y aceleracién de las imégenes —estos nuevos diluvios visuales? ¢ Contribuyen a una
abstraccion creciente, un trato distante y a la pérdida de las experiencias vivas? ¢Es la adiccion a las imagenes una droga
con la que nos aislamos para esquivar el miedo al vacio, al horror vacui? éO pierden las imagenes su fascinacién y surge el
escepticismo frente a ellas y el hecho mismo de la visién? ¢ Conduce ello entonces a redescubrir la importancia de los otros
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la imagen que la consola proyecta. En el proceso se “olvida” de ello, y es alli cuando sin su
participacion activa se siente un ser mas del mundo simulado eliminando la linea entre lo real y lo
virtual. Lo anterior es viable al mezclar imagenes interiores con las simuladas-experimentadas, en un
solapamiento asociativo, creando nuevas imagenes internas. De acuerdo con McLuhan, citado por
Wulf (2008), «los nuevos medios [actian] como prétesis del cuerpo humano, [asi] también las
iméagenes digitales entran en una nueva relacion con el cuerpo, si bien de modo muy abstracto» (p.
262). La dimension y la expresion estdn mediadas por las imagenes en su caracter de posibilidad de
expresion de contenido, donde pueden ser fidedignas o simular un contenido. Sin importar si son
fidedignas o simulan contenido, las imagenes contribuyen a la manifestacion de la produccion
mimética.

En la imagen como representacion mimética lo fundamental no es la semejanza de ese algo que se
representa, sino la produccion sobre ese algo que se manifiesta. En este contexto, las imagenes son
parte de las manifestaciones de los objetos a los cuales representan. «Los seres humanos no pueden
sustraerse a la fascinacion de las creaciones estéticas; se comportan miméticamente ante ellas, es
decir, toman una “huella” suya y la incorporan» (Wulf, 2008, p. 268). De alli que la produccion
mimeética de las representaciones pertenezca a las capacidades antropoldgicas. Al respecto Belting,
citado por Wulf (2008) afirma que «El ser humano es asi como aparece en el cuerpo. El cuerpo es
también una imagen, incluso antes de ser representado. La copia o representacion no es aquello que
pretende ser, esto es, reproduccién del cuerpo. Es verdaderamente produccién de una imagen corporal
que ya esta dada en la presentacion del mismo cuerpo en tanto tal. El triangulo ser humano-cuerpo-
imagen es irrompible, no hay manera de deshacerse de uno sin perder a los otros dos» (p. 269).

La imagen como simulacion técnica, aunque con cierto caracter mimético, se aboca a satisfacer la
tendencia de almacenarlo todo, de convertido todo en imagen, desplazando en cierto punto la realidad.
Wulf (2008) afirma al respecto que «El modelo cruzado de la conexion visual, que formula la
imbricacion de vision y rostro, pone de manifiesto como produce imégenes la mirada, cdmo las
deposita y reanima en la memoria » (p. 258). Lo anterior posee dos connotaciones: la imagen como
elemento externo que desplaza la realidad; y la imagen como soporte de la memoria que hace surgir
la necesidad de tener todo “almacenado”. El primer caso se ejemplifica en la interaccion social de
una persona en su cumpleafios: hoy en dia es comin para esa persona recibir 200 0 mas felicitaciones
virtuales de sus “amigos” en las redes sociales, pero encontrarse sola para apagar la vela de su pastel
de cumpleafios. El segundo caso, la necesidad de almacenarlo “todo”, hace que la imagen se convierta
de modo masivo en apoyo para la memoria. La memoria colectiva se fundamenta cada vez mas en
los archivos digitales donde la produccion se ha automatizado®® y los ser humanos se han convertido
en «consumidores pasivos de imagenes» (Wulf, 2008, p. 269).

Las imagenes electrdnicas o digitales, como forma particular de abstraccién, transforman el espacio
al eliminar distancias y convertir lo experimentable en imagen®®. Las iméagenes a su vez, se
intercambian, se relacionan, se vuelven fragmentos y se recomponen en nuevas imagenes,
adquiriendo un caracter superficial. Gracias a dicho caracter « (...) superficial, electronico y reductor,

sentidos y a buscar nuevas formas de experiencia sensible?» (pag. 264). Desde esta Optica se puede cuestionar si estas
reconfiguraciones de las imagenes interiores que experimentan los adolescentes norteamericanos al “jugar” situaciones
virtuales violentas, tiene algo que ver con las masacres que se han presentado en algunas escuelas norteamericanas a lo
largo los ultimos afios. En Canada los nifios juegan los mismos juegos violentos y no se presentan masacres. Es un tema muy
apasionante para profundizar que se escapa del alcance del presente documento.

205 Al respecto cabe notar que se ha entrado en la era del “Internet de las cosas (loT)”, donde cada objeto del mundo,
incluido el ser humano, es capaz de transmitir y exponer su interaccion con el mundo sin su participacion activa. Por
ejemplo, un tag electrdénico en una nevera o refrigerador, es capaz de transmitir si requiere o no que se abastezca de leche.
Igual suerte corren los seres humanos, quienes ya no necesitan alimentar de forma activa sus redes sociales, pues las
mismas aplicaciones “inteligentes” son las encargadas de “contarles” a los otros, en que sitios estuvo, cual ruta siguio, que
citas cumplid, con quien interactud. Basta con otorgar “permiso” a las aplicaciones para que éstas usen de forma automatica
la marafia de datos que el ser humano genera en su vivir.

206 Es de notar que segun estudios neurobioldgicos basados en tomografias computarizadas — fMRI, el 50% de la capacidad
del cerebro humano estd asignada al procesamiento de la informacién visual.
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las imagenes, a pesar de sus diferencias de contenido, se parecen cada vez mas unas a otras. Arrastran
y arrebatan a quien las contempla. Fascinan y atemorizan. Disuelven las relaciones entre las cosas y
los seres humanos y las trasladan a un mundo de apariencias. EI mundo, lo politico y lo social se
estetizan. (...) El mensaje son las imagenes en tanto que imagenes» [McLuhan citado por Wulf
(2008), p. 270]. Es comdn que cada vez se produzcan mas imagenes descontextualizadas,
referenciadas a si mismas, des-ancladas de la realidad. En dicho juego de imagenes todo es posible y
todo vale, haciendo que sea dificil distinguir entre «vida y arte, fantasia y realidad. (...) La vida se
convierte en modelo del mundo de la apariencia y éste en modelo de la vida. Lo visual se desarrolla
hasta hipertrofiarse. El mundo se hace transparente; el tiempo se condensa, como si solo existiera el
presente de las imégenes aceleradas» (Wulf, 2008, p. 270). Las iméagenes se limitan a simulacros, en
donde lo que prima son las representaciones que éstas puedan construir, no lo objetivo que puedan
presentar. En tanto los seres humanos viven en un mundo interior formado por imagenes diversas
asequibles a través de la imaginacion y la creatividad, se debe buscar entonces que «el individuo
alcance un parecido extraordinario consigo mismo, algo realizable como efecto de la mimesis
productiva sobre la base de amplias diferencias en el mismo sujeto» (Wulf, 2008, p. 271).

La relacion mimética con las imagenes le permite al ser humano la apropiacion de una experiencia
iconica®, en la cual, y por medio de la imaginacion, se recrean y se relacionan de forma asociativa
las imégenes interiores. EI proceso mimético consiste en que «el observador se hace semejante a la
imagen a través de su recreacion visual, la guarda dentro de si y amplia su mundo imaginario interior»
(Wulf, 2008, p. 272). Entonces, en la apropiacion mimética se puede unificar las dos etapas citadas:
apropiacion semantica en los niveles pre-iconogréafico, iconografico e iconoldgico, y enlazamiento de
la imagen con sus imagenes internas. Al ser un proceso dinamico supeditado por el flujo experiencial
del ser humano, las imégenes que se reproducen al interior de €l tienden a desaparecer al apropiar
nuevas imagenes.

La posibilidad de “volver” el mundo exterior en una parte del mundo interior a través de imagenes,
«(...) guardarlas en la memoria, recordarlas, asi como proyectar en el exterior, en forma de objetos,
las imagenes del mundo interior es una conditio humana» (Wulf, 2008, p. 274). En este sentido la
imaginacion y la memoria son estructuras entrelazadas que sustentan la identidad del ser humano.
Ello requiere de una capacidad humana para crear mundos imaginarios, conservarlos, transformarlos,
asi como guardar las imagenes del exterior en el interior del ser humano. La citada capacidad es
designada como imaginacion (Einbildungskraft).

La imaginacién esta presente desde la misma percepcion=® al posibilitar la construccion de la
imagen de cualquier objeto dentro de un marco historico-cultural y vivencial de referencia. La
particularidad de cada imagen es posible y confinada a la historia y a la cultura. La imagen, «en ese
sentido, es mudable, contingente y esta abierta al futuro» (Wulf, 2008, p. 276). Por ello se puede
afirmar con Gehlen, citado por Wulf (2008), que el ser humano en su plasticidad y apertura al mundo
puede ser definido «tanto como ser de fantasia [0 imaginativo] como ser racional» (p. 277).

El ser humano, por medio de la relacion imagen-imaginacién-memoria, puede diferenciar entre lo
imaginario, lo ajeno a su cultura, lo factico, lo histérico y lo cultural. La citada relacion brinda la

208

207 E| ser humano apropia una imagen en un proceso de tres niveles de comprension: pre-iconografico, iconografico e
iconoldgico (Wulf, 2008, p. 272). En el primer nivel, el ser humano comprende las lineas y puntos que conforman figuras y
cosas. No se requiere de ningln otro conocimiento para dicha comprensién. En un segundo nivel, se requiere un
conocimiento tal que permita comprender que significan las figuras alli representadas. Por ejemplo, al ver la Mona Lisa de
Leonardo da Vinci, uno requiere conocer qué es una mujer y que es ropa, para dar sentido basico a las lineas y puntos alli
estructurados. Con ello puede saber que dicha figura representa una mujer vestida. Solo hasta el tercer nivel, el iconoldgico,
se puede asignar sentido completo a la figura, para lo cual se debe contar con conocimiento previo acerca de vestuario y
de costumbres de la época representada, y, tal vez, de la obra pictérica de da Vinci. Asi se puede comprender, de forma
iconoldgica, que es una mujer del siglo XVI, pintada por el renacentista Leonardo da Vinci, con una simbologia propia de su
obra. El procedimiento descrito demuestra que el ser humano estructura su comprension de la obra, y también, que es
incapaz de abarcar toda la semantica que puede estar implicita en la misma.

208 Este proceso se puede analogar a la estructura asociativa dada en sintesis pasiva, segin los planteamientos
fenomenoldgicos de Husserl respecto a la Sintesis Pasiva.
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capacidad de comprender otras culturas al posibilitar un situarse de forma simulada en otro contexto,
y obtener y realizar lo deseado contra-facticamente (Wulf, 2008, p. 277). Para ello se recurre a la
imaginacion y la memoria para apropiar iméagenes de forma directa (experimentando la situacion real
con el cuerpo) o indirecta (al emplear medios como los dispositivos de cémputo, que le permitan
apropiar lo que no puede tener).

La realidad por tanto, es necesariamente parecer, una aparicion producto de la imaginacion sobre
un contexto histdrico-cultural donde comienzan los procesos de formacion en los que el ser humano
desarrolla su individualidad y construye su identidad (Wulf, 2008, pp. 139-153). Los procesos de
formacion surgen en un contexto historico-cultural en el cual el ser humano desarrolla su
individualidad y construye su identidad, donde la imagen apropiada por el proceso imaginativo y
resguardada en la estructura de la memoria son el sustrato, y que en la apropiacion de las
representaciones de su mundo circundante, éste recurre a procesos miméticos y performativos de
forma directa o empleando elementos mediaticos.

VII.  Procesos formativos y caracter mediatico de los dispositivos computacionales

El ser humano esta inmerso en las especifidades de la historia y la cultura. La comprension requiere
del reconocimiento de un contexto propio e individualizado desde una realidad donde se despliega la
actividad vital. La antropologia histérico-pedagdgica no se preocupa por el ser humano en cuanto es,
sino por lo que el ser humano ha hecho de si y de su entorno. Por ello, la formacién, como proyecto
pedagogico, requiere de la cultura. La cultura se entiende como mudltiples sistemas organizados de
simbolos significativos que se transmiten de forma generacional. Acceder a sistemas simboélicos
requiere de procesos miméticos.

Los procesos miméticos permiten la produccion de algo propio sin basarse en la copia, sino en el
apropiar de saberes practicos desde un contexto social a través de lo sensorial-perceptivo y mediado
por la imaginacion. Ahora bien, los objetos culturales, como un libro, un sistema de computo, una
escultura, etc., pueden permitir la construccion mimética de saberes, en tanto producen
representaciones del mundo, imagenes, conceptos, etc., las cuales requieren de una estructura de la
memoria.

El apropiar mimético es sensorial y corporal, en él se aprehenden iméagenes, esquemas,
movimientos y estructuras. Se realiza en buena medida de modo pre-consciente®®, y produce efectos
duraderos que desempefian un papel primordial en todos los &mbitos del desarrollo cultural. Produce
semejanzas y diferencias que contribuyen al proceso formativo. Ocasiona un saber practico que se
conserva en la memoria y que puede ser renovado tantas veces como actos de recuerdo se realicen.
Los procesos miméticos, bien sean mediados o no, se nutren del cardcter performativo del ser
humano; posibilitan la practica del performativo como saber que surge de ellos mismos y denota la
relacion perceptual mediada con lo otro. La performatividad permite escenificarse, hacer visible lo
invisible, tener lo que no se deja tener por nuestras capacidades. Es por ello que los medios juegan un
papel fundamental en los procesos performativos de la formacion.

Los medios son la forma que tiene el ser humano de relacionarse con lo que esta a distancia.
Relevante respecto a la memoria es que las realizaciones y escenificaciones tomadas del acontecer
performativo, se interiorizan en la memoria y se van sedimentando poco a poco en el tiempo. Lo
anterior posee una profunda connotacion, dado que un ser humano puede escenificar, ampliar y
reconfigurar en el tiempo, sus representaciones interiores y sus habilidades miméticas y
performativas. El cuerpo fisico se puede “potenciar” al usar medios como elementos que le permitan
apropiar lo que no puede experimentar de forma directa. El medio moderno por excelencia lo
constituyen las herramientas computacionales, las cuales, con el sustento instrumental del lenguaje,

205 E| vocablo usado por Wulf (2008) es inconsciente, no obstante, para evitar connotacion psicoanalitica, opto por el
término pre-consciente para indicar la actividad dada de forma pre-ldgica, ante-predicativa, a saber, sin la participacion
consciente, activa y racional del ser humano. Creo con ello conservar la intenciéon del Dr. Wulf.
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la imaginacién y la memoria fungen como protesis del cuerpo humano. Es de notar el caracter de
fijacion del pensamiento del lenguaje.

El lenguaje es una manifestacion del pensamiento que, en su caracter performativo, permite apropiar
imagenes exteriores. Los procesos lingliisticos se basan en procesos y estructuras primigenias que le
posibiliten al ser humano la relacion seméantico-cognitiva con el mundo. La imaginacién es el proceso;
la memoria es la estructura.

El conjunto de las imagenes internas o mentales estructuradas en la memoria “condicionan” los
actos perceptivos y lo que el ser humano apropia. Las imagenes varian y se transforman en el devenir
de la vida humana, donde se pueden dar imagenes importantes que pierden relevancia y son
sustituidas por otras. Esto indica que la memoria es una estructura pléstica que permite apropiar y
reconfigurar de forma permanente las imagenes internas. La imaginacion es el proceso que permite
la plasticidad operacional. La imaginacion desarrolla su actuar desde la corporalidad, en relacién con
el lenguaje y a través de medios. Posibilita la incorporacion de las imagenes a la memoria. Para ello,
se recurre entre otros, a la sintesis asociativa entre elementos externos e internos. Imaginacion,
mimesis y memoria contribuyen de forma fundamental a la formacion del ser humano.

Los procesos de formacion surgen en un contexto histérico-cultural en el cual el ser humano
desarrolla su individualidad y construye su identidad. La formacidn se realiza desde actos miméticos
y performativos, de forma directa 0 mediada, con lo cual el ser humano apropia y da forma a su
mundo circundante. Los dispositivos de cdmputo fungen como herramientas mediaticas en el proceso
formativo.
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Anexo 2. Formato de consentimiento para la participacion en el estudio
de investigacion

Department of Philosophy
University of Memphis
M E M P H IS 327 Clement Hall
m  Memphis, TN 38152
Tel: 901-678-2535
Fax: 901-678-4365

CONSENT TO PARTICIPATE IN A RESEARCH STUDY AUTOMATIZED LEXICOGRAPHICAL
PRODUCTION

WHY ARE YOU BEING INVITED TO TAKE PART IN THIS RESEARCH?

You are being invited to take part in a research study about automatized lexicographical production
that aims to help researchers in the production of his academic papers. You are being invited because
you are a researcher that use different books, articles and similar, to produce an academic document
(i.e. paper, essay, inform, etc.). If you volunteer to take part in this study, you will be one the tester
group of researchers from a group of students from the University of Memphis.

WHO IS DOING THE STUDY?

The person in charge of this study is the PhD student Juan C. Rincdn, who is doing his internship at
the University of Memphis Department of Philosophy, College of Arts and Sciences. He is being
guided in his internship by Dr. Thomas Nenon. There may be other people on the research team
assisting at different times during the study.

WHAT IS THE PURPOSE OF THIS STUDY?
By doing this study, we hope to learn how high level researchers conduct bibliographical
exploration to produce high quality academic papers.

WHERE IS THE STUDY GOING TO TAKE PLACE AND HOW LONG WILL IT LAST?

The research procedures will be conducted at home or in any place when you have a computer with
Internet access. You won’t need to come to a special place. If you do not have a computer, you can
use one of the public computers available in the UC center or at the McWherter library at the
University of Memphis.

You do not need to fill up questionnaires or paper based surveys, only use a web site
http://knowledge-doer.rhcloud.com/ to explore the books you need for your academic papers. The
total amount of time you will interact with the Web site will be recorded automatically, as well as all
the interaction you perform with it. There is no maximum time you can interact with the system; you
can use it as much as you want.

WHAT WILL YOU BE ASKED TO DO?

You will be asked to use a web site where you can find all the books and material you need for
produce an academic paper. The system gives automatized lexicographical production, allowing you
to search terms in the books you select. You will be asking to use the system, explore and search the
books, and express your thoughts about the contribution of this system to your academic formation
process, using a comment form inside the system.
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WHAT ARE THE POSSIBLE RISKS AND DISCOMFORTS?

There is no risk identified with this study. To the best of our knowledge, the things you will be
doing have no more risk of harm than you would experience in everyday life. You may find that
prepare an academic paper can be upsetting, boring or stressful.

WILL YOU BENEFIT FROM TAKING PART IN THIS STUDY?

There is no guarantee that you will get any benefit from taking part in this study. However, some
people have experienced better experiences writing an academic paper when they use the
lexicographical system. Your willingness to take part, however, may, in the future, help society as a
whole better understand this research topic.

DO YOU HAVE TO TAKE PART IN THE STUDY?

If you decide to take part in the study, it should be because you really want to volunteer. You will
not lose any benefits or rights you would normally have if you choose not to volunteer. You can stop
at any time during the study and still keep the benefits and rights you had before volunteering. As a
student, if you decide not to take part in this study, your choice will have no effect on you academic
status or grade in the class.

IF YOU DON’T WANT TO TAKE PART IN THE STUDY, ARE THERE OTHER CHOICES?
If you do not want to take part in the study, there are other choices such as use the lexicographical
system for your own purposes and personal interests.

WHAT WILL IT COST YOU TO PARTICIPATE?
There are no costs associated with taking part in the study.

WILL YOU RECEIVE ANY REWARDS FOR TAKING PART IN THIS STUDY?
You will not receive any profit reward for taking part in this study.

WHO WILL SEE THE INFORMATION THAT YOU GIVE?

We will make every effort to keep private all research records that identify you to the extent allowed
by law. The information collected by the system in this study will be kept anonymously. Your
information will be combined with information from other people taking part in the study. When we
write about the study to share it with other researchers, we will write about the combined information
we have gathered. You will not be personally identified in these written materials. We may publish
the results of this study; however, we will keep your name and other identifying information private.

Signature of person agreeing to take part in the study Date

Printed name of person agreeing to take part in the study
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Anexo 3. Formato para la entrega de usuario y clave al grupo
experimental (G1)

El siguiente formato fue entregado impreso a cada participante del estudio:

RESEARCH SUPPORT SYSTEM

Research Support System (RS2) allows the researcher to explore books or articles and perform
a lexicographic analysis in order to help the researcher to produce an academic document. RS2
can be found in the URL http://knowledge-doer.rhcloud.com/. Your credentials for using this
site are:

Username: studentl @test.com
Password: AndrOm3d1ta5$

(Any question? Please write to jcrincon@memphis.edu.
Also, you can text or call to +1 (901) 513 5081
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Anexo 4. Spring 2015 Philosophy Schedule

En este anexo se relaciona la oferta completa de cursos ofrecida por the Department of Philosophy

de la University of Memphis,

ara la primavera de 2015 y los estudiantes matriculados:

Course Title ID Sec | CRN | Day Time Instructor Room | Std210

1101 | 002 |12022 | MWF | 9:10-10:05 Nenon PAN115 51

1101 | 003 |12024 | MWF | 10:20-11:15 Larkin CL105 42

1101 | 004 |12026 | MWF | 11:30-12:25 Marshall CL417 24

1101| 005 |12028 | MW 12:40-2:05 Lucibella CL115 42

Classical Issues in 1101| 008 |12035| TR | 8:00-9:25 Dohmen CL317 31
Philosophy Ramacus-

(Honors) 1101| 009 |12037| TR 9:40-11:05 Bushnell CL400 39
Kaiser-

1101 | 010 [12039| TR 11:20-12:45 Rehnelt CL133 35

1101| 011 |15265| TR 1:00-2:25 Robinson JN119 31

1101| 301 |12020| MWF | 10:20-11:15 Roche CL415 23

1102 | 002 |12044 | MWF | 9:10-10:05 Aguda FH341 31

1102| 003 |12046 | MWF | 10:20-11:15 Lawson PAN115 36
Bejarano

1102 | 004 |12049 | MWF | 11:30-12:25 Romo CL105 30

1102 | 005 |12051| MW | 12:40-2:05 Liz CL417 27

Values/Modern World |1102| 006 |12053| TR 8:00-9:25 Butler CL137 24

at Lambuth 1102| 008 |12057| TR 9:40-11:05 Varga JN119 60

1102 | 010 [12062| TR 11:20-12:45 Anderson MI325 48

1102 | 011 [17810| TR 2:40-4:05 Torrey CL233 31

1101 | M50 |21388 online Mader 32

1102 | M51 | 22047 online Mader 8

1102 | 501 |21580 | MWF | 10:20-11:15 Garrett Lambuth 20

1611 | 001 |12072 | MWF | 9:10-10:05 Tollefsen CL317 35

1611| 002 |12075| MWF | 10:20-11:15 James CL133 38

1611| 003 | 12077 | MWF | 11:30-12:25 James CL133 38

Elementary Logic 1611| 005 [12082| TR 9:40-11:05 Vincent CL117 42

1611| 006 |12084| TR | 11:20-12:45 Sen SM400 46

1611| 007 |12086| TR 1:00-2:25 Olsen MI309 45

1611 | M50 |20197 online Mader 40

Found West Phil/Modern |3002| 001 |[12088| TR 9:40-11:05 Robinson FCB257 29

Contemp Moral Problems | 3411 | M50 |21390 online Ebbers 39

19/20th Century Cont 3453| 001 |21151| TR 11:20-12:45 Saghafi CL415 14

Ethics 3511 | 001 |12094 | MWF | 11:30-12:25 Roche CL415 34

3514 | 001 |12096| TR 11:20-12:45 Hollander CL417 46

Biomedical Ethics 3514 | M50 |21152 online Ebbers 34

3514 | M51 |22048 online Ebbers 35

3514 | M52 | 22049 online Ebbers 35

at Lambuth 3514 | M53 | 20496 online Ebbers 14

3514 | 501 |19316| T 5:30-8:30 Garrett Lambuth 16

Philosophy of Religion |3702| 501 |23087| MWF 8-8:55 Garrett Lambuth 5

210 Estudiantes presenciales matriculados.
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Course Title ID Sec | CRN | Day Time Instructor Room | Std?10
African American
Philosophy 3741| 001 |12103 | MWF | 10:20-11:15 Barnes CL233 27
Philosophy & Literature |3771| 001 |15267 | MW 2:20-3:45 Hemme CL415 31
Issues in Political
Philosophy 3880 | 001 |20184| MW | 12:40-2:05 Lawson MI211 12
Jewish Thought 3880| 002 [24080| T 5:30-8:30 Kaplowitz MI211 2
Recent Anglo-American |4422| 001 |12107 | MW | 12:40-2:05 Tienson CL415 7
Philosophy of Science 4661 | 001 |23678| TR 2:40-4:05 Varga CL415 11
Seminar Major Figures:

Derrida 7020| 001 |12123| R 2:30-5:30 Saghafi/ CL213 8
Seminar Normative Phil |7040| 001 |23676| T 2:30-5:30 Anderson CL213 14
Seminar in Epistemology |7421| 001 |15268| M 2:30-5:30 Tollefsen CL 213 6

Cog Science Seminar 7514 | 001 |21695| W 2:20-5:20 Oller FIT 405 13
Social & Political Phil 7541| 001 |[18167| W 5:30-8:30 Erlenbusch CL201 18
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Anexo 5. Syllabus Philosophy 3511 Spring 2015 University of Memphis

El siguiente es el Syllabus®!! de la asignatura 3511 — Etica. Se mantiene el formato y espacios
iniciales.
ETHICS

PHILOSOPHY 3511
Spring 2015,

11:30 a.m. —12:25 p.m. in Clement 415

Course Description

The course concerns the area of philosophical inquiry known as Ethics. We begin the
course with a discussion of the topic of the Good Life, including inquiries into topics such as
hedonism, happiness, and desire theory. In the second part of the course, we engage in a study of
Normative Ethics, examining subjects such as the presumed connection between ethics and
religion, natural law theory, egoism, consequentialism, Kantianism, social contract theory, ethical
pluralism, virtue ethics, and feminist ethics. In the final, most abstract and perhaps most difficult
section of the course, we come to grips with some of the problems in the area of study called
Metaethics. The issues we discuss in this area include moral skepticism, ethical relativism, ethical
subjectivism, moral nihilism, and debates concerning moral objectivity.

Required Texts

(1) The Fundamentals of Ethics, 31 edition. Russ Shafer-Landau. ISBN 9780199997237.

(2) Documents uploaded to my public folder for the class in UMdrive. These will be
accessible through an ecourseware link to the UMdrive folder.

Recommended but not required Texts (for additional reading and comprehension)

(1) John Stuart Mill, Utilitarianism , 2n ed. 2002 (ed., G. Sher, Hackett). ISBN:
9780872206052.

211 Se ha mantenido el formato y espaciado original del documento.
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(2) Immanuel Kant, Grounding for the Metaphysics of Morals, 3 ed. 1993
(trans., J. Ellington, Hackett). ISBN: 9780872201668.

Recommended Reading for Assistance with Essay Writing

For students who believe that they may need some help in composing their philosophy
essays, there are a number of good texts to look at (e.g., Bedau's Thinking and Writing
About Philosophy, Weston's A Rulebook for Arguments, Feinberg's Doing Philosophy,
etc.). Used and inexpensive editions of these texts can be purchased online. Also, you may
get some help in the university’s Writing Center.

Critical Note

Philosophy is a demanding subject. You must read the assignments before coming to
class, attend every class meeting, and take good notes. You will be required to write essays on
issues addressed in lectures during class, many of which you will not be able to understand well

on your own simply from reading the assignments or consulting outside secondary sources.
Always read ahead when possible since some assignments might take considerably more time to
study than others.

Testing and Grading Policy

There will be four paper assignments (including the final). The papers require you to
write essays on one question dealing with a problem or issue relevant to the readings and lectures
that have immediately preceded the paper assignment. Electronic versions of your paper must be
uploaded to the ecourseware site for the class and automatically transmitted to Turnitin.com for
review. A second hard copy of your paper must be submitted to me in class on the date that it is
due.

All grades earned on the exams are equally weighted at 25% of the final course grade. The
exams will be graded in the plus/minus grade format. The scale for this format will be: A+=4.33,
A=4.0,A-=3.84,B+=3.33,B=3.0,B-=2.67,C+=233,C=2.0,C-=1.67,D+=1.33,D=1.0,F =
0.0. I will adopt the following method of computing your final course grade. In order to receive
an A+ for the course, your cumulative grade average must be a straight 4.0, A = 3.92 or better, A-
= 3.58 or better, B+ = 3.16 or better, B = 2.83 or better, B- = 2.50 or better, C+ = 2.16 or better, C =
1.83 or better, C- = 1.50 or better, D+ = 1.16 or better, and D = 0.50 or better. A cumulative grade
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average below a 0.50 will be an ‘F’. There is one provision for “extra credit” in this class. Students
will be permitted to rewrite two of the first three papers in order to improve their grades and their
philosophical writing.

Attendance, Tardiness, Classroom Behavior, and Papers that are Late or Not Submitted

As indicated above, attendance of lectures is crucially important to successful work in this
class. I will frequently introduce material that is not discussed in any of the readings assigned.
Knowledge of this material is expected. Consequently, failure to attend class regularly will almost
certainly produce undesirable grades on exams. Moreover, I will take roll in order to determine
who is and is not attending class regularly. The class roll will have a profound influence on
students’ final course grade. Students whose attendance is good (i.e., having no more than
4 unexcused absences) will be allowed to drop the lowest grade earned on one of the first
three papers. Again, grades for any of the first three papers that were not submitted,
grades for late papers, and the final paper cannot be dropped. Grades for late papers will
be reduced by one minus point for every day it is late (e.g., a paper that would have been
assigned a B+ if turned in on time but is 3 days late will receive a grade of C+). Moreover,
students who come to class late will be marked late for the class. Every 2 cases of being late
to class will count as one absence from class. Of course, if special circumstances are
demonstrated to have precluded your submitting a paper on time, the lateness of the
paper will be excused. The special circumstances relevant to excusing late papers include
the following sorts of things: serious illness, accident, death in the family, compulsory
university business, and the like. Timely notification and written documentation (e.g., a
doctor's note, police report, etc.) of such circumstances will be required for waiving the
grade reduction. Failure to submit the final paper will result in a final course grade of ‘F’,
or I’ in the case of well-documented extraordinary circumstances. (Note: social events,
vacations, personal travel, assignments due in other courses, etc. do not fall under what [ am
calling special or extraordinary circumstances.) You must not have or make travel plans that
will result in your missing any of the scheduled class meetings! No such absences will be
excused.

Finally, a word about classroom behavior. No cell phones may be turned on while class is
in session. Second, no disruptive behavior will be tolerated. This includes talking to other students
during lectures, eating in class, or doing anything else that would disrupt class lectures and
discussions. Disciplinary actions, including expulsion from the class, will be enforced whenever a
student engages in repeated violations of these rules.

Policy on Plagiarism and Cheating
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Any form of cheating on class assignments (plagiarism, sharing one’s work with other students,
etc.) will result in an immediate ‘F’ for the course and the incident will be reported to the
Office of Student Conduct. All students are required to read and learn the University regulations
and definitions regarding cheating and plagiarism posted on the website of that office:
http://www.memphis.edu/student conduct/. After entering that website, click on the
‘Academic and Classroom Misconduct’ tab for the definitions of plagiarism, cheating, fabrication
of class assignments, and classroom misconduct.
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Anexo 6. Evidencia de la presentacion en la plataforma virtual eCourse
de la UofM de los articulos a evaluar

Esta es una muestra del registro electrénico que se almacena en la plataforma virtual (eCourse) de
la University of Memphis (UofM), donde se evidencia la presentacion de los articulos por parte de los
estudiantes del curso 3511 - Ethics. Se registra: nombre, articulo, fecha, hora y comentarios.

Grant Whitman

320477-4563242 - Grant Whitman- Mar 20, 2015 11:24 Submitted:
AM - Grant Whitman_Paper assignment 2_Natural Law Mar 20, 2015 11:24 AM

Comments:

Emily Vowell

325408-4563242 - Emily Vowell- Mar 20, 2015 8:35 AM - Submitted:

ETHICS Paper 2 Mar 20, 2015 8:35 AM
Comments:

Robert Waddell

702742-4563242 - Robert Waddell- Mar 20, 2015 10:52 Submitted:

AM - WaddellDivineCommanTheory Mar 20, 2015 10:52 AM
Comments:

Ashley Caldwell

868258-4563242 - Ashley Caldwell- Mar 20, 2015 9:37 AM Submitted:

- ReligionMorality Mar 20, 2015 9:37 AM
Comments:

Skipper Boatwright

925221-4563242 - Skipper Boatwright- Mar 20, 2015 Submitted:

10:46 AM - Natural Law Mar 20, 2015 10:46 AM
Comments:

Anabelle Lapina

948499-4563242 - Anabelle Lapina- Mar 20, 2015 3:54 AM Submitted:

- Ethical Egosim Mar 20, 2015 3:54 AM
Comments:

962984-4563242 - James Arnette- Mar 20, 2015 11:05 AM Submitted:

- PHIL 3511 Arnette paper 2 Mar 20, 2015 11:05 AM
Comments:

Brandon Kimler

1127052-4563242 - Brandon Kimler- Mar 20,2015 9:25  Submitted:
AM - morality and religion Mar 20, 2015 9:25 AM

Comments:

Laura Burpo

1127301-4563242 - Laura Burpo- Mar 20, 2015 9:39 AM - Submitted:
Religion and Morality Mar 20, 2015 9:39 AM
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Comments:

Antonio Grimes
1127887-4563242 - Antonio Grimes- Mar 20,2015 12:39 Submitted:

AM - ethics paper 2 Mar 20, 2015 12:39 AM
Comments:

1128106-4563242 - Michael Bargery- Mar 20, 2015 10:08 Submitted:

AM - EthicalEgoism Mar 20, 2015 10:08 AM
Comments:

1138651-4563242 - Kenya Gray- Mar 20, 2015 9:59 AM -  Submitted:
EthicsPaper2 Mar 20, 2015 9:59 AM
Comments:

Brandi Gates
1220360-4563242 - Brandi Gates- Mar 20, 2015 7:18 AM - Submitted:

psychological egoism Mar 20,2015 7:18 AM
Comments:

1312004-4563242 - Bryant Randolph- Mar 25,2015 11:29 Submitted:

AM - PHIL 3511 Paper Assignment 2 Mar 25,2015 11:29 AM
Comments:

1312864-4563242 - Sarah Belchic- Mar 19,2015 10:27 PM Submitted:

- Ethics Paper #2 Mar 19, 2015 10:27 PM
Comments:

Sorry, I forgot the works cited page on the 1st one.

1312864-4563242 - Sarah Belchic- Mar 19, 2015 6:10 PM - Submitted:
Ethics Paper #2 Mar 19, 2015 6:10 PM

Comments:
Christian Franklin
1315918-4563242 - Christian Franklin- Mar 19, 2015 3:28 Submitted:

PM - Morality and Religion Mar 19, 2015 3:28 PM
Comments:

1320641-4563242 - Cody Frizzell- Mar 20, 2015 8:36 AM - Submitted:
cfrzzellegoism4 Mar 20, 2015 8:36 AM
Comments:

Alison Buccini

1330757-4563242 - Alison Buccini- Mar 20, 2015 11:54 Submitted:
AM - psychological egoism Mar 20,2015 11:54 AM

Comments:

-199-



Daniel Potter
1380088-4563242 - Daniel Potter- Mar 20, 2015 11:05 AM Submitted:

- Ethics - Morality snd Religion Mar 20, 2015 11:05 AM
Comments:

1381200-4563242 - Andrew Hobday- Mar 19,2015 5:30  Submitted:

PM - PHIL3511paper2 Mar 19, 2015 5:30 PM
Comments:

1398370-4563242 - Shacquayvia Jenkins- Mar 22, 2015 Submitted:

7:04 PM - Ethics paper 2 Mar 22,2015 7:04 PM
Comments:

This is the correct paper

1398370-4563242 - Shacquayvia Jenkins- Mar 20, 2015 Submitted:

11:50 AM - Ethics paper 2 Mar 20,2015 11:50 AM
Comments:

[ submitted the rough draft of my paper at first. Here is the
final an correct draft

1398370-4563242 - Shacquayvia Jenkins- Mar 19, 2015 Submitted:
10:36 PM - Ethics paper 2 Mar 19, 2015 10:36 PM

Comments:

Justin Guinn

1565679-4563242 - Justin Guinn- Mar 20, 2015 11:18 AM - Submitted:
Ethical Egoism Paper Mar 20,2015 11:18 AM

Comments:

Paper 2 for Justin Guinn
Rhett Rogers

1565747-4563242 - Rhett Rogers- Mar 19,2015 11:22 PM  Submitted:
- DivineCommandTheoryPaperPhil3511 Mar 19,2015 11:22 PM

Comments:

Theodore Cohen
1565833-4563242 - Theodore Cohen- Mar 20, 2015 8:51  Submitted:

AM - Ethics paper 2 Mar 20, 2015 8:51 AM
Comments:

Theo Cohen

1567184-4563242 - Allison Haskett- Mar 20, 2015 11:02  Submitted:

AM - Paper 2 Mar 20,2015 11:02 AM
Comments:
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Derrick Arrington

1573917-4563242 - Derrick Arrington- Mar 20, 2015 10:23 Submitted:

AM - ethic paper 2 Mar 20, 2015 10:23 AM
Comments:

Quentin Sykes

1580828-4563242 - Quentin Sykes- Mar 20, 2015 10:49 Submitted:

AM - Ethics 3 Mar 20, 2015 10:49 AM
Comments:

Antonio Parr
1609041-4563242 - Antonio Parr- Mar 20, 2015 2:26 AM - Submitted:

Moral AND Religon Mar 20, 2015 2:26 AM
Comments:

1638906-4563242 - Wesley Roberts- Mar 19,2015 11:07 Submitted:

PM - ethical egoism revised paper Mar 19,2015 11:07 PM
Comments:

i meant to send my revised paper into the dropbox. It's the
second and third submission (the one this comment is
attached to) that i meant to turn in, though i probably
should have renamed the file names for clarity. Sorry for
the confusion

1638906-4563242 - Wesley Roberts- Mar 19, 2015 10:53  Submitted:

PM - ethical egoism Mar 19,2015 10:53 PM
Comments:

1638906-4563242 - Wesley Roberts- Mar 19,2015 10:51 Submitted:

PM - ethical egoism Mar 19,2015 10:51 PM
Comments:

1658772-4563242 - Gloria Okpah- Mar 20, 2015 12:29 AM Submitted:

- Document3 Mar 20, 2015 12:29 AM
Comments:

1855957-4563242 - Andrew Plymill- Mar 23, 2015 9:44 Submitted:

AM - Psychological Egoism Mar 23,2015 9:44 AM
Comments:

Patricio Gonzalez

2308574-4563242 - Patricio Gonzalez- Mar 20, 2015 2:58 Submitted:
AM - Ethics Religion and Morality Essay 2 Mar 20, 2015 2:58 AM

Comments:
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Anexo 7. Datos recopilados de forma automatica por RS2 (Interaccion
con RS2 - Big data)

Los siguientes datos representan un ejemplo de la informacion que captura el sistema Research
Support System — RS2. Se muestra una linea por cada interaccion del estudiante, registrando un
resumen con el id del usuario, fecha, hora, tipo de accidn, y log o registro de la interaccion.
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Anexo 8. Datos de la encuesta a usuarios sobre la operacion de RS2

La encuesta aplicada para determinar la valoracion de los resultados operativos de RS2 por parte de
los usuarios fue:
Department of Philosophy
University of Memphis
M E M P H IS 327 Clement Hall
»  Memphis, TN 38152
Tel: 901-678-2535
Fax: 901-678-4365

_—.___E
RESEARCH SUPPORT SYSTEM

Dear user of Research Support System (RS2),

According to the given explanation, please evaluate the following aspects of the RS2 operation,
where one (1) implies that you do not agree, and ten (10) that you fully agree:

a. Lexical richness. RS2 Does it use different types of lexical units?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
©) ©) O O @) ©) O O O ©)
b. Relevance of lexical units. The evaluation of the graphical analysis of the text represented in
a cloud of wordes, it is proper to reality?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
©) ©) ©) O @) O @) O O ©)
c. Semantics. Are consistent associations represented in graphs texts?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
@) ©) ©) O ©) O @) @) O ©)
d. Index. Quality are the elements generated by the automatic index? Accurate and relevant?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
©) @) O O ©) ©) O O O @)
e. Cross references. Quality are the results produced by performing an analysis of various
literature sources, simultaneously?
1 2 3 4 5 10

6 7 8 9
©) ©) ©) O O O O O O ©)
iThank you very much!

Any comment? Please write to jcrincon@memphis.edu.
Also, you can text or call to +1 (901) 513 5081
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La siguiente tabla representa el consolidado de la aplicacién de la encuesta al grupo experimental
G]_Z

o | £ g 8 3
S|l 2|83 & | & (82

L g @ n x ©

4

Gl 1 8 7 8 9 10
Gl 2 8 7 7 10 10
Gl 3 8 8 9 8 9
Gl 4 9 8 8 8 10
Gl 5 9 6 10 9 10
G1 6 10 6 7 8 10
Gl 7 9 9 5 9 9
G1 8 7 9 6 9 9
Gl 9 10 7 6 8 9
Promedio 8.67| 7.44 7.33 8.67| 9.56

Tabla 16. Evaluacion de la operacion de RS2 por parte del usuario.
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