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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo fortalecer los procesos de escritura,
especificamente en los niveles de coherencia y cohesion, de las estudiantes del grado 502
del Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos, mediante la implementacion de una
secuencia didactica centrada en la elaboracion de un perioddico escolar. La problematica
identificada se relaciona con dificultades en la organizacion de ideas, la progresion tematica
y el uso adecuado de conectores en los textos producidos por las estudiantes. El estudio se
desarroll6 bajo un enfoque de investigacion-accion, utilizando como instrumentos los
diarios de campo y los ejercicios realizados durante las sesiones. En una primera fase, se
analizaron los textos iniciales para identificar las principales dificultades; posteriormente,
se disefio e implemento la secuencia didactica “Mi periddico escolar”, orientada al
fortalecimiento de la escritura a través de actividades relacionadas con el proceso de la
elaboracion del perioddico escolar. Los resultados evidenciaron avances en la organizacion
de ideas, el uso de conectores y la coherencia global de los textos, lo que permite concluir
que el uso de la secuencia didactica y la creacion del periddico escolar favorecen el

desarrollo de habilidades escritas en estudiantes de educacidn basica.

Abstract

This study aims to strengthen writing processes, specifically coherence and
cohesion, in fifth-grade students (502) at Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos
through the implementation of a didactic sequence focused on the creation of a school

newspaper. The identified problem is related to students’ difficulties in organizing ideas,



maintaining thematic progression, and using appropriate connectors in their written texts,
which leads to the research question of how a didactic sequence based on a school
newspaper can contribute to improving these writing processes. The research was
conducted under an action research approach, using field journals and students’ written
activities as data collection instruments. In the initial phase, students’ texts were analyzed
to identify the main difficulties; subsequently, the didactic sequence “My School
Newspaper” was designed and implemented, promoting meaningful learning experiences.
The results showed improvements in idea organization, use of connectors, and overall
coherence, leading to the conclusion that didactic sequence-based strategies significantly

enhance writing skills in elementary education.

Palabras clave: Escritura, produccion textual, coherencia, cohesion, periddico escolar.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Contexto local

La localidad Barrios Unidos esta conformada por 44 barrios ubicados entre la UPZ Los
Andes, Doce de Octubre, Alcazares y Parque El Salitre (Alcaldia Local de Barrios Unidos,
2022). A partir de la encuesta de caracterizacion logro determinarse que la mayoria de las
estudiantes vive en los barrios que componen esta localidad. El 14% en Barrios Unidos, el
7% en Rio Negro, 4% en los barrios Doce de octubre, Simén Bolivar, Jorge Eliecer Gaitan,
Alcézares y Santa Helenita, otra gran mayoria vive en localidades aledafias como Suba 14%

y el otro 4% en La Calera.

Esta localidad se caracteriza por ser nombrada “Zona M” haciendo referencia al
lugar donde mas se fabrican muebles en Colombia, ademéas de la presencia de varios
negocios dedicados al comercio de autopartes y la manufactura de cuero. En cuanto a
muestras culturales se encuentra la celebracion de varias fiestas como el once de
noviembre, doce de octubre y siete de agosto. Ademas, la localidad cuenta con una gran
extension de zonas verdes de algunos grandes parques de Bogota (Simon Bolivar, Museo
de los nifios, Parque El Salitre, Parque de los novios) donde se realizan distintos tipos de
actividades como festivales, carreras y aerdbicos, que segun la encuesta de caracterizacion

el 37 % de las estudiantes disfrutan los fines de semana.

1.1.2 Contexto institucional

El Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos, fundado en 1924 en la localidad

doce, Barrios Unidos, Bogota, es una institucion educativa publica distrital que atiende a



ninas desde preescolar hasta secundaria. Se caracteriza por su enfoque en la formacion de
mujeres lideres, capaces de participar activamente en la sociedad. Esto se refleja en las
diversas actividades académicas que promueven la participacion de las estudiantes y en los
reconocimientos obtenidos, como el tercer lugar en el concurso distrital de Spelling Bee y la

clasificacion a la primera fase eliminatoria en los intercolegiados de voleibol.

En la misma linea, con el objetivo de formar mujeres lideres, la institucion
implementa diversos proyectos escolares que fomentan el crecimiento académico e integral
de las nifias, como el English Day, dia de las matematicas, dia de la danza y proyecto
lector, siempre vinculados con los temas abordados en clase. Por ejemplo, para el proyecto
lector se trabajo con el libro Historias de un pais invisible de Pilar Lozano y para darle
mayor profundidad a la lectura, la docente titular gestiond un encuentro con la autora,

brindando a las estudiantes la oportunidad de trabajar el texto informativo y la narracion.

Ademas, desde hace 9 afnos la institucioén cuenta con una revista virtual institucional
llamada NOTINET, producida con la colaboracién de docentes y estudiantes de los grados
de noveno a undécimo. Esta sirve como un puente de comunicacién entre la comunidad
escolar, y en ella se documentan los eventos mas destacados del colegio, como las izadas de
bandera, el Dia del Idioma, English Day y las ceremonias de grado. Aunque los grados de
transicion a quinto no participan en su elaboracion, la usan como herramienta de lectura en

compaiiia de sus padres o en la clase de tecnologia.

1.2.1 Contexto poblacional

Con el fin de conocer y caracterizar la poblacion, se realiz6 un ejercicio de observacion

en el grado 502. Posteriormente se elabord una encuesta (Anexo 1) compuesta por veinte



preguntas que indagaron sobre aspectos del contexto familiar, tales como el nivel de
escolaridad de los padres, la composicion del hogar, las personas con quienes convivian las
estudiantes, el acompafiamiento en las tareas escolares y las actividades realizadas en familia
los fines de semana. Asimismo, se exploraron sus habitos lectores, escritores y su relacion

con el periddico.

En las respuestas se observo que las estudiantes tienen entre 10 y 12 afios: el 70%
tiene 10 afos, el 25% tiene 11 afios y el 5% tiene 12 anos. Seguin Piaget (1952), estas edades
se corresponden con las operaciones concretas, donde los nifios pueden resolver problemas
de forma logica, clasificando y ordenando distintos tipos de informacion usando elementos

de su entorno.

1.2.2 Habito lector y escritor

Es importante mencionar que el acto de escribir no es netamente producir un texto,
sino que requiere de un proceso de lectura, por eso resulta indispensable conocer la relacion
que tienen las estudiantes con la escritura y la lectura, para asi poder revisar las posibles
fortalezas, talentos o posibles aspectos por mejorar. En la encuesta se observé que el 89 %
de las nifias posee gusto por la lectura y el 11 % no. En cuanto a intereses, la mayoria
disfruta leer cuentos, historias y comics. Entre las dificultades mencionadas se encuentran
la extension de los textos, el tamafio de las letras, el cansancio visual y la lectura de

materiales que no les resultan atractivos.

Por otro lado, el 93% cuenta con libros en su casa y el 7% no, sus bibliotecas estan
compuestas por cuentos (43%), revistas (23%), novelas (11%), libros de economia (11%) y

recetas (14%). Ademads, se indagd sobre su preferencia por leer autbnomamente o en voz



alta, donde la mayoria prefiere leer por si misma, ya que asi entienden mejor, pero a veces
prefieren la ayuda cuando los textos son muy largos o se preparan para dormir o para

tranquilizarse.

En la escritura, se evidencio que el 58% la disfruta en algunas ocasiones y el 42% posee
un gusto completo por la misma. Su inspiracion se basa en la musica (25%), las peliculas
(22%), las vivencias diarias (16%), seres queridos (18%) y libros (16%). Por otra parte, se
evidencid que las estudiantes tienen preferencia por escribir al aire libre (28%), en sus

habitaciones (22%), en casa (14%), en la escuela (6%) y otras en cualquier lugar (31%).

Esta informacion evidencia que las estudiantes tienen una relacion positiva con la
lectura y escritura, influenciada por sus gustos, experiencias cotidianas en el colegio y el
hogar, la musica, los libros y el cine. Ademas, se evidencian capacidades relacionadas con
la creatividad y la busqueda de espacios personales para escribir, estos aspectos favorecen

los procesos de produccion textual.

1.2.3 El periodico

En las primeras clases con las estudiantes, se logro recolectar informacion valiosa
mediante los diarios de campo, en el primero de ellos se identifico que las estudiantes en el
marco de la clase de proyecto lector realizaban la lectura del libro Historias de un pais
invisible de Pilar Lozano. Cuando hacian su lectura se contextualizaban con la ubicacion
geografica del lugar donde se situaba el pueblo o departamento, por ejemplo, ese dia se
daria inicio la lectura del capitulo de Antioquia. Para contextualizar, la docente les pregunto

si conocian el departamento y qué actividades habian realizado alli, muchas de ellas



participaron contando anécdotas de viajes y otras sobre algunas noticias que habian visto,

leido o escuchado, demostrando el interés por las noticias e informar.

Continuando con la lectura del libro, se asocid la cancion “Yo soy positivo” de
Puerto Candelaria, la cual fue realizada para la Comision de la verdad. Esta cancion deja
como mensaje que el colombiano es amoroso y auténtico a pesar de las dificultades
sociales, para que esta cancioén no quedara en el aire las nifias pensaron en presentar la
cancion y un baile para el dia del idioma, los ensayos llevaron varios dias y en
conversaciones las estudiantes expresaron que habian visto una entrevista que mostraba el
proceso de creacion de la cancion; una vez mas mostrando interés por el contenido

informativo.

Para finalizar la lectura del libro, la docente logr6 contactarse con Pilar Lozano e
invitarla al colegio para que les diera una entrevista a las nifias de quinto grado, la autora
acepto con gusto y a partir de ahi se planed todo para concretar el espacio que tuvo como
nombre Semana Pilar Lozano. Esa semana las estudiantes indagaron sobre la biografia de la
autora y sus obras, para posteriormente elaborar cinco preguntas por grupo y realizarlas
durante su visita, mientras desarrollaban estas actividades las estudiantes expresaron estar
interesadas en escribir y en ser periodistas para conocer muchos lugares como Pilar Lozano,
lo que sigue demostrando que las nifias tienen gusto particular por la labor del periodista,
informar y escribir a partir de las experiencias, como la que se dio con Historias de un pais

invisible.

Luego de este proceso de observacion fue importante conocer la percepcion de las
estudiantes sobre el periddico y la relacion que tienen con el mismo, por ello, en la encuesta

de caracterizacion se indagd sobre el conocimiento del periddico, sus intereses al leerlo y el



grado de disfrute. Los resultados mostraron que el 71% ha leido el periédico, mientras que
el 29% no lo ha hecho. Ademas, las estudiantes que han tenido algin acercamiento al
periodico han explorado secciones como deportes, entretenimiento, politica, cultura y
caricaturas. En cuanto al disfrute de la lectura del periodico, el 42% disfruta de su lectura,

el 23% no, y el 35% no puede opinar porque no lo conoce.

Con estos resultados podemos observar que las nifias tienen un gusto particular por
la escritura y la lectura; ademas, la mitad tiene interés en la lectura del periodico, lo que

motiva la creacion de un periddico escolar centrado en sus gustos ¢ intereses.

1.3 Diagnéstico de la situacion en torno al lenguaje

Se llevo a cabo un taller diagnostico (Anexo 2) para identificar las fortalezas y
debilidades de las estudiantes en el area de lenguaje. Este taller se aplico el 20 de mayo de
2024 y constaba de dos secciones. La primera parte incluia cinco preguntas de seleccion
multiple disefiadas para evaluar la comprension lectora a nivel inferencial y literal,
basandose en el articulo del periddico El Tiempo titulado “Medellin se prepara para la
fiesta de las Flores: "La Eterna’: los detalles del nuevo evento” escrito por Daniela
Gutiérrez. En esta seccidn, se valoraba la comprension lectora y la relacion con la
estructura del periddico. La segunda seccion contenia dos preguntas abiertas, cuyo objetivo
era evaluar la produccion escrita de las estudiantes mediante la elaboracion de parrafos
argumentativos relacionados con la importancia de la feria de las flores y experiencias
culturales similares. Esta produccion fue evaluada a través de una rubrica (Anexo 3) en la
que se tuvo en cuenta aspectos como la comprension del tema, la relacion con actividades
similares, la argumentacion y justificacion de ideas, la estructura del parrafo y la ortografia

y redaccion.



Los resultados de este taller diagndstico demostraron habilidad en la comprension
lectora, ya que a nivel inferencial lograron responder las tres primeras preguntas, tras leer el
titulo del articulo y su contenido. A nivel literal el 95% logro responder correctamente las
preguntas cuatro y cinco tras leer el articulo. Solo el 4% de la poblacion tuvo que volver a
remitirse a la lectura, pero encontraron la informacion solicitada. Un 1 % no logré

responder adecuadamente, seguramente por afan o distracciones del entorno.

En la segunda seccion donde se les pedia crear dos parrafos sobre una feria similar a
la que hubiesen asistido y la importancia de la Feria de las Flores. En un primer vistazo se
logré6 evidenciar que no completaron el espacio que se les dio para escribir el parrafo, luego
en la revision por medio de la rubrica que sus producciones no presentaban una adecuada
estructura de parrafo, ya que, en muchos casos, consistian inicamente en tres oraciones
aisladas, sin relacion logica entre si ni un orden progresivo de las ideas. Del mismo modo,
las ideas carecian de desarrollo y argumentacion, lo que evidenciaba dificultades en

aspectos de coherencia y cohesion textual.

Ahora bien, tras realizar una observacion en el grado 502 del Colegio Femenino
Lorencita Villegas De Santos, tal como se evidencia en la figura 1, las estudiantes tenian
dificultades al momento de producir parrafos, pues escribian oraciones sin conexion o
desarrollo. Dicha dificultad también se logré comprobar con el taller diagndstico, donde
ocurri6 algo similar, escribieron dos o tres frases en lugar de un parrafo como se les habia

indicado.

Figura 1. Cuadernos y talleres diagnosticos de las nifias del grado 502 del Colegio

Femenino Lorencita Villegas De Santos.



Teniendo en cuenta los resultados y la importancia que tiene el desarrollo de la
escritura en las estudiantes, es necesario que ellas desarrollen su produccion textual de una

manera progresiva, unificando sus ideas en un orden logico y relacionado entre si.

1.4 Delimitacion del problema

La escritura es una habilidad fundamental dentro de los procesos comunicativos, ya
que permite a las personas expresar ideas, sentimientos y necesidades en diferentes
contextos sociales y académicos. Como afirma Cassany (1999), esta posibilita “acometer
propositos que no se pueden conseguir en la oralidad” (p. 27), razén por la cual su
fortalecimiento resulta indispensable desde la etapa escolar. En este sentido, la escuela

cumple un papel importante en el desarrollo de habilidades relacionadas con la produccion



textual, debido a que los estudiantes requieren aprender a organizar y comunicar sus ideas

mediante diferentes tipos de textos.

Asimismo, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2020)
plantean que, al finalizar el grado quinto, los estudiantes deben producir textos escritos que
respondan a diversas necesidades comunicativas mediante procesos de planificacion,
produccion y revision textual. Entre los desempefios propuestos se encuentran el disefio de
planes para la elaboracion de textos informativos, la escritura de primeras versiones y la

reescritura a partir de procesos de correccion y reflexion sobre lo escrito.

No obstante, durante el proceso de observacion y aplicacion del diagnostico en el
grado 502 del Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos, se evidencio que las
estudiantes presentaban dificultades en el desarrollo y organizacion de ideas dentro de sus
producciones escritas. Sus textos tendian a ser breves, con escasa ampliacion de la

informacion y limitaciones relacionadas con la coherencia y cohesion textual.

Frente a esta situacion, la investigacion se delimit6 al fortalecimiento de la
produccion textual mediante el disefio e implementacion de una secuencia didactica
centrada en la elaboracion de un periddico escolar. A través de esta propuesta se buscod
favorecer procesos de planificacion, organizacion, revision y reescritura de textos
informativos, promoviendo el desarrollo progresivo de la coherencia y cohesion en las

producciones escritas de las estudiantes.

1.5 Justificacion.



Durante el proceso de observacion y diagnostico se identifico que las estudiantes
presentaban dificultades en la produccion escrita, especialmente en la construccion y
desarrollo de parrafos, ya que sus textos tendian a limitarse a ideas breves y poco
desarrolladas. Esta situacion también se evidenciaba en su participacion oral en clase y en
el taller diagnostico, donde manifestaban inseguridad al momento de organizar y estructurar

sus ideas por escrito.

No obstante, mediante los didlogos, la observacion de clase y la encuesta aplicada,
también se reconocio6 el interés de las estudiantes por actividades relacionadas con la
escritura, el dibujo, las manualidades y la lectura de noticias. Asimismo, expresaron gusto
por escribir sobre temas cercanos a sus experiencias cotidianas y mostraron familiaridad
con el periddico como medio de informacion, lo cual evidencid la necesidad de proponer

estrategias de escritura mas significativas y cercanas a sus intereses.

En este sentido, se considerd pertinente disefiar una secuencia didactica centrada en
la elaboracion de un periddico escolar, entendida como una estrategia que permite
fortalecer la produccion textual mediante situaciones reales de comunicacion. A través de
esta propuesta, las estudiantes tendrian la oportunidad de planificar, organizar, revisar y
publicar sus escritos, favoreciendo el desarrollo de aspectos relacionados con la coherencia
y cohesidn textual. Del mismo modo, el trabajo individual y colaborativo posibilitaria
procesos de reflexion sobre la escritura y el reconocimiento de fortalezas y aspectos por

mejorar dentro de sus producciones textuales.

Finalmente, esta propuesta pedagdgica también responde a los Estandares Basicos de

Competencias del Lenguaje, los cuales plantean que, al finalizar el grado quinto, las



estudiantes deben producir textos escritos que respondan a diferentes necesidades

comunicativas y seguir procesos estratégicos para su elaboracion.

1.6 Pregunta.
(Como una secuencia didactica basada en elaboracion de un periddico escolar puede

fortalecer la produccion textual a nivel de coherencia y cohesion en las nifias del grado 502

del Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos?

1.7.1 Objetivos

1. 7. 20bjetivo General
Fortalecer la produccién textual, a nivel de coherencia y cohesion, de las estudiantes del

curso 502 mediante la secuencia didactica Mi periodico escolar.

1.7.3 Objetivos Especificos.

* Identificar las dificultades de las estudiantes en su produccion escrita a partir de un taller

diagnostico.

* Disenar una secuencia didéctica centrada en la elaboracion de un periddico escolar, que

promueva el fortalecimiento de la escritura en cuanto a coherencia y cohesion.

*Determinar los aportes de la secuencia didactica Mi periodico escolar en la mejora de

coherencia y cohesion de los textos producidos por las estudiantes.

CAPITULO II. CONTEXTO CONCEPTUAL



El presente capitulo tiene como propdsito presentar los antecedentes investigativos
y los fundamentos teoricos que sustentan la investigacion. En la primera parte se abordan
los antecedentes incluyendo cinco documentos clave: tres tesis de grado nacionales y dos
articulos de revistas cientificas internacionales, las bases de datos empleadas y el intervalo
de afios de publicacion considerado. En la segunda parte se desarrolla el marco conceptual,
en donde se presentan la escritura, secuencia didactica, periddico escolar, como categorias
y produccion textual, coherencia, cohesion, modelo cognitivo de escritura de Hayes y
Flower, planificacion y revision como subcategorias.

2.1 Antecedentes

El primer documento revisado fue la tesis de pregrado titulada Argumentacion
escrita y periodico escolar, realizada por Cely en el afio 2018. La metodologia usada en
este estudio fue la investigacion accidn, con el enfoque cualitativo y paradigma
sociocritico. Esta investigacion tuvo como objetivo identificar de qué manera el periddico
escolar potencia la argumentacion escrita en las estudiantes del grado 801 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Para llevar a cabo esta investigacion el docente tomo en
cuenta las fases del proceso argumentativo, las estrategias cognitivas para ensefiarlas y
combinarlas, y posteriormente, disefiar un periddico como estrategia para desarrollar la
argumentacion escrita. Luego de la implementacion de la secuencia didactica, se concluyd
que es fundamental que la escuela desarrolle actividades dinamicas que fomenten la
argumentacion escrita, ya que esta es necesaria para la vida. Ademas, al integrar el
periddico escolar con diversos modelos de escritura y argumentacion, se puede obtener
resultados tangibles para las estudiantes, convirtiendo este recurso en una herramienta
efectiva de aprendizaje y una posible fuente de consulta para ellas en el futuro. De esta

investigacion es valioso resaltar la importancia de fomentar la escritura a través de la



construccion de un periddico, ya que este recurso brinda a las estudiantes la oportunidad de

analizar sus textos y reconocer sus puntos fuertes y areas de mejora.

Del mismo modo fue revisada la tesis de pregrado titulada Escribiendo: me
organizo, me corrijo y me reinvento, elaborada por Goémez en el afio 2023, la cual tuvo por
objetivo construir una herramienta digital para la cualificacion de la escritura con las
estudiantes de 501 del Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio. La
metodologia usada en esta tesis fue la investigacion accion, ya que la docente identifico la
problematica y disefié un objeto virtual de aprendizaje (OVA) a través de la aplicacion
Genially, donde se elaboré un perioddico escolar virtual para desarrollar la competencia
escrita. Para su elaboracion la docente investigadora tomd en cuenta las implicaciones de
los procesos de escritura, las limitaciones causadas por la pandemia COVID 19 y el uso de
las TIC, luego adapt6 el objeto segun las necesidades del curso. Luego de verificar y aplicar
su instrumento la docente pudo concluir que la labor del docente debe estar en constante
actualizacion para enfrentar los distintos desafios educativos. En cuanto al desarrollo de la
escritura concluyé que usarla como un proceso les permitio a las estudiantes apropiarse de
la misma y no restringir su uso al area de espafiol, si no en otras areas del saber. De esta
tesis resulta enriquecedor, el ensefar la escritura como un proceso para que las estudiantes
puedan identificar las distintas etapas que existen, ademas de la busqueda de distintas

actividades innovadoras para que las estudiantes adquieran el disfrute de la escritura.

En la misma linea, se examino la tesis de pregrado Periodico en el colegio:
estrategia para fortalecer la produccion textual, elaborado por Huertas en el afio 2017. La
investigacion tenia el objetivo de determinar los efectos de la implementacion del periddico

como estrategia para el fortalecimiento de la produccion textual en los niveles gramatical-



ortografico, discursivo-comunicativo y situacional de los estudiantes del curso 804 de la
I.LE.D Hernando Duran Dussan. La metodologia empleada fue la investigacion accion, ya
que la docente tuvo en cuenta la situacion de escritura de los estudiantes, la importancia de
la produccion escrita y uso6 el periddico como recurso para fortalecer la escritura, para
después, determinar los efectos que esta estrategia tenia en la produccion textual. Luego de
implementar su instrumento, la docente pudo concluir que el periddico es una herramienta
adaptable a cualquier situacion, ya sea para trabajar de manera individual o grupal.
Ademas, se convierte en un puente de comunicacion entre sus colaboradores, aunque
implica constancia para la obtencion de mejores resultados. De esta investigacion resulta
interesante reconocer que el periddico escolar no solo ayuda a desarrollar la produccion
textual, sino que también es una herramienta de gran utilidad en cualquier area, pues
permite explorar distintos temas, apropiar nuevos conceptos e integrar diversos contenidos,

ademads de contribuir al trabajo en grupo y procesos de revision en la escritura.

A nivel internacional, se reviso el articulo de la revista espafiola de la Universidad
de Navarra titulado La imprenta y periodico escolar. Adaptacion de las técnicas Freinet a
la realidad del siglo XXI, elaborado por Santaella y Martinez en 2020. El cual busco
profundizar en la valia de las técnicas Freinet en las escuelas de siglo XXI, mostrando su
utilidad vinculada a una serie de posibilidades comunicativas. La metodologia empleada
para elaborar este articulo fue la revision documental. Para elaborar la investigacion, las
docentes consideraron los desafios del contexto escolar actual y los postulados de Freinet,
para asi demostrar los aportes que estos pueden hacer al contexto educativo. Luego de
analizar los documentos, las docentes concluyeron que usar la imprenta y periddico escolar,

permite la participacion de toda la comunidad educativa, ademas se convierte en una



herramienta multidisciplinar y adaptable segun las necesidades de cada institucion. De esta
investigacion resulta enriquecedor la posibilidad de ver la imprenta y la escritura del
periddico como una técnica vigente en la actualidad, indispensable para desarrollar la

comunicacion escrita y participacion de toda la comunidad educativa.

Finalmente, se revisoé el articulo web de la revista mexicana El Faro Educativo
titulado E! Venadito de Atapaneo, periodico escolar digital durante la contingencia por
covid-19, elaborado por Pedraza y Robles en el afio 2021, que tuvo como objetivo
fortalecer la lectoescritura en los estudiantes. Para llevar a cabo la investigacion, los
docentes analizaron cdmo mejorar la lectoescritura de sus estudiantes en pandemia, lo que
incluy6 considerar pasar del periédico impreso al digital para llegar a todos sus estudiantes.
Luego de aplicar el periddico escolar virtual, los investigadores concluyeron que los
docentes necesitan adaptarse a las necesidades del contexto, y que la transicion del formato
fisico al digital del periddico permitid fortalecer la comunicacion entre la comunidad
educativa y motivo a los estudiantes a participar en su elaboracion debido a su estilo
llamativo, incidiendo positivamente en el desarrollo de la lectoescritura. De este proyecto
resulta enriquecedor, tomar al periddico escolar como herramienta para potenciar la
lectoescritura y medio para motivar a los estudiantes a adquirir el gusto por la lecturay la

escritura.

El analisis de estas investigaciones hace evidente el papel fundamental del
periodico escolar como recurso para mejorar la escritura y argumentacion en los
estudiantes. Las investigaciones nacionales permitieron comprender de mejor manera la
realidad del contexto escolar y la poblacion participante en proyectos de escritura

encaminados a la produccion de un periddico escolar. Por su parte, los articulos



internacionales ofrecieron una vision amplia y actualizada sobre las tendencias
investigativas en este campo.A través de la investigacion accion y el uso de tecnologias
digitales, se ha observado que el periddico escolar es un recurso flexible que permite a los
estudiantes involucrarse activamente en su aprendizaje, adaptarse a distintos contextos y
aplicar lo aprendido a otras areas del conocimiento. En resumen, el periodico escolar no
solo desarrolla la escritura en sus diversas formas, sino que también promueve la
participacion, el trabajo en equipo y el goce de la escritura como un proceso continuo de
aprendizaje.

2.2 Referentes conceptuales
2.2.1 Escritura

La escritura se entiende como un proceso cognitivo complejo y dindmico que se
desarrolla en todas las etapas de la vida y es necesaria para la comunicacion. Asi pues,
Cassany (1999) la define como la “manifestacion de la actividad lingiiistica humana como
la conversacion, el mondlogo o, a otro nivel, los cddigos de gestos o el alfabeto morse” (p.
24). Su definicion enfatiza que la escritura no es solo la representacion de la oralidad, sino
que también permite que los individuos expresen sus sentimientos, ideas, emociones y con
ella puedan realizar distintos actos comunicativos que involucren la escritura (realizar una
peticion, elaborar una carta, participar en la academia) y le permitan construir significados

en diversos contextos comunicativos.

En la misma linea, Teberosky y Ferreiro (1979) exploran el proceso de adquisicion
de la lectura y la escritura desde distintos métodos de alfabetizacion inicial (silabico,
analitico, fonético, ecléctico), para estos autores, la escritura es un proceso de construccion

de significado que surge a partir de la experiencia de los nifios. Del mismo modo Hayes y



Flower (1981) definen la escritura como el “conjunto de procesos de pensamiento
distintivos que los escritores orquestan u organizan durante el acto de componer” (p. 366).
Senalando que la escritura no es solo la representacion de la lengua, sino que también
incluye unos procesos de pensamiento (planificacion, produccion, revision) que permiten

componer un texto.

A partir de estas perspectivas, se comprende que la escritura no puede reducirse a la
transcripcion de palabras, ya que involucra procesos de organizacion, reflexion y
construccion de significado. Esto permite reconocer la importancia de generar en el aula
espacios donde los estudiantes puedan desarrollar progresivamente sus habilidades

escriturales mediante practicas constantes y significativas.

Asimismo, es importante reconocer que el proceso de la escritura no es estatico,
sino que evoluciona segun las experiencias y necesidades de los individuos. En este
sentido, la alfabetizacion inicial representa el punto de partida del proceso escritural, ya que
este debe fortalecerse a lo largo de su vida, en la experiencia escolar y personal, mediante el
conocimiento de distintos géneros textuales y la practica continua. No obstante, en muchos
contextos escolares las practicas de escritura suelen limitarse a ejercicios repetitivos o
actividades centradas inicamente en el producto final, dejando de lado los procesos de
planificacion, revision y reescritura. Desde esta perspectiva, se hace necesario promover
estrategias pedagdgicas que conciban la escritura como un proceso continuo y significativo

para los estudiantes.

En conclusion, la escritura es un proceso dindmico y fundamental en el desarrollo
del conocimiento, la comunicacion y el aprendizaje. Es mucho mas que el acto de

transcribir palabras, ya que por medio de este se involucran multiples procesos cognitivos y



comunicativos, que permiten el libre desarrollo del pensamiento y la comunicacion efectiva
dependiendo del contexto en el que se requiera. Por ello, resulta fundamental disefiar
espacios pedagogicos que permitan a los estudiantes fortalecer su escritura de manera
significativa, integrando distintas tipologias textuales, formatos cercanos a sus intereses y
actividades que favorezcan la creatividad, la reflexion y la comunicacion dentro de

contextos reales de aprendizaje

2.2.2 Produccion textual

La produccion textual es un proceso creativo y complejo que implica la articulacion
de habilidades cognitivas, lingiiisticas y sociales para plasmar ideas, sentimientos y
experiencias en textos coherentes a cada situacién y con un proposito en especifico. No se
trata inicamente de la transcripcion de informacion, ya que requiere una serie de tareas en
las cuales cada escritor debe seleccionar la informacion para producir su texto, organizar
sus ideas, considerar el publico al cual estéa dirigido el escrito y la tipologia textual
correspondiente (ensayo, resumen, cuento, resefia, etc.). Desde una perspectiva tedrica, este
proceso demanda una planificacion, estructuracion y revision constante para garantizar la
claridad del mensaje y adecuacion al contexto discursivo. Cassany (1993) concibe la
produccion textual como un proceso en el cual el escritor se convierte en el “cocinero” que
combina diversos ingredientes (ideas, informacion, recursos lingiiisticos) para elaborar su
plato (texto). Enfatizando la importancia de estos procesos en la escritura de los textos, asi
como la necesidad de adaptarse a los distintos escenarios del lector. Desde esta perspectiva,
escribir implica asumir un papel activo frente al texto, pues cada decision tomada durante la

escritura influye en la claridad y comprension del mensaje. Por ello, la produccion textual



debe trabajarse en el aula como un proceso de construccidon y no unicamente como una

actividad centrada en el resultado final.

Ademas, la produccion textual no solo responde a necesidades individuales, sino
que se enmarca en practicas sociales y culturales que influyen en su construccion. Segun
Van Dijk (1992) la produccion textual se entiende como una préctica social que se gesta en
los diversos contextos socioculturales, como el entorno familiar, la escuela, el culto
religioso o eventos de entretenimiento, ya que los individuos que comparten una lengua
hacen parte de un grupo, ya sea institucional o cultural. Lo que significa que el texto no se
produce desde el vacio, esto permite comprender que las producciones escritas de los
estudiantes estan atravesadas por sus experiencias, contextos y formas de interaccion social.
En consecuencia, las practicas de escritura en la escuela deberian propiciar espacios donde
los estudiantes puedan relacionar sus vivencias y conocimientos con las actividades de

produccion textual.

Del mismo modo, Beaugrande y Dressler (1981) en su modelo de escritura de
macro actos conciben la produccion textual como un acto humano complejo donde se
integran aspectos situacionales, intencionales y la aceptabilidad textual, ademas de
elementos esenciales como la coherencia y la cohesion. Esto indica que la produccion no
solo se limita a la transcripcion de la oralidad, sino que requiere adaptabilidad segtn el
proposito comunicativo y el tipo de lector, usando la experiencia y el conocimiento para
crear o producir un texto. En ese sentido, la produccion textual no puede reducirse
unicamente al cumplimiento de reglas gramaticales, sino que debe entenderse como un acto
comunicativo intencional en el que la coherencia y la cohesidon permiten organizar y dar

sentido a las ideas. Esto evidencia la importancia de promover estrategias pedagdgicas que



acompaiien a los estudiantes durante el proceso de planificacion, escritura y revision de sus

textos.

En sintesis, los autores revisados permiten comprender que la produccion textual es
un proceso integral que involucra creatividad, organizacion, intenciéon comunicativa 'y
conocimiento del contexto. Mas alla de transcribir ideas, escribir implica construir
significado y establecer una relacion entre quien escribe y quien lee. Desde esta mirada,
resulta fundamental generar en el aula experiencias de escritura significativas que permitan
a los estudiantes explorar distintos géneros textuales, fortalecer sus habilidades
comunicativas y reconocer la escritura como una herramienta de expresion, reflexion y

participacion.

2.2.2.2 Coherencia y cohesion

La coherencia y la cohesion son propiedades textuales fundamentales dentro de la
produccion escrita, ya que permite organizar las ideas y establecer relaciones logicas que
facilitan la comprension del texto. Estas no solo contribuyen a la claridad del mensaje, sino
que también permiten que el lector siga una secuencia comprensible durante el desarrollo
del escrito. Cassany (1993) define la coherencia como “propiedad del texto que selecciona
la informacion (relevante/ irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una manera
determinada (introduccion, apartados, conclusiones etc.)” (p. 18). Lo anterior comprender
que un texto coherente no depende unicamente de escribir ideas relacionadas con un tema,
sino también de saber seleccionar la informacion mas relevante y organizarla de manera

logica seglin la intencién comunicativa. En consecuencia, la coherencia exige que el



escritor mantenga una unidad tematica y evite contradicciones o ideas aisladas dentro del

texto.

Por otro lado, Cassany (1993) define la cohesion como “la propiedad del texto que
conecta las diferentes frases del texto entre si mediante los mecanismos de cohesion” (p.
19). Esto implica el uso de distintos recursos lingiiisticos como la hiponimia, anaforas,
conjunciones, conectores, que garantizan una secuencia logica del texto, evitando que este
se convierta en una combinacion de oraciones sin sentido. van Dijk (1992) se refiere a la
coherencia y la cohesion como la secuencia ldgica entre proposiciones u oraciones, para
que puedan ser entendidas y componer un texto, es decir no mezclar la informacion
propuesta o dejar ideas aisladas, ya que esto no seria un texto sino meramente un conjunto
de oraciones, que no poseeran un desarrollo concreto completo para convertirse en un
escrito. En ese orden de ideas, la cohesion no solo contribuye a darle claridad al mensaje,
sino que también permite la fluidez del texto discursivo. Desde esta perspectiva, ensefiar
mecanismos de cohesion resulta fundamental en el contexto escolar, ya que permite que los
estudiantes sean mas conscientes de la manera en que organizan y relacionan sus ideas
dentro de un texto. Asimismo, favorece procesos de revision y reflexion sobre la escritura,

ayudandoles a reconocer fortalezas y aspectos por mejorar en sus producciones textuales.

Finalmente, Beaugrande y Dressler (1981) consideran que la coherencia y la cohesion
son caracteristicas fundamentales del texto, ya que permiten dar un orden y un sentido a los
textos mediante la repeticion, elipsis, entonacion, parafrasis, el paralelismo y los conectores,
entre otros recursos. Estas herramientas textuales se adaptan seglin las necesidades del texto
y se fortalecen con la practica. Por ello, resulta necesario generar en el aula espacios

permanentes de practica escritural donde los estudiantes puedan fortalecer progresivamente



estas propiedades textuales mediante ejercicios de produccidn, revision y reescritura.
Ademas, promover una escritura consciente y auténtica no solo mejora la calidad de los
textos, sino que también contribuye al desarrollo del pensamiento critico, ya que implica

analizar, organizar y dar sentido a las ideas seglin cada situacion comunicativa.

2.2.2.3 Modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower.

El modelo cognitivo de escritura propuesto por Hayes y Flower (1981) permite
comprender la escritura como un proceso dindmico y complejo en el que intervienen
multiples operaciones cognitivas. Desde esta perspectiva, escribir no consiste inicamente en
producir un texto final, sino en atravesar diferentes etapas que exigen planificacion,
organizacion, revision y toma constante de decisiones durante la composicion escrita.
Ademas, considera que la escritura no es simplemente la produccion de un texto, pues plantea
que el escritor atraviesa diferentes etapas o fases antes de lograr un escrito final. Estas fases
incluyen la planificacion, la traduccion y la revision, cada una de ellas cumpliendo un valor
fundamental para transformar las ideas en un texto coherente y estructurado. En ese orden de
ideas, el modelo plantea que el escritor no solo se enfrenta a un acto mecanico de escribir,
sino que se adapta constantemente a las demandas de la tarea, lo que implica considerar
aspectos como el estilo, el tema y la audiencia. Esto evidencia que el escritor asume un papel
activo frente al texto, ya que debe adaptar continuamente sus ideas y estrategias segun las

caracteristicas del contexto comunicativo y las necesidades del lector.

Hayes y Flower (1981) argumentan que un escritor debe moverse a través de tres
elementos fundamentales antes de abordar el proceso de produccion escrita: “el entorno de

la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y los procesos de escritura” (p. 369). En primer



lugar, el entorno de la tarea abarca todos los factores externos que influyen en el proceso de
creacion del texto. Este entorno no solo incluye aspectos como el tema a tratar y las
caracteristicas formales o informales del texto, sino también las necesidades de la audiencia
a la que se dirige, lo cual obliga al escritor a adaptarse y ajustar sus enfoques. En segundo
lugar, la memoria a largo plazo se refiere a la acumulacion de conocimientos y experiencias
del escritor, desde su dominio del tema hasta la comprension de las convenciones textuales
y las expectativas de la audiencia. Este conocimiento se convierte en un recurso invaluable
para construir un texto coherente y apropiado. Finalmente, los procesos de escritura
representan la manera en la que el escritor transforma esa base de conocimiento en un
producto textual. Aqui, el proceso se divide en tres etapas interrelacionadas: planificacion,
traduccion y revision. Un aspecto relevante de este modelo es que las etapas no funcionan de
manera lineal ni aislada; por el contrario, el escritor regresa constantemente sobre sus ideas,
reorganiza la informacion y ajusta el texto segliin las necesidades que surgen durante la
escritura. Esto permite comprender la produccion textual como un proceso flexible y

reflexivo.

Figura 2

Esquema Modelo Cognitivo de escritura Hayes y Flower (1981).
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Nota. La figura muestra las distintas etapas por las que pasa un escritor para producir un

texto, segin el modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower.Fuente: (Pastor, 2012)

La primera etapa es la planificacion, Hayes y Flower (1981) hacen referencia a que
es un momento clave donde el escritor reflexiona sobre como se generara el texto. En esta
fase, el escritor no solo considera la estructura del texto, sino que también se enfrenta a
decisiones sobre qué funcién debe cumplir el escrito, quién serd su audiencia y como
organizard la informacion de manera clara y efectiva. Este proceso no es meramente
mecanico; implica una profunda reflexion sobre los objetivos del texto y sobre como el

contenido se conecta con las expectativas del lector.

La segunda etapa es la traduccion, momento en el que el escritor convierte sus
pensamientos e ideas en palabras escritas. Este proceso no se limita al acto de “volcar
palabras en una pagina”, sino que implica transformar conceptos abstractos en un lenguaje
claro y comprensible. Durante esta fase, el escritor puede reorganizar ideas, incorporar nueva
informacion y realizar ajustes de acuerdo con las necesidades del texto y del contexto

comunicativo.

Finalmente, en la etapa de revision, el escritor se detiene a leer lo escrito, buscando
posibles errores gramaticales, de coherencia o de claridad. Esta fase permite identificar fallos
en la estructura o el significado del texto y es donde se realizan los ajustes finales para
garantizar que el mensaje se comunique eficazmente. Estas tres etapas también son abordadas

por Cassany (1999), quien resalta la flexibilidad del proceso: el escritor adapta la



planificacion segun las exigencias de la tarea, realiza la produccion y traduccion del texto y,

en la revision, ajusta lo escrito para mejorar su claridad y coherencia.

Ademas, Bereiter y Scardamalia (1987) complementan este modelo al introducir dos
tipos adicionales de conocimiento en la memoria a largo plazo: el conocimiento narrativo y
el conocimiento transformador. El conocimiento narrativo se refiere a la comprension y
dominio de diversos tipos de textos, como los descriptivos, narrativos, informativos y
poéticos. Es decir, la fluidez y adaptabilidad que el escritor maneja segun el texto requerido.
Por otro lado, el conocimiento transformador alude a los ajustes y cambios que el escritor
realiza mientras compone su texto. Este ultimo tipo de conocimiento es especialmente
importante, ya que refleja la evolucion de la escritura a medida que el escritor adquiere
nuevas habilidades y ajusta las ideas y las estructuras con base en su experiencia. Estos
conocimientos amplian la comprension del funcionamiento de la memoria a largo plazo y
cOmo se ajusta a las necesidades especificas de la escritura, facilitando la creacion de un texto

mas adecuado y significativo.

En consecuencia, este modelo permite comprender la importancia de ensefar la
escritura como un proceso y no unicamente como un producto final. Desde esta perspectiva,
resulta fundamental que los estudiantes cuenten con espacios de planificacion, revision y
reescritura que les permitan reflexionar sobre sus producciones, reconocer dificultades y

fortalecer progresivamente la coherencia y cohesion de sus textos.

2.2.4 Secuencia didactica

La secuencia didactica constituye una estrategia pedagogica que organiza de manera

progresiva un conjunto de actividades orientadas al fortalecimiento del aprendizaje. Su



disefio parte de los conocimientos previos de los estudiantes y busca desarrollar nuevas
habilidades mediante experiencias significativas, dindmicas y contextualizadas. La
planificacion de estas actividades sigue un enfoque progresivo, partiendo de los
conocimientos previos de los estudiantes, con el fin de construir gradualmente nuevas
competencias y habilidades. Desde esta perspectiva, la secuencia didactica no se limita al
cumplimiento de contenidos o actividades aisladas, sino que busca que los estudiantes
comprendan, relacionen y apliquen los aprendizajes en distintos contextos y asi el aprendizaje
adquiere un sentido mas significativo y cercano a sus experiencias. Ademads, la secuencia
didéctica no se limita a un conjunto de actividades aisladas, sino que se organiza en fases que
incluyen la identificacion de las necesidades educativas, la formulacion de objetivos, el
desarrollo de las actividades y su posterior evaluacion. Este ciclo permite al docente ajustar
su proceso de ensefianza, teniendo en cuenta las caracteristicas y particularidades del
contexto escolar, promoviendo la participacion, el trabajo colaborativo y la reflexion critica
sobre los contenidos. De esta manera, se fomenta un entorno dinamico de aprendizaje en el
que los estudiantes pueden desarrollarse no solo como receptores de conocimiento, sino como

participantes activos en su propio proceso de aprendizaje.

En el campo de la investigacion pedagogica y la psicologia, diversos autores han

abordado el concepto de secuencia didactica. Diaz (2013) la define como:

el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno
entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones previas que
tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas de contextos
reales con el fin de que la informacion a la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de

la secuencia sea significativa. (p. 4).



Esto permite comprender que las actividades dentro de una secuencia didactica deben
mantener una relacion légica y progresiva, de modo que los estudiantes puedan construir el
conocimiento paso a paso. Asimismo, resalta la importancia de vincular los contenidos
escolares con situaciones cercanas a la realidad de los estudiantes para favorecer aprendizajes
mas significativos.Este enfoque no solo busca que los estudiantes aprendan, sino que también
les permite construir su conocimiento de manera activa y significativa, relacionando los

nuevos contenidos con su realidad.

Por otro lado, Zabala (2008) define la secuencia didactica como “un conjunto de
actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos
educativos que tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado como por el
alumnado” (p. 16). Este enfoque resalta la importancia de que tanto los docentes como los
estudiantes tengan claridad sobre los objetivos y las etapas del proceso. En este sentido, la
secuencia didactica también permite que el docente reflexione continuamente sobre su
practica pedagogica, evaluando las necesidades del grupo y realizando ajustes que favorezcan
el aprendizaje. Ademas, brinda a los estudiantes mayor claridad sobre el propdsito de las
actividades, promoviendo una participacion mas activa dentro del aula.Esto, a su vez,
establece un dialogo continuo con los estudiantes, ayudandolos a comprender el propdsito de

las actividades y motivandolos a participar activamente en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, Tobon (2010) hace hincapié en la secuencia didactica como un conjunto
de actividades encaminadas a un propdsito especifico, que incluye un proceso evaluativo y
esta mediado por el docente. El profesor, como figura central del proceso, no solo planifica
y organiza las actividades, sino que también proporciona los recursos necesarios y evalua

continuamente el progreso de los estudiantes. Este enfoque resalta la importancia de la



participacion del docente, quien facilita, guia y ajusta el proceso segln las necesidades del
grupo. Asi, la secuencia didactica debe entenderse como un proceso estructurado pero
flexible, en el que tanto el docente como los estudiantes participan activamente en la
construccion del conocimiento. Desde esta mirada, las actividades no solo orientan el
aprendizaje, sino que también favorecen el desarrollo progresivo de habilidades, la reflexion

sobre los procesos realizados y la participacion significativa dentro del aula.

2.2.5 Periddico escolar

El periddico escolar constituye una herramienta pedagdgica y comunicativa que
favorece la participacion activa de los estudiantes dentro del contexto educativo. Ademas de
fortalecer la escritura, permite que los estudiantes expresen ideas, reflexionen sobre su
entorno y desarrollen procesos de trabajo colaborativo mediante la produccion de textos con
un proposito real de comunicacion. Este proceso permite que los estudiantes reflexionen
sobre diversas situaciones del contexto escolar y social, dandole un sentido y un proposito a
lo que escriben. Diversos autores han reconocido el periddico escolar como una herramienta
pedagdgica invaluable para potenciar la expresion escrita de los estudiantes. Esto convierte
la escritura en una practica significativa, ya que los estudiantes no escriben inicamente para
cumplir una actividad escolar, sino para comunicar experiencias, opiniones y situaciones
relacionadas con su contexto.Freinet (1990), por ejemplo, propone el uso periddico escolar
como una estrategia que favorece la libre expresion, la cooperacion y la participacion
democratica dentro del aula. Desde su perspectiva, los estudiantes no escriben unicamente
para cumplir una actividad académica, sino para comunicar ideas reales a lectores reales, lo
que le otorga autenticidad al proceso de escritura. Desde esta perspectiva, el periddico escolar

transforma la escritura en una experiencia mas cercana y motivadora para los estudiantes,



pues les permite reconocer que sus textos tienen una intencidn comunicativa y pueden ser
leidos por otros miembros de la comunidad educativa. Asimismo, considera que la
produccion colectiva de textos fortalece la autonomia, la reflexion y la construccion conjunta
del conocimiento, ya que los estudiantes dialogan, seleccionan informacién, revisan sus

escritos y toman decisiones sobre aquello que desean comunicar.

Asimismo, el periddico escolar favorece el acercamiento a textos informativos, los
cuales exigen procesos de organizacion, claridad y seleccion de informacion. La produccion
de noticias y otros textos periodisticos permite que los estudiantes fortalezcan habilidades

relacionadas con la planificacion, coherencia, cohesion y revision de sus escritos

De manera similar, Cassany (1993) destaca el periddico escolar como un espacio ideal
para el desarrollo de las habilidades discursivas y la creatividad. A través de este recurso, los
estudiantes no solo tienen la oportunidad de escribir, sino que también se involucran en un
proceso colaborativo, en el que deben llegar a acuerdos con sus compafieros sobre el
contenido y la forma del periddico. Ademas, el trabajo colaborativo dentro de la elaboracion
del periddico fomenta espacios de didlogo y negociacion de ideas, donde los estudiantes
reflexionan sobre la manera en que presentan la informacion y valoran diferentes puntos de
vista. Zabala (2008) ha senalado que el periddico escolar fomenta un aprendizaje
significativo, ya que vincula la produccion textual con los intereses y las necesidades de la
comunidad educativa. Los estudiantes se sienten mas conectados con el proyecto porque los
temas que abordan estan relacionados con su entorno, lo que incrementa su motivacion y

participacion en la elaboracion del periodico.

Por estas razones, la elaboracién de un periddico escolar mediante una secuencia

didactica representa una estrategia pertinente para fortalecer las habilidades de escritura en



las estudiantes. Este tipo de propuesta no solo favorece la produccion textual, sino que
también permite que las estudiantes planifiquen, revisen y reorganizen sus escritos de manera
consciente, teniendo en cuenta un propdsito comunicativo y un publico especifico.
Asimismo, al trabajar la escritura desde un proyecto colaborativo y cercano a sus intereses,
se promueve un aprendizaje mas significativo, dindmico y motivador dentro del aula e
integrando la escritura en un proyecto de colaboracion como el peridédico escolar, no solo se
potencia la habilidad escrita, sino que también se genera un entorno motivador, donde la

escritura se convierte en una actividad de aprendizaje placentero y significativo.

CAPITULO III. DISENO METODOLOGICO.

En este capitulo se presenta el enfoque metodoldgico que orienta el desarrollo de la
investigacion, asi como las estrategias y los procedimientos utilizados para alcanzar los
objetivos propuestos. Dado el interés por conocer a profundidad las dinamicas,
percepciones y transformaciones que se generan el grado 502 del Colegio Femenino
Lorencita Villegas De Santos, durante la implementacion de una secuencia didéctica cuyo
producto final es un perioddico escolar, se adopta un enfoque cualitativo, el cual privilegia la

interpretacion de significados y experiencias desde la perspectiva de las participantes.

Desde la perspectiva tedrica, el enfoque cualitativo se basa en una vision
interpretativa de la realidad, en la que se reconoce la importancia del contexto, las vivencias
y los sentidos que las personas le atribuyen a sus experiencias, es decir la construccion del
significado. Segiin Dominguez (2000) este enfoque se fundamenta en la idea de que la
realidad social se construye a través de significados y simbolos compartidos. Lo que

conlleva a una compresion mutua entre las personas (intersubjetividad) y se convierte en un



elemento esencial y punto de partida para llegar a comprender de manera reflexiva estos
significados sociales. Adicionalmente, este tipo de enfoque se fundamenta en el estudio de
los fendmenos en su ambiente natural mientras intenta dar sentido a los significados que los
participantes construyen de la realidad (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En este
contexto, el enfoque cualitativo se adopta no solo por su riqueza interpretativa, sino porque
permite comprender de forma reflexiva como el uso del periddico escolar puede contribuir
a mejorar la escritura de las estudiantes, en aspectos como la coherencia y la cohesion
textual. Esta aproximacion proporciona una mirada méas humana y cercana a los procesos
educativos, permitiendo a los docentes actuar con mayor sensibilidad ante las necesidades

de sus estudiantes.

Por otro lado, la investigacion se estructura bajo la metodologia de la investigacion-
accion, entendida como un proceso reflexivo y sistematico que parte de la practica
pedagdgica para transformarla. De acuerdo con Bausela (2004), la investigacion-accion no
solo busca identificar problematicas educativas, sino también actuar sobre ellas mediante
intervenciones progresivas que propicien mejoras concretas. Esta perspectiva asume que
ensefar es también investigar: una practica constante de observacion, analisis, intervencion
y reflexion critica, donde el docente trasciende la simple ejecucion de estrategias y se
convierte en un sujeto multitarea, que observa, analiza, participa y busca oportunidades de
cambio para el proceso de ensenanza-aprendizaje en sus estudiantes, implementando
diversos recursos que propicien una vision completa del contexto y asi ir conociendo las

necesidades de los estudiantes y reflexionar para construir practicas significativas.

Desde esta optica, la investigacion-accion exige que el investigador se involucre

activamente en el entorno y trabaje de la mano con los actores implicados. Esta



metodologia requiere cercania, compromiso y dialogo permanente con la comunidad, lo
cual enriquece el proceso y fortalece la toma de decisiones. Tal como advierte Marti
(2017), es necesario actuar con responsabilidad y realismo, reconociendo que las demandas
pueden superar los recursos disponibles y que las dinamicas institucionales influyen en el
alcance de la intervencion. No obstante, cuando se logra articular un equipo de trabajo
comprometido, diverso y dispuesto al intercambio de ideas, las posibilidades de éxito
aumentan considerablemente. Asi, como sefiala el mismo autor, “un grupo heterogéneo,
con personas de distintas procedencias, puede enriquecer notablemente la dindmica del

grupo debido al intercambio de perspectivas y experiencias” (Marti, 2004, p. 4).

En esta investigacion, la eleccion de este enfoque metodologico respondid a la
necesidad de abordar una problematica concreta desde una postura critica y transformadora.
La flexibilidad de la investigacidn-accion permitié observar la situacion inicial del grupo en
relacion con la escritura, identificar sus motivaciones y comportamientos, disefiar una
intervencion pedagogica pertinente y reflexionar sobre los resultados obtenidos. A partir del
analisis de las fortalezas y debilidades evidenciadas, se generaron aprendizajes
significativos que pueden orientar futuras aplicaciones y adaptaciones de la intervencion

pedagogica.

3.2 Fases de la investigacion-accion

Para la realizacion de esta investigacion, se toma como referencia las fases de
investigacion accion propuestas por Kemmis (1988, como se citd Bausela 2004), que se
resumen en cuatro fases. Fase I: proceso diagnostico y reconocimiento de la situacion
inicial. Fase II: Desarrollo de un plan de accion, criticamente informado, para mejorar

aquello que esté ocurriendo. Fase III: actuacion para poner el plan en practica y la



observacion de sus efectos en el contexto. Fase I'V: reflexion en torno a los efectos del plan

de accidn.

3.2.1 Fase 1
En esta fase se recolecto la informacion de la poblacion mediante observacion,

diarios de campo, encuesta y diagnodstico. Posteriormente se caracterizo el curso y
evidencio la falta de estructura en los parrafos y problemas de coherencia y cohesion en la
produccion de textos. Finalmente, se busco los antecedentes y referentes para entender la

problematica.

3.2.2Fase 11
Luego de analizar la informacion anterior, se disefié un plan de accion o

intervencion pedagodgica mediante una secuencia didéctica cuyo producto serd un peridodico
escolar para potenciar la escritura a nivel de coherencia y cohesion, el cual se detallara en el

siguiente capitulo.

3.2.3Fase 111
En esta fase se aplicard la intervencion pedagdgica, dividida en tres fases

(sensibilizacion, desarrollo y evaluacion) segun la programacion establecida con la docente
titular y la docente en formacion. Adicionalmente, se recolectd informacion por medio de

diarios de campo y las actividades planteadas en la intervencion.

3.2.4Fase IV
En esta fase se analizara la informacion recolectada durante todo el proceso de la

investigacion y se reflexionara en torno a ella sobre su alcance, sus posibilidades,

dificultades, aplicaciones futuras y recomendaciones.

3.3 Unidad de analisis



La unidad de analisis de esta investigacion son las producciones escritas de las
estudiantes. Estas se analizan a partir de las categorias de escritura, secuencia didactica y
periodico escolar. Asimismo, se tienen en cuenta subcategorias como produccion textual,
coherencia, cohesion, planificacion y revision, sustentadas en el modelo cognitivo de

escritura propuesto por Hayes y Flower.



3.3.2Matriz categorial

Categorias

Subcategorias

Indicadores de logro

Escritura

Produccion
textual

-Redacta textos informativos adecuados al proposito comunicativo del periodico escolar.
-Utiliza un vocabulario variado y pertinente segun el tipo de texto (informativo — noticia-opinion).
-Organiza las ideas principales y secundarias de manera clara dentro de un texto.

Coherencia y
cohesion

-Establece relaciones claras entre las ideas del texto, garantizando su coherencia global.
-Emplea conectores adecuados para organizar l6gicamente la informacion.

-Mantiene la unidad tematica a lo largo del texto.

-Evita repeticiones innecesarias mediante el uso de sinénimos y referencias.

Modelo cognitivo
de escritura de
Hayes y Flower

-Organiza sus ideas mediante esquemas antes de empezar la escritura.

-Traduce sus ideas en textos mediante un proceso de escritura consciente.

-Evalua criticamente sus textos para identificar errores y areas de mejora.

-Demuestra comprension de las diferentes fases del proceso de escritura (planificacion, textualizacion,
revision).

Planificacion y
revision

--Realiza un plan previo de su escritura considerando el proposito, la audiencia y el género.
-Participa y colabora en los espacios de retroalimentacion con sus compafieras para mejorar sus textos.
-Ajusta sus textos segun los comentarios recibidos en los espacios de retroalimentacion docente y grupal.

Secuencia
didactica

-Comprende el objetivo de cada actividad y su relacion con el aprendizaje de la escritura.

-Participa activamente en las actividades propuestas en la secuencia didactica.

-Colabora con sus compaiieros en las actividades grupales, aportando ideas y respetando las opiniones de
los demas.

-Reflexiona sobre su propio proceso de aprendizaje a lo largo de la secuencia didactica.

Periddico
escolar

-Contribuye activamente en la planeacion del periddico, proponiendo temas y secciones.

-Aplica los conocimientos adquiridos sobre el texto informativo y la noticia en la creacion de contenidos.
-Investiga y recopila informacion relevante para la elaboracion de sus textos informativos.

-Presenta el producto final, cumpliendo los criterios establecidos.

-Valora la importancia del periddico escolar como medio de comunicacion y participacion dentro de la
comunidad educativa.




3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
3.3.1 Observacion

La observacion es una técnica fundamental en la investigacion educativa, ya que
permite recopilar informacion de manera directa sobre el comportamiento, interacciones y
dindmicas que se desarrollan en contextos escolares reales. Herndndez, Ferndndez y
Baptista (2014) definen la observacion como “el registro sistematico, valido y confiable de
comportamientos o conductas manifiestas” (p. 252). Esta técnica permite al investigador
adentrarse en el escenario natural del fendmeno de estudio, captando detalles que

dificilmente podrian obtenerse mediante otros instrumentos.

En este sentido, Anguera (2003) sefiala que “la observacion es un procedimiento
técnico que permite recoger informacion sin intervenir en el curso normal de los
acontecimientos, lo cual facilita el andlisis del comportamiento espontaneo de los
participantes” (p. 27). Esta caracteristica la convierte en una herramienta especialmente ttil
para el estudio de procesos educativos complejos, como la interaccion docente-estudiante,

el ambiente en el aula o las estrategias didacticas empleadas.

Bajo estas perspectivas, la observacion es una técnica poderosa porque ofrece una
mirada profunda y contextualizada del fendmeno educativo. A diferencia de otros
instrumentos, permite captar no solo lo que se dice, sino lo que se hace, lo que se omite y
cOdmo se actuia en situaciones reales. Esta riqueza cualitativa aporta una comprension mas
completa que puede complementar perfectamente los datos obtenidos mediante encuestas u

otros instrumentos.



Con el fin de identificar las diferentes habilidades y debilidades de las estudiantes en la
asignatura de Lengua Castellana, se realiz6 un ejercicio de observacion activa mediante
didlogos con las estudiantes y docentes, asi como la revision aleatoria de algunos trabajos
previos consignados en los cuadernos. Este proceso permitid reconocer las principales
dificultades relacionadas con la produccion textual, especialmente en aspectos vinculados
con la coherencia, la cohesion y el desarrollo de ideas. Asimismo, posibilitdé conocer las
dindmicas del grupo, los niveles de escritura presentes en el aula y las necesidades
especificas de las estudiantes, informacion que sirvié como punto de partida para el disefo

y la implementacién de la secuencia didéctica.

3.3.2 Diario de campo
El diario de campo es un instrumento de observacidon que permite al investigador

tomar registro de los acontecimientos ocurridos durante la inmersion en el contexto de
estudio, en ¢l se plasman los hechos, conversaciones e interpretaciones, que posteriormente
retroalimentara la investigacion mediante su analisis. Seguin Flick (2007) las notas de
campo son los registros de todo lo que el investigador escucha, ve y realiza durante la

investigacion, primariamente los datos brutos de la investigacion.

En este sentido, con el fin de sistematizar la observacion, se tomaron notas de
campo en las que se registraron aspectos relacionados con el entorno de la clase, los temas
abordados, las actitudes de las estudiantes y el rol desempeiiado por el docente. Estas notas
se recopilaron en la mayoria de las clases observadas; sin embargo, en algunas ocasiones no
fue posible realizar el registro debido al desarrollo de actividades extracurriculares como

presentaciones del Dia del Idioma, Dia de las Matematicas, galerias de arte, entre otras.



La informacién obtenida permitid realizar el proceso de caracterizacion de la poblacion,
identificar dinamicas del aula y reconocer necesidades relacionadas con los procesos de
escritura de las estudiantes. Asimismo, sirvido como base para la elaboracion del taller
diagnostico y para el disefo de las actividades planteadas dentro de la propuesta de

intervencion pedagogica.

3.3.3 Encuesta
La encuesta es una técnica de recoleccion de datos ampliamente utilizado en

investigaciones educativas por su capacidad para recopilar informacion de manera
sistematica y estandarizada. Segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la encuesta es
“una técnica cuantitativa que se aplica a través de un cuestionario estructurado con el
proposito de obtener datos especificos sobre las caracteristicas, opiniones, comportamientos
o percepciones de una poblacion determinada” (p. 218). En el &mbito educativo, esto
permite conocer la vision de estudiantes, docentes, directivos o familias sobre diversos
aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por su parte, Sampieri (2018) resalta que la
encuesta “es un instrumento eficaz para explorar necesidades, evaluar programas
educativos o tomar decisiones pedagogicas con base en evidencias cuantificables, siempre

que se utilice una muestra adecuada y preguntas bien formuladas™ (p. 250).

Desde estas perspectivas, la encuesta es una herramienta valiosa para generar
conocimiento sobre la realidad educativa, ya que permite integrar las voces de los actores
escolares, identificar areas de mejora y fundamentar acciones pedagdgicas pertinentes. Su

caracter estructurado, accesible y adaptable a diversos contextos la convierte en una opcion



metodoldgica solida para investigaciones que buscan comprender o transformar practicas

educativas.

Para conocer las caracteristicas de la poblacion, se elabord una encuesta (Ver Anexo
1) orientada a indagar aspectos relacionados con el contexto familiar, los habitos lectores y
escritores de las estudiantes, asi como su relacion e interés frente al periddico escolar. La
informacion obtenida mediante este instrumento permitié complementar el proceso de
caracterizacion de la poblacion e identificar gustos, intereses y experiencias previas que
fueron tenidos en cuenta para el disefio de las actividades propuestas dentro de la secuencia

didactica.

3.3.4 Taller Diagnostico

El taller diagnostico es una estrategia metodologica que combina elementos
participativos y evaluativos para identificar conocimientos previos, habilidades, actitudes y
necesidades de los estudiantes en relacion con un tema especifico. Este tipo de taller se
desarrolla en un ambiente colaborativo y dindmico, donde los participantes interactian a
través de actividades disefiadas para revelar informacion relevante para el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

De acuerdo con Camilloni (2007), el taller diagnostico es una actividad estructurada
en la cual se busca conocer la situacion actual de los estudiantes, en cuanto a saberes,
percepciones y sentires, para asi determinar las posibles actividades a realizar en el aula.
Por su parte, Diaz y Herndndez (2002) destacan que el diagndstico pedagogico “constituye
un proceso sistematico que permite recopilar, analizar e interpretar informacion para

adecuar la ensefanza a las caracteristicas del alumnado"(p. 33). Desde estas perspectivas, el



taller diagndstico es una herramienta esencial al inicio de cualquier propuesta pedagogica,
ya que brinda una mirada integral del grupo: qué saben, como aprenden, qué los motiva o
limita. Ademas, al ser una estrategia participativa, genera un ambiente de confianza que
favorece la comunicacion y el involucramiento de los estudiantes desde el inicio del

proceso educativo.

Con el fin de conocer el estado de la produccion textual de las estudiantes, se
elabord un taller diagnostico (Ver Anexo 2) para conocer las habilidades y debilidades de
compresion lectora, produccion textual, relacion con la estructura y secciones del periddico,
este instrumento orientd la elaboracion de las actividades de la intervencion pedagogica.
3.4 Universo poblacional

La poblacion de esta investigacion esta conformada por 24 estudiantes del grado
502 del Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos, con un rango de edad entre los 10
y 12 afios. Las estudiantes participaran activamente en una secuencia didactica cuyo
producto final serd un periodico escolar. La seleccion de esta poblacion fue intencional, ya
que las nifias de este grado se encuentran en una etapa de aprendizaje propicia para el
desarrollo de competencias comunicativas complejas, como la escritura de textos
informativos, la busqueda y organizacion de informacion y la expresion de opiniones.

3.5 Consideraciones éticas

En el desarrollo de esta investigacion, se han adoptado medidas rigurosas para
garantizar la proteccion de datos y el cumplimiento del consentimiento informado (Ver
Anexo 4). Se ha asegurado que toda la informacion recolectada se utilizard con fines
académicos y sera confidencial, empleando mecanismos de almacenamiento seguros y

acceso restringido a la investigadora. Ademas, al ser objeto de estudio poblacién menor de



edad se informa clara y detalladamente a los padres de familia, mediante el consentimiento
informado, los propdsitos de la investigacion permitiéndoles decidir libremente su
participacion. Se obtuvo su autorizacion de manera escrita, respetando su derecho a retirar

su participacion en cualquier momento sin repercusiones.

Asimismo, también se consideran las posibles ventajas y desventajas de la
investigacion como un proceso transparente para su posterior aplicacion en otros contextos
educativos. En cuanto a ventajas, se podria esperar que una secuencia didactica bien
estructurada permita el desarrollo teméatico continuo y progresivo de la escritura, abordando
los aspectos microtextuales y macrotextuales. Ademas, esta propuesta podria hacer que las

estudiantes tomen conciencia de su escritura, reconociendo sus habilidades y debilidades



CAPITULO IV. TRABAJO DE CAMPO

El presente capitulo describe la intervencion pedagogica desarrollada durante los
afios 2024 y 2025; materializada en una secuencia didactica cuyo producto final fue la
elaboracién de un periodico escolar. Para ello, se presentan las fases que orientaron la
planificacion de las actividades, asi como las sesiones y secciones disefiadas con el
proposito de fortalecer los procesos de escritura, especialmente en los niveles de coherencia
y cohesion, en las estudiantes del grado 502 del Colegio Femenino Lorencita Villegas de

Santos.

4.1 Descripcion de la intervencion pedagogica

La secuencia didactica llevo por nombre Mi periodico escolar, ya que partio de la
construccidn individual de cada estudiante desde sus propios intereses y experiencias.
Estuvo compuesta por ocho sesiones, y cada una se organizo en tres secciones:
investigacion, sala de redaccion y divulgacion. Estas denominaciones se establecieron con
el proposito de generar mayor motivacion y sentido de pertenencia frente al proyecto del

periddico escolar.

Las sesiones uno y dos estuvieron orientadas a la presentacion de la secuencia
didéctica y del proyecto del periddico escolar. En estas se desarrollaron los primeros
ejercicios de escritura diagnostica, asi como actividades relacionadas con la percepcion del

trabajo a realizar y la construccion de definiciones a partir de un video introductorio.



Las sesiones tres a cinco se enfocaron en el desarrollo progresivo de las tematicas y
del proceso escritural. Se abordd contenidos como la oracion, el parrafo, los conectores
textuales, el modelo cognitivo de escritura, el texto informativo y la noticia. En la seccion
sala de redaccion se promovid la construccion de textos a partir de juegos y de los intereses
de las estudiantes; posteriormente, en la seccion divulgacion, cada produccion fue valorada

mediante procesos de coevaluacion.

Finalmente, las sesiones seis a ocho estuvieron destinadas a la revision y ajuste de
los articulos periodisticos, con el fin de consolidar los aprendizajes adquiridos. En esta fase
se selecciono los articulos que conformarian el periddico escolar y se organizo su estructura

final.

4.2 Fases de la intervencion

La secuencia didactica se organizé de manera progresiva, partiendo de lo
microestructural (oracion y parrafo) hacia lo macroestructural (articulo periodistico). Para
ello, se dised una planificacion que permiti6 abordar las distintas unidades tematicas y, al
mismo tiempo, integrar ejercicios practicos orientados a la aplicacion de los saberes. Este

proceso se subdividio en las siguientes fases:

4.2.1 Sensibilizacion

Esta seccion de la secuencia, denominada investigacion, se diseid con el proposito
de que las estudiantes se acercaran a las tematicas abordadas a nivel conceptual: periddico
escolar, oracion, parrafo, conectores textuales y el modelo cognitivo de escritura propuesto

por Hayes y Flower (1981). Para ello, se emplearon videos, juegos y presentaciones como



recursos didacticos para favorecer la comprension inicial de los contenidos, promover el

interés y dinamizar el proceso de aprendizaje.

Figura 2.

Actividades diseniadas para la fase de sensibilizacion.
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Nota. Esta figura muestra las actividades planeadas de manera progresiva donde las
estudiantes se contextualizan con la tematica a abordar. La estrella amarilla

representa la seccion Investigacion.

4.2.3 Desarrollo

En esta seccidon, denominada sala de redaccion, se disenaron actividades orientadas

al fortalecimiento progresivo de la escritura, dando continuidad a las tematicas previamente

abordadas, focalizando en el trabajo practico El trabajo se estructur6 desde la construccion

de oraciones hasta la elaboracion de un articulo periodistico para el periddico escolar.

Durante esta fase se incorpor6 el uso adecuado de conectores textuales y el modelo

cognitivo de escritura de Hayes y Flower, con el fin de que las estudiantes comprendieran



como llevar a cabo su proceso escritural y como mejorarlo de manera consciente.
Asimismo, se integraron juegos como estrategia didactica para dinamizar el aprendizaje y

favorecer la participacion activa.

Figura 3.

Actividades disefiadas para la fase de desarrollo
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Nota. Esta figura muestra las actividades realizadas en sala de redaccion las cuales
se desarrollaron desde lo micro hasta lo macro, iniciando con oraciones hasta texto

informativo. La estrella morada representa la seccion Sala de redaccion.

4.2.4 Evaluacion

En esta seccion, denominada divulgacion, se planifico la socializacion de las
producciones realizadas. El proposito fue que las estudiantes identificaran sus aciertos y
aspectos por mejorar, fortaleciendo asi sus competencias escriturales para futuras

producciones. Este proceso se llevo a cabo mediante el uso de rabricas y ejercicios de



coevaluacion, en los cuales las estudiantes valoraban el trabajo de sus compafieras como

parte de un proceso formativo.

Figura 4.

Rubricas diseiiadas para la seccion de divulgacion
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Nota. La figura muestra las rubricas planteadas para la evaluacion colaborativa de las

estudiantes, estas de igual modo se realizaban de manera progresiva teniendo en cuenta el

tema y la actividad escritural de cada una. La estrella verde representa la seccion

Divulgacion.

CAPITULO V. ORGANIZACION DE LA INFORMACION Y ANALISIS DE LOS

RESULTADOS



En el presente capitulo se expone la organizacion, sistematizacion y analisis de la
informacion recopilada a lo largo del proceso investigativo. Los datos fueron obtenidos
mediante diversos instrumentos, entre ellos: diarios de campo, taller diagndstico, encuesta,
rubricas y las producciones escritas elaboradas durante la implementacion de la secuencia
didactica. Estos insumos permitieron evidenciar el desarrollo de la escritura en las
estudiantes del grado 502 del Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos, en

coherencia con los objetivos planteados en la investigacion.

Para el andlisis de la informacion se recurri6 al proceso de triangulacion de datos,
entendida por Creswell (2009) como una estrategia que combina diferentes instrumentos de
recoleccion con el proposito de contrastar, relacionar y validar los hallazgos obtenidos. En
esta investigacion, la triangulacion se realizé a partir de la relacion entre los referentes
teoricos, los resultados del diagndstico inicial, los registros consignados en los diarios de
campo y las producciones escritas desarrolladas por las estudiantes durante cada una de las
sesiones de la secuencia didactica. Este proceso permitio identificar avances, dificultades y
transformaciones en aspectos relacionados con la coherencia y cohesion textual. Asimismo,
el analisis se apoy6 en la matriz categorial, la cual orient6 la organizacion, clasificacion e
interpretacion de la informacion recolectada a partir de las categorias y subcategorias

establecidas en la investigacion.

5.1 Resultados por fases



5.1.2 Sensibilizacion

En la fase de sensibilizacion se evidenci6 un acercamiento inicial de las estudiantes
al proceso de escritura, asi como a la comprension de las actividades propuestas.
Inicialmente, entendiendo la categoria escritura y subcategoria produccion textual como el
proceso cognitivo mediante el cual el escritor organiza y expresa ideas de forma escrita con
un propdsito comunicativo (Cassany, 1999), se observa que la mayoria de las estudiantes
entienden dicho propdsito y escriben segin sus experiencias, emociones y conocimiento.
En las primeras sesiones de la secuencia didactica se evidencia que realizan la produccion
de textos de manera espontanea y sencilla, ya que muchas de ellas escribian una o dos ideas
entendibles a nivel particular; sin embargo, al momento de crear parrafos, las ideas no se
conectaban entre si perdiendo la coherencia global del escrito. Por ejemplo, en la sesion 1,
la estudiante 2 escribid “aprender sobre el periddico y todo” y la estudiante 4 “espero
aprender mucho cosas que no sabia”, evidenciando una organizacion limitada de ideas,

como se evidencia en la figura 5.

Figura 5

Primeros ejercicios de escritura de la secuencia didactica




Nota: En este ejercicio muestran los primeros ejercicios de escritura realizados por las

estudiantes, donde realizan una escritura espontanea de una oracion.

Por otro lado, definiendo la coherencia como organizacion logica y pertinente de
las ideas del texto segtin el proposito comunicativo (Cassany, 1993) y la cohesion como
relacion interna entre las oraciones del texto mediante recursos lingiiisticos que garantizan
continuidad y sentido (Cassany, 1993); se evidencia que en las primeras 3 sesiones las
estudiantes escriben oraciones completas, se aprecia secuencialidad en las mismas, pero no
existe una conexion directa por medio de conectores que permita entender el texto de
manera global. Por ejemplo, las estudiantes 4 y 8 generan definiciones a partir de una o dos
oraciones, mientras que las demas estudiantes generaban mas oraciones sin conectores entre

si, como se puede observar en la figura 6.

Figura 6

Primeros ejercicios de escritura




Nota: En esta produccion inicial se observa que las estudiantes presentan ideas
coherentes en sus oraciones; no obstante, todavia no desarrollan ampliamente sus

respuestas ni establecen una estructura textual mas elaborada a nivel de parrafo.

Adicionalmente se hace evidente los primeros rasgos de planificacion y revision en
sus escritos, que se corresponden con la fase de la escritura en la que se definen
objetivos, ideas y organizacion del texto (Hayes y Flower, 1981) y la etapa en la que el
escritor evalua y ajusta el texto para mejorar su claridad y coherencia (Cassany, 1999).
De acuerdo con los registros de los diarios de campo esto se observa en las estudiantes
2 a9, las cuales se toman el tiempo de escribir, preguntando qué deben hacer,
pensando en el pupitre, pidiendo a las docentes revision de los escritos e incluso se
resalta a la estudiante 5, quien incluye titulo y dibujo para acompaiar el taller

diagnostico, como se observa en la figura 7.

Figura 7

Taller diagnostico estudiante 5




Nota: Trabajo destacado de taller diagnostico donde se evidencia los primeros rasgos
de planificacion, la estudiante planea su escritura mediante la creacion de un titulo y

acompafia con imagenes.

Finalmente, en cuanto al periddico se evidencia conocimiento del mismo y todas las
estudiantes repasan su historia y estructura, haciendo el ejercicio de buscar el
contenido del periddico y ubicar su estructura en el periddico fisico, como se refleja en
la figura 8. Esta fase permitio identificar el punto de partida de las estudiantes en sus

procesos escriturales
Figura 8

Ejercicio para ubicar la estructura del periodico
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Nota: En el ejercicio se evidencia conocimiento de la estructura del periddico, ya que las

estudiantes lograron identificarla correctamente tras el ejemplo presentado.



5.1.3 Desarrollo

Durante la fase de desarrollo, se evidencio un avance progresivo en los procesos de
escritura de las estudiantes. A través de actividades como la construccion de significado y
la escritura de noticias, las estudiantes comenzaron a organizar mejor sus ideas y a
comprender la estructura de los textos trabajados. En esta fase, la coherencia se consolido
como un aspecto a fortalecer, ya que la mayoria de las estudiantes lograba dar sentido
global a sus escritos de mejor manera en cada ejercicio. Por su parte, la cohesion mostrd

o

avances graduales, haciendo el uso de la conjunciones, como: “y”, “que”, las cuales

permiten una mayor conexion y fluidez en el texto.

Inicialmente, las estudiantes empiezan a integrar los conocimientos adquiridos en
las sesiones de sensibilizacion de manera progresiva; por ejemplo, en la sesion 3 y 4 se
evidencian mejores producciones, ya que se observa secuencialidad entre las oraciones,
siguiendo una oracidn central, ideas secundarias y una conclusion, esto por medio del uso
de la sinonimia, evitando repeticiones innecesarias que puedan hacer perder el sentido del

texto.

Lo mismo ocurri6 en las siguientes sesiones donde comprenden de mejor manera
el propdsito de los escritos a realizar e integran el conocimiento adquirido durante las
sesiones anteriores a sus producciones, como se evidencia en la sesion 5, donde conocieron
la estructura del modelo cognitivo de escritura de Hayes y Flower (1981) y lo aplicaron a
sus escritos. Lo anterior se evidencia en las anotaciones registradas en el diario de campo
donde se observo que las estudiantes 7, 8 y 9 en tanto planean su escritura, piensan qué

pueden escribir y le preguntan a las otras qué saben del tema para agregar informacion,



ademads de un uso mas consciente de conectores, los cuales dan una mejor cohesion en sus

escritos, como se muestra en la figura 9.

Figura 9

Ejercicios realizados usando el Modelo Cognitivo De Escritura de Hayes y Flower (1981).

Nota: En estas producciones se observa un avance en el uso consciente de

mecanismos de coherencia y cohesion. La estudiante 8 utiliza conectores como “como”
para ejemplificar y “pero” para contrastar ideas, mientras que la estudiante 7 emplea
“porque” para establecer relaciones de causa entre los enunciados. Esto permite evidenciar
una mayor secuencialidad y articulacion en las ideas expresadas. Las estrellas azules

resaltan la ubicacion de estos conectores dentro de los textos.



En las posteriores producciones escritas también se observo avance puesto que el nivel de
dificultad aumento y les pedia responder a la elaboracion de noticias siguiendo su
estructura y respondiendo las preguntas; ;Quién?, ;Donde?, ;Cuando ?, ;Qué?, ;Por qué?,
(Para qué? y (Como?, en estos ejercicios se identifico un orden y mayor espacio para usar
conectores, conjunciones, sinonimias y organizadores que les permitian construir sus
noticias y verificar la informacion escrita. A nivel del uso del modelo se evidencia una
mejor planificacion puesto que se toman el tiempo para pensar, escribir en hojas separadas,

preguntar y releer para tener mejores resultados, como se evidencia en la figura 10.

Figura 10

Ejercicios de escritura: primer acercamiento a la noticia

Nota: En esta figura se observa mayor uso de conectores (pero, también, porque) y uso de

ejemplos o separar la informacion para dar mayor orden.



5.1.4 Evaluacion

En la fase de evaluacion, centrada principalmente en la reescritura de los textos, se
evidencio una mejora significativa en la produccion textual de las estudiantes. A partir de la
retroalimentacion brindada, las estudiantes lograron realizar ajustes en sus escritos,
fortaleciendo aspectos como la coherencia y la cohesion, por medio de la secuencialidad
entre las oraciones de manera ordenada lo cual permite la compresion global de sus textos,
al igual que el uso de conectores, conjunciones, los cuales permiten relacionar sus ideas y

dar mayor fluidez al texto.

Asimismo, la revision cobré un papel fundamental, ya que las estudiantes
comenzaron a modificar y mejorar sus producciones, en concordancia con el modelo
cognitivo de Hayes y Flower (1981). Ya que por medio de las riibricas y los comentarios de
los docentes identificaban sus fortalezas y errores para realizar mejores producciones,
eliminando redundancias, organizando de otras formas o incluso afiadiendo mas
informacion con el objetivo de ser leidas con claridad por las demas y obtener mejores
resultados. En general, esta fase permitié evidenciar el progreso alcanzado por las
estudiantes, reflejado en textos més organizados, claros y acordes con el proposito
comunicativo. Esto lo podemos observar en la figura 11, en la cual se observa una mejor

escritura en los articulos reescritos a partir de la rabrica diligenciada por sus compaiieras.

Figura 11



Ejercicios semifinales

Nota: Avance en coherencia textual: se organiza la informacion relevante y las estudiantes

empiezan a planear como concluir de mejor manera.

Al finalizar la secuencia se evidencia que las estudiantes tienen una escritura
completamente diferente a la que tenian inicialmente, ya no es una escritura basica y
espontanea donde se escribia una frase o dos; ahora planean sus textos y se esmeran por
desarrollarlos usando el conocimiento adquirido durante la secuencia, como se muestra en

la figura 12.

Figura 12



Comparativa entre escritura inicial del taller diagndstico y escritura en la evaluacion

final

Nota: Se evidencia un cambio total en la forma de la escritura, ya no es escribir por escribir,

conectan sus ideas mediante conectores, siguen una secuencia logica.

5.2 Resultados por objetivos

En relacion con el objetivo general, orientado a fortalecer los procesos de escritura a
nivel de coherencia y cohesion mediante la implementacion de la secuencia didéctica Mi
periodico escolar, se evidencid un avance progresivo en las producciones escritas de las
estudiantes. A lo largo de las diferentes fases, las estudiantes lograron organizar mejor sus
ideas, desarrollar con mayor claridad los temas trabajados y establecer relaciones mas
logicas entre las oraciones y los parrafos. Asimismo, se observé una incorporacion mas
consciente de conectores y otros mecanismos de enlace, favoreciendo la cohesion y la

fluidez de los textos.



En cuanto al primer objetivo especifico analizar las dificultades de coherencia y
cohesion en los textos escritos por las estudiantes, se identifico que, en las sesiones
iniciales, la coherencia se presentaba como una habilidad relativamente desarrollada, ya
que la mayoria de las estudiantes lograba organizar sus ideas de forma légica. Sin embargo,
la cohesion evidencid mayores dificultades, especialmente en el uso limitado de conectores

y en la escasa relacion entre las oraciones, lo que afectaba la fluidez de los textos.

Respecto al segundo objetivo especifico, disefiar una secuencia diddctica centrada
en la elaboracion de un periodico escolar, se logré implementar una serie de actividades
estructuradas que permitieron guiar el proceso de escritura de las estudiantes. La secuencia
didéctica facilitd la comprension de la estructura de los textos trabajados, promovio la
planificacion de ideas y foment6 la produccion de escritos con una intenciéon comunicativa

clara, lo cual se evidencio en la construccion de definiciones y noticias.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo especifico, determinar los aportes de
la secuencia didactica en la mejora de la coherencia y cohesion, se constato que la
implementacion de esta estrategia pedagogica tuvo un impacto positivo en los procesos de
escritura. Las estudiantes lograron mejorar la organizacion de sus ideas y fortalecer la
cohesion de sus textos mediante el uso consciente de conectores, especialmente en las
actividades de reescritura. Asimismo, la retroalimentacion y la revision contribuyeron a

identificar avances significativos en la calidad de las producciones escritas.

5.3 Hallazgos importantes

Uno de los principales hallazgos de la investigacion fue que la coherencia se

presentd como una habilidad que las estudiantes desarrollan con mayor facilidad en



comparacion con la cohesion, ya que lo primero que empiezan a realizar es la organizacion
de ideas de manera secuencial y se desenvuelven con mayor facilidad después de ver la
estructura de los parrafos, mientras que la cohesion necesitoé de varios ajustes entre
sesiones, aprendiendo conectores y recordando el uso de conjunciones y organizadores que

permitieran la conexion entre sus oraciones.

Asimismo, los resultados permitieron establecer que la planificacion y la revision
son procesos fundamentales para el mejoramiento de la escritura, ya que las estudiantes
lograron comprender que es necesaria una organizacion en los textos porque con ello
pueden identificar si sus ideas son coherentes, si la informacion no se repite o si es
necesario buscar mas informacion para poder cumplir con el propdsito de la tipologia

textual a usar y lograr ser leidas con claridad.

Otro hallazgo relevante fue el impacto positivo de la secuencia didéactica y del
periddico escolar como estrategia pedagdgica, ya que permitid contextualizar la escritura 'y
aumentar la motivacion de las estudiantes. Esto facilité la produccion de textos con una
intencion comunicativa clara y significativa, ademas del desarrollo de la creatividad como

se observa en el producto de las figuras 13 y 14.



Figura 13

Articulos seleccionados para la elaboracion de “Mi periodico escolar ”

Nota: Los articulos fueron elegidos por todo el grupo destacando su creatividad en la

noticia escrita.

Figura 14

Edicion especial




Nota: Una estudiante no habia podido asistir y con toda la ilusion de poder participar nos

entrego esta hermosa edicion especial que decidimos incluir con mucho carifio.

Finalmente, se identificd que la realimentacion y la reescritura son elementos clave
en el proceso de ensefianza de la escritura, ya que favorecen la reflexion sobre el propio

texto y permiten evidenciar avances significativos en las producciones escrita.

CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El presente capitulo expone las conclusiones y recomendaciones surgidas del
proceso investigativo desarrollado. En primer lugar, se presentan las principales
conclusiones, orientadas a la compresion de los procesos de escritura, su validez y el
impacto sobre las estudiantes del grado 502 del Colegio Femenino Lorencita Villegas de
Santos. Posteriormente, se plantean recomendaciones dirigidas a la préactica pedagogica y

futuras investigaciones, con el fin de fortalecer la ensefianza de la escritura.

6.1. Conclusiones

El desarrollo de la propuesta permiti6 establecer que la implementacion de la
secuencia didactica orientada a la creacion de un periddico escolar se consolidé como una
estrategia pedagogica pertinente para estudiantes de grado quinto. Los resultados
evidenciaron avances en los procesos de escritura, especialmente en aspectos relacionados

con la coherencia y la cohesion textual. Las estudiantes lograron organizar mejor sus ideas,



desarrollar una secuencia ldgica en sus escritos e incorporar conectores y otros mecanismos

de cohesion que aportaron mayor claridad y fluidez a los textos producidos.

Uno de los hallazgos mas importantes fue el impacto del enfoque procesual. Al
ensefiar la escritura desde lo micro hasta lo macro, se logra evidenciar que las estudiantes
comprenden la escritura como una construccion, a partir de sus ideas, el conocimiento y la
finalidad del texto solicitado, y no de manera espontanea como lo venian realizando antes
de la intervencion. Esto va de la mano con la aplicacion del Modelo Cognitivo De Escritura
de Hayes y Flower (1981) el cual les permitio a las estudiantes reconocer qué debian
realizar para desarrollar sus textos y como mejorarlos, a través de la planificacion y la
revision que les brind6 la capacidad de identificar sus fortalezas y debilidades en los textos,

para luego realizarlos de mejor manera.

Adicionalmente el periddico escolar se convierte en el motivador para fortalecer la
escritura, ya que desde el inicio de esta investigacion las estudiantes demostraron interés en
informar y las noticias, su creacion las emocion¢ tanto como a mi y este no cambio en el
momento de desarrollo de las actividades, lo sentian propio y se esmeraban por presentar
producciones que pudiesen conformar el periddico realizado, esto demuestra que es un

recurso que permite a las estudiantes desenvolverse en la escritura por el goce de la misma.

A partir de lo anterior, se concluye que la secuencia didactica respondié de manera
pertinente a las necesidades del grupo. Su valor radica en la posibilidad de transformar la
ensefianza de la escritura en un proceso dindmico e integral, en el que las estudiantes
asumen un rol activo y dejan de escribir inicamente para cumplir con una tarea, para pasar

a responder situaciones comunicativas con un proposito definido. En este sentido, la



propuesta no se limita a una intervencion aislada, sino que se proyecta como una estrategia

que puede fortalecer los procesos de ensefianza de la escritura en el contexto educativo.

6.2 Limitaciones

Dentro de las limitaciones de la investigacion, se reconoce que el tiempo destinado
a la implementacion de la secuencia didactica resulto reducido frente a la complejidad de
los procesos de escritura trabajados. Asimismo, los diferentes ritmos de aprendizaje de las
estudiantes implicaron que algunas requirieran mayor acompafiamiento durante las
actividades de produccion textual. De igual manera, se comprende que la escritura
constituye un proceso progresivo que demanda practica constante, espacios de revision y
continuidad pedagdgica para consolidar aprendizajes relacionados con la coherencia y la
cohesion textual. A pesar de ello, la propuesta permitid evidenciar avances significativos en

las producciones escritas de las estudiantes.

6.3 Recomendaciones

Con el propdsito de dar continuidad al fortalecimiento de la produccion textual en
estudiantes de primaria, y atendiendo a los resultados obtenidos en esta propuesta, se

presentan las siguientes recomendaciones:

< Implementar la creacion del periddico escolar como una herramienta pedagdgica
permanente, ya que, a través de este los estudiantes adquieren la capacidad para
organizar ideas y mejorar la coherencia textual. Esta estrategia responde de manera

efectiva a sus intereses comunicativos, por lo cual es fundamental que la
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implementacion considere las caracteristicas del grupo, asegurando asi que el

contenido sea actualizado, significativo y adecuado para ellos.

Integrar la tecnologia y los medios digitales en el desarrollo del periddico, pues el
uso de herramientas TIC despierta un interés genuino y motiva a las estudiantes a
perfeccionar sus textos. Ademas, favorecen los procesos de edicion, revision y
circulacion de textos. Para ello, es necesario que las instrucciones sean claras y

plataformas utilizadas sean intuitivas para facilitar el proceso de escritura y edicion.

Abordar la escritura desde un enfoque afectivo y motivacional, el cual reconoce la
importancia de las emociones, los intereses y la identificacion de los estudiantes con
las actividades propuestas para favorecer los procesos de aprendizaje. Desde esta
perspectiva, el periddico escolar no se concibe inicamente como una actividad
académica, sino como un espacio de expresion y construccion de significado. El uso
de formatos cercanos a la realidad de las estudiantes promueve la participacion
activa, fortalece el sentido de pertenencia y reduce la resistencia frente al acto de

escribir.

Garantizar la flexibilidad en los tiempos de aula, entendiendo que la escritura es un
proceso dinamico de planificacion, revision y mejora. Se sugiere que las
instituciones brinden espacios suficientes para que las estudiantes puedan
reflexionar sobre sus propios textos y aplicar recursos lingiiisticos, como conectores

y mecanismos de cohesion, de forma consciente y sin presiones de inmediatez.

Fomentar la circulacion de las producciones escritas dentro de la comunidad

educativa. Al saber que sus textos seran leidos por otros, las estudiantes desarrollan



un compromiso mayor con la calidad y la estructura de sus mensajes, fortaleciendo

asi su identidad como autores y su formacion académica integral.
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6.Anexos

Anexo 1

Datos Generales:

En esta seccion encontraras preguntas generzles, coma el nombre, la 2dad y barrio.

Codigo:
Escriba su respuesta
Edad:

Escriba su respuesta

Barrio:

£Con quienes wvives?

Escriba su respuesta

fQuien te ayuda a hacer las tareas?

Miz padras
Mis hermancs
iz sbuslos

Otro

N I R N A

£Que actividades realizas los fines de semana con tu familia?

Nivel de escolaridad de tus padres:

Primaria

Bachiller

Técnico

zcndloge
Universitario

Especializacién

fCuantas personas viven en tu casa?

Somas

£Te gusta leer?

No

0

iQué es lo que mas te gusta y lo que menos te gusta de leer?

Escriba zu respuesta

ZEn tu casa hay libros?

No



[

;Disfrutas esaribir? M
: L 30006 e nspira  eseribi?
No E
En algunas ocasiones E
. D Reficulas
C
20ué te gusta escribir? — D Libros
D Cuentos E
D Tus seres gueridos
O
D Dictados
D Tus vivencias diaras
[ caras
] na
D Musica
:Dénde prefieres escribir?
HA
[] encasa
Anexo 2
Medellin se prepara para la fiesta de las Flores:
‘La Eterna’ los detalles del nuevo evento TALLER DIAGNOSTICO
> j - Nombre: Curzo: Facha:

La Feria de 1as Flotes llegs en su 6

edicion para brindar un desfile

Fl présimme 3 de apoiio, Medellin we vestird de mals purs secber u mules de asuienios en ¢l Estadie
Atanasio Cirardet con i "La Eteras”. ¢ cperado Festival de las Flores.

Fate evest, que Goerma por abics Feria de las Florcs 2024, povsncie st ura celebenidn

edvidable de b mndsicn bt y Ls cultur setogecia

e ls emb

da ls focha de

Orguncado poe CMN, Breakfast Club y La ladiaris INC, “La Fromu® costiurd con wn cae
de artistas de talla internacional, cuyos pombees sorin ¢

Audon progress vamee

s, incluyesdo e aliomas

del ostadio com propucstas diforniudis y dos caien o de cllos on (ot Jalr

Scgln Herey Clndenn, CTO de OMN, osle festival reprosents smas cxpenosca s prooedentics on
hustorss de b Ferm de Las Floeos com capecacdked pars sxks de 42,000 personas ¥ us bosare exlondich

desde bus 6.00 pen hata das 300 i

La cindad g Modellie, conecsda oemo 5 'Cindad de b Florna Prmavers', s pecpar pees videar al

riteso de pdecron como ¢l segociia, La salsa, las neschenas y ol merenpue

Sepin b Alcaldia de & cindd anbiogueiia esle cvento "es o] encucsiro caliun) sk impoetante gue

teme Meodellin®

eade 1957, con una vanodsd de cventos, entre clios el Desfile de
y tradicudn

Fatu celebwaciden se ecaliza cada ado

Sl

de patrssonse

Los intcreados en aieter podrie sdaaars sis boletas & purte del 10 de mayo o o 10:00 s m. & travis

de la phgama web ofuial www taguillalve

DANIELA GUTIERREZ MUNAR
REDACCION ULTIMAS NOTICIAS

Torsado de: Peraddico FL TIEMPO. Modellin se progess pars Lo Fier fiests de Lis Flores hos

detalies ded nucvo evento (eltiemps com)

Esze taller tiene como ohjetive identifices, les foralesas v necesidades de las sifas en las
Bahilidades comunicativas thablar, escuchar, leer v eseribin) y observar sa relacion con el

peritdicn.
L Lew coe atencide la sockia y esponde las sigulentes preguntas
¥ IESE B B

Preguness cerradas: Fu estn parte del taller debes marcar con un lipiz o color |a respuesia
cormects

= :Aqué seccitm pertenece exta mociciaT
A Depormes
B. Clasificsdos
C. Culura
D Ecanomia
= Qe szpificedo ciene s exprezion “Lia Ecerna”™ sepun la noticia?
A Ciudad de la elema prnaven
B. £l paso del tiempo
C. Las floves
D La beexginud dded tiesnpo
= Emqué cindad m= realizard el evemeeT
A. Bogond
B. Medellin
C. Barranquilla
D. Cali
= :Desde que gilo ze celebra la ferin de las flores?
AR

C.19n5
D. 1957

# ;Cwt ricmos extards prezentes e Lin Feria De Liss Flores?
A, Camrasga, vallezato ¥ champeia
B. Bachata, merengue v boleros
C. Reguetdm, salsa, mncheris v mercamae.
D. Popular. clisica y carranga
Prepuetas ahiertas: En esta panie del taller debes responder con base o tus experiencias.
apinioees o ideas, las respuestas son esoxitas y debes eseribir dentro de las lineas

asignachs para cada pirmao




Rubrica — Escritura de argumentacion inicial
Tema: La importancia de la Feria de las Flores y experiencias en ferias similares

Criterio Superior (5.0)

Alto (+.0)

Basico [3.0) Bajo (L0 - 2.0

Comprensidn del tema Explica claramente la
importancia de la
Feria de las Flores

Explica la importancia | Menciona el Mo desarrolla el tema propuesto.

del evento con algunas | tema de forma

ideas claras

superficial o

idea principal,
dezarrallo y cierre de
manera clara y

estructura adecuad

con pequedias fallas, incompleta o

con ideas completas y poco clara,

pertinentes,
Relacidn con experiencias | Describe una feria o Relaciona una La experiencia Nao relaciona experiencias personales,
personales experiencia similar experiencia personal mencionada

de manera detallada | adecuada al tema. tiene poca

v conectada con el relacion o poco

tema. desarrolla.
Argumentacion y Expresa opiniones y Expresa opiniones con | Presenta Mo justifica sus ideas u opiniones.
justifieacion las justifica con alguna justificacion, opiniones poco

ejemplos o razones sustentadas.

claras.
Estructura del parrafo El parrafo presenta El parrafo tiene La estructura del | No hay una estructura clara de parrafo,

a parrafo es

poce organizada.

organizada,
Ortografia y redaccidn Presenta excelente Presents pocos errores | Presenta varios Los errores afectan significativamente
EsSCTitura, puntuacidn | que no afectan la ETIOTES que la comprension,
v artografia, comprension, dificultan
parcialments la
lectura.
Anexo 4
FORMATO iy FORMATO
L 1)

CON SENTIMBENTO INFORMADD PARA PROYECTODS DE
INVE STIGACION

Cireig: N QLY Fuch e ApToizECIon: SEHE-2913 et I 'S | o &

Vicemestoria de Gestion Uniersitaria
Subdireccion da Gestion de Propectos — Qmﬂelmmpnmu CLF
Comité de Etica en la Investigacitn

E el maro de I Consitasion Pollica anv:nd de Colomibiz, |a Ley Esishiriaria 1551 de 2012 Por |a cusl =2 dictm

gEnarsles aes |s prolsccin de daios pemoraler” v ¢l Raxolugion 1542 del 18 de diciembre de 2018 For
In ool =z demogen [=e Respiuciones NS5 d= 2013 y WY 1604 de A1E, y == reglaments o Comité de: Eica =
mesigaciin de s Uniwersided Pedagigis Macicnal y demes nomefiidad spicable wigenle, sz ha defnido o
siquieme forman de consentimientn imormads pame proyecios de imeesigacion resizsdon por mismbs de b
comunided aczdémica eonzid=rando of pringipio d= edinroma de | comunidades ¢ de o peronas que paricpen =
e eshudics: i mnisdon por mizmbeoa de | comurided soadémica.

Lo imatamos & que ke defenidamene & Conzentimientn informede, ¥ i exié de scuendo oon =u conlenido exprese =
sprobaciin §rmando al siguienie documeno:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTD

Thulo  del proyecio  de
invaafigacion

Resumen de |2 invasfigacion

Deacriplores_claves el
proyectn de inveatigacion

Descripcion 08 1os praibie
beneficioa de participar an &l
eatudio

Merciong |2 forma en que 22
socizlizarin Ioe recuitados
da Lz imveatigacian

Explicite 12 forma en que
mantendré 12 reserva oé I

informacion

Hombre(g) y ApslidojaL:
Daioa generales o6l W0 06 IentRicaGon. [ Taratans |
imveafinatior principal TCOMe0 elacronice:

Tireccion:

CONSENTINEENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVE STIGACION

g FUNLY Fuch e AgTOERDIO: HE-ITS st (0 IS 2o 2

o

PARTE DC3: CONSENTIMIENTC INFORMADD

denticads  con Cedul e Ciudadenia @ epesEiin G

£on ndmae de idandficacion

Diextiarn que:

1

He =id1 iwitsio 3 pariciar en |5 investgacion \ de manera wolurtEna ne decidoo haosr pare de este
estudin] )

He sido informade sobve o5 1emas en que se desamolEra & estudio, hen sido resusitas fdss mis
nquEtdEs y EntiEnnn U DUEND DeEr 0 PaMiCioar &n CUMUIET MOMEM 5 &1 D d2sen.

‘S00E €513 inwestigacion me asisten |os derechos oé Boest, rsmlwm,mmq&p:drpemr
mediznte soichud arte o invesigador respansable, en I dveccion de contastn que figua en este
GOCUTEND.

Conozco & mecanism metiants & cual 1S investiganones garentzan |3 custodis v confidencisliad oe
mis datas.

e infomiacion atfenida de mi parfcipacion serd parte del estudn y mi anonimatn se gerantizara. Sin
embargy, 5 &l 10 desen, UIDITaIS de manars escrts que 1B immacicn persondl o insthucionsl s
menciine en el estudn.

Autrzn & o5 investigadones para que diuKgUEN 13 imomacion y |3 grabaciones de audo, vitea o
imagenes que s genaren an o marcd del prayectD | gue no mpmmluwcaﬂcmapumm

En constancia, maniizstn que he leido y etendis e prasentz documents,

Fima, Firma del paticipante (=i aplca],

Mok

enticacion

Facha:

Con domiciia en |3 cldad dz
Cifeccian

TEEFON ¥ 15 0 G

Corea SECHinicn

hsited Fadagdois Mazioodl agvecend sus spatid i su daxisida parizjpacide







