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2. Descripcion
Trabajo de grado que propone realizar un ejercicio de investigacion en torno a como se entiende la

formacién de maestros y la investigaciéon, en la Universidad Pedagdgica Nacional, a través de una
revision documental a las publicaciones seriadas con mas tradicidn y circulacion en la Universidad, como:
Folios, Nodos y Nudos, Pedagogia y Saberes y Revista Colombiana de Educacion (de las cuales se
encuentran 28 articulos que se relacionaban con el tema de interés), por medio de un analisis de
contenido, utilizando como guia del proceso metodoldgico los tres niveles de lenguaje que establecen
Quintero y Ruiz (superficial, analitico e interpretativo). Resaltando como categorias centrales del trabajo

la formacién de maestros, maestro-investigador, la investigacién y la relacion de la formacion de maestros
con la investigacion.

3. Fuentes

» ECHEVERRI, SANCHEZ, Jesus, Alberto. Lineamientos generales para la formacion de maestros en
Colombia. En: Revista Educacion y Pedagogia. [en linea] N. 17 (1997). [consultado18-oct-13].Disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/5734/5154

» FOX, Virginia. Analisis documental de contenido. Buenos Aires: Alfagrama, 2005
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» QUINTERO MEJIA, Marieta y RUIZ SILVA, Alexander. ;Qué significa investigar en educacion? Bogota:
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2004.

» RUIZ SILVA, Alexander, Texto, testimonio y metatexto: el analisis de contenido en la investigacién en
Educacion. En: La practica investigativa en ciencias sociales, Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota,
2004.

» STENHOUSE. Lawrence. La investigacion como base de la ensefianza. Cuarta ediciéon. Madrid: Ediciones
Morata.1998.

» SUAREZ, Juan Pablo y ORTIZ, Raul. “La formacién de maestros y la nocidon maestro investigador (1996-
2005) un espacio para la reflexion y el debate”. Disponible En:
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/19/1/LaFormacionDeMaestros_NocionMaestrolnvestigador_
1996_2005.pdf. [en linea]. [consultado 12 septiembre 2013]

4. Contenidos

Trabajo de grado se divide en cinco capitulos: en la introduccion, como primer capitulo, se encuentra la
justificacion y los objetivos; como objetivo general del proyecto de investigacion es: “Describir la manera en
que se enuncia la formacion de maestros y la investigacién en las publicaciones seriadas de la Universidad
Pedagdgica Nacional’. Los objetivos especificos que se pretendieron lograr se centraron en: Identificar las
diferentes nociones de formacién de maestros que circulan en las revistas mas importantes de la UPN;
Conocer las nociones sobre investigacion, que aparecen en lo publicado en revistas de la UPN; Definir por
medio de categorias emergentes en la revision documental, cémo se entiende la formacion de maestros y
la investigacioén; el segundo capitulo aborda los referentes tedricos del trabajo, el cual establece cuatro
categorias de analisis: la formaciéon de maestros, el maestro investigador, la investigacion y la formacion de
maestros en relacién con la investigacién; en el tercer capitulo se encuentra la metodologia, la cual se
desarrolla mediante el analisis de contenido; el cuarto capitulo concentra los resultados hallados en las
indagaciones correspondientes, que se estructura mediante el analisis de diversas categorias en las que
se encuentra la formaciéon de maestros como categoria central, y en relacion a esta se encuentra la
investigaciéon como categoria emergente. El quinto y ultimo capitulo referido a las conclusiones enmarca
los asuntos reiterativos y que generan un grado de tensién entre los autores como el asunto del papel

otorgado al maestro.

5. Metodologia

Se utiliza el Analisis de Contenido como herramienta metodolégica, teniendo en cuenta tres niveles de
lenguaje propuestos por Quintero y Ruiz: el primero es el superficial que es la descripcién de la
informacion, en la cual se realiza una matriz general con las caracteristicas principales de los 28 articulos
encontrados de cada revista; el segundo se denomina analitico que hace referencia a la clasificacion,
organizacion de la informacion y construccién de categorias, en donde se realiza una matriz general
ubicando no solo los datos generales de cada articulo sino, las ideas mas relevantes del autor y tres
matrices especificas, denominadas formacién de maestros, maestro e investigacion, que salen de la

informacion de la matriz general; finalmente el tercer nivel se denomina interpretativo, que consiste en la
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compresion y constitucion de sentido de toda la informacién recopilada durante el proceso, descrita en los

resultados.

6. Conclusiones

Este apartado recoge varios aspectos a destacar que surgieron durante el ejercicio investigativo, como el asunto de la
formacion de maestros y la investigacion en relacion con el maestro. La formacion de maestros ha sido propuesta de
manera distinta, se plantea que no debe ser considerada como un campo de aplicacion de metodologias y técnicas,
sino pensarse mediante el aspecto de la cualificacién (término que se contrapone a la capacitacion), que permite
pensar al maestro como intelectual, como sujeto activo que relaciona la ensefianza con el conocimiento, la cultura, la
ética y la estética, al vincularse con procesos participativos en la generacion de proyectos investigativos y que al
relacionarse con la investigacion, se interrogara sobre los cambios de paradigmas en toda la sociedad del

conocimiento, es decir, este se posicionara como sujeto de saber.

En cuanto a la investigacién esta va a ser vinculada por decreto al perfil docente, lo que se convierte en un asunto
discutible al considerar las tensiones entre las nociones docencia e investigacion, debido a dos posiciones: una
concibe que las investigaciones que realizan los maestros son ejercicios de indagacion en el que se utilizan
herramientas metodoldgicas, y otra que comprende que si el maestro asume la investigacion en sentido estricto, se
amenaza el oficio de ser maestro y se genera un beneficio al ejercicio de la investigacion, es decir, perder un buen
maestro y ganar un aprendiz. Frente a estos aportes, surge una nueva posicién, la cual considera la investigaciéon y
la docencia como dos ejes articuladores propios de la vida académica, que permitiran al docente indagar, cuestionar

y reflexionar sobre su propia practica.

Desde estas relaciones es considerable mencionar que las nuevas propuestas de formaciéon piensan al maestro
como un sujeto transformador, en el que la pedagogia constituye el saber que le consagra cierta identidad, y la
investigacion lo configura como un sujeto innovador, frente a estas apreciaciones es considerable dejar como
referente varios cuestionamientos que surgen a lo largo de este proceso, pero que no van a ser objeto de
profundizacién, aunque si merecen ser mencionados, algunos de estos son: ;Como es entendida la pedagogia en
las instituciones formadoras de maestros?, ;Que implica formar a un maestro investigador, teniendo en cuenta los
discursos provenientes de la eficacia y la eficiencia?, ; Se puede conciliar y estructurar la formaciéon de un maestro y
la formacion de un investigador?, ¢En las instituciones que histéricamente se han ocupado de formar maestros,
realmente se forma en investigacién o por el contrario se genera una actitud investigativa?, ;Qué es actitud

investigativa?. Estos y otros asuntos enmarcar nuevas formas de configurar la formacion en relacion con la

investigacion.
Elaborado por Julieth Bolivar Montafia, Stephany Méndez Garzon
Revisado por Ana Cristina Leén Palencia
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INTRODUCCION

El eje de Pedagogia y Formaciéon de Maestros del grupo de décimo semestre,
perteneciente a la licenciatura en Psicologia y Pedagogia de la Universidad
Pedagogica Nacional, toman como objeto de estudio la investigacion a través de
distintos abordajes para la realizacion de sus trabajos de grado. Al iniciar este
ejercicio de investigacion, se pretendia conocer: ;codmo se concibe la investigacion
en la licenciatura de Psicologia y Pedagogia y en la licenciatura de Educacion
Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica Nacional?,
mediante un analisis comparativo, pero en la socializacion del anteproyecto se
cuestiona el porqué la eleccion de la licenciatura en Educacion Basica con énfasis
en Ciencias Sociales, debido a que implicaba conocer y tener la formacion en este
campo y de alguna manera, del lenguaje propio de esta disciplina, por lo cual era
necesario una indagacion, que excedia las condiciones reales de desarrollo del
proyecto. A su vez se tuvo dificultades en la recoleccién de la informacion y en los
limites de tiempo, por esto, se decide darle un viraje al proyecto e indagar sobre la
investigacion como era la intension en un principio, y ademas relacionarla con la
formacion de maestros. De esta manera, éste ejercicio de investigacion se pregunta
por: ;Coémo se entiende la formacion de maestros y la investigacion, por medio de

las publicaciones seriadas de la Universidad Pedagdgica Nacional?

Entendiendo que la importancia de este trabajo radica en conocer los discursos que
circulan en la Universidad Pedagdgica Nacional, en torno a la formacion de
maestros y la investigacion, dado que la universidad se reconoce como una
institucion dedicada a la formacion de maestros, por lo tanto se pretende conocer
mediante las diversas publicaciones y posturas que hacen los docentes e
investigadores de la universidad, como se ha configurado el maestro y comprender
su historicidad a lo largo de las diversas transformaciones que ha vivido el ambito
educativo, asi como la reciente relacién que surge con la investigacién a través de
las distintas perspectivas, contextos y movimientos que delimitan un periodo

historico.



Este trabajo siguié dos propdsitos: el primero, era darle continuidad al ejercicio de
investigacion planteado por el eje de pedagogia y formacion de maestros (desde el
cual surge este proyecto de investigacion), pues busca problematizar, cuestionar,
discutir e indagar, los asuntos dirigidos a la pedagogia y la formacion de maestros,
esta ultima, entendida como un aspecto central no solo en este ejercicio de
investigacion, sino para la Universidad Pedagdgica Nacional, las Facultades de
Educacion y el eje, el cual considera como preocupacion: ‘la ausencia de un
verdadero Sistema Nacional de Formacion Docente. En este aspecto, nos
encontramos ante un proceso paradojico de grandes implicaciones para la UPN,
pues la legislacion emanada del Ministerio de Educacion Nacional durante los
ultimos arnos, ha venido reduciendo el complejo problema de la formaciéon de
maestros a un asunto de reglamentacion de la “funcion docente”, funcién, que
ademas y segun el Estatuto de profesionalizacion docente (Decreto 1278 de 2002),
puede ejercer cualquier tipo de profesional diferente al licenciado™. A su vez, ya que
la formacion en investigacion se convirtid en asunto indispensable y de gran
importancia en la instituciones de educacién superior, tal como lo menciona uno de
los objetivos de la ley 30, en el articulo 06, el cual pretende: “Profundizar en la
formacién integral de los colombianos, dentro de las modalidades y cualidades de la
educacion superior, capacitandolos para cumplir las funciones profesionales,

investigativas y de servicio social que requiere el pais™

como se puede constatar
en la década de los noventa, cuando desde el Consejo Nacional de Acreditacion
(CNA), se empieza a hablar particularmente en las instituciones de educacion
superior sobre la investigacion formativa, como el tipo de investigacion que se
realiza entre docentes y estudiantes, que hace parte de la relacion existente entre

los conocimientos y la practica pedagdgica.

Lo anterior se relaciona con el segundo propdsito, porque parte de un interés tanto
personal como profesional, ya que como futuras licenciadas y docentes en
formacion, es importante cuestionar la manera de entender la formacién de

maestros, ligada a la investigacion al interior de la Universidad Pedagogica

' NOGUERA, Carlos; SAAVEDRA, Liliana y LEON, Ana Cristina. Propuesta del Eje de Pedagogia y
Formaciéon de Maestros. Universidad Pedagégica Nacional: Facultad de Educacion, Licenciatura en
Psicologia y Pedagogia. Bogota, 2011.
2 AYARZA, Alfredo. Caodigo Educativo (I) ley general de Educacion, Ley 60 y ley 30, Bogota, D.C.:
Magisterio Libreria. Pag. 178
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Nacional, pues siguiendo a Bernardo Restrepo®, la investigacion se convirtio en
algo esencial en relacion con el maestro. En Colombia a partir de 1990, Colciencias
promovio la investigacion en la escuela a través de los maestros, como actores
posibilitadores de la ensefianza y de un saber como lo es la investigacion, ademas -
sefala Restrepo-, la ley general de educacién de 1990, especificé que ésta se
instauraria como un requisito esencial en la Universidad Colombiana, como un
factor para la acreditacion, donde las Escuelas Normales y los programas de
licenciatura de las Facultades de educacion, debian entender la investigacion con la
idea de una mejor formacién del docente, pues ésta debia entenderse como una

practica que cualifica y da herramientas al saber que genera el maestro.

Lo que se busca con este ejercicio de investigacion es identificar las nociones sobre
formacion de maestros y la investigacion, a través de un analisis de contenido,
utilizando como fuente primaria, algunos articulos de las publicaciones seriadas de
la UPN (revistas de distintas facultades), ya que estas se consideran parte esencial
de los discursos emergentes que circulan en la Universidad y que posibilitan tener
una mirada amplia sobre el asunto. Entendiendo que las indagaciones en las
publicaciones seriadas de la UPN han tenido gran importancia al constatar que se
inscriben en producciones que contienen una historicidad en el campo de la
investigacion, la formacion de maestros y su divulgacion en el ambito educativo,
que se ha convertido en un asunto que posibilita considerar las reflexiones
provenientes de un grupo de intelectuales, quienes se cuestionan sobre temas de
su profesion y como esto ha venido generando ciertos cambios no solo a nivel
normativo sino institucional y social, donde el maestro busca ser reconocido como
un intelectual y la investigacion seria un elemento que propicie esto. Al reconocer
que la importancia de la eleccién de este tipo de documento surge por un asunto
vinculado a la institucionalizaciéon y cémo los diversos discursos emergentes

configuran un campo de indagacion.

El objetivo general que se quiso alcanzar en este proyecto de investigacion: es
“Describir la manera en que se enuncia la formacion de maestros y la investigacion

en las publicaciones seriadas de la Universidad Pedagodgica Nacional”. Los objetivos

® RESTREPO, Bernardo. ¢Es importante la investigacion en la formacién y accion del maestro?
¢, Qué tipo de investigacion? ;por qué? Tres miradas a la practica docente. En: Revista
conversaciones pedagogicas. N. 04 (Dic., 2007); pag. 45-53.
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especificos que se pretendieron lograr se centraron en: Identificar las diferentes
nociones de formacion de maestros que circulan en las revistas mas importantes de
la UPN; Conocer las nociones sobre investigacion que aparecen en lo publicado en
revistas de la UPN, Definir por medio de categorias emergentes en la revision

documental, como se entiende la formacion de maestros y la investigacion.

Dentro de un ejercicio investigativo es necesario tener presente los diversos
abordajes que se han realizado sobre el objeto de interés planteado por el
investigador. De acuerdo con lo anterior, y como apoyo para este trabajo, se
presenta una fuente que aborda la formacion de maestros y la nocién de maestro
investigador desde diferentes indagaciones, esto es pertinente, pues posibilita tener
una mirada mas amplia sobre las diversas discusiones provenientes sobre este
asunto. Dicha fuente es el trabajo realizado por Juan Pablo Suarez y Raul Ortiz
Betancur, titulado “La formacién de maestros y la nocidn maestro investigador
(1996- 2005) un espacio para la reflexién y el debate™ el cual se inscribe en un
trabajo de tesis, para optar por el titulo de magister en Educacion, en la Universidad
de Antioquia en el aino 2009. La importancia de este trabajo en relacion con el
ejercicio se deriva en que los autores plantean la necesidad de problematizar la
nocion de maestro investigador mediante la revision documental de fuentes como la
Revista Educacion y Cultura, la Revista Colombiana de Educacién, la Revista
Pedagogia y Saberes, Revista Iberoamericana, y documentacion legislativa en
asuntos educativos como leyes, decretos y las publicaciones del IDEP( Instituto para
la Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagdgico). Su trabajo se organiza en
cuatro capitulos, los cuales van a caracterizar la nocién en discusién: el primer
capitulo realiza una descripcion general sobre el maestro investigador, los objetivos
y la metodologia; el segundo, evidencia las relaciones discursivas a nivel local y
global del maestro y su lugar en el ambito educativo; el tercer capitulo aborda el
discurso referido en relacion con la investigacion educativa y pedagdgica, la
profesionalizacion y el maestro investigador al igual que la normatividad vigente en

la universidad y la Escuelas Normales; y el cuarto capitulo, evidencia el panorama

* SUAREZ, Juan Pablo y ORTIZ, Raul. “La formacién de maestros y la nocién maestro investigador
(1996- 2005) wun espacio para la reflexion y el debate’. Disponible En
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/19/1/LaFormacionDeMaestros_NocionMaestrolnvest
igador_1996_2005.pdf. [en linea]. [consultado 12 septiembre 2013]
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del maestro investigador y su situacién en el contexto colombiano. La importancia
de este trabajo radica en que los académicos visibilizan un panorama general y
especifico del maestro investigador, su formacién, y las implicaciones de los
diversos cambios a nivel normativo e institucional, aproximandose a la nocion de
maestro, problematizando el campo de la investigacion y dejando como resultados
varios aspectos frente a la conceptualizacion de este y lo que implica reconocerlo a
partir de una nueva perspectiva donde se le confiere una identidad y autonomia

intelectual.

1. REFERENTES TEORICOS

Para construir una apropiacion conceptual sobre los temas en discusion en este
ejercicio investigativo, fue pertinente el acercamiento a tres categorias de analisis:
formacion de maestros, maestro-investigador e investigacién, concluyendo el marco
de referentes tedricos con un apartado en torno al tema de interés en el que se

vincula la relacion entre formacién de maestros e investigacion.

Para el desarrollo y comprension de los términos se hace necesario la exposicion y
profundizacién de estas categorias: iniciando con el concepto de formacion
mediante los aportes de Guadalupe Moreno, para asi proseguir con el concepto de
formacion de maestros, con las consideraciones de Jesus Alberto Echeverri, quien
presenta un analisis de la implicacidn de la formacién de maestros y el desarrollo de
las Escuelas Normales y las Facultades de Educacion en Colombia, seguido del
concepto de maestro-investigador mediante las apropiaciones de Juan Pablo
Suarez y Raul Ortiz por medio de la aproximacién a su trabajo de investigacion en el
que abordan el desarrollo de esta nocion, continuando con las indagaciones
correspondientes al concepto de investigacion desde Stenhouse y Bernardo
Restrepo, para concluir con la formacion de maestros en relacion con la
investigacion desde las consideraciones de Maria Eugenia Guerrero, Marieta
Quintero y Alexander Ruiz. A continuacion se presenta de manera detallada lo

anteriormente expuesto.
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1.1. FORMACION DE MAESTROS

Antes de iniciar con la categoria formacion de maestros, se considera pertinente
mencionar |lo que se concibe con el término formacién retomando los
planteamientos de Guadalupe Moreno® quien afirma que esta implica un proceso
de transformacion donde el sujeto desarrolla sus potencialidades en todas las
dimensiones, relaciones personales, sociales y culturales, vinculandose con la idea
de adquirir en el sujeto la capacidad para reflexionar sobre su entorno, permitiéndole
entender la formacion como un proceso que delimita un cambio en la forma de
percibir y de comprender el mundo y al objeto dado. En este sentido, la autora
aclara que la formacién es un término que en determinado contexto connota una
serie de significados, por ejemplo, al vincularlo directamente con la innovacion, se
entiende que ésta va a posibilitar en el sujeto el desarrollo de rasgos tales como: el
cuestionamiento permanente por las situaciones o hechos que lo involucran
directamente con su realidad, un cambio y una nueva mirada e independencia frente
a lo conceptual, y la creatividad, esto sera posible con la instauraciéon de espacios
de aprendizajes, donde la innovacion implique la necesidad de la transformacion,
donde los programas de estudio cumpliran con el desarrollo de estrategias capaces

de posibilitar la formacién para la innovacion

En lo que concierne a la formacion de maestros, se retoma el articulo de Jesus
Alberto Echeverri titulado “Lineamientos generales para la formacion de maestros en
Colombia™, el cual menciona la importancia de la formacion de maestros desde que
las Escuelas Normales alcanzan su mayor auge en 1870, convirtiéndose en un
propdsito nacional. En esta época el saber pedagdgico, era el regulador de la
formacion y cuya materializacién se produce con la fundacion de la Facultad de

Educacién de la Universidad Nacional en Santafé de Bogota, lo cual produjo

*MORENO, Guadalupe. Formacion de docentes para la innovacién educativa. En: Revista electrénica
Sinectica. [en linea] (Jul-  Dic.). [consultado julio de 2013]. Disponible
en:http://www.sinectica.iteso.mx/assets/files/articulos/17_formacion_de_docentes_para_la_innovacio
n_educativa.pdf.
6 ECHEVERRI, SANCHEZ, Jesus, Alberto. Lineamientos generales para la formacién de maestros en
Colombia. En: Revista Educacion y Pedagogia. [en linea] N. 17 (1997). [consultado18-oct-
13].Disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/5734/5154
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cambios radicales en la formacion de maestros, introduciendo registros
documentales que dieran cuenta de la relacion maestro-alumno. En 1936 se
introdujeron las ciencias de la educacion a la formacién de maestros y a partir de
mediados del siglo XX las instituciones formadoras de maestros han vivido una
permanente crisis evidenciada en las necesidades y transformaciones de la
sociedad en la cual esta inmersa, aunque frente a estas problematicas el autor
mencionaba para 1997 tres razones para estar “optimistas” en torno al tema, como:
el movimiento pedagdgico de los maestros, producciones en materia pedagdgica y

educativa en el pais y la expediciones de la ley general de educacion.

La formacion de maestros’ ha tenido cambios desde el siglo XX, al privilegiar
asuntos como el adiestramiento de los maestros en torno al método y los manuales,
con el fin de garantizar el aprendizaje del contenido escolar. En la década de los 70s
se enfatizan en el manejo de los planes y programas provenientes del Ministerio de
Educacién, enfocados en la productividad. Pero sera en la década de los noventa
que se tengan las condiciones para que los maestros cuestionen sus practicas y
sean reconocidos como protagonistas de su labor, siguiendo asi una apuesta por la
profesionalizacién, basada en la reflexion, la investigacion y la innovaciéon de las

practicas.

Teniendo en cuenta lo anterior, Echeverri menciona que la formacion de maestros
es un proceso continuo que se contempla desde la educacion inicial, y se puede
extender durante toda la vida segun el proyecto de vida del alumno, desde los
distintos niveles de formacién (licenciatura, especializacion, magister o doctorado).
Por lo tanto, se propone establecer un convenio en donde las Escuelas Normales
con la Facultad de Educacion se articulen en un soélo sistema coherente de
formacion de maestros, esta formacion debera estar enmarcada en un proceso
cultural, pluriétnico y multicultural, considerando a la pedagogia como un elemento
fundante, ya que le otorga “la capacidad de ser interprete y traductor de lo que
ocurre en el estudiante y en el aula; permite comprender el proceso formativo y
orientarlo al dialogo entre el maestro, el estudiante, la ciencia y la cultura; la

pedagogia debe encarnar todo lo que hay de humanidad del maestro, porque ella

" SUAREZ Y ORTIZ, Op.cit.,p161
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intermedia sus relaciones con la ciencia, la cultura, la sociedad y la cotidianidad™,
también, es importante que no solo se ensefie las teorias, sino es necesario que
conozcan el origen de los conocimientos, las metodologias utilizadas vy las
relaciones existentes entre ciencia, técnica, sociedad y los desarrollos de la
disciplina, con el propodsito —segun el autor- que se construya como uno de los
pilares de la democracia, sin olvidar generar una formacioén en investigacion desde
una perspectiva historica y epistemoldgica para fundamentar la naturaleza cientifica

y disciplinaria de la pedagogia.

Enfatizar en la formacién de maestros para el autor, es un compromiso social y una
responsabilidad que se le confiere para la construccidon de una nueva sociedad
encaminada hacia la justicia y la equidad, buscando que el maestro que haga parte
de esta formacioén tenga interés y capacidad critica de la realidad, tanto nacional

como mundial, en la cual esta inmerso.

1.2. MAESTRO-INVESTIGADOR

La nocion maestro-investigador es una categoria que rastrean Juan Pablo Suarez
y Raul Ortiz, en su trabajo de maestria titulado “La formacion de maestros y la
nocién maestro investigador (1996- 2005) un espacio para la reflexion y el debate™,
esta categoria emerge desde multiples discursos, se encuentra orientada a la
profesionalizacion en la década de los noventa del siglo XX. Puede decirse que a
nivel internacional, la nocién de maestro-investigador proviene en gran parte de la
cultura anglosajona, en Colombia los autores establecen que pasa por cuatro
momentos: “el decreto 1955/63, el Movimiento Pedagdgico de los 80 en una critica
frente a la tecnologia educativa en torno a la reflexion de la calidad de la educacion:
la Ley General (1994) los decretos 3012 de 1997 y 272 de 1998, que determinaron
la reestructuracion de las instituciones formadoras de maestros, y el posterior

desmonte de la Ley 115 de 1994 con la ley 715 de 2001 y la formulacion e

8 ECHEVERRI, Op.cit., p.27.

°® SUAREZ Y ORTIZ, Op.cit.,p161
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implementacioén de los estandares Basicos de Competencias en el 2003

, gracias
a estos acontecimientos el maestro-investigador se ha fortalecido a través de
discursos provenientes de los grupos de investigacion y las politicas educativas con
el fin de lograr un soporte, por medio de las Facultades de Educacién y las

Escuelas Normales.

Algunos de los investigadores que hicieron parte del movimiento pedagdgico,
consideran que el maestro-investigador debe estar asumido desde los programas de
formacion inicial y continua en la profesionalidad docente. Los autores —Suarez y
Ortiz- recalcan que para que sea viable esta condicion de maestro-investigador, es
necesario dedicar tiempo para la lectura, escritura, registros de la practica, lo cual
debe ser tenido en cuenta no solo desde lo monetario, sino contar con el tiempo
adicional para que el maestro pueda cumplir con esta doble funcion: ensefar e
investigar. Lo que se quiere no es que deje de ser maestro, pues es en donde
encuentra su labor investigativa, pero tampoco se puede pretender que en paralelo
a la cotidianidad escolar, el maestro logre desarrollar investigaciones sobre su

practica ya que esto requiere del espacio y tiempo necesario para ello.

1.3 INVESTIGACION

“y

La nocion investigacion, se entiende desde un analisis etimoldgico, como “in-
vestigum” que significa, ir tras la huella, en pos de algo y se debe determinar no solo
por sequir la huella, sino por hacer y desarrollar una produccion o un
descubrimiento, que por lo general, es desarrollado dentro de las comunidades
cientificas y académicas, pasando de ser un simple conocimiento popular, a uno
especializado. Pero el investigar, desde su concepcion inicial no puede ser ubicado
en un plano tan elevado, otorgado a los especialistas, cuando investigar es algo que
hacemos todos en la cotidianidad y que podemos definir como el mismo hecho de
“PENSAR y REPENSAR LO PENSADO™'. En esta perspectiva, la investigacion

10 .
Ibid.; p 65.
" NARANJO COLORADO, Luz Dary. et al. La investigacion en el contexto colombiano. Ediciones
Ciencia y Derecho. Bogota D.C. 2010, pag. 25-26.
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puede ser abordada desde diversos planteamientos y visiones del objeto, no

netamente desde lo que es percibido como medible y cuantificable.

Investigar, se asocia con la idea de descubrir, de delimitar un horizonte y hallar las
posibles estrategias que encaminen al entendimiento y comprensién del punto al
cual se quiere llegar y para esto surge la elaboracion de estrategias metodoldgicas
que direccionan, de una mejor forma, la resolucién de posibles cuestionamientos
que se generan en el ejercicio investigativo. A su vez, desde la perspectiva de
Stenhouse, la investigacion se entiende como “una indagaciéon sistematica y
autocritica que se halla sometida a la critica publica y a las comprobaciones
empiricas en donde estas resulten adecuadas. Cuando no sean apropiadas, la
expresion critica recurrira al juicio de la evidencia; el test, el documento, la

observacion, el registro™'?.

En este sentido, la investigacion desde el ambito educativo, se convirtio en un
fendbmeno que determina la formacion de un profesional que implementa y
desarrolla la investigacién, ademas de ser un tema de multiple teorizacion desde
disciplinas diversas. En el campo de la educacion, entre otros autores, Bernardo
Restrepo sefiala que: “En el pais particularmente en las instituciones de educacion
superior, el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA), comenzé a hablar de
investigacion formativa en la segunda mitad de la década de los 90, como aquel tipo
de investigacion que se hace entre estudiantes y docentes, en el proceso de
desarrollo del curriculo de un programa y que es propio de la dinamica de la relacion
con el conocimiento que debe existir en todos los procesos académicos tanto en el
aprendizaje, por parte de los alumnos, como en la renovacion de la practica
pedagdgica por parte de los docentes™™. Bajo esta perspectiva, la investigacion se
inscribe en un panorama que debe posibilitar el acceso al conocimiento como
requisito en la educacion superior y que debe ligarse a un modelo formativo, que
acerque al sujeto a una nueva dinamica generadora de comprension. En el ambito

de la educacién colombiana, la investigacion es un requisito que toda institucion

'2 STENHOUSE. Lawrence. La investigacién como base de la ensefianza. Cuarta edicion. Madrid:
Ediciones Morata.1998. pag. 28
¥ RESTREPO GOMEZ, Bernardo. La investigacion formativa, asunto pedagogico. En: GUTIERREZ
CERDA, Hugo. La investigacion formativa en el aula: seminario taller para investigadores y docentes
investigadores. Medellin Colombia.: Editorial universidad de Antioquia, 2002.45-54.
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superior debe cumplir, al construir o diseiar un modelo de ensefianza que posibilite
a los sujetos inscribirse en esta logica de elaboracién y produccion de conocimiento,
es decir, lo que se busca desde una mirada formativa es que el estudiante y el
maestro tengan un protagonismo en sus propias producciones, donde la
investigacion cumpla un papel indispensable en la relacion estudiante-maestro y

objeto de conocimiento.

En ésta logica, siguiendo a Stenhouse, la investigacibn se asume como
enriquecedora de la empresa educativa, entendiendo la investigacion como parte
emergente de la escuela que no debe ser desprovista de sentido y que permita al
docente convertirse en generador y posibilitador de situaciones que impliquen, como
se menciono anteriormente, desde la mirada del autor la indagacion, sistematizacion
y autoevaluacién, caracterizandola como una practica rigurosa y valiosa, que al
posicionarla como un proceso visto desde la educacién, abarque aspectos y
miradas cualitativas y cuantitativas, tratando de explicar una realidad que facilite
instaurarse en el campo del conocimiento. Construyendo sujetos reflexivos y
guiados por un proceso coherente, donde la escuela, el curriculo, la sociedad, las
formas de ensenanza, el sujeto que aprende, el sujeto que ensefa, las
metodologias de ensefianza, las implicaciones de la sociedad y los sistemas

economicos, se conviertan en objetos de analisis de la investigacion en educacion.

1.4. LA FORMACION DE MAESTROS EN RELACION CON LA INVESTIGACION

Para la comprension de esta relacion, se hizo necesaria la profundizaciéon en los
asuntos correspondientes a la formacién de maestros y su vinculacion con la
investigacion, describiéndolo de la siguiente manera: en primer lugar, se aborda el
plan de investigacion de 1989, que muestra la relacién entre la formacion y la
investigacion; en segundo lugar, se enuncian los postulados de Maria Eugenia
Guerrero, quien comprende que la formacioén para la investigacion es la adquisicion
de un conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes dirigidas a la investigacion

cientifica; y por ultimo, se aborda la posicion de Marieta Quintero y Alexander Ruiz,
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a través del planteamiento de tres niveles que consideran importantes para la

formacion investigativa.

En primer lugar, en lo que concierne a la formacion de maestros-investigadores, la
investigacion ha sido estudiada segun varios documentos, uno de estos es el plan
de investigacion educativa de 1989: “Que estableci6 la relacion entre la
investigacion y la formacion, como las dos caras de una misma moneda. Por
entonces, se sefialaba que la investigacion deberia ligarse intimamente a la practica
cotidiana del profesorado. La formacion por su parte no se plantea como una
instruccion libresca del docente; por el contario, se entiende como algo ligado a la
reflexion y a los problemas que plantea la accion educativa.”'* De esto, se deriva
una comprension sobre la formacion que establecida como un proceso fundamental
a la investigacioén, la cual dependeria de la construccion intelectual del profesional,
donde su conocimiento se convierte en una base practica del saber hacer, a pesar
de las fuertes falencias de formacion en investigacién, el maestro tiene que
considerar que éste campo, se transforma en un proceso continuo que no se liga a
una serie de capacitaciones o seminarios de investigacién por el cumplimiento de
créditos, sino que se asemeje a una experiencia cotidiana que le permitira examinar
su practica y reconocer su conocimiento que posibilite la relacion de la teoria con la
practica. Y que el acto de educar construya un sujeto propositivo, critico, flexible,

sistematico, riguroso y capaz de comunicar su propio constructo.

En segundo lugar, Guerrero'>comprende que la formacién para la investigacién sera
entendida como el desarrollo de un conjunto de acciones que se encaminen a la
adquisicion de ciertas habilidades, conocimientos, actitudes, para que docentes y
estudiantes desempefien con gran efectividad actividades dirigidas a la
investigacion cientifica, el desarrollo tecnolégico e innovacién en los ambitos
educativos o productivos. La autora, establece que la universidad debe ser capaz de

desarrollar en los estudiantes una serie de competencias para la investigacién, esto

' SAN CRISTOBAL, CARRO, Luis. Tema Monografico: La formulaciéon del profesorado en
investigacion educativa .En: Revista interuniversitaria de formacién del profesorado: funciones de la
investigacion educativa en la mejora de la educacion. N. 39 (Dic. de 2000) pag. 24

'* GUERRERO, Maria Eugenia. Formacion de habilidades para la investigacion desde el pregrado.
En: Acta colombiana de psicologia. [ en linea] (2007). [consultado julio 2013].Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdf/acp/v10n2/v10n2a18.pdf
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lo sustenta mencionando un estudio realizado en la Universidad Catdlica de
Colombia, donde fundamenta que los programas dirigidos a la investigacion deben
proveer en el sujeto un pensamiento critico, un rigor cientifico e intelectual, un
compromiso con la calidad, un compromiso ético y responsabilidad social,
comunicacion y argumentacion cientifica, lo cual, va posibilitar en el sujeto, un

acercamiento y una conducta receptiva frente a la investigacion.

Por ultimo, en tercer lugar y en relacion a lo anterior, Marieta Quintero y Alexander
Ruiz'®, plantean tres niveles de exigencia en consideracion a la formacién
investigativa; el primero se relaciona con el conocimiento de los problemas, los
cuales seran entendidos como objetos de interés en las diversas areas del
conocimiento. Este nivel implica la apropiacion de estrategias cognitivas,
metodoldgicas y argumentativas necesarias para hacer investigacion, asunto que se
considera propio del pregrado; en cuanto al segundo nivel, los participantes del
proceso, podrian establecer grupos de investigacion, que cumplan con tareas
correspondientes a los proyectos investigativos, lo cual posibilitara la adquisicion de
experiencia con otros investigadores con mas trascendencia en el campo; el tercer
nivel, se refiere al momento en el que la investigacion es asumida como ‘labor
profesional’, en la cual, con el apoyo de expertos, el sujeto podra plantearse
problemas de investigacion resolviéndolos de manera innovadora, propendiendo por

la generacion de conocimiento.

Frente a estos planteamientos segun los autores, la investigacion debe ser
entendida como un proceso de busqueda, donde se genere la capacidad de
cuestionarse y responder los interrogantes, de entender que el hecho de considerar
una pregunta puede constituirse como un potencial renovador, promoviendo un
sentido critico. Se asuma ademas, que las dificultades para la formacion de
investigadores se deben a la falta de una tradicion académica y a la débil cobertura

estatal para la investigacion.

'® QUINTERO MEJIA, Marieta y RUIZ SILVA, Alexander. ;Qué significa investigar en educacion?
Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2004.129 p
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De acuerdo a lo anterior, la comprension de la formacion como un proceso reflexivo
que compete a todo sujeto inscrito en una légica de conocimiento, posibilita construir
la idea de un maestro que se interroga por su quehacer y que se vincula en un
proceso de enseflanza y aprendizaje. La idea de relacionar la formacién de
maestros con la investigacion, surge como propuesta, al entender que Ia
investigacion permitira la interpretacion de los fendmenos educativos mediante la
construccion de conceptos y enfoques, a su vez que contribuye a la elaboracién de
posturas criticas y al reconocimiento de las falencias en el actual sistema educativo,
fundamentando en el maestro, el desarrollo de propuestas encaminadas a la
modificacién de estructuras curriculares y de evaluacién, capaces de construir
mejores formas de renovacion del campo educativo permitiendo también, un
acercamiento profundo a los factores econdmicos, culturales, histéricos y sociales

gue marcan unas dinamicas en determinados periodos .

2. METODOLOGIA

Este ejercicio investigativo esta dirigido bajo un enfoque de investigacion cualitativo,
con el nivel de investigacidn descriptivo-analitico, entendido como: el “describir
situaciones, eventos y hechos. Esto es, decir como es y como se manifiesta
determinado fenémeno, lo descriptivo se centra en recolectar datos que muestren
un evento, una comunidad, un fenémeno, hecho, contexto o situacién que ocurre”’
lo que se busca entonces, es especificar las caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fendmeno que se analice por medio de una recoleccién de datos, en éste
caso, la formacién de maestros y su relacién con la investigacion a través de la
revision de articulos de las revistas difundidas en la Universidad Pedagdgica

Nacional.

Se retoman elementos del analisis de contenido como herramienta metodoldgica,
con el fin de analizar los articulos de las revistas de la UPN que son la fuente
primaria de informacién. El analisis de contenido sera entendido aqui desde la

" HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Capitulo 5: los alcances de la investigacion. En: Metodologia
de la investigacién. Tercera Edicion. México DF, 2002. pag. 117-119.
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mirada de Virginia Fox (2005) desde su libro “Analisis documental de contenido”, en
el cual se especifica que, en este analisis se distinguen dos vertientes: el analisis
formal y el analisis de contenido. La primera se centra en recoger todos los
elementos del documento (tipo de documento, autores, titulos, editorial...etc.), es
decir, la descripcion exterior del documento y la segunda; esta mas relacionada con
lo interno, con la descripcion propia del contenido del mensaje, Virginia Fox lo define
como: “La operacion que consiste en seleccionar las ideas informativamente
relevantes de un documento, a fin de expresar su contenido sin ambigliedades para

recuperar la informacion en él contenida'®

es decir, esto permite lograr una
organizacion de la informacion, con el fin de comprender su contenido, sin perder la
esencia de los documentos revisados y tomando en cuenta las tres
recomendaciones sefialadas por Naranjo19 para la revisibn como: la autenticidad,
entendida como la certeza que se tiene del origen y procedencia del documento; la
historicidad, referida a la dimension historica del documento, es decir, se debe tener
en cuenta el contexto, cambios sociales y las razones que se tuvieron para la
elaboracion del documento y finalmente; la credibilidad, es decir, preguntarse qué

tan confiable es la informacién que contiene dicho documento.

Para guiar el proceso metodologico del ejercicio de investigacidon, se retoman los
planteamientos realizados por Quintero y Ruiz?® que al estudiar el significado de los
textos tomados como fuentes de informacion primaria, en este caso los articulos de
las revistas de la Universidad Pedagodgica Nacional, establecen tres niveles de
lenguaje: supefficial (descripcidn de la informacion), analitico (clasificacion,
organizaciéon de la informacién y construccidén de categorias) e interpretativo

(compresion y constitucion de sentido).

2.1 NIVEL DE LENGUAJE SUPERFICIAL

En el primer nivel de lenguaje, denominado supefficial, busca describir la

informacion, para éste caso, se trabajé con 28 articulos de las revistas de la

" FOX, Virginia. Analisis documental de contenido. Buenos Aires: Alfagrama, 2005. pag. 22- 24
9 NARANJO, Op.cit., 44 p.
% QUINTERO y RUIZ, Op.cit., 120 p.
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Universidad Pedagdgica Nacional, que se encontraban relacionados o abordaban la
tematica de este ejercicio de investigacion, para lo cual se realizé una identificacion
y clasificacién de dicho material a través de una tabla general (anexo 1), ubicando
todos los articulos, con el propdsito de tener mayor claridad de cuantos articulos se
usaron de cada revista y las caracteristicas mas generales de estos tales como: el
nombre de la revista, el autor del articulo, una casilla denominada referencias en las
que se agrupo el aio, el numero de la revista y el semestre en que fue publicada,
seguido del nombre del articulo y finalmente se especificaba si el articulo se

encontraba en digital o en fisico.

A continuacion se muestra la descripcion de las revistas utilizadas en la recoleccion
de informacion: Folios, Pedagogia y Saberes, Nodos y Nudos y la Revista
Colombiana de Educacion, se trabajo con estas revistas por tener mayor tradicion,
circulacion y divulgacion en la Universidad, ademas se sefialan los articulos

identificados en cada una de ellas.

La revista Folios, pertenece a la Facultad de Humanidades, publica con una
periodicidad semestral, desde el afo 1980 hasta el 2013, a la fecha cuenta con 37
numeros publicados. Dentro de la revision, se encontraron dos articulos en relacién

al tema de interés:

REVISTA FOLIOS

AUTOR REFERENCIA NOMBRE DEL ARTICULO MEDIO DE
LECTURA

-Elsa Amanda | N-16 Semestre |

R. de Moreno 2002 Concepciones de practica -Fisico
UPN pedagdgica
Pag. 105-129

-Juan Carlos N-9 18 de febrero

Torres 1999 Historia de la educacién y la -Fisico
UPN pedagogia en la formacién de
docentes
Pag. 44-57.
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La revista Nodos y Nudos, tiene énfasis es la reflexién y divulgacion de los

proyectos de investigacion y experiencias significativas de los docentes, en torno al

campo de la pedagogia, publica desde 1995, cuenta con un total de 33 numeros

publicados hasta el 2012, de los cuales se encontraron dos articulos.

REVISTA NODOS Y NUDOS

normalistas. (pag.1-11)

AUTOR REFERENCIA NOMBRE DEL ARTICULO MEDIO DE
LECTURA
-German Dario | Vol. 3, N21, Jul- -Investigacion y docencia: dos -Digital
Valencia Dic 2006 actividades inherentes al profesor
Agudelo universitario. (pag.4-16)
-Maria Aracely | Vol. 3, N21, Jul- | Genealogia de la practica pedagogia -Digital
Lopez Gil Dic 2006 para la formacion de maestros

También se encuentra la revista Pedagogia y Saberes, reconocida desde 1990, la

cual publica entorno a asuntos relacionados con la Educacion y la Pedagogia

convirtiéndose en la interlocucidn entre la Universidad Pedagdgica Nacional y otras

instituciones, generando un espacio de critica y reflexién. En la actualidad se han

publicado 37 numeros hasta el 2012, de ésta se utilizaron 18 articulos, fue la revista

que mas articulos aporto en la recoleccién de la informacion.

REVISTA PEDAGOGIA Y SABERES

contexto de los cambios en la
educacion superior (Pag. 27-43)

AUTOR REFERENCIA | NOMBRE DEL ARTICULO MEDIO DE
LECTURA
-Olga Cecilia N-35, Jul-Dic, Perspectiva Pedagdgica de la -Fisico
Florez 2011 formacion investigativa en el
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-Liliana N- 29 Jul-Dic. | -La profesién docente, sus multiples -Fisico
Saavedra Rey 2008 funciones y campos de accion:
Aproximacion a la resignificacion
pedagégica. (pag.65-72)
-Nylza Offir N-28, Ene-Jun., | -Pedagogia y formacion de -Fisico
Garcia Vera 2008 maestros: entre el sabery la
practica, la disciplina y la profesién
(pag. 61-70)
Maria Cristina | N-28, Ene-Jun., | -Interrogantes y afirmaciones acerca -Fisico
Martinez y 2008 de maestras y maestros
Jorge Enrique investigadores (pag. 53-60)
Ramirez
-Hilda Mar N- 24 Ene-Jun. | -Practica Pedagdgica. Una tensién -Fisico
Rodriguez 2006 entre la teoria y la Practica. (pag.19-
Gomez 25)
-Alfonso N-21, Jul-Dic, | -Formacién pedagdégica del docente -Fisico
Tamayo 2004 universitario (pag. 29-35)
Valencia
-Berta Henao, N-21, Jul-Dic, | -Hacia la construccién de horizontes -Fisico
Luz Isaza, 2004 alternativos para la préactica
Maria Gémez. pedagédgica (pag. 89-98)
-Dora Lilia N-19 Jul-Dic. -Investigacion y formacion de -Fisico
Marin Diaz 2003 docentes en la Escuela Normal
Superior. Analisis y Perspectivas.
(pag.43-52)
-Mauricio Pérez | N-18 Ene-Jun. | -La investigacion sobre la propia -Fisico
Abril 2003 practica como escenario de cambio
escolar (pag. 70-74)
-Fanny Forrero | N-18 Ene-Jun. | -Cambio de la formacién del docente
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Rodriguez 2003 universitario (pag. 83-91) -Fisico
-Myrian Henao N- 17 Jul-Dic -El significado de la investigacion en -Fisico
Willes 2002 la formacion del docente
universitario(pag. 27-32)
-Guillermo N-13 Jul-Dic. -Algunos elementos para pensar la - Fisico
Bustamante 1999 investigacion. (pag.31-36)
Zamudio
-Alfonso N-13Jul-Dic -La investigacion en educacion y -Fisico
Tamayo pedagogia en Colombia. (pag.1-10)
Valencia 1999
-Libia Stella N-12 Ene-Jun. | -La formacion de educadores en -Fisico
Nino Zafra Colombia. (pag. 5-15)
1999
-Guillermo N- 11 Jul-Dic | ;Se puede” formar en -Fisico
Bustamante 1998 investigacion”™?  (pag.17-23)
- Olga Cecilia N-10, Ene-Jun. | -Politicas educativas y formacion de -Fisico
Diaz maestros (pag. 43-50)
1997
-Alberto N-1, Ene-dun. | -Una mirada arqueoldgica a la -Fisico
Martinez Boom 1990 pedagogia. (pag.07-13)
-Mario Diaz N-1, Ene-Jun. | -De la practica pedagdgica al texto -Fisico
1990 pedagégico (pag.14-28)

Finalmente, la revista Colombiana de Educacion, esta dirigida a especialistas del
campo de la educacion, la pedagogia y a estudiantes de pregrado- posgrado en las

areas de Educacion, Ciencias Sociales y Humanidades, se publica de manera
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semestral y cuenta con 64 numeros publicados desde 1982 hasta el segundo

semestre del 2013, en ella se hallaron 6 articulos.

REVISTA COLOMBIANA DE EDUCACION

Robert Myers

Colombia: (1960-1981)
(pag.77-108)

AUTOR REFERENCIA NOMBRE DEL ARTICULO MEDIO DE
LECTURA
-Rosa Maria N-47 Jul-Dic Nuevo rol docente:;, Que méldelo -Fisico
Torres 2004 de formacion, para qué modelo
educativo? (pag.31-52)
~Gloria Calvo, N-47 Jul-Dic -Un diagnéstico de la formacién -Fisico
Diego I=:>‘ernal:do 2004 docente en Colombia. (pag.
Rendo.an, LI:JIS 201-218)
Ignacio Rojas
-Patricia Calonje | N-38-3. 9 Nov. -La formacién continua de -Fisico
Dany 2000 maestros: otros modos de
concebirla. (pag.145-156)
-Juan Carlos N-36-37 Nov. -Concepciones de investigacion en -Fisico
Orozco 1999 la formacion de docentes.
(pag. 59-68)
-Alberto N-31, 30 de -Maestro: sujetos del saber y -Fisico
Martinez y Maria mayo 1996 practicas de cualificacion (pag.93-
del pilar Bernal 107)
-Clemencia N-9, | semestre, | -El fortalecimiento de la capacidad -Fisico
Chiappe y 1982 investigativa en educacion en
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2.2 NIVEL DE LENGUAJE ANALITICO

En el segundo nivel de lenguaje, denominado analitico, se busca ordenar los
documentos a partir de criterios de afinidad (similitudes) o por criterios de
diferenciacion (contrarios), ademas, se pretende construir categorias para clasificar
y organizar la informacion obtenida. Segin Ruiz?', al aplicar el AC o analisis de
contenido, se trabajan dos tipos de elementos estructurales: referencias (los
articulos), entendidas como el conjunto de escritos que son sometidos a analisis e
interpretacion y los rasgos; serian las caracteristicas relevantes y comunes en las

referencias (categorias emergentes).

También, propone para la organizacién y el analisis de la informacién la utilizaciéon
de dos tipos de estrategias: las estrategias de delimitacion y la estrategia de

determinacion.

2.2.1 ESTRATEGIA DE DELIMITACION

Esta estrategia se define como la manera en que se amplia o restringen los
elementos a investigar, la cual a su vez, se divide en: estrategia extensiva o
intensiva, esta ultima, la intensiva, se acopla mas a este ejercicio de investigacion,
pues suelen integrar en el analisis todos los elementos y el numero de informacion
es relativamente pequeno, pero se analiza en detalle todo el contenido. Para el caso
de ésta investigacion, se seleccionaron las revistas con mayor circulacion en la
Universidad Pedagogica Nacional, se revisaron las publicaciones de cada revista y
de ésta exploracioén, se obtuvieron 28 articulos como fuente primaria de informacion

en relacion con el tema de interés.

Con dicho propdsito, se realiz6 una matriz general, utilizando como herramienta la

tematizacién vista como una estrategia metodoldgica, descrita por Olga Lucia

#'RUIZ SILVA, Alexander, Texto, testimonio y metatexto: el analisis de contenido en la investigacion
en Educacion. En: La practica investigativa en ciencias sociales, Universidad Pedagdgica Nacional,
Bogota, 2004.
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Zuluagazz, la cual posibilita un analisis de los documentos, mediante el seguimiento
de unas etapas, con el fin de llevar a cabo una mayor comprension de estos; la
primera de dichas etapas, consiste en la instrumentacién de registros discursivos,
entendida como la recoleccion de la red documental e informativa; la segunda
etapa radica en la tematizacion de los registros, en la cual, se fraccionan los
contenidos en las tematicas que estos presentan, agrupandose en categorias; la
tercera etapa, se realiza la caracterizacion de tematicas directrices, es decir, hallar
las categorias mas reiterativas que logran vincularse en los diversos discursos; y la
cuarta etapa, denominada establecimiento de sistemas descriptibles, consiste en el
cruce de tematicas articulables con el conjunto de documentos, identificando la
relacion de las categorias. Esta estrategia posibilita una mayor comprensién de lo

dicho por el autor, en los diversos documentos.

La matriz general se realizo en el programa de Excel, en donde se organizaron los
28 articulos encontrados de las publicaciones seriadas de la Universidad, teniendo
en cuenta: el autor del articulo, titulo del articulo; la fuente, que hace referencia a la
revista a la cual pertenece el articulo y al afo; palabras claves, son las palabras
significativas del parrafo tematizado y por ultimo; el texto, que es el parrafo
tematizado, es decir las palabras explicitas del autor que se consideraba tenia
mayor relevancia y captaban las ideas mas importantes del autor dentro del articulo

trabajado, como se muestra en los siguientes ejemplos:

PALABRAS
AUTOR | TITULO FUENTE CLAVES TEXTO

Hacia la PEDAGOGI -Practica “Desde hace ya mas de veinte afios se viene
construcci  AY Maestro- imponiendo en el d&mbito internacional Ila
on de SABERES. investigador concepcion del maestro como investigador de su
horizontes -Intelectual propia practica, y como un intelectual de los
alternativo  N-21, Jul- -Disciplina saberes que le dan identidad. Se requiere formar
s parala Dic, 2004 -Saber a los maestros en y desde la investigacion; es
practica pedagdgico decir, es necesario construir un proyecto de
pedagdgic -Saber formacién académica y profesional consistente y
a disciplinar bien estructurado, que posibilite un profundo

-Conocimiento conocimiento en el saber disciplinar y en el saber

-Formacion pedagdgico, asi como una formacidn

- Epistemoldgica  epistemoldgica, ética y politica”. (pag. 92)

22 ZULUAGA, GARCES, Olga, Lucia. Pedagogia e historia: la historicidad de la pedagogia, la
ensefianza, un objeto de saber. Editorial Universidad de Antioquia, 1987. pag. 241-245
28



Maria Genealogia REVISTA -Practica “La formacion del maestro a través de la practica
Aracely dela NODOS Y pedagdgica ha estado ligada a las preguntas: ¢qué debe
Lopez Gil [l oJ:Tadler NUDOS. -Formacion de saber un maestro de primaria?, y éa través de
pedagdgic maestros qué medios es necesario formarlo? Ambas
aparala Vol. 3, -Observacion preguntas estan ancladas a la “misién del
formacion  N21, Jul- - maestro de preescolar y primaria” y se indagan
de Dic 2006 Experimentacion mediante los andlisis de los archivos histdricos, lo
maestros -Cuantificacion dicho y lo no dicho, y se hace visible en el estudio
normalista --Buenas de las diferentes formaciones discursivas
s costumbres realizado a la practica en la Escuela Normal. Esta

Comportamient
o social

indagacién patentiza unas formas de saber y
poder que circulan en la practica pedagdgica de
los normalistas, desde el método de Ia

-Normalistas observacidn, experimentacion y cuantificacion,
-Habitos tales como: - Formar en buenas costumbres,
virtuosos como pautas de comportamiento social vy
-Metodo disciplinar, mediante una practica que demuestre
-Saber la formacién de habitos considerados
-Etica socialmente correctos y la represion de los malos
-Moral de tal manera que se creen en los nifios habitos
-Modales virtuosos, modales propios de las personas bien

2.2.2 ESTRATEGIA DE DETERMINACION

educadas. Se visibiliza una ética que insinda a
través de sus gestos, la moral cristiana mediante
un codigo de prohibiciones y privaciones, que en
la practica de formacion prescribe, encamina o
enjuicia y donde el aprendiz reproduce tomando
el ejemplo de su maestro de practica”. (pag. 05)

El otro tipo de estrategia utilizada, fue la de determinacion: esta estrategia, se refiere
al modo como se establece el sentido, es decir, por medio de éste se organizaron
con el fin de establecer relaciones o

diferentes categorias, jerarquias,

comparaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, se organizo la informacién de la matriz general, con
los 28 articulos en 3 categorias centrales para este analisis tales como: Formacion,
Investigacion y Maestro. Ubicandolos en 3 matrices especificas, teniendo en cuenta:
el autor, la revista a la cual pertenecia, el afio de la publicacién; el concepto, es la

definicion de alguna nocion; y el texto, que como se menciono antes, hace
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referencia a lo tematizado, a las ideas explicitas y relevantes de la postura del autor.

Se muestra a continuacion un ejemplo de las matrices especificas:

MATRIZ DE FORMACION

CONCEPTO | TITULO,FUENTE | PALABRAS TEXTO
Y AUTOR CLAVES

FORMACION
PEDAGOGICA

Articulo: la
formacion
pedagdgica del
docente

universitario Pag.

29-25

Revista
Pedagogiay
Saberes N 21,
2004.

Alfonso Tamayo
Valencia

-Capacidad
-Contenido
disciplinares.
-Profesion
-Métodos

de ensefianza
-Competencias
Conocimientos
-Saberes
Especificos
-Docente
-Teoria
-Practica
pedagdgica

“Por formacidon pedagégica no entendemos
aqui la simple capacidad para exponer los
contenidos disciplinares propios de una
profesién, ni el simple manejo instrumental de
métodos de ensefianza. Por formacién
pedagogica entendemos el desarrollo de
competencias para la conceptualizacion,
aplicacion y  experimentacion de los
conocimientos métodos y estrategias para la
ensefianza de los saberes especificos en
contextos institucionales. Esta formacion
corresponde al campo pedagdgico, que se
distingue del campo educativo, pues como
bien lo ha resaltado la doctora Olga Lucia
Zuluaga(1988), mientras lo educativo se
enmarca en la produccion y reproduccion de la
cultura y la ciencia en el dmbito de lo social, la
pedagogia se refiere al saber pedagégico que
da identidad al docente alrededor de las
preguntas por los métodos , las estrategias, la
seleccion de contenidos ,las formas de
evaluacién, las metas la relacion con los
estudiantes, con el saber, las instituciones y las
practicas La formaciéon pedagoégica del
docente responde a las competencias para
resolver las preguntas épara que se ensefia?,
éa quién se ensefia?, ¢(donde se ejerce la
practica de la ensefianza? Y configura un
campo propio con objeto, método, teorias
corrientes, que puede ser reconstruido e
historiado desde sus fundamentos, sus
modelos, su estructura curricular y los sentidos
y significados que otorgan a la practica
pedagodgica”. ( pdg. 30-31)
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MATRIZ DE INVESTIGACION

CONCEPTO | TITULO,FUENTE | PALABRAS TEXTO
Y AUTOR CLAVES

Articulo: la -Cualificacién  La investigacion formativa esta orientada a la

investigacion en  Investigadores cualificacion de investigadores dentro de

educaciény -Propuesta una propuesta curricular innovadora que

pedagogia en curricular integra las disciplinas propias del programa

1\\/2qpfcliefo)'F Colombia. Pag. 1- -Metodologia de licenciatura con la practica pedagégica y
FORMATIVA 10 -Disciplina la metodologia de la investigacion, en orden
-Didactica a resolver problemas educativos o

Revista -Docente pedagogicos regionales, a profundizar en

Pedagogiay -Comunidad temas particulares de la didactica o a servir

Saberes N 13, académica de fundamento a proyectos de investigacion

1999. -Practica de largo aliento. El criterio definidor aqui es

pedagogica la comunidad académica que los legitima:

Alfonso Tamayo en la investigacion formativa es el grupo de

Valencia docentes de la universidad y del programa

qgue acepta como suficiente el trabajo
llevado a cabo por el profesor y los
estudiantes y en segundo caso, investigacion
“en estricto sentido”, la comunidad o
internacional ( pag. 10)

MATRIZ DE MAESTRO

CONCEPTO | TITULO,FUENTE | PALABRAS TEXTO
Y AUTOR CLAVES

Articulo: -Saber
Maestro: sujeto pedagdgico “Empecemos por reconocer que el maestro es el
de saber y -Nociones portador del saber pedagdgico. Este saber estd
practicas de -Conceptos constituido por un conjunto amplio de nociones,
cualificacion. -Categorias conceptos, categorias, métodos, que
Pag. 93-107. -Métodos histéricamente se han ido configurando. En el
PORTADOR -Pedagogia saber pedagdgico se localizan distintos niveles o
DE SABER Revista -Disciplina umbrales que irian desde los mas sistematizados
colombiana de -Practica y estructurados (conceptos, nociones, teorias)
Educacion. 30de pedagdgica que seria el campo propio de la pedagogia como
Mayo de 1996 -Institucidn disciplina, hasta otros mas abiertos que estan en
Educativa permanente intercambio con otras practicas. Ese
Alberto Martinez saber se constituye en el ejercicio de practicas
Boom* Y Maria pedagodgicas que se realizan en la institucion
del Pilar Unda educativa en relaciéon con los conocimientos y
Bernal con el campo Amplio de la cultura”. (Pag. 06).
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A partir de las 3 categorias de analisis encontradas, se construyo un mapa
conceptual, el cual se convirti6 en una guia para la escritura de los resultados,
utilizando la informacidn de las 3 matrices especificas, con el fin de establecer

categorias y jerarquias generando un orden en los conceptos hallados

De este modo, la formacidén de maestros se establecié como categoria principal del
mapa, del cual se desprenden unas instituciones en las que se desarrolla (las
Escuelas Normales y la Universidad, especificamente en las Facultades de
Educacidén); también se establecen diversas maneras de entenderla tales como: la
formacion del docente, la formacién pedagogica, la formacion continua en relacion
con la cualificacion y la formacién investigativa en relaciéon con un maestro-
investigador y este, en relacion con la investigacion, comprendida desde tres
miradas tales como: desde el sujeto, donde se encuentra la investigacion en y sobre
educacion; desde modalidades, donde estan la investigacion formativa y la
investigacion en sentido estricto; y desde un contexto, resaltando a la investigacion
pedagogica y la investigacion educativa. Ademas, se realiza un breve rastreo
historico de la idea de investigacidon y su relacién con la educacion, iniciando en la
década de los sesenta; luego se aborda la década de los ochenta destacando el
movimiento pedagdgico y su visidon de la practica pedagdgica y finalmente, se

nombran los principales aportes de la década de los ochenta hasta el 2000.

En relacion con lo anterior, las indagaciones en las publicaciones seriadas
delimitaron que un elemento central de la relacion formacién de maestro e
investigacion, es la comprensidén del maestro como intelectual y como investigador,

en éste sentido, los postulados de Henao Isaza y Gémez %

, consideran que un
maestro es intelectual en la medida que se relaciona con un saber que le es propio:
la pedagogia, que lo va a posicionar como un sujeto que posee una identidad,
permitiendo construir una nueva mirada de este como productor antes que como
sujeto reproductor. En cuanto al maestro investigador, este sera entendido como un
sujeto que se interroga sobre su propia practica, se cuestiona sobre los cambios de
paradigmas y se relaciona con los distintos saberes provenientes de las demas

disciplinas, quien legitima un discurso que le pertenece y construye, y no un

> HENAO, Berta; ISAZA, Luz y GOMEZ, Maria. Hacia la construccién de horizontes alternativos para
la practica pedagogica. En: Pedagogia y Saberes N 21(Dic., 2004); 94-95p
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discurso reproductivo. Entonces, el maestro intelectual e investigador se relaciona
con la investigacion concebida desde una perspectiva que puede ser pedagogica y
educativa en la medida que se relaciona con el aula y con los diversos contextos de
la sociedad, asi como con una perspectiva que puede ser formativa y en sentido
estricto. Formativa en tanto genera una relacién con los actores involucrados en los
escenarios investigativos y en sentido estricto, dado que se asume la investigacion

como una labor profesional

Lo anterior, hace parte de un breve resumen de las caracteristicas principales que

describe el siguiente mapa conceptual.
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FORMACION DE MAESTROS

ESCENARIOS

Tiene diversas

ESCUELAS NORMALES

FACULTADES DE
EDUCACION

v

MIRADAS

y

Tales como:

v

Establecidas bajo un

v

MARCO LEGAL

MAPA CONCEPTUAL

En relacién con la

FOMACION DOCENTE

—>

CONTEXTO UNIVERSITARIO

—p | RELACION COMUNICATIVA

DISPOSITIVO CULTURAL

PEDAGOGIA

—>

FORMACION PEDAGOGICA

kI DISCIPLINA I

MAESTRO-

INTELECTUAL

—.l SABER

CUALIFICACION

FORMACION CONTINUA

. LA — Tiene diversas —1, MIRADAS
INVESTIGACION —
| Desde:
<+
En relacién con la
2
UNIVERSIDAD L5 SUETO INVESTIGACION EN Y SOBRE
INVESTIGACION FORMATIVA
—> MODALIDADES INVESTIGACION EN SENTIDO

ESTRICTO

| » | CONTEXTO H

INVESTIGACION PEDAGOGICA

INVESTIGACION EDUCATIVA

¢

Esta ultima, teniendo en cuanta su historia bajo tres

s
\
I
o

MAESTRO

FORMACION INVESTIGATIVA 1

DECADA DE LOS SESENTAS

DECADA DE LOS
OCHENTAS

DECADA AL 2000

v

Creacion de instituciones

MOVIMIENTO PEDAGOGICO

MAESTRO-

INVFSTIGADOR

Comunidad de

PRACTICA
PEDAGOGICA

investigacion
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2.3 NIVEL DE LENGUAJE INTERPRETATIVO

Alude a la capacidad que tiene el investigador de comprender el sentido de la
informacion recopilada en los niveles anteriores y darle un nuevo sentido, aunque,
segun Ruiz “la interpretacion no es algo que sucede al final del proceso, luego de
haber recopilado, producido, seleccionado, clasificado y organizado la informacion,
sino que es una facultad humana que acompafia todo ese proceso, haciéndolo
posible, dandole sentido. Hacemos interpretaciones cuando consideramos que una
afirmacion cualquiera de un informante es mas relevante que la de otros, o cuando
asumimos que un testimonio escrito es mas rico en matices que otro. Clasificar y
ordenar la informaciéon no es sélo una tarea analitica; implica también una actitud
interpretativa que dota de sentido, por ejemplo, la ubicacion de una afirmacion en
determinada categoria™. Por tal razon dice el autor, que las interpretaciones no se
ensefan, sino simplemente se hacen y estan intrinsecas en el investigador, pero
depende de él hacerlas explicitas, para lo cual, recomienda que los textos que se
construyan y se revisen tengan que adquirir un sentido en la medida en que se

organice, clasifique y se familiarice con la informacion.

*RUIZ, Op.cit., pag., 57.
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3. RESULTADOS

El presente trabajo, corresponde a la descripcidén de los hallazgos encontrados en el
ejercicio de investigacion, sobre diferentes categorias y subcategorias emergentes y
la vinculacion entre si, caso de la manera en que se entiende la formacién de
maestros y su relacion con la investigacion, esto se realizé a través de la lectura de
diversos articulos sobre las reflexiones, perspectivas, criticas y propuestas de los
docentes, intelectuales e investigadores que publican en las revistas con mayor
tradicion y divulgacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, ello, con el propdsito
de visibilizar e identificar los discursos que circulan al interior de la Universidad en
torno al tema de interés, para ésto se identifico la formacion de maestros como
categoria central, la cual, se relaciona con una institucionalidad, una normatividad y
diversas perspectivas que la constituyen, en cuanto a la investigacion, resulta
necesario situar el contexto histérico, la aparicion de la normatividad que la
establece y por ultimo, caracterizar las distintas maneras en que ésta es entendida
mediante cuatro aspectos como: el maestro, modalidades, su contexto y en
relacion con la formacion, los cuales van a delimitar una manera de concebir la

investigacion.

3.1. ELEMENTOS DE LA FORMACION

La formacion como categoria central, se relaciona con aspectos que van a
caracterizarla y comprenderla desde diversos abordajes. Para ello, se hizo
necesario describir de manera detallada cada uno de estos, donde la formacioén se
vincula con instituciones como: las Escuelas Normales Superiores y la Universidad,
especificamente las Facultades de Educacion, las cuales, se identifican con un
objetivo preciso en la formacién de maestros, cuya labor, se encuentra atravesada
por la normatividad, en cumplimiento con una serie de parametros suscritos por la
reglamentacion que las rige. También, se presentan las implicaciones de las
politicas educativas en la formacién de maestros, desde la capacitacion, esta ultima
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entendida desde un modelo microecondmico, que busca la implementacion de
programas remediales, en contraposicion a esto, se resaltan las propuestas de la
formacion donde el maestro como protagonista de este proceso pretende la
recuperacion de su identidad como intelectual mediante la pedagogia. En lo que
concierne a esta categoria, se describira de manera detallada las diversas formas
en que ésta es entendida y como el maestro sera concebido segun los intereses de

cada una.

Para iniciar con este analisis, es pertinente centrarse en las dos instituciones en las
gue se encuentra inmersa la formacidn de maestros histéricamente: por un lado,
estan las Escuelas Normales, que para Torres®, pretendian formar profesores que
tuviesen tanto un dominio de las disciplinas que ensefaban, como de una
preparacion pedagogica y didactica. Considerando la institucionalizacién y el marco
normativo se resaltan autores como: Calvo, Rendén, Rojas® y Dora Marin?’,
quienes reconocen que las Escuelas Normales Superiores con la implementacion
de una nueva normatividad a proposito de la Ley general de educaciéon de 1994 y el
decreto reglamentario 1850 del 2002, se le confieren varias responsabilidades que
antes no estaban vigentes como el asunto de la investigacion en la formacion inicial
del docente, reconociendo que desde el afio 1997 el Ministerio de Educacion con el
decreto 3012, establece que las Escuelas Normales seran identificadas como
unidades de apoyo econémico, en funcion a la formacion inicial de docentes en el
nivel de educaciéon primaria. Y en cuanto a la formacion complementaria, ésta se
relaciona con la educacion superior, obligando a estas instituciones a dar cuenta de
los procesos de investigacion, entendida desde una perspectiva pedagodgica, que
debe cumplir con la formacién del estudiante y la produccion de saber pedagdgico.
Frente a esta idea, la investigacion sera entendida segun la autora, como un lugar
de analisis privilegiado que posibilta una mirada rigurosa de los avances
institucionales, y como un proceso de reflexion y problematizacion sobre los

supuestos educativos y pedagdgicos.

% TORRES AZOCAR, Juan Carlos. La historia de la educacion y la pedagogia en la formacién de
docentes. En Folios. .N°9 (Feb., 1999) 44-57. p
% CALVO, Gloria; BERNARDO, Diego, y ROJAS, Luis. Un diagnostico docente en Colombia. En
Revista Colombiana de Educacion. N° 47 ( Jul- Dic. 2004); 201-218 p
* MARIN DIAZ, Dora Lilia. Investigacion y Formacién de Docentes en la Escuela Normal Superior:
Analisis y perspectivas. En: Pedagogia y Saberes. N°19 (Jul- Dic., 2003); pag.43-52
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Por otro lado, en el contexto de la Universidad, especificamente en las Facultades
de Educacion, Fanny Forero Rodriguezzs, -menciona que la formacion del docente
universitario, requiere de una formacién de orden pedagogico, didactico y el
desarrollo de actitudes personales que racionalicen el acto educativo, mediante
unas competencias pedagogicas que combinen una mayor eficiencia y calidad de
docente, lo cual, se logra por medio de una formacion permanente, entendida como

un proceso dinamico que hace parte fundamental del desarrollo profesional.

Frente a este ideal de formacion, Forero®® menciona una serie de falencias en
cuanto a la formacion de los egresados en sus labores diarias, donde su
desempeno sigue constituyéndose como una reproduccion de costumbres o
tradiciones, surgida de una incapacidad de integrar la teoria con la practica.
Ademas, las necesidades de los docentes, generan mas un cumulo de certificados,
mas que una formacion coherente con su actividad docente. Ante este tipo de
falencias, propone la necesidad de plantear cambios fundamentales en la formacion
del docente universitario, considerando: la redefinicion de los objetivos de
formacion, la participacion de agentes involucrados a la investigacion como una
practica continua y la redefinicibn de carga académica entendida como

capacitaciones, seminarios e intercambios con otros profesionales.

También, se resalta la relaciéon de las politicas educativas con la formacién de
maestros para lo cual, Diaz*® registra un panorama al describir que el analisis
economico se convierte en la metodologia central para el diseio de las politicas
educativas, donde el modelo microecondmico se destaca por ejemplo, al
caracterizar la escuela y la teoria econdmica como una ideologia neoliberal y
neoconservadora que da cuenta del predominio de un poder. La autora, establece
que debido a la escasez de recursos en algunos paises, el dinero predestinado a la
educacion superior, debe pasar a la formacién técnica y basica, ya que esto
satisface el objetivo de reducir la pobreza. Los maestros deben dedicar mayor

tiempo a la ensefanza y el desarrollo de habilidades basicas como el lenguaje,

8 FORERO RODRIGUEZ, Fanny. Cambio de la formacién del docente universitario. En: revista
Pedagogia y Saberes. N°18 (Ene-Jun., 2003); pag. 83- 91
? |bid.,p.84
¥ pIAZ, Olga Cecilia. Politicas educativas y formacién de maestros. En: Pedagogia y Saberes N°10.
(Ene-Jun., 1997); 43-50 p
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ciencias y matematicas, desde esta perspectiva se sabe que hay que capacitar a los
docentes mediante programas remediales, debido a que se considera que no es

eficiente invertir en su formacion previa.

De igual forma, Diaz®' menciona que la reivindicacion del estatus profesional de los
maestros, se legitima en la creencia de que los investigadores son los llamados a
proponer modelos que configuren una base de conocimiento para profesores, por lo
tanto, la investigacion se considera una estrategia de profesionalizacion, asumiendo
que es desde la ciencia donde se logra mejorar su estatus. Este abordaje, deja
entrever segun la autora, la concepcion de educacion desde dos posiciones: una
que establece que a mayor educacion, mayor desarrollo y la otra, relacionada con
la vinculacién natural y racional entre demandas laborales y capacitacion
profesional, es decir, la educacion seria un mecanismo estratégico que posibilita
servir a los propositos empresariales, donde las reformas actuales se centran en el
control y la coercién, aportando muy poco al proceso educativo. En contraposicién a
estos determinismos, se establece que los procesos de formacién de maestros
requeriran por tanto, reconocer la importancia de esta reflexién sobre la practica del
maestro, explorando la practica pedagdgica como un campo cultural, donde el poder
y el discurso se vinculan, consolidando practicas histéricamente definidas que
regulan los ambitos moral y social. En definitiva. Educar seria, -para la autora-
ayudar a tomar conciencia de una identidad dinamica y aprender la propia herencia

cultural.

En consideracién a lo anterior, surgen dos propuestas en relacién a la formacion de
maestros, lo que implicara pensarlo como un sujeto inmerso en la cultura, por un
lado, se situa la importancia de entenderlo como aquel que va a facilitar ciertas
transformaciones en un contexto social, desde los planteamientos de Henao, Isaza y
Goémez>* y por otro, se encuentra la perspectiva que asume la necesidad de un

nuevo modelo formativo, donde es necesario pensar la pedagogia como la base de

31 ,
Ibid., p.48
* HENAO, ISAZA, GOMEZ, Op. cit .,p 89-98
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una nueva perspectiva, que le conferira a los sujetos nuevas formas de entender lo

educativo, tal como lo menciona Torres™.

La primera, comprende los retos y el papel asignado para el maestro, desde Henao,
Isaza y Gomez** quienes plantean que éste, debe desarrollar habilidades en cuanto
al acceso a la informacion y la comunicacion, fomentar los valores, los cuales
posibilitaran la convivencia y el respeto hacia los derechos humanos, de esta
manera, los maestros deben acceder a una excelente preparacién profesional e
intelectual, en lo ético y en relacion con los saberes disciplinares, especificos,
pedagogicos y de la investigacion. Al poseer una formacion ética, esto le va permitir
construir una autonomia moral, para integrarse plena y eficazmente a la sociedad,
donde la educacion estara dirigida a la construccion de valores humanos y la
formacion del maestro, sera entendida como “una accién que trasciende la simple
profesionalizacion y la especializacion técnica y se situa en la via de la formacion
del maestro como intelectual como humanista y como hombre publico (Zuluaga y
Echeverri, 1987)”35. Desde una perspectiva epistemoldgica en la formacion de
maestros, dichas autoras aclaran que esto va a posibilitar pensar la educacién en la
via de formar ciudadanos criticos, responsables y autobnomos lo que exige posibilitar
el acceso a los saberes, las ciencias, las tecnologias y el arte, distinguiendo vy
relacionando los niveles epistemoldgico, cognitivo, pedagdgico y didactico, donde la

ciencia sera vista como una actividad humana histérica y en permanente cambio.

La segunda forma que se propone en los documentos, reconoce que histéricamente
la formacién de maestros ha estado inmersa en dos instituciones, como son las
Escuelas Normales (EN) y las Facultades de Educacion (FED), segun lo afirma
Juan Carlos Torres® -en su articulo-, resalta que en la primera institucion (EN), hay
un predominio del método, lo cual -siguiendo a dicho autor- limita el sentido de la
accioén social a un saber hacer y en cuanto a las segunda (FED), el predominio esta
en una mirada profesionalizante, generando la funcién de administrar los procesos
curriculares e instituciones. Esta doble formacion para Torres, responde a las

exigencias de una sociedad cambiante y a los intereses de poder predominantes en

* |bid., p. 44-57
* Ibid., p. 90
* Ibid., p 91
% Ibid., p. 51
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cada época, lo cual, guiado por la normatividad establecida, no evidencia con
claridad quién ejerce la profesion docente, debido a que no son claros los criterios
que delimitan esta labor, al no definir la funcion social desde un saber y un

guehacer especifico, encaminado a la construccion de la identidad del maestro.

Esta problematica, ya ha sido abordada en las ultimas décadas desde distintos
ambitos y perspectivas de analisis, sin embargo, el autor menciona que se
evidencian diversas dificultades dentro de la formacion de maestros, tales como:
vacios en las politicas y la legislacion referidas a la formacion y al desarrollo social y
profesional del educador; poca claridad en los criterios académicos para orientar la
formacion de educadores; reduccionismo de la pedagogia a esquemas
instrumentales y poca comprension de su caracter disciplinario; ausencia de
debates sobre enfoques y modelos tanto pedagdgicos como de la formacién de
maestros; escaso compromiso en la investigacion educativa y la desarticulacion de
esta con los curriculos de la formacion, estos y otros planteamientos se destacan
como conflictos en el campo de la formacién de maestros, indicando que es
necesario cuestionar estas problematicas con el fin de que el maestro pueda
reflexionar sobre su concepcién, su saber y quehacer, en relacion con su propia

formacion, teniendo en cuenta lo social, cultural e historico.

De acuerdo a lo anterior, el autor afirma que es necesario construir un nuevo
modelo de formacién, con el cual se busque recuperar o resignificar la identidad del
maestro. Esta propuesta va encaminada a los programas académicos que buscan
formar profesionales de la educacion, resaltando la importancia de tener “claro un
enfoque de la profesidon educativa, en la cual, la pedagogia se constituye en la
disciplina fundante de la formacién, otorgandole al programa, su identidad y
especificidad™’. Para ello, organiza los programas de acuerdo a nticleos basicos y
comunes del saber pedagdgico,: el primero, lo denomina la educabilidad del ser
humano; el segundo, establece que es necesario que el curriculo incorpore el
estudio de enfoques y teorias histéricas y epistemoldgicas de la pedagogia,
contemplando sus posibilidades de interdisciplinariedad; el ultimo nucleo, gira en

torno a las realidades y tendencias socio- educativas tanto nacionales como

" Ibid., p. 54.
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internacionales, asi, como a la dimension ética, cultural y politica de la profesion

educativa.

Las indagaciones correspondientes a la formacién de maestros, posibilitaron
comprender la necesidad de situarla en instituciones regidas por una normatividad,
las cuales, poseen una serie de delimitaciones en la forma de pensar al sujeto
protagonista del proceso, a quien se le exige una serie de funciones que
caracterizaran su labor, regida por la instauracion de las politicas educativas, donde
los autores se cuestionan sobre la posibilidad de pensarse una nueva forma de

caracterizar al sujeto del ambito educativo.

INSTITUCIONES PROPUESTAS DE FORMACION

ESCUELAS
NORMALES

FACULTADES DE
EDUCACION

DESDE EL MAESTRO

NUEVO MODELO
FORMATIVO

-Pretendian formar
profesores que tuviesen
un dominio de las
disciplinas que
ensefnaban, asi como de
una preparacion
pedagdgica y didactica.
(Torres,1999)

-Normatividad (Ley
general de educacion de
1994 y el decreto
reglamentario 1850 del
2002) le confiere
responsabilidades como,
el asunto de la
investigacion en la
formacion inicial del
docente. (Marin, 2003)

-En la Universidad la
formacion del docente
universitario, requiere de
una formacion de orden
pedagogico, didactico,
esta se logra por medio
de una formacion
permanente, entendida
COmMO un proceso
dinamico que hace parte
fundamental del
desarrollo profesional.
(Forrero, 2003)

-Se situan la importancia
de pensar al maestro
como aquel que va a
facilitar ciertas
transformaciones en un
contexto social

-En esta propuesta los
maestros deben acceder a
una excelente preparacion
profesional e intelectual,
en lo ético y en relacion
con los saberes
disciplinares, especificos,
pedagdgicos y de la
investigacion.

-Ademas pensar la
educacion en la via de
formar ciudadanos criticos
responsables y
auténomos.(Henao, Isaza
y Gomez, 2004)

-Se asume la necesidad
de un nuevo modelo
formativo, donde es
pertinente pensar la
pedagogia como la base
de una nueva perspectiva
que le conferira a los
sujetos inmersos, nuevas
formas de entender lo
educativo

-La propuesta,
establece nucleos
basicos y comunes del
saber pedagégico; el
primero, se llama la
educabilidad del ser
humano, el segundo,
establece que es
necesario que el curriculo
incorpore el estudio de
enfoques y teorias
histéricas y
epistemoldgicas de la
pedagogia, y el ultimo
nucleo, gira en torno a las
realidades y tendencias
socio- educativas tanto
nacionales como
internacionales.
(Torres,1999)
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3.1.2 MIRADAS SOBRE LA FORMACION

La formacion constituye un concepto entendido desde diversas maneras que
posiciona al maestro en multiples lugares. En consideracion a esto, se encuentran
cuatro miradas para entender la formacién: la primera, denominada formacion
docente, esta ligada a unas funciones del maestro dentro de un contexto
universitario; la segunda, formacion pedagdgica, se situa en relacion a un maestro
Intelectual y la pedagogia; la tercera, llamada formacion continua, en relacion con la
cualificacién un maestro publico y la ética; y finalmente, encontramos la formacion

investigativa, en relacion con el maestro-investigador.

En este sentido en la primerala formacién docente, Libia Nifio®® propone como fines
especificos formar a un educador de alta calidad cientifica y ética, el desarrollo de la
teoria y la practica pedagdgica como saber fundante y el fortalecimiento de la
investigacion. Las disposiciones actuales y las exigencias del Consejo Nacional de
Acreditacién (CNA), confieren a los programas de formacién docente un énfasis en
el componente pedagdgico alejandose de la tradicion tecnologica que habia
marcado las dinamicas de funcionamiento del sistema educativo, donde este trabajo
pedagogico segun la autora requerira de un cambio de perspectiva frente al profesor
como transmisor de conocimientos, a la de un maestro investigador en permanente

indagacion y sistematizacion de sus experiencias.

Dentro de la formacién del docente universitario segtin Valencia®®, a este se le
asignan unas funciones, entendidas como: la persona contratada y nombrada para
desarrollar actividades de investigacion, extensién y administracion académica, ,
estas constituyen los aspectos mas sobresalientes de su labor, consagrandose

como servidor publico comprometido con el conocimiento.

% NINO ZAFRA, Libia. La Formacién de Educadores en Colombia. En: Pedagogia y Saberes.N°12
g Ene- Jun., 1999); 5-15 p
® VALENCIA ,Op.cit., 4- 16 p
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Mientras que para Liliana Saavedra®, estas funciones del maestro se establecen
en 7 ambitos desde la pedagogia: el primero, relacionado con la formacion integral,
donde se convierte en un ejemplo que estimula la formacion de cada sujeto; el
segundo ambito, se relaciona con el conocimiento practico, entendido como aquel
que los docentes, “extraen de su interpretacion de las situaciones de aula y de los
dilemas practicos a los que se enfrentan al desarrollar su trabajo (Montero,
201:58)"*"; el tercer ambito, se relaciona con la formacion integral de los
estudiantes, como compromiso pedagogico y social, donde el profesor sera capaz
de educar en valores mediante la autonomia, la tolerancia, la responsabilidad y
demas virtudes, capaz de construir una sociedad solidaria y democratica; el cuarto
ambito, se vincula con la capacidad del profesor de relacionarse con las nuevas
tecnologias, debido a que este tipo de conocimiento se enmarca en las exigencias
de la sociedad actual; en cuanto al quinto ambito, la gestion administrativa sera otra
de las funciones que posibilitaran al profesor responder a las exigencias de un
contexto sociocultural, ejemplo de ello, los requerimientos en cuanto a los sistemas
de control y medicién; el sexto ambito, toma de referente a la investigacion como

compromiso pedagdgico con la educacion y el mundo del conocimiento,-

Saavedra, menciona que el campo de la investigacion sera el espacio en el que el
profesor consolide su compromiso profesional y social con la pedagogia y el
conocimiento; y el ultimo ambito, se vincula con la idea de la funcién que tiene el
maestro en cuanto a la participacion politica como compromiso de transformacion
social, al entender la educacion como una labor politica capaz de generar

transformaciones sociales.

Lo que para Saavedra es considerado funciones del maestro, Rosa Torres* lo
entiende como competencias deseadas para el docente, provenientes de una
retorica del capital humano dentro de las que resalta: la interpretacion, aplicacion del

curriculo, el desarrollo de una pedagogia activa, la investigacion como modo y

‘0 SAAVEDRA REY, Liliana. La profesion docente, sus multiples funciones y campos de accion:
Aproximacion a la re significacién pedagdgica. En Pedagogia y Saberes. N° 29 (Jul-Dic, 2008); 65-
72p.
“"Ibid., p. 68
*2 TORRES, Maria Rosa. Nuevo rol docente: ¢, Qué modelo de formacion, para que modelo
educativo? En Revista Colombiana de Educacién. N° 47(Jul —dic, 2004); pag. 31-52
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actitud de aprendizaje, la reflexion sobre su papel y practica pedagdgica, el
desarrollo de sus alumnos en valores y habilidades, en la preparaciéon de estos
para seleccionar y utilizar criticamente la informacion y un sin numero de
competencias mas que desbordan su verdadero que hacer. Considerando lo
anterior, Torres menciona la necesidad de un “nuevo modelo de formacién docente
para un nuevo docente™’, donde este sean reconocidos como sujetos y no como
beneficiarios, brindandoles la importancia de una nueva inversion para los
programas que posibiliten una formacion docente permanente y estratégica, que
concentre una articulacién entre la formacién continua y en servicio. Este nuevo
modelo, también vela por la recuperacion de la practica, como espacio privilegiado

de formacion y reflexion.

La segunda manera de comprender la formacién, se establece desde la formacién
pedagdgica Alfonso Tamayo**, la define como aquella que deben poseer los
maestros, dandole una identidad para reflexionar sobre los fines, las estrategias de
ensefanza, los procesos de aprendizaje, la seleccion de contenidos y los sistemas
de evaluacion; de esta manera, el maestro sera visto como un intelectual de la
pedagogia, que le confiere gran importancia a las didacticas especificas en la
formacion de maestros, porque seria a partir de los saberes especificos donde

surgen las posibilidades de construir propuestas para la ensefianza y el aprendizaje.

La formacion pedagodgica centrada en los docentes de la educacion superior, no
tiene que ver con la simple capacidad para exponer contenidos propios de una
profesion, o con el simple manejo instrumental de métodos de ensenanza. La
formacion pedagdgica, aqui tiene que ver directamente con el desarrollo de
competencias, que se relacionan con: la conceptualizacidén, aplicacion y
experimentacion de los conocimientos, los métodos y las estrategias, que serviran
como base para la ensefanza de los saberes especificos en contextos
institucionales, ligando dicha formacién al campo pedagdgico, al determinar que
estd, siguiendo a Zuluaga (1998), se vincula con el saber pedagdgico, el cual, le da

identidad al docente en lo que tiene que ver con los cuestionamientos frente a: la

43 .
Ibid., p. 44
“ TAMAYO, Alfonso. La formacion pedagodgica del docente universitario. En: Pedagogia y Saberes
N.21.(Jul-Dic, 2004); 29-35.p
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seleccion de contenidos, las formas en que este va a evaluar, la relacion del
estudiante con el saber, la relacion de las instituciones y las practicas,
distanciandose asi de lo educativo, al sefialar que éste se enmarca en la produccion
de la cultura desde el ambito social. Dichas competencias se vinculan con la
capacidad que tiene el sujeto para cuestionarse y responder al: ¢para qué se
ensena?, jsa quién se ensefa? y ;donde se ejerce la practica de la ensefanza?,

otorgandole un mayor sentido a su propia practica.

El maestro en relacion con la formacién pedagdgica, para Henao, Isaza y Gémez *°,

establecen una “dimension pedagdgica del maestro como intelectual™®
reconociendo que ésta posibilitara pensar la ensefianza no de un modo
transmisionista e instrumental; sino por el contrario, como un sujeto que posee una
identidad capaz de reflexionar sobre los fines de la ensefianza, el aprendizaje, los
contenidos, la evaluacion, al cuestionarse sobre su propia practica pedagdgica. De
esta manera, las autoras le confieren al maestro un caracter de “intelectual de la
pedagogia”, retomando los planteamiento de Zuluaga y Echeverri (1987), quienes
consideran que esta nocion se refiere a la forma en que éste sujeto es visto como
constructor de conocimiento, debido a que la pedagogia posibilita esta mirada, al

comprenderla como campo de saber y como discurso, propio del maestro.

También en relacién con la formaciéon pedagogica, es pertinente conocer: qué se
entiende por pedagogia; el Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica, liderado en
la Universidad de Antioquia por la doctora Olga Lucia Zuluaga, logra rescatar a la
pedagogia del lugar subordinado al que habia sido relegado por las llamadas
Ciencias de la Educacion, asi, como de la simple condiciéon de ser un método o
instrumento para ensefiar algo, con esto, le dan al maestro una identidad, que se
reconstruye alrededor de un saber propio, la pedagogia, y pone en el centro de esta,
a la ensefanza como acontecimiento complejo y no como el acto de transmitir

contenidos.

De esta manera, la pedagogia, puede ser entendida desde diversas perspectivas

que se han venido construyendo en Colombia, agrupandose en cuatro enfoques, o

“ HENAO, ISAZA Y GOMEZ, Op.cit., 89-98p
% Ibid.; p,. 93
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modos de entenderla, como lo muestra Nylza Offir Garcia*’ -en su articulo-: el
primero, esta relacionado desde un caracter historico; el segundo, desde un caracter
discursivo; el tercero, mas relacionado a un caracter epistemoldgico; y, por ultimo,

relacionado a un caracter de saber.

El primero, como caracter histérico, se menciona desde la postura particular de
Oscar Saldarriaga (2003), la cual da a entender distintas maneras de concebir la
pedagogia a partir de tres momentos especificos, que corresponden a tres modos
de interpretar la pedagogia: al modo clasico, entendido en esta época como ciencia
y arte de educar al hombre, vista bajo una corriente racionalista en las ciencias; al
modo moderno, se entiende como eje del saber del maestro y es sustituida por la
ciencias de la educacion, y se reduce a lo instrumental y a lo técnico, finalmente,
desde el modo contemporaneo, se enmarcan nuevos fines sociales y funciones de
la escuela, ademas, aparece nuevamente valorada la pedagogia como “saber
pedagdgico”. Lo anterior, siguiendo al autor, quien especifica que esto remite a tres

sujetos o formas y tres maestros diversos.

Desde el segundo enfoque, con caracter discursivo, tiene que ver con lo que se
ensena, teniendo como centro de definicion el lenguaje, los modos de comunicar y
la interaccion con el otro a través del discurso. Desde esta perspectiva, la
pedagogia tendria que ver mas con las actitudes y aptitudes para reconocer lo dicho

y lo no dicho, que intenta interactuar con quien comunica.

El tercer enfoque, centrado en una lectura de la pedagogia como disciplina, resalta
la autora a Olga Zuluaga, en Pedagogia e Historia (1987), quien plantea que la
pedagogia es la disciplina, que conceptualiza y aplica los conocimientos referentes
a la ensefianza, en tanto Flérez Ochoa (1993), entiende la pedagogia como una
disciplina social en construccion, lo cual, ofrece perspectivas que sustenta a través
diferentes tedricos, bajo autores y campos de conocimiento distintos al propio
ambito de la pedagogia, como son: la sociologia, filosofia y en general las ciencias

humanas.

“" GARCIA, Nylza Offir. Pedagogia y Formacion de Maestros: Entre el Saber y la Practica, la
Disciplina y la Profesion. En: Pedagogia y Saberes. N° 28(Ene-Jun. 2008);pag. 61-70
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El dltimo enfoque, centrado en un caracter de saber, tiene como referente, el Grupo
de Historia de la Practica Pedagodgica en Colombia, en el cual resalta la categoria
saber, especificamente como saber pedagodgico, surgiendo como un concepto
metodoldgico, en el que tanto categorias como ésta y la practica pedagdgica, se
entrecruzan. De otro lado, y siguiendo la misma linea, se encuentra el Proyecto
Pedagdgico Expedicionario*®, que construyo lo que se denomino: El Atlas de la
pedagogia en Colombia, también centran su mirada en las practicas pedagdgicas de
los maestros, en el escenario concreto de la escuela en la cual se indaga por como
el maestro, hace posible la construccién de un sujeto de saber, que se mueva desde
la idea y construccion de un portador de saberes pedagodgicos, esta lectura de la
pedagogia esta puesta sobre el maestro en ejercicio, sobre su saber y sus practicas

cotidianas en la escuela.

La tercera denominada formacioén continua ligada al concepto de cualificacion hace
parte de otra manera de entender la formacion resaltando los planteamientos de
Patricia Calonje*’quien establece que esta, no se debe entender como un campo de
aplicacion de metodologias y técnicas porque se estarian desconociendo los
aspectos de la cultura escolar, asi como a los contextos y modos particulares de
aprender y ensefar, de igual forma, el papel del maestro y el alumno. Por esto
propone entender la formacion continua desde otra perspectiva diferente a la
fundamentada en un modelo, sino mas bien, ligada al concepto de cualificacién que
propone Martinez y Unda®®, con lo cual, la formacion continua desde este contexto,
le permite al maestro pensar y actuar pedagdgicamente, posibilitandole tener un
conocimiento amplio de la pedagogia, asi como el analisis de diversas experiencias
educativas y su relacion con otros saberes. También —dice la autora-, puede aludir
a una voluntad auténoma en la cual, el maestro sea el forjador de su propia
formacion a partir de las relaciones con su trabajo, es decir, la formacion continua

iria encaminada a propiciar la creacion de espacios en los que el maestro participe,

“8 Entendido como un proyecto inscrito en el Movimiento Pedagdgico de los 80s, el cual buscaba que
los maestros se movilizaran a diversos lugares del Pais, indagando por su historia, riqueza cultural,
examinando su geografia, la vida popular y de la escuelas, a la vez que realizaban talleres, con el fin
construir una nueva propuesta pedagdgica.
49 CALONUJE, DALY, Patricia. La formacion continua de maestros: otros modos de concebirla. Revista
Colombiana de Educacién. .N° 38-39 ( Nov,2000); 145-156p
% MARTINEZ, Alberto, UNDA, Maria del pilar. Maestro sujeto de saber y practicas de cualificacion
.En revista colombiana de educacién N 31. (Mayo, 1996) .93-107p
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con el fin de crear nuevos escenarios y rumbos que asuman las practicas, como una

condicion para la construccion del futuro.

Para la comprension de los planteamientos a los que se refiere Patricia Calonje51
anteriormente, se situan las reflexiones que postulan Alberto Martinez Boom y Maria
del Pilar Unda, en su articulo “Maestro sujeto de saber y practicas de cualificacion™?,
donde presentan un analisis sobre el maestro, caracterizandolo como sujeto de
un saber que le es propio, saber que se pregunta por las diversas manifestaciones
de la cultura, el pensamiento, la estética, el lenguaje y por la relacion de éste con la
practica pedagdgica, de esta manera, Martinez y Unda®®, aclaran que el maestro
sera el encargado de poseer el saber pedagogico, el cual, esta constituido por un
conjunto de nociones, conceptos, categorias y métodos, que se han configurado a
través de la historia, esto, en contraposicion con los analisis recurrentes y la mirada
del maestro desde la capacitacion, concebida como una estrategia de formacion del
recurso humano, como factor hacia el desarrollo, desde esta perspectiva, el maestro
sera entendido como un mediador, un instrumento, un facilitador y un administrador

de procesos curriculares.

El autor, afirma que la escuela entendié la capacitacion como: acciones
encaminadas a mejorar la labor educativa, dotando al maestro de habilidades y
destrezas para mejorar su oficio a partir de metodologias ya establecidas, es decir,
el maestro tiene que responder a unas exigencias mediadas por: el mercado, los
nuevos conocimientos, las tecnologias en auge y los diversos modelos curriculares;
desde ésta perspectiva, el maestro sera entendido como aquel sujeto pasivo con
unos fines ya provistos, los cuales, debe cumplir. Entendiendo la necesidad de
situar al maestro como un intelectual de su propio saber, el movimiento pedagogico
abrié nuevas posibilidades para pensar al maestro a partir de la generacién de
varios interrogantes referidos a su estatuto, su relacion con la escuela, con el saber
pedagadgico, con las diversas disciplinas que ensefia y su funcion de sujeto publico.
Frente a las dificultades derivadas de la formacidon de maestros, los autores
introducen el término de “cualificacion”, para referirse al proceso de formacién

inicial y continuada que le va permitir al intelectual, relacionarse con procesos de

" CALONJE, Op.cit., p. 145-156
2 MARTINEZ Y UNDA, Op.cit., p, 93-107
*% Ibid., p. 102
49



participacion en la generacion de proyectos investigativos de innovacion y
experimentacion, donde el maestro es capaz de documentar lo que piensa en
relacion con su oficio, con la sociedad, el conocimiento y la cultura, creando
espacios que le posibiliten reflexionar sobre las problematicas propias. Desde estas
aproximaciones, el maestro sera pensado como un sujeto activo que relaciona la
ensefianza con el conocimiento, la cultura, la ética, la estética, es decir, como sujeto

de saber.

En la formacién continua ligada a la cualificaciéon el maestro sera entendido como
un sujeto publico, quien actuara de manera acorde con los principios de una ética
democratica y participativa, centrada en unos principios de respeto y solidaridad,
capaz de posibilitar y desarrollar nuevas experiencias de aprendizaje, teniendo en
cuenta las necesidades del contexto y de los sujetos y la escuela sera pensada

como una institucion que se relaciona con el ambito social.

La cuarta y ultima formacion, se denomina formacion investigativa, en donde Olga
Cecilia Diaz Florez®, presenta una reflexion sobre la educacién superior en el
marco del capitalismo cognitivo, en la cual plantea la necesidad de una formacion
investigativa a partir de la construccion de redes de cooperacion intelectual frente a
sus postulados, establece a la universidad como una empresa capaz de promover
una subjetividad que se adecue a las exigencias econdémicas y disciplinarias del
marco capitalista, interiorizando los objetivos del mercado, centrandose en la
formacion del capital humano, que se adecue a las demandas del modelo productivo
predominante, donde el conocimiento sera entendido como un objeto
mercantilizado. En este contexto, segun la autora, la educacion superior es asumida
como una actividad de servicio que representa oportunidades de negocio, sometida
a procesos de reformas, masificacion y privatizaciéon; la investigacion, aparece
vinculada con la innovacion y con ella la idea de lograr el retorno a la inversion,
insistiendo en la conexidon entre universidades y empresas, considerando que a
partir de estas concepciones, la formacién investigativa se ve marcada por un

funcionalismo econémico, social y politico.

** DIAZ, Olga Cecilia. Perspectiva pedagoégica de la formacion investigativa en el contexto de los
cambios en la educacion superior. En revista Pedagogia y Saberes N° 35.( Jul-Dic, 2011);.27-43p
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Bajo esta perspectiva, Diaz>® considera importante la voluntad de crear una red auto
sostenida de la formacién, que se difunda y se articule al tejido social para la
democratizacién del conocimiento, donde la formacion investigativa, estimule la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad que involucre la riqueza del dialogo de
saberes y considerando la investigacion como un proceso que consiste en: resaltar
lo que por anticipado estaba y pasaba desapercibido; reconocer y ver lo existente
con otra mirada, otro gesto, otro estilo y, ver la realidad, mediante una opcién
comunicativa, hermenéutica. La formacion investigativa que asuma una perspectiva
pedagogica, se encaminara a promover la participacion, que estimule las
capacidades individuales y colectivas, que dé lugar a formas de comunicacion e
interaccion, creando las posibilidades de un intelectual colectivo. Considerandola a
su vez, como un medio que aporta en la configuracion de otras subjetividades al
margen del mercado, -que en dialogo y articulacion con otros movimientos sociales-,
pueda cooperar en la tarea de enfrentar las problematicas sociales desde la

creacion de autogestion y reciprocidad.

Esta formacion, se vincula a la nocidn del maestro, considerado como investigador
o maestro- investigador, categoria que surge recientemente -en los ultimos veinte
afos-, que potencia y desarrolla actitudes para explorar, indagar, describir,
reconocer, analizar, comunicar y que da cuenta de asuntos relevantes en el ambito
de la reflexibn sobre los saberes pedagodgicos, distanciandose de reproducir
discursos ajenos, por lo tanto, se trata de maestros que asumen la investigacion
como una accién cotidiana se organizan en grupos colectivos y redes, buscando
problematizar, reflexionar, analizar e incluso transformar sus practicas, por medio
de acciones investigativas. Para Henao, Isaza y Gémez56, el maestro como
investigador, se interroga sobre los cambios de paradigmas, en todos los ambitos de
la sociedad, quien esta en constante indagacion frente a las transformaciones en
relacidén con las ciencias, las diversas disciplinas, las artes y la tecnologia, ademas

de poseer una actitud critica frente a estas transformaciones.

> |bid., p. 40
% HENAO, ISAZA, GOMEZ, Op.,cit ,pag. 95
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En este sentido, dicha categoria de maestro-investigador, esta inmersa también en
los postulados de Maria Martinez y Jorge Ramirez®’, la cual plantea que la docencia
y la investigacion crean una accion complementaria entre si, lo que le permite al
maestro que indague y cuestione sobre sus practicas al interrogarse el para qué, el
qué y el porqué, de los contenidos y la pertinencia de estos en los diversos
contextos. Esta postura le asigna al maestro una actitud y accion investigativa a su
quehacer, ademas, le posibilita la creacion y organizacion de grupos, colectivos y
redes de docentes, para problematizar, reflexionar e incluso transformar sus
experiencias y procesos dentro de la escuela, entendiéndola, como creadora y

constructora de cultura, ética y democracia.

Esta postura, difiere de otras dos posturas mencionadas por los mismo autores en
su articulo, las cuales, establecen por un lado, que las investigaciones que realizan
los maestros y maestras se traducen en simples ejercicios de indagacién en los que
hacen uso de algunas herramientas investigativas, pero no generan un estatuto de
cientificidad, -segun los autores- esta mirada sesgaria la investigacion de los
maestros. Por otro lado, se alude a que si los maestros asumen la investigacion en
sentido estricto, se amenaza el oficio de ser maestros y se genera un beneficio al
ejercicio de investigacion, es decir, esto conduce a una desercion del maestro del
aula, y seria algo asi como: “Perder un buen maestro y ganar un aprendiz de
investigacion™®. Segun el articulo, esta postura niega al maestro como productor de

saber y conocimiento pedagdgico, relegandolo a reproductor del conocimiento

En concordancia con lo anterior German Dario Valencia®, plantea que existe dos
posiciones frente al maestro: una, que piensa al profesor como docente o como
agente transmisor de conocimiento y otra, como investigador productor de
conocimiento, entendiendo que la funcién del profesor universitario por un lado, es
vista desde una perspectiva tradicional, la cual piensa al profesor como la persona
que de manera esencial es ensefante y por otro lado, la perspectiva que piensa al

profesor como el académico que se dedica a investigar. El autor, contrarresta estas

57 MARTINEZ, Maria, RAMIREZ, Jorge, Interrogaciones y afirmaciones acerca de maestros vy
ggaestros investigadores. En revista Pedagogia y Saberes N. 28 (Ene-Jun., 2008); 53-60 p.
Ibid., p54
% VALENCIA, Dario. Investigacion y docencia: dos actividades inherentes al profesor universitario.
En revista Nodos y Nudos volumen 3 N°21 julio diciembre de 2006. Pag. 4-16
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dos visiones y menciona que la investigacién y la docencia, son los ejes de la vida

académica en la universidad, donde el docente universitario debe responsabilizarse

de la investigacion, la docencia y la administracion académica.

De lo anterior, se establece que las diversas maneras de entender la formacion

daran cuenta de un interés particular por considerar al maestro desde posiciones

que lo delimitan como un intelectual en relacion con la pedagogia, un sujeto publico

en relacion con lo ético, y un sujeto vinculado a la investigacion, lo cual posibilita

asumir que

la importancia de

la formacion del

maestro guarda cierta

correspondencia con los intereses socio-culturales que se evidencian en el contexto,

configurando a un sujeto capaz de responder a las necesidades y que plantea un

sistema educativo en relacion a una sociedad cambiante.

FORMACION FORMACION FORMACION FOMACION ENFOQUES
DOCENTE PEDAGOGICA CONTINUA INVESTIGATIVA DE LA
LIGADA A LA PEDAGOGIA
CUALIFICACION
-Se propone como fines | -Es aquella que | -La formacion | -La formacion | -La pedagogia,
especificos formar a un | 4aben poseer continua, no se |nvest.|gat|va debe puede ser
educador de alta calidad debe entender | asumir una ;

N ” .. | los  maestros, , entendida
cientifica y ética, ademas dandol como un campo de | perspectiva ceein ahverees
del desarrollo de la teoria | ely) _oe Lzl aplicacion de | pedagdgica, que "

y la practica pedagdgica 'dent'dad para | metodologias y | se encamine a | Perspectivas
como saber fundante del | reflexionar sobre | técnicas, porque se | promover la [ QUe se han
educador combinado con | los fines, las | estarian participacion, que | venido
el fortalecimiento de la | estrategias de | desconociendo los | estimule las | construyendo
investigacion.(NINO,1999) | ensefianza, los | aspectos de la | capacidades en Colombia,
procesos de | cultura escolar, asi | individuales Y | agrupandose

-Se_ establece unas aprendizaje, la como a los | colectivas de Io§ en cuatro
funciones del docente en iy contextos y modos | maestros, que dé f

e ) N seleccion de X enfoques, o
el ambito universitario, tenid | particulares de | lugar a formas de Tl i
resaltando como cpn sluleels by ek aprender y | comunicacion e tenderla: |
principales: la formacién S|stema_s’ de | ensefar, asi como | interaccion, EniieEiEh e
integral, el conocimiento | €valuacion, de | g papel del | creando las | Primero esta
practico, compromiso | esta manera, el | maestro y el | posibilidades de un | relacionado
pedagdgico y social, | maestro sera | alumno. intelectual desde un
nuevas tecnologias, | visto como un | (CALONJE, 2000) colectivo. (DIAZ | caracter
gestic')p aq’ministrativa, la | intelectual de la 3 FLOREZ,2008) histérico; el
|nve_st_|gaq|9n y la pedagogia. -Esta_ formacion le | segundo,
participacion politica. permite al maestro | -La categoria

SAAVEDRA,2008 t t desde un
( ? ) -Esta tiene que ver | PeNsar y actuar | maestro- caracter

3 pedagdégicamente, investigador surge | . .
directamente con oY : discursivo: el
posibilitandole recientemente -en 7
el desarrollo de (R q tercero mas
q tener un | los ultimos veinte )
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experimentacion educativas, asi | describir, relacionado a
de los | como su relaciéon | reconocer, un caracter de
conocimientos, los | con otros saberes. | analizar, saber.

métodos y las | Con esto se | comunicar y dar (OFFIR, 2008)
estrategias, que | reconoce la | cuenta de asuntos ’
serviran como | importancia social | relevantes en el

base para la | del quehacer del | ambito de la

ensefianza de los | maestro. reflexion sobre los

saberes (MARTINEZ Y | saberes

especificos. UNDA, 1996) pedagdgicos,

(TAMAYO,2004) distanciandose de

-Maestro reproducir

intelectual: se discursos ajenos.

refiere a la forma
en que el sujeto es

(HENAO,ISAZA Y
GOMEZ, 2004)

visto como
constructor de
conocimiento,
debido a que la
pedagogia
posibilita esta
mirada, al
comprenderla
como campo de
saber 'y como
discurso,  propio
del maestro.
(HENAO,ISAZA Y
GOMEZ, 2004)

3.3 LAINVESTIGACION

La investigacion también posibilita el entendimiento de ciertos analisis que
estructuran su relacién con la formacion y el maestro, para comprender la manera
en que dicha relacion fue posible, se identificd: su contexto histérico, descrito a
través de la resefia de algunas situaciones que se presentaron entre las décadas de
los afnos sesenta (60), y el ano 2000, las cuales, ubican los aspectos mas
relevantes desde el surgimiento y posicionamiento de la investigacion en el ambito
educativo, asi como la normatividad en la que emergio; también su relacién con la
universidad como una institucion representativa de la investigacion y por ultimo, una

clasificacion en torno a diversas formas de comprenderla.

Para la descripcion del contexto histérico, se remite a los planteamientos de
Clemencia Chiappe y Robert Myersso, quienes situan la investigacion en educacion,

Como un proceso que se vincula con la educacion superior y que ha cobrado fuerza

 CHIAPPE, Clemencia, Myers, Robert. El fortalecimiento de la capacidad investigativa en Colombia
(1960-1981). En: Revista Colombiana de Educacién N° 9.(Ene-Jun.,1982) 75-108p
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a partir de los anos sesenta. Dichos autores mencionan que el proceso investigativo
es entendido como un asunto social, que abarca cada una de las fases de la
actividad investigativa, desde la generacion de una idea hasta la aplicacion de la
investigacion, que no es lineal. Estos autores reconocen que al identificar la
investigacion desde el periodo comprendido entre 1960 y 1980, la investigacion
sobre educacion habia sido realizada por cientificos sociales, identificando dos
tendencias: la critico reflexiva, cuyos temas se centraban en las investigaciones
sobre el origen de los modos de produccion capitalista y la educacién, vista como un
agente de desarrollo, por otro lado, la empirica positivista; que dirigia sus
producciones a temas como las encuestas en hogares, para analizar los indices de

desempleo.

Asi mismo, la investigacion educativa en relacion con el sector gubernamental, logré
consolidar el programa “Colombia PNUD/ UNESCQO’ liderado por la oficina de
planeamiento educativo del Ministerio de Educacion Nacional, de esta manera, se
consolida una oficina dedicada al programa de Desarrollo Rural Integrado
(DRI),cuyos objetivos eran ampliar la cobertura y aumentar los niveles educativos en
las areas rurales, bajo esta perspectiva se produjeron seis informes, los cuales,
abarcaban wuna descripcibn de ocho departamentos a propdsito de las
caracteristicas educativas y demograficas, mostrando asi, una representacion del

desarrollo rural.

Un escenario de difusion de la investigacion, fue el comité interinstitucional de
investigacion en educacion, financiado con fondos extranjeros, el cual contaba con
la participacion de seis instituciones: el instituto SER, FEDESARROLLO, Ia
Corporacion Centro Regional y Poblacién (CCPR), Centro de Desarrollo Econémico
(CEDE), Accion de Cultura Popular (ACPO), Fundacién para la educaciéon
permanente en Colombia (FEPEC), a estas dos ultimas, se unieron el CIUP, y el
Programa de Investigaciéon y Tecnologia Educativa de la Facultad de Estudios

Interdisciplinarios (FEI) de la Universidad Javeriana®', los objetivos logrados por el

" Frente a estas instituciones Chiappe y Myers, realizan una breve descripcion de estas en el
periodo de 1960 a 1981 mencionando; al instituto SER como 6érgano asesor de caracter
investigativo, FEDESARROLLO, concentra su atencion en estudios econdmicos, CCPR, enfatiza en
la investigacion demografica, CEDE, perteneciente a la facultad de economia de la Universidad de
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comité fueron: la comunicacion entre los investigadores y las diferentes disciplinas,
ademas, dirigir las capacidades investigativas a través del debate y la critica. En
cuanto a la difusion y documentacion del periodo entre 1960 y 1980, se resalta el
papel de instituciones como Colciencias, el ICFES el ICETEX y la Universidad
Pedagodgica Nacional, con la Revista Colombiana de Educacién, en cuanto a la
financiacion, se tienen en cuenta los fondos dirigidos por parte del Banco de la
Republica, Colciencias, el Ministerio de Educacion y los apoyos extranjeros. De
acuerdo a este periodo, Chiappe y Roberts®, concluyen que a partir de los anos 60,
la investigaciéon educativa en Colombia se ha incrementado y cambiado
considerablemente, dada la constitucion de grupos de otras disciplinas, atraidos por
la investigacion educativa. Asi mismo, se ha notado el incremento de la

investigacion educativa en centros privados, en el gobierno y en las universidades.

La consolidacion de la investigacion educativa que inicia en 1980 hasta el 2000,
deja como puntos de referencia diversos acontecimientos que contribuyeron a la
consolidacion de una comunidad de investigacidn en educacién, cuya produccion
intelectual, genera el florecimiento de cinco hechos histéricos fundamentales,
presentados por Tamay063: un primer hecho aparece a principios de los 80, en esta
época no existian programas de doctorado en educacion por lo tanto, se reafirman
importantes proyectos de investigacion, produciendo la organizacion y la
consolidacion de grupos de investigacion en Universidades Estatales, con

produccion académica y debate permanente.

Un segundo hecho, se establece en los trabajos rigurosos que se llevan a cabo en
centros de investigacion privados, resaltando: la Universidad Javeriana, Universidad
Santo Tomas, FEDESARROLLO, FES, CEPECS vy el instituto SER, instituciones

que contaban con proyectos financiados internacionalmente.

Los Andes, ACPO, tiene sus raices en un programa radial, CIUP, centro de investigacién
universitaria perteneciente a la Universidad Pedagdégica Nacional, FEI, perteneciente a la Universidad
Javeriana la cual ofrece un magister en Investigacion educativa. Su financiamiento se rige por fondos
extranjeros, donaciones o fuentes nacionales. En la actualidad algunas de estas instituciones ya han
desaparecido
%2 pid., p 105
®TAMAYO, VALENCIA, Alfonso. La investigacion en Educacion y Pedagogia en Colombia. En:
Pedagogia y Saberes. N. 13. (Jul-Dic, 1999); 1-10p.
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El tercer hecho se enmarca en el auge de los posgrados, donde segun un
documento expedido en el 1998 por el CNA en Colombia se ofrecian 399
programas de pregrados, 244 de especializacién, 37 de maestrias y 2 de doctorado.
Los trabajos de posgrado estaban vinculados con investigaciones en educacion y
pedagogia, pero se percibian algunas falencias en torno a esto, entre las que se
destacan, la poca difusion e impacto que tienen en el aula y la falta de una base
de datos que recopile estas investigaciones lo cual, provoca que se releguen a los
anaqueles de las universidades. También, se establece una nueva legislacion sobre
educacion, con la aparicion del decreto 272, laley 130 y la ley 115, como resalta el

autor en su articulo.

Un cuarto acontecimiento relevante, surgiria con el establecimiento de los
programas de estudio cientificos en educacion de Colciencias y la nueva politica de
ciencia y tecnologia en los afios 90, la cual, propuso integrar la modernizacion de la
sociedad colombiana en los procesos de formacion y educacion. Con este
programa, se reconoce el avance efectuado en el campo de la investigacion

educativa en el pais, durante los ultimos afos.

Por ultimo, el quinto acontecimiento se destaca como el surgimiento del Movimiento
Pedagogico Colombiano en 1982, reunid a intelectuales y maestros alrededor de
un proyecto politico y cultural enmarcandose como un gran hito en la lucha sindical,
su mas grande logro se profundizé en la recuperacién de la pedagogia como el
saber propio del maestro y la difusion de la Revista Educacion y Cultura (FECODE).
El movimiento pedagdgico puso en lo publico lo mejor de la investigaciéon
pedagogica de la época, al recuperar la pedagogia desde su historicidad y

legitimidad epistemoldgica.

Otro aporte importante proveniente del Movimiento Pedagoégico, fueron los
postulados realizados sobre la practica pedagdgica de acuerdo con esto, se
retomaran tres maneras distintas de entenderla: la primera, se instaura en los
discursos emergentes del grupo de historia de la practica pedagdgica, que
siguiendo a Alberto Martinez Boom®*, la define como una categoria metodoldgica

dentro de la cual, se entiende como objeto conceptual y como una nocion

® MATINEZ, BOOM, Alberto, Una mirada arqueoldgica de la Pedagogia. Pedagogia y Saberes N °1.
Universidad pedagoégica Nacional. pag. 7-13.
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estratégica, que articula tres elementos fundamentales: una institucion, la escuela;
un sujeto inmerso en la practica, el maestro; y un saber, que seria el saber
pedagogico. Estos elementos, establecen una relacion que no es estatica, sino
cambiante y dinamica, con esto, la practica pedagogica se convierte en una practica
de saber en donde se producen reflexiones de diversos objetos. Mientras desde la
perspectiva de Mario Diaz®® las practicas pedagogicas se refieren a procedimientos
y estrategias que regulan las interacciones, comunicacion, pensamiento y habla de
los sujetos en la escuela. En este tipo de practicas, “el maestro comunica, ensena,
produce, reproduce significados, también se relaciona asi mismo con el

conocimiento, resume, evalua, otorga permisos, recompensas, castigos, etc.”®®.

La segunda manera, se evidencia en los postulados de Elsa Amanda Moreno®’
quien afirma que el Decreto 272 de 1998 concibe a la practica, como un proceso
centrado en la investigacion educativa, donde se reconoce al docente con la
capacidad de interrogarse a si mismo, de cuestionarse con otros, para hallar nuevos
interrogantes, manteniendo un dialogo interactivo con lo que pasa en el aula, con los
saberes y los haceres. El concepto de practica segun la autora, depende del
enfoque epistemoldgico, pedagdgico y de maestro que se asuma, afirmando que se
encuentran diversos calificativos para la practica como pedagdgica, docente,

educativa y de ensenanza.

De éste modo, Moreno®®establece tres formas de concebir la practica: aquella,
entendida como una praxis social, la cual es objetiva e intencional, en donde
intervienen los significados, las percepciones y las formas de actuar de los agentes
implicados, los aspectos politicos, normativos, institucionales y administrativos, que
delimitan la funcién del maestro; aquella, denominada practica educativa, es
entendida como la experiencia antropologica de cualquier cultura, dentro del marco
en que se regula la educacion; y, una ultima, la practica escolar, comprendida desde
una perspectiva ecoldgica, sera vista como un campo atravesado por multiples

dimensiones ideoldgicas, sociopoliticas, personales, curriculares y técnicas. Frente

5 DIAZ, Mario. De la practica pedagoégica al texto pedagdgico. Pedagogia y Saberes N °1.

Universidad pedagdégica Nacional. pag. 14-27.
% Ibid. p 15.
® MORENO, Elsa. Concepciones de practica pedagodgica. Revista folios N°16. Universidad
Esedagégica Nacional. pag. 105-129
Ibid. p 109
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a estas tres miradas, Moreno considera que desde la Universidad Pedagdgica
Nacional, la practica se conceptualiza como “una praxis social”, la cual, permite
integrar a través de los proyectos pedagogicos investigativos, un saber entendido
como ético disciplinar y pedagodgico a una dinamica social, y el desarrollo de

competencias en areas de investigacion.

Una tercera forma, la evidencia Hilda Mar Rodriguez Gémez, en su articulo “La
practica pedagdgica™’, en donde la practica es entendida como un espacio de
confrontacién con la teoria, o también, como un espacio para el aprendizaje de la
ensefanza, donde se espera que el conocimiento que ofrecen las asignaturas,
espacios 0 seminarios sea valido, util y correcto a la hora de desempefarse en la
realidad por lo tanto los docentes y profesores esperan que la relacion entre la
practica y teoria sea un continuum. En esta perspectiva, la nocion de practica
pedagogica, debe posibilitar: “Una via que permite la recuperacion de la identidad
con el saber, que posibilita el encuentro del maestro con su experiencia y le abre la
posibilidad de desplegar su ser en el entorno formativo que construye con su accion
por eso es necesario considerar la relacion que se establece entre teoria y

practica”™®

, por lo tanto, en las practicas el maestro preparaba las clases, elaboraba
el material didactico y dictaba la clase, y en las licenciaturas de educacion, las
practicas se implementaban en los ultimos semestres, cuando ya la formacion
estaba avanzaba aunque no se les facilitaban la integracién entre la teoria y la

practica.

Esta autora establece cuatro maneras de entenderla: una, como aquella que se
vincula con un componente didactico (idea, ambito o método), relacionado con la
ensenanza y el aprendizaje; otra, hace referencia a considerar la practica como el
actuar bajo elementos tedricos construidos a lo largo del proceso de formacién, por
medio de diversos cursos y seminarios que hacen parte del plan de estudio; una
tercera manera, es una suerte de evaluacién, para conocer la vocacion de los
estudiantes a través del cumplimiento de ciertos requisitos como diarios,
planeaciones, autobiografias y registros en un espacio determinado y finalmente, la

cuarta manera, trata del conocimiento que se produce es decir, no habria una

% RODRIGUEZ, GOMEZ, Hilda Mar. Practica Pedagdgica, una tension entre teoria y la practica.
Pedagogia y Saberes N24. Universidad Pedagdgica Nacional. 2006. pag. 19-25.
® Ibid., pag. 20
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comunicacion entre la practica y lo tedrico, no existiria un lenguaje comun que
permitiese relacionarse de manera alguna. Lo que desde esta perspectiva se busca,
es ver a la practica pedagdgica como el lugar de interaccion entre teoria-practica,
estableciendo al maestro como intelectual o sujeto del saber, que se convierte en el

embajador del saber pedagogico.

En torno a la normatividad que rige la investigacion en Colombia, la Ley 30 de
1994 posiciono la investigacién, como una parte fundamental de la universidad y de
los programas de educacion superior, convirtiéendose en un aspecto fundamental en
los procesos de acreditacion, generando una relacion entre la investigacion y la
Universidad. También, dentro de la ley 115 de 1994, Guillermo Bustamante "
menciona tres articulos como ejemplo que desde la normatividad se introduce la
investigacion, tales como el articulo 4, el cual menciona que para mejorar la
educacidn es necesaria la investigacion educativa, el articulo 73, que establece que
el gobierno incentivara y estimulara la investigacion y el articulo 157, traduce que
la base para informar al gobierno nacional sobre el servicio educativo, son las

investigaciones estadisticas.

Dentro de la vinculacion de la investigacion a la universidad, -resalta Myrian Henao
Willes'?-, se evidencia la débil infraestructura y administracién de las instituciones de
nivel superior para proporcionar un ambiente adecuado a la investigacion,
consecuencia de la escasa financiacion a este proceso. Ya que segun se entiende,
la investigacion en este contexto ha poseido multiples falencias destacando las
funciones basicas de la Universidad, tales como: docencia, proyeccién social e
investigacion, esta ultima, materializandose, a través de los trabajos monograficos o
tesis de los estudiantes, en la que el profesor universitario reporta como experiencia
investigativa la direccion y asesoria de dichos trabajos, mediante una organizacion
interna en donde se resaltan tres tipos de profesores universitarios: aquel experto en
todo tipo de manuales para aprender a investigar, pero que no ha realizado una
investigacion en sentido estricto, pues estd mas dedicado a la docencia; de otro

modo, se encuentra el profesor que conoce el tema especifico de investigacion,

" BUSTAMENTE, ZAMUDIO, Guillermo. Algunos elementos para pensar la investigacién educativa.
Pedagogia y Saberes, N 13, (Ene-Jun,1999); 31-36p
2 HENAO WILLES, Myriam, el significado de la investigacion en la formacion docente. Revista
Pedagogia y Saberes N 17 (Jul-Dic,2002); 27-30p
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quien no se encuentra investigando y finalmente, esta el encargado de distribuir
responsabilidades entre los profesores y aceptar los temas a investigar, teniendo

como referencia este esquema, esto en el nivel de pregrado.

Por esto -para la autora-, es preciso que el profesor universitario entienda que es
necesario ensefiar a investigar es decir, ensefiar a pensar, es ensefar la
racionalidad, la incertidumbre la capacidad de hacer preguntas, es formar un
profesional con capacidad para desempefarse dentro de unas condiciones acordes
a su formacion académica, que le permita resolver y asumir problemas en su
practica diaria. Al generar esta actitud investigativa segun dicha autora, se van a
mejorar las condiciones de la Universidad, considerando la formacion de alto nivel
de docentes y estudiantes en formacion, retomando recursos tanto fisicos, técnicos,
cientificos y administrativos, en pro de un desarrollo favorable, reconocido y serio,

de la investigacion que realizan los profesores desde su cotidianidad.

La investigacidn como categoria central y emergente en las diversas publicaciones,
posibilito delimitar asuntos correspondientes al surgimiento de la investigacion en el
pais, la cual configuré un campo discursivo y de producciones, permitiendo construir
nuevas maneras de entender la educacion y a los agentes implicados en ésta
relacionandose con la instauracién de una nueva normatividad que permitié la
generacion de nuevos grupos de intelectuales y centros dedicados a esta actividad,
donde se instauraria como una caracteristica esencial en el perfil del maestro,
logrando modificar la vision de educacion y pedagogia que caracterizaba las
diversas practicas de esta manera, la investigacion logro posicionarse en el ambito

educativo.

CONTEXTO NORMATIVIDAD ESCENARIO

-En el periodo de 1960 a 1980, | -La Ley 30 de 1994 y la ley | -La  vinculacién de la

la investigacién sobre educacion
habia sido realizada por
cientificos sociales, identificando
dos tendencias: el critico reflexivo
y la empirica positivista.
(CHIAPPE Y MYERS, 1982)

- Un escenario para la difusion de
la investigacién, fue el comité

115 de 1994, posiciono la
investigacion, como una parte
fundamental de la universidad

y de los programas de
educacion superior, se
resaltan tres articulos: el

articulo 4, el cual menciona
que para mejorar la educacion
es necesaria la investigacion

investigacion a la universidad

se evidencia en la débil
infraestructura y
administracion de las

instituciones de nivel superior
que promueva un ambiente
adecuado a la investigacion.

-En este ambito educativo,

61




interinstitucional de investigacion
en educacion, financiado con
fondos extranjeros, el cual
contaba con la participacion de
seis instituciones: el instituto
SER, FEDESARROLLO, la
Corporacion Centro Regional y
Poblacion (CCPR), Centro de
Desarrollo Econdémico (CEDE),
Accion cultural popular (ACPO),
Fundacién para la Educacion
Permanente en Colombia
(FEPEC), a estas dos ultimas, se
unieron el CIUP, y el Programa
de Investigacion y Tecnologia
Educativa de la Facultad de
Estudios Interdisciplinarios (FEI)
de la Universidad Javeriana.
(CHIAPPE Y MYERS, 1982)

-Un aspecto importante fue la
organizacion y la consolidacion
de grupos de investigacion en
Universidades estatales, con
produccion académica y debate

educativa, el articulo 73,
establece que el gobierno
incentivara y estimulara la
investigacién y el articulo 157,
traduce que la base para
informar al gobierno nacional
sobre el servicio educativo,
son las investigacion
estadisticas. (BUSTAMANTE,
1999)

propone la autora que, el
profesor universitario necesita
entender que para ensefar a
investigar, hay que ensefar a
pensar, y esto es ensefar la
racionalidad, la incertidumbre,

la capacidad de hacer
preguntas, es formar un
profesional con capacidad

para desempefnarse dentro de
unas condiciones acordes a
su formaciéon académica, que
le permitan resolver y asumir
problemas en su practica
diaria. Al generar esta actitud
investigativa segun la autora,
se va a mejorar las
condiciones de la universidad,
considerando la formacién de

alto nivel de docentes vy
estudiantes en formacion,
recursos tanto fisicos,
técnicos, cientificos y
administrativos. (WILLES,
2002)

permanente, También se resalta
el auge de los posgrados
vinculados con investigaciones
en educacion y pedagogia, se
establece una nueva legislacion
sobre educacion, con la aparicion
del decreto 272, la ley 130 y la
ley 115 y finalmente el
surgimiento  del Movimiento
Pedagégico  Colombiano, en
1982 son los acontecimiento mas
importantes en el contexto.
(TAMAYO, 1999)

3.3.1 MIRADAS DE LA INVESTIGACION

A partir de lo identificado en la revision documental, se puede identificar una
clasificacion de la investigacion, a través de cuatro enfoques: uno establecido desde
el sujeto, es decir, aquel que distingue dos maneras de investigacién: una sobre
educacién, en la que los investigadores que estan inmersos en esta no estan
involucrados directamente en el ambito educativo tales como: socidlogos,
matematicos, psicologos entre otros y otra, desde la educacién, la que realizan los
directamente implicados en la educacion como los docentes y los directivos

docentes; la clasificacion desde modalidades, se refieren a la investigacion
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formativa y a la investigacién en sentido estricto: La primera, centrada en aquella
que se ensefia en pregrado y la segunda, se entiende a nivel nacional e
internacional ligada a una comunidad cientifica; la clasificacion encaminada al
contexto se divide en dos formas, una entendida como la investigacion pedagogica
relacionada con el aula vy la investigacidon educativa, la cual, transciende las
fronteras del aula y tiene una relaciéon directa con la educacién-sujeto y sociedad;
finalmente y como cuarta clasificacion, se destacan los planteamientos de Juan
Carlos Orozco, quien realiza una division entorno a cuatro formas de entender la

investigacion.

A proposito del sujeto, se distinguen dos formas de relacion con el ambito educativo;
por un lado, la investigacion sobre educacion y por otro, la investigacion desde la
educacion, referencia tomada desde Pérez’®, quien menciona la primera, como
aquella que realizan los investigadores no involucrados directamente en la practica

educativa, por ejemplo, psicologos, matematicos y linguistas.

La segunda, se refiere al tipo de investigacion desarrollada por aquellos que estan
directamente implicados en el que hacer educativo como los docentes y directivos
escolares, frente a este modo de concebir la investigacion, surge una tendencia
denominada investigacion sobre la propia practica, cuyas caracteristicas, se dirigen
a su supuesto caracter politico, asumiendo una perspectiva histérica e interpretativa,
la cual, implica tomar posicion sobre aspectos como los dispositivos de distribucion
de poder y la circulacion de los significados. Esta debe poseer una relacion entre
teoria y practica, una perspectiva critica, pasando por los analisis de los objetos que
son empleados en la cultura escolar como libros o materiales no impresos, también,
requiere un cuestionamiento constante frente al método y pensar el colectivo como
sujeto de investigacion aqui, es esencial la participacion de grupos de docentes que
definan y delimiten un proyecto de trabajo, que inicie el analisis desde su propia
practica, Pérez’*, aclara que esta tendencia en la actualidad no posee ninguna

vigencia.

8 PEREZ, Mauricio. La investigacion sobre la propia practica como escenario de cambio escolar. En:
revista Pedagogia y Saberes N°18. (Ene-Jun., 2003). 70 -74p
" Ibid., pags. 72-73
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De acuerdo a las modalidades, se distinguen: la investigacion formativa y la
investigacion en sentido estricto, para su delimitacion se retoman los planteamientos
de Alfonso Tamayo’, quien afirma que no hay una diferencia entre ellas sino, un
complemento entre si, la investigacion formativa se orienta a la cualificacion de
investigadores dentro de una propuesta curricular, integrada a las disciplinas propias
de un programa de licenciatura, con el fin de resolver problematicas de orden
pedagogico y educativo, a través de proyectos de investigacion, retomando lo
anterior el autor plantea esta investigacion a nivel de pregrado, aunque segun él
aqui no se estaria orientando a formar investigadores en sentido estricto dadas
estas dinamicas, pues mientras en la investigacion formativa, seria un grupo de
docentes de la universidad, quienes dan el aval de la investigacion realizada por un
grupo de estudiantes y un docente, por el contrario, en la investigacion en sentido
estricto, es una comunidad nacional o internacional la que no solo da el aval sino el
financiamiento de la misma, como Colciencias u otra institucion. La investigacion
formativa en la medida que genera un método y aporta un conocimiento reconocido
por la comunidad nacional e internacional, se convierte en investigacion en sentido

estricto.

En relacién con el contexto, en Colombia los estudios que se realizan desde el
ambito educativo y pedagodgico, la mayoria de los investigadores coinciden en
afirmar que ésta empezo a configurarse en la mitad de los afios sesenta, estos tipos
de investigacion se especifican, segun un articulo de Maria Martinez y Jorge
Ramirez’®, cuando se alude a investigaciones de tipo pedagégico disefiadas para
las actividades de aula, ellas se dividen en tres grupos: el primero, se dedica a los
problemas orientados a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje; el
segundo grupo, asume temas transversales al curriculo como la lectura y la
escritura y el tercer grupo, asume problemas dirigidos a los ambientes educativos y
de aprendizaje, indagando por los contextos y sus condiciones sociales y culturales.
En cuanto a las investigaciones de tipo educativo, se exigen miradas de manera
interdisciplinar, esta alude a la relacion entre educacion-sujeto-sociedad, se refiere
a asuntos educativos, que trascienden las fronteras del aula, abordando

"> TAMAYO, Op. cit., p 1-10
® MARTINEZ y RAMIREZ, Opcit, p53-60.
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problematicas como: los estudios diagnosticos, los proyectos educativos
institucionales, los planes locales de educacién, la formacién para los derechos

humanos y la ciudadania, entre otros temas.

Finalmente, en el articulo titulado: “Las concepciones de la investigacion en la

formacioén de docentes”’’

elaborado por Juan Carlos Orozco, establece cuatro
formas de ver la investigacion, en la primera: menciona a unos investigadores, que
proponen unos criterios para reformar, actualizar, estandarizar y nutrir los
programas de formacién de maestros; en la segunda mirada, las practicas de
investigacion son asumidas como un elemento de los programas de formacion
docente y se traducen en asignaturas o espacios académicos; en la tercera mirada,
la investigacion se perfila como una actividad inherente a los procesos de la
formacion de maestros; en la cuarta mirada, la investigacion educativa se constituye
en una practica cultural, cuyo propdésito es la formacion de un sujeto histérico que a
través de la construccion de sentidos, incide en la transformacion cultural de su
contexto”. De manera general, en éste parrafo se recogen los cuatro postulados o
formas de ver la investigacion que propone Juan Carlos Orozco con lo cual se
busca reconocer que la investigacion es diversa y tiene su propio contexto, donde
cada investigador debe apropiar y generar una practica permanente y continta con
el fin de darle un lugar en el plano educativo y escolar, que aporte a una

transformacion social y cultural.

Al reconocer que la investigacion se constituye desde diversas perspectivas que van
a delimitar un campo de accién, esta sera entendida desde aspectos sobresalientes
como los sujetos que la constituyen, las modalidades que la identifican y los
contextos que permiten posicionarla desde diversas maneras, comprendiendo que
ésta, logra permear los diversos contextos no solo en un contexto educativo, sino
por el contario, en un ambito social, cultural y politico, que en relacién con los
agentes educativos marcara una nueva identidad en el maestro y en las distintas
instituciones de formacion, consagradas a la formacion de maestros, generando

ciertos cuestionamientos en su labor y en su quehacer, al considerar que la

" OROZCO CRUZ, Juan Carlos. Concepciones de investigacion en la formaciéon de docentes. En
Revista Colombiana de Educacion.N36-37. Nov,1999; pag. 59-68
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docencia y la investigacion son asuntos, que para algunos tedricos, se convierten en

dos caracteristicas centrales en el sujeto y que para otros, no connotan ninguna

relacion.

DESDE EL SUJETO DESDE DESDE EL EN RELACION CON
MODALIDADES CONTEXTO LA FORMACION
-Se establece desde | -Hace referencia a la | -En el contexto, se | -Se  propone cuatro
el sujeto, como aquella | investigacion formativa | establece dos | formas de ver Ia
que distingue dos | y la investigaciébn en | formas: una conocida | investigacion: la
maneras de abordar la | sentido estricto: como la investigacion | primera, propone unos
investigacion: una pedagogica criterios para reformar,

sobre educacion, en la
que los investigadores
que estan inmersos en
esta no estan
involucrados

directamente en el
ambito educativo tales
como: socidlogos,
matematicos,

psicologos entre otros
y la otra desde la
educacion, la que
realizan directamente
los implicados en la

educacion como los
docentes y los
directivos docente.
(PEREZ,2003)

-La primera centrada
en aquella que se
ensefia en pregrado
desde una actitud
investigativa y la
segunda se entiende a
nivel nacional e
internacional ligada a
una comunidad
cientifica, se evidencia
en los niveles de
posgrados.
(TAMAYO, 1999)

relacionada con el
aula y la otra seria la
investigacion

educativa, la cual
transciende las
fronteras del aula y

tiene una relacion
directa con la
educacion-sujeto y

sociedad.
(MARTINEZ Y
RAMIREZ, 2008)

actualizar, estandarizar,
y nutrir los programas
de formacion de
maestros; la segunda,

se traducen en
asignaturas o espacios
académico; en la
tercera mirada, la
investigacion se perfila
como una actividad
inherente a los
procesos de la

formacién de maestros
y en la cuarta mirada,

la investigacion
educativa se constituye
como un practica

cultural, cuyo propésito

es la formacion de un
sujeto histérico.
(OROZCO, 1999)

Frente a estas consideraciones y en torno a la formacién de maestros y su relacién
con la investigacion, Guillermo Bustamante’® se interroga por a la posibilidad de si
es posible formar en investigacion para lo cual, asume la investigacion como la
actividad que forma parte del perfil docente, aclarando que segun la forma en que
se conciba la educacion, es necesario adoptar una perspectiva interpretativa frente
a la investigacion, de esta manera, en su planteamiento establece cuatro formas de
entenderla: la primera, considera que si la educacién se concibe como un evento en

el sujeto que aprende, desencadenado sobre si mismo, la investigacién aparece

® BUSTAMANTE, Guillermo. ;. se puede “formar en investigacion”?. En revista pedagogia y saberes
N° 11. Universidad Pedagdgica Nacional 1998 pag. 17-23
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como un estado de maduracion escalonado y natural del sujeto; la segunda,
considera que si la educacion se concibe como un evento desencadenado sobre el
sujeto que aprende por parte de otra persona, la investigacion aparece como uno de
los habitos que pueden resultar de una instruccion satisfactoria; la tercera menciona
que si la educacion se entiende como un evento desencadenado sobre el saber, en
el sentido de ser entregado al sujeto que aprende por parte de otra persona, la
investigacion aparece como el resultado de que alguien haya puesto a la persona a
tono con cierta gramatica; y la cuarta, considera que si la educacioén es concebida
como la articulacion de dos eventos distintos desencadenados sobre el mismo
objeto (saber) por parte de dos personas distintas: el que enseia como codificador y
el que aprende como decodificador, la investigacion desde esta mirada, aparece

como una accion que debe convocar la participacién horizontal.

Bustamante, menciona que la investigacion no puede significar lo mismo para todos
los formadores de investigacion, por lo tanto, expone cuatro aspectos en los que es
notoria la forma en que se concibe el sujeto a capacitar, resaltando para ello, la
actitud investigativa, en éste caso, el primer aspecto, considera al sujeto como
alguien que debe acceder a conocimientos en algun sitio, en donde la actitud
investigativa tiene que ver con el hecho de que el ser humano tiene muchas ideas
sobre algo, cuando lo afecta directamente; el segundo aspecto, reconoce al sujeto
como alguien a quien hay que mostrarle lo equivocas que son sus ideas, en cambio,
la actitud investigativa tiene que ver con erradicar dichas ideas erroneas, mediante
una légica argumentativa o la realidad misma; el tercer aspecto, reconoce al sujeto a
capacitar como alguien que puede encontrar su objeto de trabajo en bruto, mientras
que en la actitud investigativa, el objeto de investigacién no se encuentra en bruto,
lo que se encuentra son ideas a través de las cuales, se piensa el objeto de
multiples maneras o por el contrario, estas ideas imposibilitan una vision del objeto;
el cuarto aspecto, reconoce al sujeto a capacitar en investigacion, como alguien que
debe llegar a ser, como un sujeto investigador, que aplica un método que garantiza
resultados fiables, en cambio la actitud investigativa, concibe que no es posible

separar el método del sujeto y del objeto.

Mediante este analisis, el autor se cuestiona por quién dirige el discurso
pedagdgico, asunto frente al cual, senala una critica, que segun estudios
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etnograficos en educacion, la mayoria de los maestros no investigan y tampoco leen
la capacitacion da por hecho, un déficit investigativo en el maestro y la investigacion,
en vez de constituirse en un asunto de saber, se convierte en una tendencia social
hegemonica, en una relacion con el saber asignado socialmente, en la que esta

implicito el poder.

En las busquedas e indagaciones correspondientes a los asuntos referidos a la
formacion de maestros en relacion con la investigacion, fue posible entender, las
diversas comprensiones de los discursos que se integran en la universidad, al
caracterizar que surgen una serie de apropiaciones que logran consolidar un marco
de referencia en donde la formacion de maestros y la investigacion, son asuntos que
cuestionan la comunidad académica en continuo debate, donde la investigacién se
convierte en un asunto que genera ciertas tensiones, al constatar que el maestro es
un sujeto al que se le exige una serie de requisitos, para cumplir a cabalidad con las

exigencias establecidas por un ambito sociocultural.

El tema de la investigacion y los asuntos en torno a la formacion, dejan entrever,
que los intereses de los autores marcan una distincion evidente al comprender que
no se encuentran tematicas consensuadas para estas categorias, pues por un lado,
estan las connotaciones que de esta se derivan y lo que posibilitan, y por el otro, se
encuentran unos posicionamientos que reunen las formas de caracterizar y de
entenderlas, que lleva a establecer cuestionamientos inmersos en la critica o en

propuestas que concentran un ideal marcado por las busquedas de transformacion.
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CONCLUSIONES

A modo de conclusion, teniendo en cuenta los resultados descritos anteriormente,
segun el abordaje de cuatro revistas de la Universidad Pedagdgica Nacional:
Revista Pedagogia y Saberes, Revista Colombiana de Educacion, Revista Nodos y
Nudos y la Revista Folios, las cuales, representan la trayectoria académica de la
UPN, en referencia a la consolidacion de discursos que permiten entender los
asuntos educativos y pedagogicos. Su estudio, posibilitd la identificacion de 28
articulos, que permitieron situar las comprensiones sobre las maneras en que es
entendida la formacién de maestros y su relacion con la investigacion, describiendo
ademas la forma en que le confieren a los sujetos inmersos en estos procesos, una
serie de funciones y modos de actuar. A continuacion, se amplian los aspectos mas

relevantes de las categorias de analisis.

En cuanto a la formacion de maestros, esta es entendida desde diversas
perspectivas segun los intereses y posturas analiticas de los autores. De este modo,
la formacion es descrita de cuatro maneras: como formacion docente, la cual se
establece mediante el fortalecimiento de la investigacion; la formacion pedagdgica,
entendida como aquella que posibilita al maestro tener un conocimiento amplio de la
pedagogia; la formacion continua, que debe poseer todo maestro en la reflexion
sobre los fines y las estrategias de la ensefanza; y por ultimo, la formacion
investigativa, desde la que se debe asumir una perspectiva pedagdgica, en relacion
con un maestro investigador. Si bien se presentan diferencias, en la mayoria de las
perspectivas la pedagogia, se convierte en un asunto central para muchos autores,
en tanto ésta posibilita que el maestro se posicione de manera critica en relacion

con el conocimiento y el saber pedagdgico, entendido como el saber fundante, que
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permite pensar la ensefianza no como un asunto instrumental sino, como un asunto

reflexivo.

En ésta l6gica, el maestro fue entendido en la mayoria de posiciones y propuestas
desde tres perspectivas: la primera como un profesional e intelectual, la segunda
desde la legislacion educativa y la tercera, desde la perspectiva de las
competencias. En la primera perspectiva como intelectual, genera un cambio al
considerar que éste habia sido entendido como un transmisor de conocimientos y
no un productor de ellos, con estas apropiaciones se configurara como un sujeto
que posee una identidad, siendo capaz de reflexionar sobre los fines de la
ensefanza, el aprendizaje, los contenidos y que en relacion con una formacion
pedagogica, deberia desarrollar una serie de competencias, en donde indaga y se

cuestiona sobre el para qué y el porqué de los fines de la ensefianza .

En la segunda perspectiva, desde la legislacion educativa en Colombia segun
Saavedra’, la profesion docente prioriza aspectos desde la gestion y la
administracion, mas que los asuntos referidos a lo educativo y lo pedagdgico,
asumiendo que aun no se reconoce las funciones reales del profesorado,
concibiéndolo como un sujeto técnico, instrumental y encargado de la gestion de
proyectos, visible esto, en el decreto 1278 del estatuto de profesionalizacion
docente, donde se enmarca que la funciébn docente vista desde un caracter
profesional, implica la realizacion sistematica de los procesos de ensefanza y
aprendizaje dentro de un ambito educativo, pero ademas, esta funcion también
comprende actividades como: la atencion a las comunidades, referidas a la
planeacién y evaluacion y el perfeccionamiento pedagdgico. El docente se concibe
como un planificador y ejecutor desde una visién técnica e instrumental, sin contar

que este también es un sujeto reflexivo en el campo educativo.

Frente a esta vision de maestro desde la legislacion, Diaz®® asume en
contraposicién “la autoformacién” como propuesta desde la creacidon de redes de
cooperacion intelectual, las cuales se asumen como una critica a la jerarquizacion
de los saberes, configurando una formacién diferente, constituyendo la idea de un

investigador como militante social.

" SAAVEDRA op.cit.,p 71
8 DIAZ,0p.cit.,p 40-41
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En cuanto a la tercera perspectiva desde las competencias, es otro de los
cuestionamientos en torno a la funcién del maestro, siendo la eficiencia y lo
productivo sus constituyentes, siguiendo en ello a Pérez®', quien sefiala que el
hecho de asumir el enfoque de “hagalo usted mismo” esta en debate, al constatar

que esto se reduce a una actitud mecanicista e ingenua.

En contraste con lo anterior y lo identificado en los documentos, la formacion de
maestros ha sido propuesta de manera distinta, se plantea que no debe ser
considerada como un campo de aplicacion de metodologias y técnicas, sino que
debe pensarse mediante la cualificacion, término que se contrapone a la
capacitacién en tanto el primero permite pensar al maestro como intelectual, como
sujeto activo que relaciona la ensefanza con el conocimiento, la cultura la ética y la
estética, al vincularse con procesos participativos en la generacion de proyectos
investigativos y que al relacionarse con la investigacion, se interrogara sobre los
cambios de paradigmas en toda la sociedad del conocimiento es decir, éste se

posicionara como sujeto de saber.

La cualificacion como parte del ejercicio docente, pone en discusién el papel de las
instituciones formadoras, preguntandose por la calidad de los docentes y de la
ensefanza, especificamente en los afios noventa, generando una transformacién en
ejes fundamentales de su formacién, lo cual implico mediante: “los decretos 709 y
272 de 1994 validaron la necesidad de dotar una estructura pedagdgica,
epistemoldgica ética y contundente a una conciencia e identidad profesionales un
conocimiento y responsabilidad en la docencia con unas relaciones inherentes entre
ensefianza investigacion, institucion, comunidad académica y sociedad, como
determinantes por excelencia en la formacién y el desempefio profesional”®*en
consideracion a esto, la pedagogia se articula como fundamento teérico y como eje
esencial del profesional, reconocida como una ciencia. Para Martinez y Unda®, el
asunto de la cualificacion repercute pensar al maestro como un sujeto capaz de
preguntarse por las diversas manifestaciones de la cultura, como el pensamiento, el

arte, el lenguaje y la relacion de esta con la practica pedagdgica, nocion que en la

*' PEREZ, Op. cit p 72
8 NINO, op.cit., p 14
¥ MARTINEZ y UNDA op.cit., p 93-107
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formacion de maestros requiere ser asumida como un campo cultural, donde la

escuela se convierte en una institucién que asume el dialogo significativo.

Por otra parte, en lo que concierne a la investigacion, como una de las categorias
centrales de éste analisis, es necesario reiterar, que ésta posee un contexto
historico que la constituye y que la posiciona en lugares especificos como son: las
Escuelas Normales Superiores y las Facultades de Educacion, escenarios que
concentran unos objetivos formativos diversos, pero que asumen la investigacion,
como una caracteristica esencial de la educacion superior, ésta al igual que la
formacion, se comprende de diversas maneras: desde el sujeto que la realiza,
desde unas modalidades ligadas al pregrado y al posgrado y desde un contexto

relacionado con el aula y los contextos sociales en general.

Ahora bien, la investigacion va a ser vinculada por decreto al perfil docente, lo que
se convierte en un asunto discutible al considerar las tensiones entre las nociones
docencia e investigacion, debido a dos posiciones: una concibe que las
investigaciones que realizan los maestros son ejercicios de indagacién, en los que
utilizan herramientas metodoldgicas del campo investigativo, y otra que comprende
que si el maestro asume la investigacion en sentido estricto, se amenaza el oficio de
ser maestro y se genera un beneficio al ejercicio de la investigacién, es decir,
"perder un buen maestro y ganar un aprendiz de investigacion®*. Frente a estos
aportes, surge una nueva posicion, la cual considera a la investigacion y la
docencia como dos ejes articuladores propios de la vida académica, que permitiran

al docente indagar, cuestionar y reflexionar sobre su propia practica.

La investigacion también seria una categoria controversial, al delimitar que segun
varias comprensiones e inclinaciones, se rige mediante un marco normativo, que le
confiere cierta validez y, que delimita unos intereses al constatar que ésta, va a ser
asumida segun las consideraciones particulares de cada institucion, en un sentido
formativo o en un sentido estricto, que en relacion con la institucionalizacién
evidencia una serie de falencias, en aspectos referidos al orden administrativo,

infraestructura y su reducida financiacion. Asimismo, la investigacién desde la

¥ MARTINEZ, RAMIREZ. Op.cit., p 54
72



perspectiva de Bustamante®, asume la educacion como un juego de poderes, ésta
sera entendida como una tendencia social hegemonica, donde el saber se
constituye en una asignacién social y las acciones de los sujetos son roles ya
establecidos, desde estas consideraciones la investigacion dificilmente genera algun

proceso de transformacion

Segun lo enunciado, la formacién de maestros y la investigacion, son dos asuntos
que generan una serie de tensiones al constatar que por un lado, la normatividad
posibilita el entendimiento de un panorama con una serie de falencias que
configuran la existencia de las instituciones formadoras de maestros y por otro lado
se asume los diversos discursos que posibilitan una mirada a la instauracidén de un

nuevo modelo formativo

En consideracion a lo anterior y los analisis que explicitd este ejercicio investigativo
en relacién a las categorias de analisis, la formacion sera vista desde: el docente, lo
continuo ligado a la cualificacién, lo pedagdgico y la investigacion. Por otro lado, la
investigacion se posicionara desde unos sujetos inmersos en ella, unas
modalidades que la caracterizan, un contexto que la delimita y en relacién con la

formacion, configurara una nueva forma de ser entendida.

Desde estas relaciones es importante mencionar que las nuevas propuestas de
formacion piensan al maestro como transformador, donde la pedagogia se
constituye como el saber que le consagra cierta identidad, y la investigacion lo
configura como un sujeto innovador, frente a estas apreciaciones es pertinente
sefalar varios cuestionamientos que surgen a lo largo de este proceso, pero que no
van a ser objeto de profundizacién, aunque si merecen ser mencionados, algunos
de estos son: ;Como es entendida la pedagogia en las instituciones formadoras de
maestros?, ¢ Que implica formar a un maestro investigador, teniendo en cuenta los
discursos provenientes de la eficacia y la eficiencia?, ;Se puede conciliar y
estructurar la formacion de un maestro y la formacion de un investigador?, ¢En las
instituciones que histéricamente se han ocupado de formar maestros, realmente se

forma en investigacion o por el contrario se genera una actitud investigativa?,;Qué

% BUSTAMANTE,Op.cit., p 23
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se entiende por actitud investigativa?. Estos y otros asuntos enmarcan nuevas

formas de configurar la formacion de maestros y su relacién con la investigacion.
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