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2. Descripcion

Se describe la relacion entre los estilos de socializacion parental y el rendimiento académico de los
estudiantes de la comunidad cuatro del Instituto Pedagdgico Nacional. Participaron 102
estudiantes de los grados sextos y séptimos, entre los 11 y 15 afios. Ellos respondieron la Escala de
Estilos de Socializacion Parental en la Adolescencia (Musitl y Garcia, 2001) —-ESPA29- que es un
cuestionario estandarizado para determinar esa socializacion desde el punto de vista de los hijos.
Los resultados muestran una prevalencia de los estilos de socializacion indulgente y negligente en
los participantes. Aunque el célculo de chi cuadrado (X2) entre las variables estilo de socializacién
y rendimiento académico no mostré una relacion significativa, si se observaron tendencias
interesantes. La principal fue el rendimiento académico alto en estudiantes con estilos de
socializacion parental negligente, lo que contradice la teoria correspondiente. Es importante
continuar estudiando la relacion entre la escuela y la familia, y su incidencia en el rendimiento

académico de los estudiantes.
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6. Conclusiones
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5. Metodologia

Estudio cuantitativo descriptivo. Participantes: 102 estudiantes de los grados sextos y séptimos,
entre los 11 y 15 afios del Instituto Pedagogico Nacional —IPN-. Instrumento: Escala de Estilos de
Socializacion Parental en la Adolescencia (Musitd y Garcia, 2001) —ESPA29- que es un
cuestionario estandarizado para determinar esa socializacion desde el punto de vista de los hijos.
Comparacién con estadistico chi cuadrado (ESP y Rendimiento académico) (X2).




6. Conclusiones

(@) Los estilos de socializacién parental predominantes en la comunidad cuatro (indulgente y
negligente) se caracterizan por tener bajos niveles de coercion/imposicion. En esta dimensién no
hay un establecimiento claro de limites lo cual genera bajo autocontrol. Esto se enlaza con
problemas en las relaciones sociales, la estabilidad y el éxito ocupacional.

(b) Las madres de los estudiantes de la comunidad cuatro presentaron un mayor nivel de
implicacion/aceptacion frente a los ESP de los padres. En este sentido, las madres recurren al
dialogo y al razonamiento, en consecuencia, los hijos podrian interiorizar las normas sociales y
cumplirlas aun, cuando nadie se lo pida.

(c) Los estudiantes con estilos de socializacion autorizativo presentan un mejor rendimiento
académico comparado con los demas estilos de socializacidn. Esto quiere decir que al emplear un
alto grado de supervisién e implicacion parental el desempefio académico es més alto. Los
estudiantes socializados bajo este estilo también desarrollan un elevado autocontrol y
autoconfianza, muestran un buen ajuste psicosocial ademéas de un elevado autoconcepto.

(d) Aunque no hay una relacion estadisticamente significativa entre el estilo de socializacion
parental negligente y el rendimiento académico alto, si se observé una tendencia en esa
asociacion. Esto es una sorpresa ya que, segun Musitu y Garcia (2001) este tipo de socializacién
parental suele relacionarse con los efectos menos favorables sobre los hijos. Su rendimiento
académico suele estar por debajo de la media, pueden llegar a ser mas testarudos y actuar de forma
impulsiva. Es probable el acompafiamiento que ofrece el IPN a los procesos académicos de los
estudiantes permite que alcancen un desempefio académico favorable, o que la forma de
evaluacion del IPN es flexible lo que permitiria que un gran porcentaje de estudiantes obtengan
buenos resultados.
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1. INTRODUCCION

La familia desempefia un importante papel en la formacion del ser humano, es alli donde se le
ofrecen las bases afectivas y sociales para construir su autoconcepto, insertarse en la sociedad,
adquirir valores, ideales y modelos culturales predominantes. A la vez, desempefia una de las
funciones mas significativas: la socializacion. Esta se define como un proceso constante y
bidireccional que se da a lo largo de toda la vida, mediante el cual las personas adquieren los
valores, creencias, normas y formas de conducta apropiadas para la sociedad en la que viven
(Musitu y Cava, 2001). Es a la vez;

Un proceso de aprendizaje no formalizado y en gran parte no consciente, en el que a través de un entramado
y complejo proceso de interacciones, el nifio asimila conocimientos, actitudes, valores, costumbres,
necesidades, sentimientos y demas patrones culturales que caracterizan para toda la vida su estilo de
adaptacion al ambiente (Musitu y Allat, 1994; Martinez, et al, 2003; Musitu y Garcia, 2004, p.8).

Del éxito de este proceso dependerd ademas de la supervivencia de la persona, su
contribucion a la sociedad y el futuro de su comunidad cultural. Una vez los individuos
abandonan el nacleo familiar replican estos aprendizajes en sus entornos inmediatos: el trabajo, la
escuela, la comunidad, etc. Existe consenso en que los objetivos fundamentales de la
socializacion son: (a) el establecimiento de limites o control del impulso, (b) la preparacion y
ejecucidén de los roles sociales tales como el matrimonio y la paternidad, (c) la construccion de
fuentes de significado, es decir, lo que es importante, lo que tiene que ser valorado, por qué y
para qué se tiene que vivir. (Musitu y Garcia, 2001. Por ser la familia el entorno méas préximo al
nifio durante los primeros afios, es ella la que se ocupa principalmente de este proceso. La forma
como los padres socializan a los hijos tiene efectos importantes en todos los aspectos de su vida:
el autoconcepto, el ajuste psicosocial, el equilibrio emocional y el rendimiento académico.

Este ultimo hecho es una de las principales preocupaciones de las escuelas, y como se
sefiald, la socializacion en la familia es un factor importante en el desempefio de los hijos en la
escuela y su autoeficacia escolar. La socializacion parental es una parte integrada al proceso de
socializacion mas amplio y persigue los mismos tres objetivos mencionados. Este tipo de
socializacion esta mediada por el grado de implicacidn y supervisiéon que los padres emplean al
relacionarse con sus hijos, cuya combinacion se agrupa en cuatro tipos de estilos de socializacion
parental (ESP): autoritario, negligente, indulgente y autorizativo (Musitu y Garcia, 2001;
Maccoby y Martin, 1983).



En varias investigaciones se ha estudiado la influencia de los estilos de socializacion
parental sobre el rendimiento académico. En general se sefiala que los estilos con mayores
niveles de implicacion y supervision (autoritario y autorizativo) provocan mejores puntuaciones
en los resultados académicos; mientras que los hijos de estilos con bajo control o supervision y
bajo afecto (negligente e indulgente) suelen presentar problemas académicos, conductuales y
desajuste psicosocial (Ballantine, 2001; Balzano, 2002; Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta y
Howes, 2002; Chao, 2001; Glasgow, Dornbusch, Troyer, Steinberg y Ritter, 1997; Kim y
Rohner, 2002; Lamborn, Mounts, Steinberg y Dornbusch,1991; Martinez, 1992; Pérez, 2003;
Pelegrina et al., 2002; Peralbo y Fernandez, 2003; Pérez, Rodriguez y Sanchez, 2001; Steinberg,
Elmen y Mounts, 1989; Weiss y Schwarz, 1996).

Esto significa que, al parecer, las relaciones solidarias entre la familia y la escuela parece
una alternativa para mejorar el desempefio escolar y el desarrollo socio afectivo de los
estudiantes. Este trabajo de grado se inscribe en esa linea y su objetivo fue estudiar la relacion
entre los estilos de socializacidn parental (ESP) y el rendimiento académico de los adolescentes
del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN). Para ello se aplico la escala de estilos de socializacion
parental (ESPA29) que evalua los estilos de socializacion de los padres en distintos escenarios.
También se utilizaron los resultados academicos del dltimo afio lectivo de los estudiantes
pertenecientes a la comunidad 4 (grados 6° y 7° respectivamente) del IPN.

Por consiguiente, este documento consta de cinco capitulos: (1) introduccion que esta
compuesto por cuatro subcapitulos: planteamiento del problema, antecedentes, justificacion y
objetivos; (2) marco tedrico compuesto por tres subcapitulos: familia y socializacion parental,
rendimiento académico e Instituto Pedagogico Nacional; (3) metodologia que contiene siete
subcapitulos: enfoque y alcance del estudio, disefio, hip6tesis descriptiva, poblacion y muestra,
instrumentos, procedimiento, analisis de resultados; (4) resultados donde se presentan en tres
subcapitulos: estilos de socializacion parental, rendimiento académico de los estudiantes y ESP y
rendimiento académico de los estudiantes; (5) discusion.

En cuanto a los resultados se presenta el estilo de socializacion parental predominante en
la comunidad cuatro, el rendimiento académico de los estudiantes y el ESP y su relacion con el
rendimiento académico de los estudiantes. Por ultimo, se presentan cuatro conclusiones que

sintetizan esta investigacién y su discusion.



1.1 Planteamiento del problema

La participacion de las familias en los procesos educativos de los hijos es indispensable. Desde
1950 con las investigaciones de la psicologa estadounidense D. Baumrind hasta hoy, se ha
demostrado que la implicacién de los padres en los procesos escolares de los hijos tiene amplias
repercusiones en su rendimiento académico y relacional. De ahi que “la escuela se deberia
convertir en ese espacio que vincule, familia, afecto, formacion y conocimiento”
(Corpoeducacion, 2007:7). Siguiendo ese proposito, desde el afio 2017 el Instituto Pedagogico
Nacional (IPN) ha hecho esfuerzos por conocer de forma precisa las caracteristicas de las
familias de la institucion. Para esto se han realizado algunas caracterizaciones intentando indagar
en sus particularidades.

Sin embargo, tal como el profesor Andrés Gaitém1 en entrevistas previas (2017), estas
caracterizaciones no han sido suficientes para describir las dindmicas relacionales de las familias de
la institucion. Los datos recolectados indagan aspectos generales como la conformacion familiar,
ingresos econdmicos, uso del tiempo libre, nivel educativo de los padres, entre otros. Para el IPN es
necesario implementar estrategias que permitan conocer a fondo el funcionamiento de sus familias y
disefiar programas con mayor impacto para la comunidad educativa.

La relacion entre escuela y familia ha recibido mucha atencion por parte de quienes
estudian la socializacion; unos se han preocupado por las practicas de crianza de los padres para
ayudar a un mejor desarrollo escolar de sus hijos, otros se han ocupado de la adecuacién de uno u
otro estilo de socializacion que permita mejores resultados académicos, y otros se han ubicado en
medio de las dos tendencias (Raya, 2009). En todo caso los estudios presentan una asociacion
entre la socializacion parental y el rendimiento académico de los estudiantes (Astone y
McLanahan, 1991, Epstein y Sanders, 2002; Muller y Kerbow, 1993;).

La socializacion parental es quiza el mas importante y mas estudiado tema en el campo de
la socializacién y son dos las preguntas generales que pretende responder: (a) ¢de qué modo los
padres socializan a sus hijos?, (b) ¢Qué repercusiones tienen en los hijos las formas de
socializacion parental? Respecto a la primera pregunta las formas en que los padres socializan a
sus hijos varian de una cultura a otra, incluso de una familia a otra, a tal punto que recoger un

amplio y completo repertorio de todas ellas seria practicamente inviable.

! Entrevista no formal realizada con el Profesor Andrés Gaitan (director del grupo de investigacion en familia

UPN) en el marco de la organizacion del equipo multidisciplinar de investigacion en familias del IPN. Marzo, 2017.



No obstante, varios estudios concluyen que existen dos grandes dimensiones comunes que
pueden explican las practicas parentales de socializacion: la implicacion -el apego, la aceptacion,
el amor, etc.- y la supervision -la disciplina, el castigo, la privacion, el control, etc.- (Schaefer,
1959; Sears, MacCoby y Levin, 1957; Whithing y Child, 1953). Estas conforman un modelo
bidimensional en el que coinciden gran nimero de investigadores del campo (Baldwin, 1955;
Baumrind, 1967; Becker, 1964; Schaefer, 1959; Sears, MacCoby y Levin, 1957; Steinberg,
Lamborn, Darling, Mounts y Dornbusch, 1994; Symonds, 1939). A la vez, teniendo en cuenta
que cada dimension es independiente de la otra, se pueden definir cuatro estilos de socializacion
parental: (1) el autorizativo -con alta implicacion y alta supervision-, (2) el permisivo -con alta
implicacion y baja supervision-, (3) el autoritario -con baja implicacion y alta supervision, (4) el
negligente -con baja implicacion y baja supervision.

Frente a la segunda pregunta, acerca de los efectos en los hijos, los estudios confirman
que existe una clara asociacion entre los estilos de socializacion parental (ESP) y el ajuste
psicosocial de los nifios y jovenes (Becker, 1964; Peterson, Rollins y Thomas, 1985; Kelly y
Goodwin, 1983; Baumrind, 1967, 1971; Musitu y Garcia, 2001; Raya, 2009). De modo mas
especifico, Epstein y Sanders (2002) estudiaron la implicacién de los padres en los diferentes
espacios Yy actividades académicas de sus hijos, como entrevistas con los profesores,
acompafiamiento en las tareas de la escuela y participacion en los érganos escolares. Ellos
encontraron una fuerte relacion entre la implicacion parental y los resultados académicos de los
estudiantes. Muller y Kerbow (1993) se concentraron en estudiar la supervision de las tareas
escolares por parte de los padres y hallaron que esta relacionada con un mejor desempefio
académico. ElI acompafiamiento en las tareas permite que el resultado sea favorable. Por Gltimo,
Astone y McLanahan (1991) demostraron que las aspiraciones, metas y valores de los padres se
relacionan con las metas de los hijos, la persistencia en la escuela y los logros intelectuales
debido a que los hijos en el proceso de socializacion apropian dichos valores y metas, y buscan
satisfacer las aspiraciones de los padres en busca de aprobacion.

La asociacion entre la socializacién familiar y el rendimiento académico de los
estudiantes es clara. Las instituciones educativas siempre estan interesadas en este ultimo
aspecto, incluyendo al IPN. Para optimizar sus procesos académicos el area de bienestar del
colegio estd disefiando estrategias para fortalecer los habitos de estudio de los estudiantes y

proporcionarles herramientas que mejoren su rendimiento escolar, vinculando a sus familias. En



ese contexto este trabajo de grado adquiere relevancia. Ofrecera informacion sobre los estilos de
socializacion de la comunidad 4 y su incidencia sobre el rendimiento académico.

Es importante resaltar, que la comunidad 4 comprende los cursos de sexto (601, 602, 603,
604) y séptimo (701, 702,703, 704). Se eligid esta comunidad porque comprende a los
estudiantes mas jovenes de bachillerato lo que permite a la institucion hacer seguimiento a los
resultados arrojados por esta investigacion, ademas de consolidar a la comunidad 4 como un
posible grupo de control para futuras investigaciones.

Se espera que este estudio aporte datos empiricos que puedan ser usados por dicha
comunidad educativa para mejorar los procesos académicos de los estudiantes y encontrar formas
adecuadas de atencion a sus familias. Finalmente, la pregunta de investigacion de trabajo es:
¢ Cudl es la relacion entre los estilos de socializacion parental y el rendimiento académico de los

estudiantes de la comunidad 4 del Instituto Pedag6gico Nacional?

1.2 Antecedentes

A partir de los trabajos de la psicologa estadounidense D. Baumrind a principios de los afios 60 el
tema de la socializacion parental se volvié importante para la investigacion sobre la familia. Su
propuesta ha sido utilizada para estudiar el efecto que tiene la crianza en el desarrollo de las
diferentes &reas de la vida de los hijos. Aunque en sus inicios estos planteamientos influyeron
principalmente las investigaciones sobre familias estadounidenses, en los ultimos afios el uso de
esta aproximacion teorica se ha extendido a muchos otros contextos culturales.

En la actualidad el asunto sigue siendo de especial interés, y dentro de este, la relacion
familia-escuela tiene un lugar preponderante. Como se menciond existe abundante informacién
sobre la influencia que ejercen los padres sobre el rendimiento académico de los hijos. En la
construccion de antecedentes se encontraran trabajos cuyo propdésito fue establecer conexiones
con la familia como factor asociado al rendimiento académico.

Vallejo y Mazadiego (2006) analizaron las posturas tedricas para explicar los estilos
parentales y determinar el grado de adaptacion escolar de los hijos, su ajuste psicoldgico a la
escuela y la influencia familiar en su motivacion escolar. Ellos concluyen que el principal interés
en esas investigaciones es caracterizar los aspectos de las familias que méas impactan o mejoran el
rendimiento académico de los estudiantes. Entre esas caracteristicas sobresalen el nivel

socioecondmico y la historia cultural.



A este respecto, Hess y Holloway (1984) sefialan cinco procesos en donde la familia y el
rendimiento académico se relacionan: (a) el intercambio verbal entre la madre y los hijos, (b) las
relaciones positivas entre padres e hijos, (c) las expectativas familiares acerca del desempefio
académico, (d) las creencias de los padres acerca de sus hijos, asi como las atribuciones que
hacen al comportamiento de los mismos, (e) las estrategias de control y disciplina. Este ultimo
proceso es considerado por diferentes autores como el que tiene una relacién mas significativa
con el rendimiento académico (Baumrind, 1973; Hess y Mc Devitt, 1984; Marjoriebanks, 1979).

A final de la década de los 80’s un grupo de investigadores norteamericanos desarrollaron
un estudio que se propuso conocer la relacion entre los estilos parentales y el rendimiento
académico utilizando los planteamientos de D. Baumrind (Dornbusch, Ritter, Leiderman, Roberts
y Fraleigh, 1987). Los resultados fueron similares a los de Baumrind, los hijos cuyos padres
tenian un estilo parental negligente o permisivo presentaron las calificaciones mas bajas, mientras
que aquellos adolescentes cuyos padres tenian un estilo autoritativo tuvieron las calificaciones
mas altas.

De manera analoga en Espafia, Robledo y Garcia (2009) revisaron varios estudios
nacionales e internacionales con el fin de conocer la influencia que ejercen las variables
familiares sobre el progreso y adaptacion académica de los alumnos con dificultades de
aprendizaje (DEA) y bajo rendimiento académico. Alli se concluye que el contexto familiar
influye fuertemente sobre el desarrollo y adaptacion académica y personal de los estudiantes con
y sin DEA y destaca dos grupos de variables que los afectan de forma directa o indirecta: las
dindmicas y las estructurales (Tabla 1)

Tabla 1.
Variables familiares estructurales y directas

Variables familiares tipo |: estructurales (indirecta) Variables familiares tipo I1: dindmicas (directa)

- Nivel socioeconémico - Clima: adaptabilidad, organizacién, control,
- Recursos culturales comunicacion, cohesion, estrés.

- Formacion académica parentales - Habilidades de los padres

- Estructura familiar - Tiempo de permanencia en el hogar

- Estado de salud parental - Estimulacion y expectativas educativas

En la tabla se pueden apreciar las subcategorias de las variables estructurales, -que afectan indirectamente a los
estudiantes-, y las dindmicas que tienen una repercusion directa sobre ellos.

En las variables estructurales los factores socioecondémicos pueden afectar indirectamente

el rendimiento académico de los estudiantes ya que los ingresos econdmicos de las familias



pueden posibilitar o dificultar interacciones con entornos estimulantes. “Las posibilidades
economicas familiares determinan la atmdsfera cultural-educativa del hogar, siendo ésta la que
realmente repercute en el rendimiento del alumno” (Robledo y Garcia, 2009, p.119). Estas
variables se hacen mucho mas sensibles cuando el estudiante presenta DEA. Tener padres con
dificultades de aprendizaje parece ser otro factor que repercute en el rendimiento académico de
los estudiantes, esto debido a que estos padres han tenido malas experiencias en la escuela y
desarrollan percepciones negativas hacia el aprendizaje. Por Gltimo, el tamafio y la estructura
familiar resulta ser otro factor que influye indirectamente en el rendimiento ya que entre mas
hijos haya menor es el tiempo que se puede dedicar a cada hijo.

En las variables dinamicas el primer factor que tiene impacto directo en el rendimiento
académico de los estudiantes es el clima y funcionamiento del hogar. En las familias donde
constantemente existen conflictos los nifios reciben poca estimulacién por lo que su desarrollo
general y especificamente académico es bajo.

Al parecer, los alumnos provenientes de entornos estables, en los que no hay situaciones que conduzcan a
conflictos, van mejor en la escuela, aprenden con mayor facilidad, poseen las habilidades sociales
necesarias para mejorar las relaciones con sus iguales, tienen menos problemas de comportamiento y
demuestran mejor salud y autoestima. (Robledo y Garcia, 2009, p. 120)

La implicacion parental en los procesos educativos de los hijos resulta ser, segin los
autores, otro factor que afecta directamente su rendimiento académico. La cooperacion entre
escuela y familia conlleva a una mayor satisfaccion de los padres hacia los servicios escolares y
que asuman de forma positiva sus responsabilidades con los procesos de sus hijos. Esto los
impulsa a generar ambientes mas estimulantes para sus hijos y acompafarlos en el logro del éxito
escolar. Todo esto puede aumentar significativamente la motivacion académica de los
estudiantes.

En Espafia, Beneyto (2015) escribid un libro titulado “Entorno Familiar y Rendimiento
Académico”. Se basa en una investigacion de corte cuantitativo de tipo descriptivo y relacional
en la que se analizé la percepcién de los hijos sobre los diversos aspectos del entorno familiar y
su eventual influencia en su rendimiento académico. Para tal fin se abordd el concepto fracaso
escolar tomando en cuenta los resultados de las pruebas PISA y las variables relacionadas al
contexto familiar.

La muestra estaba compuesta por 150 alumnos a quienes se les aplicd el cuestionario

FAOP-HI version para hijos (Robledo y Garcia, 2010) con el objetivo de conocer su percepcién



acerca del contexto familiar en el que vivian. Este cuestionario establece porcentajes en 4
variables: apoyo y motivacion, afecto y rechazo, implicacion parental, conductas estimuladoras.
Los resultados generales sefialan que “la existencia de un contexto familiar adecuado repercute
en mejores resultados académicos” (Beneyto, 2015, p.77). Respecto a la primera variable “apoyo
y motivacion” los autores sefialan que el 46% de los estudiantes afirma recibir un elevado grado
de apoyo y motivacion por parte de su familia, el 29% dice sentirse apoyado y motivado
bastantes veces, el 10% recibe apoyo y motivacion familiar con frecuencia y el 14% solo algunas
veces. Su relacién con el rendimiento académico muestra que a mayor grado de apoyo y
motivacion percibido los resultados académicos son mas altos.

En la variable “afecto y rechazo” el 45.74% de los participantes sefiala nunca haber
percibido sentimientos de rechazo, mientras que un 40, 43% reconoce haber percibido estos
sentimientos algunas veces. Los resultados permiten inferir que la percepcion de rechazo u
hostilidad repercute en el rendimiento académico ya que a menor sensacién de rechazo mejores
resultados académicos. Por otro lado, los resultados de la variable “implicacion parental” apuntan
que, “parte de los encuestados considera que la implicacion de sus padres en su aprendizaje es
poca, mientras que la percepcion de la existencia de un hogar propicio para su desarrollo
académico es elevada” (Beneyto, 2015, p.78).

Con relacion a los estilos parentales esta investigacion usé el modelo propuesto por
Baumrind (1967), en el que se sefiala cuatro estilos principales: democratico, permisivo y
autoritario y autorizativo. Los resultados mostraron que el estilo parental predominante entre la
poblacion era el democratico que se asocia con “el ejercicio de una parentalidad positiva basada
en el refuerzo positivo, el establecimiento de normas claras y adecuadas y altas dosis de afecto”
(Beneyto, 2015, p.78). Este estilo parental se correlaciona con resultados académicos superiores.

Finalmente, con la variable “conductas estimuladoras” el estudio se propuso valorar la
existencia de conductas estimuladoras por parte de los progenitores y su grado de fomento en el
desarrollo cultural de los hijos. Los datos sefialan que un 51.06% de los encuestados afirmé
recibir en su contexto familiar conductas y materiales estimuladores bastantes veces, mientras
que 32. 98% lo recibiria siempre. El 15.96% restante oscilaria en frecuencias que irian entre con
frecuencia (10. 64%) y a veces (4. 26%). Aqui se concluye que a mayor nimero de conductas
estimuladoras le corresponden mejores resultados escolares. Esto confirma que el nivel

sociocultural de la familia traducido en la provision de conductas y materiales estimuladores



hacia los hijos correlaciona positivamente con buenos resultados académicos, y demuestra la
asociacion entre el rendimiento académico de los hijos y el nivel sociocultural de los padres.

En la misma linea, en el estado de Baja California, México (2016) se realizé un estudio
titulado “Familia y rendimiento académico: configuracion de perfiles estudiantiles en secundaria”
el cual buscaba identificar perfiles de estudiantes de secundaria donde se pudiera identificar
factores asociados al rendimiento académico tomando en cuenta tres variables: nivel
socioecondmico, capital cultural y organizacion familiar. La muestra fue de 21,724 estudiantes de
los tres grados de educacion secundaria pertenecientes a 88 escuelas de los cinco municipios del
estado de Baja California, México. De estos, 50% eran hombres y 50% mujeres, con edades entre
11 y 16 afios. El instrumento utilizado fue el Cuestionario para el estudiante de la Estrategia
Evaluativa Integral 2011 (Contreras et al., 2012).

Los resultados permitieron identificar dos conglomerados claramente definidos: el
Conglomerado 1 agrupé los estudiantes de rendimiento academico alto, quienes mostraron un
mayor nivel socioeconémico, un puntaje mas alto en capital cultural y una mayor implicacién
familiar; mientras que el Conglomerado 2 aglutiné a los estudiantes con rendimiento académico
bajo, quienes presentaron a la vez puntajes méas bajos en su nivel socioeconémico y en su capital
cultural, asi como una organizacion familiar con menos implicacion. Se concluy6 que las
variables familiares analizadas permiten configurar perfiles estudiantiles que se asocian con el
rendimiento academico.

En el plano nacional la investigacion “Relacion entre las estructuras de creencias de los y
las adolescentes con bajo rendimiento académico con las de sus personas significativas” (Arrieta,
Pérez, Quintana, 2015.) tenia como objetivo analizar las estructuras de creencias de los
adolescentes con bajo rendimiento académico y las de sus personas significativas pertenecientes a
tres instituciones educativas de Antioquia. Para ello esta investigacion cualitativa de corte
descriptivo-comparativo se propuso recoger las narrativas de los estudiantes y sus familias por
medio de talleres escriturales, una encuesta sociodemografica y entrevistas semiestructuradas.

Las familias participantes se inscribieron principalmente en dos estilos de socializacion:
“autoritario-represivo” (baja implicacion y alta supervision) y “permisivo” (baja supervision).
Solo una de las familias se acerca al estilo “democratico “(alta supervision, alta implicacién). Los
resultados sefialaron que a menor supervision parental el desempefio académico es mas bajo, pero

se identifica otro factor asociado al rendimiento académico: el socioecondémico. La investigacion



concluy6 que un mayor nivel académico y econdémico de los padres esta relacionado con mejores
resultados académicos de los adolescentes y un mejor autoconcepto.

Todos estos trabajos corroboran el interés de los investigadores en el estudio de la familia
y su relacion con multiples dimensiones de los jovenes en edad escolar; entre los que se destaca
el rendimiento académico. También reafirman lo que ya desde hace afios se conoce, que la
familia ejerce un importante efecto sobre el desarrollo y desempefio de los hijos en todos los
aspectos de su vida. A pesar de que los estudios presentados fueron realizados en diferentes
regiones de la cultura occidental, todos parecen concordar en sus resultados.

Los estilos parentales que presentan mayor grado de supervision e implicacion estan
relacionados con mejores resultados academicos. La implicacion parental se puede identificar
como otro factor importante ya que una buena relacion entre la familia y la escuela genera un
ambiente estimulador para los estudiantes y ofrece mas apoyo y supervision, al igual que el clima
y el funcionamiento familiar. Este factor esta ademas relacionado directamente con el desempefio
de los estudiantes debido a que un hogar con un clima familiar amable permite al estudiante tener
mayor disposicién para aprender y para relacionarse con sus comparieros y profesores.

El factor socioecondmico esta presente en todas las investigaciones consultadas como un
elemento determinante en el rendimiento escolar de los hijos. La formacion académica de los
padres, el capital cultural y el salario familiar se asocian a mejores resultados en los estudiantes.
Esto debido tal vez a que las expectativas de los padres sobre los hijos son mayores, ademas tener
una mayor capacidad adquisitiva les permite a los estudiantes tener acceso a mejores condiciones
para el aprendizaje. A la vez, un nifio que es socializado en una familia con un capital cultural
elevado parece tener mayor interés por el conocimiento y un autoconcepto académico mas alto.
Estas investigaciones permiten ampliar el panorama sobre el tema mostrando diferentes
perspectivas, sin embargo, cabe resaltar que los cuestionarios empleados para la recoleccion de
los datos son diferentes al ESPA29.

Respecto al instrumento que se usé en este trabajo de grado, el ESPA29, se encontraron
varios estudios que intentan, por un lado, conocer cuales son los estilos de socializacion parental
de determinada poblacion, como es el caso de la tesis de pregrado titulada: “Socializacion
parental en la adolescencia” (Estudio realizado con jovenes que asisten a centros educativos de la
zona nueve de Quetzaltenango) (Pérez, 2013); y por otro, aquellas que buscan establecer

relaciones entre los estilos de socializacion parental (ESP) y algun aspecto de los adolescentes.
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Con relacion a este ultimo Torres (2016) desarroll6 una investigacion cuantitativa de tipo
descriptivo-correlacional titulada “Estilos de socializacién parental y habilidades sociales en
estudiantes del nivel secundario de una institucion educativa particular de Lima”. En ella se
buscaba determinar si existia relacion entre los estilos de socializacion parental y las habilidades
sociales de 177 estudiantes. Se concluy6 que no existia asociacion entre los ESP de las madres y
padres con las habilidades sociales de los estudiantes. Finalmente, en las busquedas realizadas no
se hallaron en Colombia trabajos que usaran el ESPA29 como instrumento para la recoleccion de

informacioén.

1.3 Justificacién

En primer lugar, este estudio es relevante para el IPN porque permitira identificar la incidencia de
las dindmicas familiares en el rendimiento académico de los estudiantes de la comunidad 4. Con
ello se fundamenta una perspectiva mas amplia para disefiar y poner en marcha estrategias que
ayuden a mejorar los procesos académicos del colegio. De igual forma, se podrén establecer los
estilos de socializacion parental existentes en dicha comunidad y conocer sus dinamicas
relacionales familiares. Ademas, este trabajo recopila datos importantes que sean utiles en el
disefio de un modelo de atencidn para familias que se adapte a las caracteristicas particulares de
la Institucion.

En segundo lugar, este trabajo es un aporte para la Licenciatura en Psicologia y Pedagogia
que carece de espacios de formacion conceptual y practica para la atencion e intervencion con las
familias en entornos escolares. Vale recordar que la resolucion 15683 de 2016 establece como
funciones del docente orientador la atencion de consultas personales de estudiantes y padres
sobre aspectos psicoldgicos y sociales. Ademas, debe realizar escuelas de padres y madres, con el
fin de brindar a las familias mecanismos que permitan una mejor orientacion psicoldgica, social y
académica para los estudiantes.

La conformacion de una posible linea de investigacion en familia dentro del IPN es un
interés tanto del equipo de investigacion como de la Institucion. Se espera que este trabajo de
grado pueda ser el primero de varios que propendan por conocer desde maltiples perspectivas las
familias del IPN. Para esta investigacidon se toma en cuenta el punto de vista de los estudiantes
frente a las formas de socializacion al interior de sus familias, lo cual es fundamental debido a

que son precisamente los hijos los més afectados por las dinamicas familiares.
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Desde luego que explorar un asunto tan complejo como el funcionamiento familiar en
relacién con el contexto escolar requiere tomar en cuenta el punto de vista de todos los miembros
de la comunidad educativa. Esta investigacion apunta a que la informacion aqui recopilada pueda
acompariarse de datos de futuras investigaciones que presenten otras aproximaciones. Esto podria
ofrecer una mirada global del fendmeno de la socializacion familiar y su relacion con las demés

dimensiones y problematicas presentes en la escuela.

1.4 Objetivos

Objetivo General

Describir la relacion entre los estilos de socializacion parental y el rendimiento académico de los
estudiantes de la comunidad cuatro del Instituto Pedagogico Nacional

Objetivos especificos

a) Establecer el nivel de rendimiento académico de los estudiantes de la comunidad cuatro.

b) Identificar los estilos de socializacion parental de la comunidad cuatro ™ por medio de la
aplicacion del cuestionario ESPA29.
c) Contrastar los estilos de socializacion parental con el rendimiento académico de los

estudiantes de la comunidad cuatro.

2 . . - . .
Comunidades (grupos de grados): espacios académicos donde concurren maestros de diferentes areas que

proyectan alli sus contenidos especificos alrededor de ejes tematicos. La comunidad 4 esta conformada por 243
estudiantes entre los 11 y los 15 afios, organizados en ocho cursos: cuatro sextos y cuatro séptimos.
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2. MARCO TEORICO

A Continuacion, se presentan los referentes tedricos y conceptuales que sustentan el tema de esta
investigacion: la socializacion parental y su relacion con en el rendimiento académico de los
estudiantes. Los contenidos desarrollados a lo la largo de este capitulo son: (1) familia y socializacion
parental: sus funciones, dimensiones y los estilos de socializacion parental; (2) el rendimiento
académico: escalas de calificacion, principales variables que inciden en el rendimiento académico,
por altimo, la motivacién y el rendimiento académico; (3) Instituto Pedagogico Nacional: estructura

académico-administrativa y el rendimiento académico en el IPN.

2.1 Familia y socializacion parental

La familia es el primer y més privilegiado espacio de socializacion en el que se forma el ser
humano, es alli donde se le ofrecen las bases afectivas y sociales para construir su autoconcepto,
para insertarse en la cultura y donde se transmiten valores, ideales y modelos sociales
predominantes. Como afirman Musitu y Cava (2001), la familia desempefia una de las funciones
mas significativas, la socializacion, la cual se define como un proceso constante mediante el cual
las personas adquieren los valores, creencias, normas y formas de conducta apropiados para la
sociedad en la que viven. Este proceso se mantiene lo largo de toda la vida y en caso de la
familia, ocurre de forma bidireccional, es decir, tanto padres como hijos se afectan mutuamente.
Musitu y Garcia (2001) sefialan que la sociedad espera que la familia complete tres objetivos en
el proceso de socializacidn: (a) control del impulso, incluyendo el desarrollo de una conciencia,
(b) preparacion y ejecuciéon del rol, incluyendo roles ocupacionales, de género y roles en las
instituciones como el matrimonio y la paternidad, y (c) el cultivo de fuentes de significado, es decir,
lo que es importante, lo que tiene que ser valorado por qué y para qué se tiene que vivir. Del éxito de
este proceso dependera la supervivencia, adaptacion y aporte del nifio en la sociedad.

Respecto al control del impulso se establece primero en la infancia por lo general a través
de la socializacién por los padres y otros adultos. Cada nifio debe aprender que no puede tomar
todo lo que le resulta atractivo, de lo contrario tendra que asumir las consecuencias sociales y
fisicas que esto le puede acarrear. Es necesario que el nifio logre dilatar la gratificacion de algun
modo y que posteriormente, como adulto, expresen sus impulsos solamente de formas

socialmente aprobadas. Para Musitu y Garcia (2001) el bajo autocontrol se relaciona con
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problemas en las relaciones sociales, la estabilidad y el éxito ocupacional, incluso la conducta
criminal.

La preparacion y ejecucion del rol social se refiere al proceso de aprender a ejecutar roles
sociales. Es continuo y se presenta a lo largo de toda la vida. Para el nifio implica el aprendizaje
de roles al interior de la familia, roles de género, roles en la escuela y en el juego con sus pares.
Para el adolescente significa el aprendizaje de roles dentro de las relaciones sexo afectivas y la
preparacion para asumir el rol de adulto. En los adultos exige la preparacion y ejecucién para el
trabajo, el matrimonio o la paternidad, ademéas de muchos otros roles que pueden surgir en el
desarrollo del adulto, como ser abuelo, persona divorciada, retirado, entre muchos otros.

El cultivo de fuentes de significado incluye creencias e ideas que permiten a las personas
construir significados respecto al origen de la vida, el porqué del sufrimiento, la muerte, etc. Las
fuentes de significado también buscan que se aprendan las normas sociales y culturales con el fin
de que las interiorice y apropie estableciendo un criterio respecto a lo que es correcto e incorrecto
dentro de su comunidad. En este proceso el papel de la familia es fundamental, ya que es alli
donde se gestan las preguntas sobre la propia existencia y el significado y sentido de la vida

misma.

2.1.1 Dimensiones

Aunque existen formas particulares de socializacion parental, cada una con detalles y modos
especificos, desde hace varias décadas se han agrupado en tipos méas especifico y en “estilos de
socializacion”. Una tipologia muy difundida, como se menciond, es la de D, Baumrind (1966).
Ella propone tres tipos de estilos parentales que estan relacionados directamente con el grado de
control que los padres ejercen sobre sus hijos: (a) el estilo de socializacion “autoritario” que
valora en gran medida la obediencia de los hijos y limita el desarrollo de la autonomia, (b) el
“permisivo” que concede a los hijos alta autonomia y no ejerce casi ningdn tipo de control sobre
ellos, y (c) el estilo de socializacion “autorizativo” que recurre en menor medida a la imposicion
e intenta controlar la conducta de los hijos por medio de la razén y la comunicacion.

Como se observa, el control no es la Unica una dimensién para diferenciar los estilos de
socializacion parental. Otra dimension es el apoyo, que puede describirse como “aquellas
conductas expresadas por el padre y la madre hacia su hijo, que hacen que éste se sienta comodo

en su presencia y que le confirman que es basicamente aceptado como persona” (Musitu & Cava,
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2001. p.124). Vale resaltar que el control parental se define como “la actitud que asumen el
padre, la madre o ambos, hacia sus hijos con intencién de dirigir su comportamiento de un modo
que resulta desagradable para ellos” (p.124). En la combinacién de estas dos dimensiones -
control y apoyo- se establecen la mayor parte de los tipos de socializacion parental.

Estos planteamientos de Baumrind (1966) han ido evolucionando y se han reformulado.
Recientemente Musitu y Garcia (2001) han propuesto una tipologia de estilos de socializacion
parental que se fundamenta en dos ejes o dimensiones: Implicacion/aceptacion vy
Coercion/imposicion (figura 1). Un estilo de socializacién parental se puede definir como la
forma particular en que los padres se relacionan con sus hijos; es un proceso bidireccional y en
constante transformacion que busca introducir al nifio en la cultura y ensefiarle las normas

sociales y las maneras de relacionarse con los demas.

2.1.1.1 Implicacion-aceptacion.

La dimension implicacidn-aceptacion hace referencia a las relaciones que los padres manifiestan

acogida a sus hijos a través de reacciones de aprobacion y afecto. Esto se presenta cuando los
padres consideran que las conductas de los hijos se ajustan a las normas de funcionamiento
familiar y social. Esas reacciones involucran a las dos partes de forma activa y simultanea.
Cuando los hijos creen que sus comportamientos responden positivamente a las expectativas de
sus padres esperan ser recompensados por medio de muestras de afecto y aprobacion. De no ser
asi, los hijos lo interpretaran como indiferencia.

Aunque los padres pueden emplear diversas formas de expresar su inconformidad con los
comportamientos de los hijos solamente el didlogo se relaciona positivamente con el estilo
implicacidn/aceptacion. En este caso cuando los padres identifican una conducta inadecuada de
sus hijos recurren al didlogo y al razonamiento para llevar al hijo a comprender las razones por
las cuales deberia actuar de forma diferente. Para que este didlogo ocurra es necesario que la
relacion entre padres e hijos sea bidireccional y fluida.

Los beneficios de este estilo de socializacion son muchas. La relacion paterno-filial se
potenciard, el hijo podra comprender mas claramente los motivos por los cuales los padres se
muestran inconformes con sus comportamientos, y muy probablemente, serd capaz de interiorizar

las normas sociales y cumplirlas aun cuando nadie se lo pida. En cambio, si el estilo de los padres
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se caracteriza por baja implicacion/aceptacion, estos se mostraran indiferentes cuando los hijos
acaten las normas sociales y actuaran con displicencia cuando las quebranten.

Si los padres consideran que la conducta de sus hijos es inadecuada pueden emplear,
ademés de la implicacion y el didlogo, la coercion y la imposicion. Esta dimension solo se
manifiesta cuando el comportamiento del hijo no corresponde a las expectativas de los padres.
No seria l6gico que un padre castigue a sus hijos cuando se comportan de acuerdo a la norma.
Esta dimensién se desarrolla de forma independiente a la dimension implicacion/aceptacion, lo
que significa que un padre puede tener altos niveles de aceptacion/implicacién con sus hijos y a

la vez, usar la coercién y la imposicién para indicar su desacuerdo.

2.1.1.2 Coercion-imposicion.

Los padres con altos niveles de coercion/imposicion tratan de coaccionar a sus hijos cuando estos
no se comportan de la forma en que ellos consideran adecuada, independientemente de si razonan
0 no con ellos. La coaccion puede consistir en privar a los hijos de algun privilegio, emplear la
coercion verbal por medio de Ilamados de atencion, o recurrir a castigos fisicos. Este estilo de
socializacion resulta atil en el establecimiento de limites que en un principio son necesarios
imponer. Lo que inicialmente resulta molesto o desagradable para el hijo, con el tiempo “se
transforma en formas mas organizadas de ansiedad y culpabilidad, sentimientos que el nifio
integra en la percepcion de si mismo” (Musitu y Garcia, 2001. p.16). Se trata de una estrategia
inicialmente atil en el desarrollo del autocontrol. Sin embargo, los efectos de un estilo de
socializacion fundado mayormente sobre la coercion/imposicion pueden llegar a ser poco
favorables.

Por un lado, si los padres utilizan estrategias muy coercitivas para manifestar su
inconformidad frente a un comportamiento inadecuado de los hijos, estos terminaran asociando el
malestar que les genera la transgresion de la norma a causas Unicamente externas, es decir a la
reaccién violenta de los padres. Por el contrario, si la respuesta habitual de los padres a un
comportamiento inadecuado no es tan intimidatoria o violenta, los hijos atribuiran el malestar a
causas principalmente internas, lo que conlleva a la apropiacion racional y consciente de las

normas sociales.

16



2.1.2 Estilos de socializacion.

Como se menciond, Musitu y Garcia (2001), proponen cuatro estilos de socializacién parental
con base en la relacién de las dimensiones aceptacion/implicacion y coercion/imposicion:
autorizativo, indulgente, autoritario y negligente. La combinacién de distintos grados en esas dos
dimensiones origina esos cuatro estilos de socializacion (figura 1). Asi, el estilo autorizativo
presenta alta coercion y alta implicacion; el estilo indulgente, alta implicacion y baja imposicion,
el estilo negligente baja aceptacion y baja implicacion, y el estilo autoritario baja aceptacion y

alta coercion.

C +
o
Estilo 5 Estilo
Autoritario c Autorizativo
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Figura 1. Modelo bidimensional de socializacion (Musit( y Garcia 2001). Donde se observan los dos ejes:
aceptacion/implicacion y coercion/imposicion.

2.1.2.1 Estilo autorizativo.

Los padres con este estilo de socializacion parental (ESP) presentan un alto nivel de
aceptacion/implicacion al mismo tiempo que un alto nivel de coercién imposicion. Estos padres
suelen ser buenos comunicadores y con regularidad acuden al didlogo y al razonamiento.
También a la coercién fisica y verbal cuando consideran que sus hijos presentan
comportamientos inapropiados. Por otro lado, muestran agrado hacia sus hijos cuando consideran
que se comportan de forma adecuada, intentando transmitirles el sentimiento de aceptacion y

respeto dentro de la familia. Estos padres tienen la disposicion de escuchar a sus hijos, incluso
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pueden llegar a modificar algunas normas familiares dependiendo de los argumentos presentados
por ellos.

Segun los autores (Musitd y Garcia, 2001.) los hijos educados en este ESP se distinguen
por acatar las normas sociales, ya que las han interiorizado por medio del dialogo y la reflexion.
Son respetuosos con el entorno que los rodea, tienen habilidades sociales, desarrollan un elevado
autocontrol y autoconfianza, tienen buen rendimiento académico, muestran un buen ajuste

psicosocial y tienen un elevado autoconcepto.

2.1.2.2 Estilo indulgente.

Este estilo se caracteriza por un alto nivel de implicacion/aceptacion y un nivel bajo de
coercion/imposicion. Los padres bajo este ESP -al igual que los autorizativos- acuden al didlogo
y al razonamiento como estrategia para establecer limites al comportamiento de sus hijos. Sin
embargo, no suelen recurrir a la coercién e imposicion como forma de control. Este tipo de
padres brindan a los hijos la posibilidad de autorregularse tanto como les sea posible. Frente a los
efectos, no existe una diferencia significativa entre los hijos de estilo indulgente y autorizativo,
excepto porgue, segun los autores, el rendimiento académico de los hijos del estilo indulgente no

suele ser tan alto como los hijos del estilo autorizativo.

2.1.2.3 Estilo negligente.

Los padres que se ubican dentro de este ESP presentan un bajo grado de aceptacion/implicacion
hacia la conducta de sus hijos, a la vez que un bajo nivel de coercion e imposicién de normas.
Estos padres tienen serios problemas para establecer vinculos afectivos con sus hijos y se
distinguen por la escasez de afecto y limites, ademas suelen otorgar muchas responsabilidades
tanto materiales como afectivas sobre sus hijos. Los comportamientos adecuados o inadecuados
suelen pasar desapercibidos, convirtiéndose en padres que escasamente supervisan la conducta de
los hijos, interacttan poco con ellos y no les ofrecen muestras de afecto o aceptacion.

Este tipo de socializacion parental suele tener los efectos menos favorables sobre los
hijos. Segiin Musitu y Garcia (2001), estas personas pueden llegar a ser mas testarudas y terminar
involucrados en mas discusiones y peleas, actuar de forma impulsiva y mentir, recurrir al

consumo de alcohol y drogas, tener pocos logros académicos. También suelen presentar con méas
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frecuencia problemas emocionales como miedo al abandono, falta de confianza, pensamientos

suicidas, pobre autoestima, entre otros.

2.2.2.4 Estilo autoritario.

Los padres que se ubican dentro de este ESP se identifican por su bajo nivel de implicacién y por
las pocas expresiones de aceptacion hacia sus hijos, al tiempo que presentan altos niveles de
coercion/imposicion. La comunicacion en la relacion padres-hijos es minima y unilateral, es
decir, los padres ordenan y los hijos cumplen. Son padres muy exigentes y poco atentos con las
necesidades y deseos de sus hijos, valoran la obediencia como una virtud y recurren
constantemente a la coercion fisica y verbal. Los hijos de este estilo se caracterizan por mostrar
cierto resentimiento hacia los padres, presentan menor autoestima, no interioriza las normas
sociales, aunque las acaten, suelen padecer con mas frecuencia de ansiedad y depresion y
manifiestan mayor predominio de valores hedonistas y su rendimiento académico puede variar.
En sintesis, respecto a la relacion entre los estilos de socializacion parental y el
rendimiento académico la teoria afirma que son los hijos del estilo de socializacion parental
autorizativo mayormente e indulgente los que presentan los mejores resultados académicos
debido en parte a que los padres se encuentran altamente implicados en la vida de sus hijos. Por
otro lado, frente a los hijos del estilo autoritario el rendimiento académico puede ser fluctuante ya
que varia dependiendo de la respuesta de ellos a la coercion. Por ultimo, los hijos del estilo
negligente tienden a tener los peores resultados académicos debido a la ausencia tanto de

implicacion como de control parental.

2.2 Rendimiento académico

Como pudo observarse, a lo largo de los afios los estudios han demostrado que la socializacién
parental es un factor que incide en todas las dimensiones de los hijos, incluido el desempefio
escolar y el rendimiento académico (Baumrind, 1966, 1974; Musitu y Garcia, 2001.) El concepto
del rendimiento académico es bastante complejo ya que entre la comunidad de especialistas no se
ha logrado llegar a un acuerdo sobre el término. En este trabajo se entendera el rendimiento
académico a partir de los planteamientos de Pérez, Ramoén, Sanchez (2000), y Roa, Van, Vélez
(2005) quienes lo definen como la suma de mdltiples y complejos factores tanto intrinsecos como

extrinsecos que influyen en quien aprende y ha sido definido con un valor atribuido al logro del
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estudiante en las tareas académicas. Ahora, si bien es cierto que el proceso de ensefianza-

aprendizaje se expresa en una sola calificacion a lo largo de un periodo, en ella influyen diversos

factores, psicosociales, biolégicos y familiares, ademas de las experiencias de aprendizaje y la

manera en como la ensefianza es brindada, es asi como el resultado no s6lo se expresa en notas

sino también en acciones que son entendidas como lo que efectivamente el estudiante logra hacer

con lo aprendido.

Tabla 2.

Estilos de socializacion parental y sus efectos sobre los hijos.

Estilo
socializacion

de Efectos sobre los hijos

Autorizativo

Indulgente

Autoritario

Negligente

- Suelen destacarse académicamente.

- Tienen buen ajuste psicosocial y elevado autoconcepto.

- Se distinguen por acatar las normas sociales ya que las han interiorizado
por medio del didlogo vy la reflexion.

- Tienen buenas habilidades sociales.

- Desarrollan autocontrol y autoconfianza.

- El rendimiento académico de los hijos de este estilo no es tan alto como
el rendimiento de los hijos de estilo autorizativo.

- Tienen buen ajuste psicosocial y elevado autoconcepto.

- Se distinguen por acatar las normas sociales ya que las han interiorizado
por medio del didlogo vy la reflexion.

- Tienen buenas habilidades sociales.

- Desarrollan autocontrol y autoconfianza.

- El rendimiento académico puede variar debido a que la respuesta frente a
la coercion es fluctuante.

- Muestran cierto resentimiento hacia los padres.

- Pueden presentar baja autoestima.

- No interiorizan las normas sociales, aunque las acaten.

- Mayor predominio de valores hedonistas.

- Suelen padecer con mayor frecuencia de ansiedad y depresion.

- Tienen menos logros académicos que los hijos de los otros estilos.

- Pueden presentar baja autoestima y pensamientos suicidas.

- Actlan de forma impulsiva

- Tienen mayor riesgo de recurrir al consumo SPA.

- Pueden ser testarudos y terminar involucrados en discusiones y peleas
con mayor frecuencia.

Nota: En la tabla se puede observar la relacion entre cada estilo de socializacion parental y el ajuste
de los hijos en diferentes areas, incluyendo la académica. Fuente: elaboracién propia.

2.2.1 Rendimiento académico y escalas de calificacion.

El rendimiento académico se mide mediante las notas obtenidas, con una valoracion, en la

mayoria de los casos, cuantitativa, cuyos resultados muestran las materias ganadas o perdidas, la
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desercién y el grado de éxito o fracaso escolar. A propdsito de las notas como instrumento
empleado para la valoracion del estudiante, Rodriguez, Fita y Torrado (2004), afirman que las
notas obtenidas por cada estudiante como indicadores que certifican el logro alcanzado son
precisas Yy accesibles para valorar el rendimiento académico. Se asume que las notas reflejan los
logros academicos en los diferentes componentes del aprendizaje, que incluyen aspectos
personales, académicos y sociales.

No obstante, la forma en que se expresan los resultados del rendimiento académico
permite vislumbrar dos maneras como se ha ido entendiendo el tema de las notas o resultados
académicos. En la primera, el resultado es expresado o interpretado cuantitativamente, se hace
mediante calificacion ponderada, es decir, se fijan unos rangos de aprobacién bien sea para areas
de conocimiento determinadas, contenidos especificos o asignaturas, de manera que los logros de
aprendizaje y comprensiéon alcanzados por un estudiante se veran reflejados en las notas
obtenidas. De esto se puede inferir que el nivel de esfuerzo de cada estudiante no siempre es
proporcional al resultado final.

En la segunda, el resultado expresado de manera cualitativa es aquel en el que se tienen
en cuenta factores afectivos, emocionales, ambientales y volitivos, dichos aspectos inciden en el
desempefio del estudiante y se objetivan en una calificacion para lograr propdsitos institucionales
preestablecidos. Es necesario sefialar que cada institucion establece sus propios criterios de
evaluacion y valoracion, al igual que los factores a tener en cuenta para asignar un valor
cuantitativo o cualitativo. En el caso del Instituto Pedagdgico Nacional se ha optado por realizar

la evaluacion del rendimiento de los estudiantes mediante valoracién cualitativa.

2.2.2 Principales variables que inciden en el rendimiento académico.

El nivel socioeconémico de los padres, el clima familiar y la implicacion de los padres en
los procesos académicos de los hijos son las tres principales variables que se relacionan positiva
0 negativamente con el rendimiento académico de los estudiantes. Respecto al nivel socio-
econdmico se puede decir que las familias con mayores recursos econémicos y culturales pueden
ofrecer a los hijos espacios méas enriquecidos y mayor posibilidad de relacionarse directamente
con el mundo, a la vez que existe en los padres mayores expectativas respecto al futuro
académico y profesional de los hijos. Por el contrario, un nivel socioeconémico bajo esta

relacionado con resultados académico mas bajos debido en parte a la escasez de recursos fisicos y
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experienciales para el desarrollo académico y cultural de los estudiantes. Al mismo tiempo, un
bajo nivel socio-econémico en su familia puede representar para el estudiante un obstaculo en la
realizacion de sus metas académicas a corto y a largo plazo. Lo anterior no quiere decir que sea
imposible que un estudiante con limitados recursos socioecondmicos pueda destacarse a nivel
académico o profesional, sino que probablemente le resultard mas complejo (Robledo y Garcia,
2009).

Varios estudios (Ruiz, 2001; Vera, Morales y Vera, 2005) sefialan que un nivel
socioecondémico bajo puede afectar indirectamente el rendimiento académico de los estudiantes
debido a las escasas oportunidades de interaccion con entornos estimulantes, a los limitados
recursos Yy a conflictos derivados de esta escasez, por ejemplo suele existir una menor valoracién
y presion cultural hacia el logro escolar, ademas de bajas expectativas frente al futuro académico
y profesional de los hijos, lo que puede desembocar en que el interés de los padres por la
educacion de los hijos sea bajo.

El clima familiar es la segunda variable que se relaciona con el rendimiento académico de
los estudiantes. Al parecer los estudiantes que provienen de familias donde el conflicto es una
constante tienden a presentar resultados académico mas bajos y problemas para adaptarse en la
escuela y con sus comparieros. Un clima familiar hostil genera en los estudiantes ansiedad y
estrés lo que se traduce en dificultad para concentrarse facilmente en la escuela, a si mismo los
sujetos reciben poca estimulacion por lo que el desarrollo en todas sus areas se ve ralentizado.

Por otro lado, los estudiantes provenientes de hogares mas estables presentan mejores
notas en la escuela, aprenden con mayor facilidad, tienen un autoconcepto favorable, se adaptan
mejor a la escuela y tienen mejores habilidades para relacionarse con los otros. (Robledo y
Garcia, 2009.) la relacion entre un rendimiento académico elevado y un clima familiar favorable
puede explicarse en la medida en que un hogar donde los conflictos son minimos permite
establecer espacios para la comunicacion y el crecimiento comun.

La implicacién parental es la tercera variable que esta relacionada con el rendimiento
académico de los hijos. La relacion familia-escuela es fundamental en los resultados académicos
de los estudiantes ya que si existen canales de comunicacion entre las dos instancias es posible
que los procesos académicos se puedan ejecutar de forma mas completa e integrada. Esto puede
desembocar en mejores resultados académicos. Los padres que se involucran en los procesos

escolares de sus hijos pueden seguir de cerca el rendimiento académico de sus hijos, realizar
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ajustes cuando sea necesario y mostrar su aprobacién cuando los resultados académicos son
favorables. La implicacion familiar es fundamental para establecer una relacion entre la escuela y
el hogar, los padres altamente implicados se preocupan por conocer los procesos de sus hijos
tanto dentro como fuera del hogar, por lo que generalmente establecen relaciones cercanas con
los maestros y comparieros de sus hijos y acompafian las actividades propuestas por la escuela.

Otro aspecto que es importante resaltar y que determina en gran medida el rendimiento
académico es la motivacion escolar ya que dirige la conducta hacia el logro de una meta
propuesta o un resultado especifico. Involucra dos variables, una cognitiva y una afectiva, en la
cognitiva se resalta la habilidad de pensamiento y las conductas para alcanzar una meta propuesta
y en la afectiva se resaltan elementos como la autorrealizacion, autoconcepto, autovaloracion,
entre otros. La motivacion puede ser intrinseca o extrinseca; en la primera intervienen factores
biologicos o fisiolégicos como la alimentacion y la sexualidad. El estudiante estd movido por la
necesidad innata de explorar su potencial, en otras palabras, el interés por algo o alcanzar un
aprendizaje tiene una significacion personal puesto que se fomenta el sentido de competencia,
autoestima, autonomia y realizacion.

En cuanto a la motivacion extrinseca, se refiere al comportamiento en relacion con los
estimulos externos. El estudiante busca cumplir los requisitos que se propone, responde a
‘recompensa” e ‘incentivo”. En la recompensa, se brinda un objeto o evento llamativo como
consecuencia de una conducta especifica y en el incentivo, se brinda un objeto que estimula o no
una conducta deseada como recompensa. La motivacion es un factor que afecta el rendimiento
académico ya que se relaciona con el desarrollo cognitivo del estudiante, donde sus pensamientos
y conductas se dirigen hacia un fin académico especifico obteniendo un resultado favorable o
desfavorable.

En sintesis, el rendimiento académico es un conjunto de factores que pueden determinar
el éxito o el fracaso de los jovenes en la actividad escolar pero que se sintetizan en una
calificacion que puede expresarse cuantitativa o cualitativa (aunque se expresan mayormente en
notas cuantitativas). Existen multiples factores que pueden determinar el rendimiento académico
de los nifios y jovenes, los factores familiares representan gran peso en esta dimensién. Estudiar
la relacion entre las formas de socializacion de las familias y los resultados académicos de los

estudiantes en el contexto colombiano resulta pertinente.
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2.3 Instituto Pedagdgico Nacional

El instituto pedagogico nacional (IPN) se encuentra ubicado en la ciudad de Bogota D.C. en la
Localidad numero uno: Usaquén. Su campus esta localizado en la Av. Calle 127 # 11 — 20, y
pertenece a un sector de estrato social de nivel. Este instituto es reconocido principalmente por
ser una unidad académica administrativa de la Universidad Pedag6gica Nacional. Atiende una
poblacidn heterogénea de estudiantes pertenecientes a todos los estratos sociales y econémicos;
Institucion de Educacion Formal, Preescolar, Basica, Media, Especial y para Adultos. Colinda
con dos instituciones educativas, La Institucion Educativa Distrital Usaquén y El Centro Cultural
y Educativo Espafiol Colegio Reyes Catdlicos.

El Instituto Pedagogico Nacional (IPN). Abrid sus puertas el 9 de marzo de 1927 con la
colaboracion de la Segunda Mision Pedagogica Alemana, bajo la direccion de la pedagoga
Francisca Radke. Desde su fundacion su numero de egresados asciende a 5.000, mientras que
igual numero de maestros en formacion han realizado sus précticas alli. EI IPN fue el primer
colegio que dicto la asignatura educacion fisica y artistica para mujeres, inauguré el primer
preescolar, instaurd la Jornada Unica y el método global en lectoescritura. También ha sido
pionero en la implementacion de tecnologias de la informacion.

Durante mas de noventa afios el IPN se ha consagrado como espacio para la investigacion
e innovacion educativa. Ademas, el Instituto ha sido y es, un laboratorio pedagogico y centro de
practicas de la Universidad Pedagdgica Nacional. Busca responder a la necesidad en el pais de
tener un espacio para experimentar y arriesgar nuevas alternativas pedagdgicas que revolucionan
el quehacer educativo, esta es en parte su razon de ser. EI 11 de abril del afio 2018 el Instituto
Pedagogico Nacional fue declarado Patrimonio Historico y Cultural de la Nacién, Por la Ley
1890 de 2018. Actualmente el Instituto Pedagdgico Nacional cuenta 1.545 estudiantes, de los

cuales 803 son mujeres y 745 son hombres.

Tabla 3.

Estudiantes por género del IPN.
Grado Mujeres Hombres
Especial 17 24
Jardin 43 45
Transicion 45 47
1° 59 59
2° 57 61
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3° 75 47

4° 72 61
5° 66 64
6° 59 60
7° 74 50
8° 57 63
9° 60 68
10° 69 40
11° 50 53
TOTAL 803 742
TOTAL ESTUDIANTES 1.545

Tabla con nimero de estudiantes por grado y género. Fuente: Docente orientador de IPN.

2.3.1 Organizacion académico-administrativa

La organizacion académica del IPN estd compuesta por 7 comunidades. Una comunidad es un
espacio gque busca convocar a estudiantes de diferentes grados en una sola “familia” con el animo
de fomentar y fortalecer estrategias que alientan la instauracion de “la autonomia, el autocuidado,
la conciencia de si mismo y de la comunidad, la convivencia y el respeto a la diferencia”
(Universidad Pedagdgica Nacional, 2018) con el objeto de alcanzar un desarrollo humano
integral en los miembros de la comunidad educativa. Para esta investigacion se ha elegido como
poblacion la comunidad cuatro ya que al reunir esta a los estudiantes mas jovenes de bachillerato
permitird a la institucion hacer seguimiento y realizar mas investigaciones con esta poblacion.
Estd conformada por 243 estudiantes entre los 11 y los 15 afios, organizados en ocho cursos:
cuatro sextos y cuatro septimos: 601 con 28 estudiantes, 602 con 29, 603 con 31, 604 con 31, 701
con 33, 702 con 31, 703 con 32y 704 con 28.

La organizacion por comunidades es la siguiente: Comunidad 1: Jardin, transicion y
primero de primaria; Comunidad 2: Segundo y tercero de primaria; Comunidad 3: Cuarto y
quinto de primaria; Comunidad 4: Sexto y séptimo de bachillerato; Comunidad 5: Octavo y
noveno de bachillerato; Comunidad 6: Décimo y Once de Educacion Media; Comunidad 7:
Niveles | a IV de Educacion especial. Se organizan por comunidades en espacios académicos,
donde concurren maestros de diferentes areas que proyectan alli sus contenidos especificos

alrededor de ejes tematicos, los cuales se van estructurando de acuerdo con los intereses de los
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estudiantes y los desafios historicos de la sociedad que los maestros interpretan como necesarios
de atender. (Documento de trabajo PEI, p. 20).

2.3.2 El rendimiento académico en el IPN

El IPN desde su fundacion se ha caracterizado por tener una mirada innovadora e integral de la
educacion basada en la investigacion, la pedagogia activa, la flexibilidad del curriculo, la
aplicacion de conocimientos y aspectos formativos. Ademas, la evaluacion del IPN retoma el
Proyecto Educativo Institucional respecto a sus fines, filosofia, principios y lema con el fin de
buscar coherencia para la definicién de normas y criterios en relacion con la evaluaciéon de
aprendizajes.

El rendimiento académico en el IPN segln su proyecto pedagdgico institucional (PEI)
plantea un curriculo integrado para la articulacion del Plan de Estudios en los procesos de
seleccidn, organizacion, y distribucion de contenidos de formacion. Para tal propdsito, cada una
de las areas y el conjunto de actividades que suponen el curriculo, desarrollan estrategias de
diferente tipo que garantizan tal integralidad. Los procesos donde sucede la articulacion son:
trabajo por areas, espacios académicos integrados, y actividades curriculares complementarias
(talleres, proyectos transversales y extraescolares). Estas actividades se combinan entre si, segin
los avances y las dindmicas de cada comunidad, cuidando siempre que se atiendan los contenidos

que se consideran relevantes en cada una de las areas.
A continuacion, se describe las formas de trabajo del curriculo integrado segun el PEI

del Instituto Pedagdgico Nacional, (a) Trabajo por areas: Espacios de las diferentes areas para
construccién de un conocimiento especifico, partiendo de la planeacion que se haga en cada una
de ellas. (b) Espacios académicos interdisciplinares: Acciones pedagdgicas que permiten el
didlogo y la integracién de saberes de las distintas areas en torno a una pregunta problema.
Surgiendo de la afinidad de los estudiantes y del conocimiento de los maestros sobre los asuntos
que se consideran importantes y correspondientes en cada comunidad. (c) Actividades
curriculares complementarias: Son actividades complementarias que se llevan a cabo tanto en
horarios escolares como extraescolares. Por ejemplo, talleres, los proyectos transversales y las

actividades extra-escolares.

Informacion tomada y adaptada del PEI integral del Instituto Pedag6gico Nacional. (p. 25 a la 33)

26



Por otro lado, segun el Acuerdo No. 13 de 2017 del Consejo Directivo del Instituto
pedagogico Nacional, en su Articulo 1° define la evaluacion

Como un proceso de valoracion cualitativa de los alcances de los estudiantes en los campos de desarrollo,
para el mejoramiento constante y no un fin en si misma. Aporta a la formacion integral, dial6gica, flexible,
dindmica, participativa y en proceso, y retroalimenta permanentemente la reflexion critica y propositiva de
la accion educativa. (p.2)

Es cualitativa porque se hace a través de valoraciones en diferentes tipos de registros, que
resultan de la retroalimentacion, desde una perspectiva comprensiva, de las construcciones y
producciones de los estudiantes, en cada uno de los campos de desarrollo y areas del
conocimiento. Lo anterior se hace por medio de los siguientes componentes de la evaluacién4.

a. Autoevaluacion: es el proceso de la valoracion responsable que hace cada estudiante de
formacion con miras a identificar oportunidades de enriquecimiento personal e implementar
acciones de mejoramiento.

b. Coevaluacion: es el proceso de valoracion responsable que se hace entre los pares de
estudiantes para identificar oportunidades de enriquecimiento personal e implementar acciones de
mejoramiento, fortalezas y debilidades.

c. Heteroevaluacion: es la valoracion responsable que el maestro hace del proceso integral del

estudiante para contribuir en su formacion.

2.3.3 Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion estan orientados por el desempefio (avances, alcances y
dificultades) de los estudiantes en el desarrollo de los procesos de aprendizaje y por la
valoracion en los diferentes registros en cada uno de los campos de desarrollo y areas del
conocimiento. Cabe resaltar que la evaluacion en el instituto pedagogico nacional se realiza
teniendo en cuenta las caracteristicas propias de cada comunidad.

En cada periodo académico se informa a los padres de familia o acudientes sobre el
proceso de los campos de desarrollo o areas (asignaturas) de cada estudiante por medio de una
escala valorativa, dicha escala presenta cuatro tipos de desempefio: superior, alto, basico y bajo

con su respectiva caracterizacion/significado (figura 2).

4 Tomado de Instituto Pedagégico Nacional. (2017). Consejo Directivo. (Acuerdo No. 13 de 2017). Articulo

4. Componentes de la evaluacion.
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Escala de valoracién

Caracterizacion para cada area

Desempefio Superior

1. Alcanza todos los desempefios propuestos para cada campo de desarrollo y/o
area demostrando avance integral.

2. Mantiene procesos de trabajo de alto nivel ritmos de trabajo constante y sus
producciones son de calidad.

3. Maneja eficientemente el tiempo escolar.

4. Desarrolla y profundiza actividades curriculares que exceden las exigencias
establecidas.

5. Valora y promueve su desarrollo integral y el de los demés.

Desempefio Alto

1. Alcanza todos los desempefios propuestos para cada campo de desarrollo y/o
area, demostrando avance integral evidenciando dificultades minimas.
Mantiene ritmos de trabajo constantes y sus producciones son de calidad.
Maneja el tiempo escolar.

Participa en actividades curriculares de forma responsable.

Valora y promueve su desarrollo integral.

N

ok w

Desempefio Bésico

1. Alcanza los desempefios basicos propuestos para cada campo de desarrollo y/o
area, evidenciando un progreso minimo o con ayuda de acciones de mejoramiento
(actividades pedagogicas de apoyo y refuerzo, en el tiempo estipulado para ello).
2. Presenta dificultades en sus producciones y ritmos de trabajo que afectan su
desempefio.

3. Presenta dificultades con en el manejo del tiempo escolar y habitos de estudio.
4. Valora su desarrollo a partir de acciones concretas para superar sus
dificultades.

Desempefio Bajo

1. No Alcanza los desempefios basicos propuestos para cada campo de desarrollo
y/o area a pesar de las acciones de mejoramiento.

2. Presenta dificultades con en el manejo del tiempo escolar y habitos de estudio.
3. Esinconstante en su trabajo escolar y su desempefio no corresponde a las
exigencias establecidas.

4. No se apropia de su proceso integral de aprendizaje.

Figura 2. Tomada de Instituto Pedagdégico Nacional. (2017). Consejo Directivo. (Acuerdo No. 13 de 2017).
Articulo 9. Escala Valorativa por periodo académico.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo tiene como fin presentar al lector cuéles fueron los enfoques metodologicos
empleados en la investigacion, asi como los criterios tenido en cuenta para la recoleccion y
analisis de la informacion. Esta dividido en siete partes: (1) enfoque y alcance del estudio; (2)
disefio; (3) hipdtesis descriptiva; (4) poblacién y muestra; (5) instrumentos; (6) procedimiento;

(7) analisis de datos.

3.1 Enfoque y alcance del estudio

Esta investigacion se realiza bajo un paradigma cuantitativo cuya finalidad es explicar, controlar
fendmenos, predecir y verificar teorias. “El enfoque cuantitativo usa recoleccion de datos para
probar hip6tesis con base a la medicion numérica y el anélisis estadistico para establecer patrones
de comportamiento” (Hernandez, Collado, & Baptista, 2003, p.6)

El alcance de esta investigacion es descriptivo, ya que este tipo de investigacion pretende
medir o recoger informacion de forma independiente o conjunta sobre conceptos o variables
particulares, ademas de mostrar con precision las dimensiones de un fenémeno (Hernandez,
Collado, & Baptista, 2003). Este proyecto busca recolectar datos que permitan establecer, por un
lado, el porcentaje de familias de la comunidad 4 pertenecientes a cada uno de los Estilos de
Socializacién Parental planteados, y por otro lado describir la relacion entre dichos estilos y el

rendimiento académico de los estudiantes.

3.2 Disefo

El disefio de esta investigacion es no experimental, puesto que no se pretende hacer manipulacion
de las variables. A la vez el disefio es transeccional debido a la dimension temporal en la
recoleccion de los datos, ya que este tipo de disefio “recolecta datos en un solo momento, en un
tiempo Unico” (Hernandez, Collado, & Baptista, 2003: 270). En esta investigacion se
recolectaron dos tipos de datos: los estilos de socializacion parental que se identificaron por
medio de un instrumento: Cuestionario de socializacién de estilos parentales, ESPA29; y los
datos referentes al rendimiento académico, que se recopilaron por medio de la revision y
sistematizacion de los registros finales de desempefio correspondientes al ultimo afio lectivo de

los participantes.
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3.3 Hipotesis Descriptiva

Una hipotesis es una explicacion tentativa del fendmeno investigado y se formula a manera de
preposicion, indica lo que se esta buscando o tratando de probar (Herndndez, Collado, &
Baptista, 2003). Teniendo en cuenta los planteamientos tedricos expuestos anteriormente, esta
investigacion propone la siguiente hipétesis: “Los estudiantes con un estilo de socializacion
parental (ESP) autorizativo tienen mejor rendimiento académico que los demas participantes”,
esto teniendo en cuenta que Musitu y Garcia (2011), afirman que es el ESP autoritativo es el que
tiene efectos méas favorables sobre los jovenes, incluyendo un desempefio académico superior al

de los hijos de los demas ESP.

3.4 Poblacién y Muestra

La poblacion corresponde a la comunidad cuatro del IPN conformado por los grados 6° y 7°. Es
decir, ocho cursos: 601, 602, 603, 604, 701, 702, 703, 704 del nivel basica secundaria de
educacion formal, con edades entre los 11 y 15 afios, el total de estudiantes de la comunidad
cuatro es de 243 (133 mujeres y 110 hombres). La muestra final estuvo compuesta por 102
estudiantes correspondientes al 42% del total de la comunidad que cumplieron los siguientes
criterios de participacion: (a) entrega de consentimiento informado y firmado por los padres
(anexo 1), (b) la participacion voluntaria del estudiante, (c) estar dentro del rango de edades aptas
para la aplicacion del cuestionario ESPA29 (11-18 afios) y (d) ser estudiante antiguo, es decir
haber cursado y aprobado el afio académico, ya que es necesario contar con el registro final de
desempefio del afio 2017 para poder establecer relacion entre el rendimiento académico y su
estilo de socializacion parental. Por otro lado, los criterios de exclusién fueron los siguientes:

(a) estudiantes nuevos, ya que estos estudiantes no cuentan con el registro final de desempefio del
afio 2017 que entrega el IPN; (b) estudiantes con familia monoparental, es decir, que esta
conformada por un solo progenitor, esto debido a que es necesario homogeneidad en la muestra
para garantizar la fiabilidad de los resultados y por altimo (c) responder el ESPA29 de manera
incompleta o errada. De la muestra inicial compuesta por 138 estudiantes 13 participantes se
excluyeron del estudio por pertenecer a familias monoparentales, 15 se excluyeron por no contar
con récord de notas, lo que impediria realizar el contraste entre el rendimiento académico y los
estilos de socializacion parental. Por ultimo, 8 estudiantes fueron excluidos del estudio por no

contestar de manera correcta el cuestionario.
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La tabla 4 presenta la informacion del nimero total de estudiantes de la poblacion y de la
muestra final: participantes, cantidad por género y rango de edad, teniendo en cuenta los criterios
de participacion y exclusién anteriormente explicados.

Tabla 4.
Informacion de los estudiantes segiin muestra sociodemogréfica

Comunida  NOmero  Namero por criterios  Mujer  Hombr 11 12 13 14 15

d4 de de es es afos afio afio afo afio

estudiant  participacién/exclusi S S S S
es on (Muestra)

601 28 11 3 8 4 6 1 0 0
602 29 18 8 10 7 10 1 0 0
603 31 14 7 7 6 8 0 0 0
604 31 16 10 6 10 6 0 0 0
701 33 5 1 4 0 0 3 2 0
702 31 14 10 4 0 4 9 1 0
703 32 17 9 8 0 4 13 0 0
704 28 7 4 3 0 3 3 1 1
Total 243 102 52 50 27 41 30 4 1

En la tabla se puede apreciar la cantidad de estudiantes de la Comunidad 4 discriminada por los 8 grados, la muestra
de participantes (segun criterios de participacion y exclusién). Por Gltimo, la cantidad de participantes por sexo y el
rango de edad.

3.5 Instrumentos

A continuacion se presenta una descripcion acerca de los dos instrumentos utilizados en esta
investigacion: el cuestionario de estilos de socializacion parental en la adolescencia ESPA29 y
los informes finales de desempefio de los estudiantes. EIl primero, elaborado por Musitu y Garcia
(2010) que busca establecer el estilo de socializacion de los padres y madres de los adolescentes,
en este caso, pertenecientes a la comunidad cuatro del IPN; y el segundo, elaborado por el
Instituto Pedagogico Nacional y que presenta el rendimiento académico de los estudiantes en

notas cualitativas donde Bajo es el nivel mas bajo y superior el mas alto.

3.5.1 ESPA29 (Escala de Estilos de Socializacion Parental en la Adolescencia).

Es un cuestionario elaborado en Espafia por Gonzalo Musitu y José Garcia en el afio 2001. Es un
cuestionario breve y sencillo donde el adolescente valora de 1 a 4 cual es la reaccion de cada
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padre y madre de forma independiente, ante 29 situaciones relevantes de su vida diaria. 1
corresponde a nunca, 2 corresponde a algunas veces, 3 a muchas veces y 4 corresponde a siempre
(tabla 5).

El instrumento estd disefiado para presentar una medida global de las dindmicas
familiares, su objetivo es clasificar a cada padre dentro de un Estilo de Socializacion Parental en
relacion con las medidas de implicacién/aceptacion y coercion/imposicién. Asi mismo, el
cuestionario mide 7 subescalas que estdn contenidas dentro de los ejes. En
implicacion/aceptacion se valoran las subescalas diélogo, afecto, displicencia e indiferencia; y en
el eje coercion/imposicidn se miden las subescalas coercidn fisica, privacion, y coercion verbal.
Cada una de estas subescalas se mide de forma independiente.

Respecto a las propiedades psicométricas del instrumento se calcul6 en primer lugar la
consistencia interna de las 7 subescalas de socializacion del padre y de la madre
independientemente, obteniendo resultados satisfactorios en todas ellas. EI mayor coeficiente de
consistencia correspondié a la subescala afecto de la madre (0,943), y el menor, a la de
displicencia del padre en situaciones problematicas (0,820). Entre més cerca de 1,00 se encuentre
el coeficiente mayor consistencia y confiabilidad tendra la subescala, lo que quiere decir que los
items de cada una de las subescalas evaltan una forma de actuacion del padre y de la madre de
manera consistente entre las distintas situaciones planteadas a los hijos. El instrumento muestra

una alta confiabilidad y validez (figura 3).

Escala F1 F2 Coeficiente o,

Afecto [Me muestra carifio] | 0,772 0,16 0,943

Indiferencia [Se muestra
-0,783 0,077 0,918

indiferente]

Dialogo [Habla conmigo] 0,681 0,1 0,93
Madre Displicencia [Le da igual] -0,625 -0,021 0,84
Coercion verbal [Me rifie] 0,137 0,74 0,897
Coercion fisica [Me pega] | -0,131 0,624 0,901

Privacién [Me priva de
0,131 0,795 0,913

algo]
Afecto [Me muestra carifio] | 0,746 0,162 0,94
Padre

Indiferencia [Se muestra -0,703 0,131 0,922

32



indiferente]

Dialogo [Habla conmigo] 0,644 0,074 0,931
Displicencia [Le da igual] -0,559 0,032 0,82
Coercion verbal [Me rifie] 0,13 0,707 0,901
Coercion fisica [Me pega] -0,135 0,611 0,907
Privacién [Me priva de
algo] 0,112 0,796 0,916
Autovalores 4,131 2,979
Porcentaje de varianza 29,504 21,281
Coeficiente o 0,971 0,96 0,968

Figura 3. Alfa de Cronbach. Saturaciones de las escalas de socializacion de los dos padres y consistencia interna.

Recuperado de Escala de socializacion parental en la adolescencia ESPA29. Musitu y Garcia (2001).

Tabla 5. 29 situaciones de la vida diaria evaluadas por los adolescentes segun

ESPA29 29 situaciones de la vida cotidiana
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. Si obedezco las cosas que me manda.
. Si no estudio o no quiero hacer los deberes que me mandan en el colegio/instituto.
. Si viene alguien a visitarnos a casa y me comporto con cortesia.

. Si rompo o estropeo alguna cosa de mi casa.

. Si traigo a casa el boletin de notas a final de curso con buenas calificaciones.

. Si voy sucio y desastrado.

. Si me porto adecuadamente en casa y no interrumpo sus actividades.

. Si se entera de que he roto o estropeado alguna cosa de otra persona, o en la calle.

. Sitraigo a casa el boletin de notas al final de curso con algln suspenso.

. Si al llegar la noche vuelvo a casa a la hora acordada, sin retraso.

. Si me marcho de casa para ir a algan sitio sin pedirle permiso a nadie.

. Si me quedo levantado hasta muy tarde, por ejemplo, viendo la television.

. Si le informa alguno de mis profesores de que me porto mal en la clase.

. Si cuido mis cosas y voy limpio y aseado.

. Si digo una mentira y me descubren.

. Si respeto los horarios establecidos en mi casa.

. Si me quedo por ahi con mis amigos 0 amigas y llego tarde a casa por la noche.
. Siordeno y cuido las cosas en mi casa,

. Si me peleo con algin amigo o alguno de mis vecinos.
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20. Si me pongo furioso y pierdo el control por algo que me ha salido mal o por alguna
cosa que no me ha concebido.

21. Cuando no como las cosas que me ponen en la mesa.

22. Si mis amigos o cualquier persona le comunican que soy buen compariero.

23. Si habla con alguno de mis profesores y recibe algin informe del

colegio/instituto diciendo que me porto bien.

24. Si estudio lo necesario y hago los deberes y trabajos que me mandan en clase.

25. Si molesto en casa 0 no dejo que mis padres vean las noticias o el partido de fltbol.
26. Si soy obediente.

27. Si como todo lo que me ponen en la mesa.

28. Si no falto nunca a clase y llego todos los dias puntual.

29. Si alguien viene a casa a visitarnos y hago ruido o molesto.

El adolescente valora de 1 a 4 cada una de estas afirmaciones con relacion a la reaccion que padre y madre tienen
frente a ellas. Deben valorar de forma independiente la reaccion de cada uno de los padres, iniciando con las
reacciones del padre y luego las de la madre.

3.5.2 Registros finales de desempefio.

Uno de los criterios a tener en cuenta en este estudio fue el rendimiento académico. Como se ha
referido anteriormente, el Instituto Pedagdgico Nacional emite su evaluacion en términos
cualitativos, por medio de una escala de valoracion (bajo, bésico, alto y superior) para expresar
los resultados finales de cada estudiante. Alli, bajo significa que el estudiante no alcanza los
logros propuestos, es decir, que reprueba, y basico, alto y superior indican que el estudiante
alcanzé los logros propuestos.

Para identificar el rendimiento académico de la comunidad 4 fue necesario consultar los
registros finales de desempefio de cada estudiante del afio 2017. Estos informes presentan nueve
asignaturas con su respectiva nota cualitativa, cada una por separado. Finalmente indica si el
estudiante fue promovido o no al siguiente nivel, no obstante, es necesario resaltar que en el
informe no se haya un ponderado de las calificaciones, lo que impide hacer la clasificacion de los
estudiantes por su rendimiento académico (anexo 2). Para superar este obstaculo fue necesario
convertir cuantitativamente las notas que el IPN emite. Por lo que se acordd asignar un valor
numérico a cada una de las notas: bajo = 1; basico = 2; alto = 3; superior = 4 (tabla 6). El
siguiente paso fue tomar los informes finales uno por uno y convertir la nota de cada asignatura a

un valor numérico. Por Gltimo, se sumaron los valores y se dividieron en el nimero de
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asignaturas que componen el curriculo. Esto permitid obtener el ponderado de las notas de cada
estudiante y asi facilitd la clasificacion de los estudiantes por rendimiento académico.

Tabla 6. Tabla de conversion de notas cualitativas a cuantitativas.

Notas cuantitativas establecidas por el Equivalente conversion cuantitativa ~ Rango de conversion
IPN

Bajo 1 01-1
Basico 2 11-2
Alto 3 21-3
Superior 4 31-4

En la columna izquierda se observan los criterios de calificacidn establecidos por el IPN, en la columna central la
conversion cuantitativa de las notas cualitativas y en la columna derecha se presenta el rango de conversion
cuantitativa de las notas, establecida por el grupo de investigacion.

3.6 Procedimiento

La recopilacion de toda la informacidn se explica en detalle a continuacion:

(1) Contacto con el docente orientador del IPN Lic. Psicologia y Pedagogia Julidn Camilo
Rodriguez. (2) Se solicito autorizacion al Consejo Académico del IPN (anexo 3). (3)Se solicito
acceso a los a los registros finales de desempefio de cada estudiante del afio 2017. (Anexo 2). (4)
Con apoyo del area de bienestar se realiz6 la entrega y divulgacion de los consentimientos
informados para los padres de familia. (5) Se recolectaron los consentimientos informados
firmados por los padres de familia. (Anexo 1) (6) Se coordiné la fecha, hora y momento para la
aplicacion del ESPA29. (7) Por ultimo, se llevé a cabo la aplicacion del ESPA29. (Anexo 4)

3.7 Anélisis de datos

El proceso de anélisis de los datos estuvo dividido en dos momentos con relacién a los
dos instrumentos empleados. El primer momento concernio a los informes finales de desempefio.
Se convirtieron cuantitativamente los informes tal y como se indic6 en el apartado “4.5.2
registros finales de desempefio” con el fin de conocer un promedio ponderado de rendimiento
académico de cada estudiante. Posterior a esto se construyeron las tablas que permitieran
organizar la informacion de los estudiantes teniendo en cuenta los criterios: sexo, edad, grado y
rendimiento académico.

El segundo momento consistio en los datos recolectados por medio del ESPA29. Una vez
recopilada la informacién fue necesario discriminar las pruebas teniendo en cuenta los criterios

de participacion presentados en el apartado “4.4 poblacion y muestra”. El siguiente paso en el
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analisis fue establecer los puntajes de cada estudiante en cada subescala (dialogo, afecto,
displicencia, indiferencia, coercion verbal, coercion fisica y privacién) y hallar el percentil de
cada eje (aceptacion/implicacién, coercion/imposicion) para, luego de consultar los baremos
establecer el estilo de socializacion del padre y la madre de cada participante. Por altimo, se
organizé la informacion en tablas de contingencia que permitieran relacionar los hallazgos del
ESPA29 con los de los registros finales de desempefio teniendo en cuenta criterios como: sexo

del estudiante, sexo del progenitor, edad, grado y rendimiento académico.
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4. RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados obtenidos de esta investigacion luego de la recopilacion de
la informacion. Esta organizado en tres subcapitulos: (1) Estilos de socializacion parental, donde
se indica cual es el estilo de socializacion parental predominante en la comunidad cuatro teniendo
en cuenta los criterios empleados por el cuestionario ESPA29 -sexo progenitores, sexo
estudiantes-; (2) Rendimiento académico de los estudiantes, en el que se encuentra especificado
el nivel del rendimiento académico de los y las estudiantes de la comunidad cuatro, y (3) ESP y

su relacion con el rendimiento académico de los estudiantes, donde se analiza esa asociacion.

4.1 Estilos de socializacion parental

El primer hallazgo de la investigacion es que el estilo de socializacion parental predominante en
la comunidad cuatro es el indulgente. En el caso de las madres el estilo indulgente representa al
64% de la muestra; mientras que en el caso de los padres el estilo indulgente y el negligente
alcanzaron el mismo porcentaje con un 45,1% cada uno. Con este apartado se logra el primer
objetivo especifico: “Identificar los estilos de socializacion parental de la comunidad cuatro por
medio de la aplicacion del cuestionario ESPA29”. A continuacion, se muestra la tendencia de los
estilos de socializacion parental de la comunidad cuatro en graficas de dispersion (una para

padres y otra para madres).

ESP PADRES

Coercion (+)
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Imposicion (-)

Figura 4. Grafico de dispersion donde se observa la tendencia de los ESP de los padres de la comunidad cuatro.
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Figura 5. Grafico de dispersién donde se observa la tendencia de los ESP de las madres de la comunidad cuatro.

Debido a que el cuestionario mide por separado el ESP de cada padre y madre, y a la vez
los baremos estan discriminados por sexo de los participantes, se presentaran por separado los
resultados de la prueba en: (a) estilos de socializacion parental en padres y madres por separado,
(b) estilos de socializacion parental madre/mujer estudiante y madre/hombre estudiante y (c)
estilos de socializacion parental en padre/mujer estudiante y padre/hombre estudiante.

Del total de la muestra el 39% son mujeres estudiantes de la comunidad cuatro y 45,4%

estudiantes hombres que componen la comunidad cuatro. (tabla 7).

Tabla 7. Estudiantes por género poblacién comunidad cuatro vs muestra.

Estudiantes por género  Muestra%

Mujer 39

Hombre 454

En la tabla se observa el porcentaje de mujeres y
hombres estudiantes de la muestra respecto al
total de la poblacién (comunidad cuatro).
Con relacion a los estilos de socializacion de las madres se encontrd que el ESP
preponderante en la comunidad cuatro es el indulgente con un 51,9%, seguido por el negligente

con un 24,5%. Los ESP autoritario y autorizativo obtuvieron el mismo porcentaje 11,8%. Por
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otro lado, los estilos de socializacién parental en padres presentan algunas variaciones: Los ESP
indulgente y negligente alcanzaron igual porcentaje en el total de la muestra, 45,1%, el ESP
autorizativo tuvo el 6,9% y finalmente el ESP autoritario alcanzo el 2,9% (tabla 8).

Tabla 8.
Estilos de socializacion parental de padres y madres de la comunidad cuatro.

Estilo Socializacion Autoritario %  Autorizativo %  Negligente % Indulgente %
Padre 2,9 6,9 45,1 45,1
Madre 11,8 11,8 24,5 51,9

En la tabla se presentan los datos estadisticos del estilo de socializacién parental de los padres y las madres en la
comunidad cuatro.

Respecto al ESP de la madre en las estudiantes mujeres el estilo predominante es el
indulgente con un 48% seguido del negligente con 33%, el autoritario con el 15% y finalmente el
autorizativo con el 4%. En el caso de los participantes hombres el indulgente es también el ESP
predominante con el 56%, continuando con el autorizativo que alcanz6 20% y el negligente con

el 16%, por ultimo, el ESP autoritario obtuvo un 8% (tabla 9).

Tabla 9.
Sexo de los estudiantes/ ESP de las madres de la comunidad cuatro.
105 . . i i .
Sexo de Autoritario%  Autorizativo%  Negligente%  Indulgente%
estudiantes/ESP
Mujer 15 4 33 48
Hombre 8 20 16 56

La tabla presenta la informacion del ESP de la madre por mujeres y hombres estudiantes en la comunidad cuatro.

Respecto al ESP de los padres en estudiantes hombres se encontrd que es el estilo
predominante es el indulgente con el 44%, el estilo de socializacion negligente le sigue con un
42% mientras que el estilo autorizativo obtuvo 12%, finalmente tan solo el 2% de los
participantes hombres tienen un ESP autoritario. El estilo de socializacion parental preeminente
de los padres de las participantes mujeres fue el negligente con el 48% seguido del ESP
indulgente que alcanzo el 46%, luego el autoritario con 4% y por Gltimo el autorizativo con un
2% (tabla 10).

En sintesis, el estilo de socializacion parental predominante en la comunidad cuatro es el
indulgente. Este estilo se caracteriza por tener alto nivel en la dimension aceptacion implicacion
y bajo nivel en la dimensidn coercion imposicién. Los padres de este estilo emplean el diadlogo y

el razonamiento como estrategia para establecer limites al comportamiento de sus hijos y evitan
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la coercion y la imposicion como forma de control. Los hijos socializados bajo este estilo suelen
tener un rendimiento académico destacado, sin embargo, son los hijos del estilo autorizativo
quienes, alcanzan niveles académicos superiores.

Tabla 10.
Sexo de los estudiantes/ESP de los padres de la comunidad cuatro.

Sexo de los estudiantes/ESP  Autoritario%  Autorizativo%  Negligente%  Indulgente%

Mujer 4 2 48 46
Hombre 2 12 42 44

La tabla presenta la informacidon del ESP del padre por mujer y hombre participante en la comunidad cuatro.

4.2 Rendimiento académico de los estudiantes

Este apartado responde al segundo objetivo especifico que este trabajo de grado se planted:
“Establecer el nivel de rendimiento académico de los estudiantes de la comunidad cuatro”. Los
resultados sefialan que el 64,7% de la muestra tiene rendimiento académico alto, mientras que el
35,4 % presenta rendimiento académico superior. Ningun estudiante de la muestra tiene
rendimiento bajo o basico. Tanto en hombres como en mujeres estudiantes, la distribucion en las
notas es similar: en las mujeres estudiantes, el 62% tiene rendimiento académico alto mientras
que el 38% es superior. En el caso de los hombres estudiantes el 68% corresponde al rendimiento

alto y el 32% restante tiene rendimiento académico superior (tabla 11).

Tabla 11. Rendimiento académico de los estudiantes de la comunidad cuatro.

Sexo/Ponderado Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Mujer 0 0 62 38
Hombre 0 0 68 32

La tabla presenta la informacién estadistica del ponderado cualitativo por mujeres y hombres participantes de la
comunidad cuatro.

Como se puede observar en la tabla 11 ninguno de los estudiantes (hombres y mujeres) presentan
rendimiento académico bajo o basico, lo que resulta [lamativo. Segun el acuerdo N° 013 de 2017
del consejo directivo del Instituto Pedagdgico Nacional, un estudiante con rendimiento bajo no
logra apropiarse del proceso de aprendizaje y su desempefio no corresponde a las exigencias
establecidas por la institucion, lo que implica que el estudiante no puede ser promovido al

siguiente grado. Esto podria explicar por qué no hay estudiantes con rendimiento bajo en la
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comunidad cuatro, quienes no alcanzaron las exigencias establecidas por la institucion no fueron
promovidos.

Por otro lado, segun el mismo acuerdo (acuerdo N° 013, 2017) un estudiante con
rendimiento basico alcanza los desempefios basicos propuestos para cada campo de desarrollo y/o
area, su progreso es minimo y requiere de acciones de mejoramiento (actividades pedagdgicas de
refuerzo y apoyo) para superar sus dificultades. Que en la comunidad cuatro no se hayan
encontrado estudiantes con rendimiento basico podria estar relacionado con las estrategias de
acompafiamiento que se brinda a los estudiantes desde el area de bienestar y refleja las politicas
evaluativas de la institucion.

Entre la comunidad cuatro fueron alto y superior los rendimientos hallados. Segun el
acuerdo N° 013 de 2017 los estudiantes con rendimiento académico alto presentan dificultades
académicas minimas y logran los desempefios propuestos por la institucion, mantienen ritmos de
trabajo constantes y hacen buen uso del tiempo escolar. Por Gltimo, un estudiante con nivel
académico superior demuestra un avance integral, desarrolla y profundiza actividades
curriculares que exceden los logros establecidos, optimiza eficientemente el tiempo escolar y

mantiene ritmos de trabajo constantes.

4.3 ESP y su relacion con el rendimiento académico de los estudiantes

Como ya se ha mencionado, los resultados se han presentado teniendo en cuenta que el ESPA29
permite analizar la informacion a partir de dos criterios: ESP por sexo del progenitor y ESP por
sexo del participante. Ambos criterios en este apartado se relacionan con los hallazgos respecto al
rendimiento académico, alcanzando el tercer objetivo especifico de esta investigacion:
“Contrastar los estilos de socializacion parental de los estudiantes con su rendimiento
académico”.

Respecto a la relacion rendimiento académico/ESP de la madre se encontrd que en el
estilo de socializacion autoritario el 75% de los estudiantes presenta rendimiento académico alto,
mientras que el 25% tiene un rendimiento superior. En el ESP autorizativo el 58,3% de los
participantes tiene resultados altos y el 41,7% superior. Para el estilo indulgente el desempefio de
los estudiantes es del 64,2% para alto y del 35,8% para superior. Por Gltimo, en el estilo de
socializacion negligente también el 64% de los estudiantes pertenecientes a este ESP presenta
rendimiento alto y el 36% superior (tabla 12).
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Tabla 12.
ESP madre/ Rendimiento académico

ESP madre/Rendimiento Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Autoritario 0 0 75 25
Autorizativo 0 0 58,3 41,7
Indulgente 0 0 64,2 35,8
Negligente 0 0 64 36

La tabla presenta la relacion entre rendimiento académico v estilo de socializacion de la madre
parental de la comunidad cuatro.

La relacion rendimiento académico/ESP padre se comporto de la siguiente manera: en el
ESP autoritario el 100% de los estudiantes alcanzaron rendimiento académico alto. Para los
estudiantes de ESP autorizativo el 28,6% corresponden a un rendimiento alto y el 71,4% al
superior. El 60,9% de los estudiantes con ESP indulgente obtuvieron un ponderado alto, mientras
el 39,1% obtuvieron superior. Finalmente, el 71,7% de los estudiantes con ESP paterno

negligente tuvieron rendimiento alto y el 28,3% rendimiento superior (tabla 13).

Tabla 13.
ESP padre/ Rendimiento académico.
ESP padre Bajo Baésico Alto% Superior%
Autoritario 0 0 100 0
Autorizativo 0 0 28,6 714
Indulgente 0 0 60,9 39,1
Negligente 0 0 71,7 28,3

La tabla presenta la relacion entre rendimiento académico y estilo de socializacion parental del padre de la
comunidad cuatro.

En la comunidad cuatro el estilo negligente alcanzé rendimiento académico alto y
superior, lo que resulta desconcertante. Para Musitu y Garcia (2001), los hijos socializados bajo
el estilo negligente suelen presentar las puntuaciones mas bajas respecto al logro escolar ademas
de presentar problemas en el ajuste psicosocial y la conducta debido a que los niveles de
supervision e implicacién de los padres son casi inexistentes. Por esta razon no se esperaba que
los estudiantes con ESP negligente alcanzaran resultados académicos favorables. En el préximo
capitulo se analizaran estos resultados con mayor detenimiento.

Los resultados referentes a rendimiento académico y su relacion con los “ESP sexo del

estudiante” son los siguientes: En la categoria ESP padre / rendimiento académico estudiante
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mujer el estilo autoritario en un 100% present6 rendimiento académico alto. Esta situacion se
repite en el estilo autorizativo donde el 100% de las participantes tuvieron también rendimiento
alto. En el estilo de socializacion indulgente las cifras se balancean un poco: el 54,2% obtuvieron
valoracion alta y el 45,8% superior. Por ultimo, en el ESP negligente el 64% de las mujeres

estudiantes alcanzaron rendimiento alto, mientras el 36% superior (tabla 14).

Tabla 14.
ESP padre / rendimiento académico estudiante mujer.
Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Autoritario 0 0 100 0
Autorizativo 0 0 100 0
Indulgente 0 0 54,2 45,8
Negligente 0 0 64 36

La tabla presenta la relacidn entre rendimiento académico y ESP del padre y de la
mujer participante de la comunidad cuatro.

Por otro lado, el de la categoria ESP padre / rendimiento académico estudiante hombre el
panorama fue el siguiente: el 100% de los estudiantes de estilo de socializacion autoritario
presentaron rendimiento académico alto; a la vez, en el estilo autorizativo el 16,7% de los
estudiantes tuvieron rendimiento alto, mientras el 83,3% superior. Los estudiantes del ESP
indulgente obtuvieron valoracion alta en un 68,2% y superior en un 31,8%. Finalmente, en el
estilo negligente el 81% de los participantes obtuvieron rendimiento alto y el 19% superior (tabla
15)

Tabla 15.
ESP padre / rendimiento académico estudiante hombre.
Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Autoritario 0 0 100 0
Autorizativo 0 0 16,7 83,3
Indulgente 0 0 68,2 31,8
Negligente 0 0 81 19

La tabla presenta la relacion entre rendimiento académico y ESP del padre y
del hombre participante de la comunidad cuatro.
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En la categoria ESP madre / rendimiento académico estudiante mujer las cifras fueron
estas: en el estilo de socializacion parental autoritario el 75% de las estudiantes alcanzaron
rendimiento académico alto y el 25% superior. Frente al ESP autorizativo el 100% de las
participantes obtuvieron rendimiento superior. Las estudiantes del estilo indulgente tuvieron en
un 64% rendimiento alto y en un 36% superior. Por Gltimo, en el estilo negligente el 58,8% de las

estudiantes presentaron rendimiento alto frente al 41,2% con rendimiento superior (tabla 16).

Tabla 16.
ESP madre / rendimiento académico estudiante mujer
Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Autoritario 0 0 75 25
Autorizativo 0 0 0 100
Indulgente 0 0 64 36
Negligente 0 0 58,8 41,2

La tabla presenta la relacion entre rendimiento académico y ESP de la
madre y de la mujer participante de la comunidad cuatro.

Finalmente, la categoria ESP madre / rendimiento académico estudiante mujer presenta
los siguientes datos: el 75% de los estudiantes pertenecientes al estilo de socializacion autoritario
obtuvo valoracion alta mientras el 25% alcanzd la superior. En el ESP autorizativo el 70% de los
participantes present6 rendimiento alto y el 30% superior. En el estilo indulgente el 64,3% de los
estudiantes obtuvo rendimiento alto mientras el 36% superior. El 75% de los participantes con

estilo negligente alcanzo un resultado alto y el 25% superior (tabla 17).

Tabla 17.
ESP madre / rendimiento académico estudiante hombre.
Bajo% Bésico% Alto% Superior%
Autoritario 0 0 75 25
Autorizativo 0 0 70 30
Indulgente 0 0 64,3 35,7
Negligente 0 0 75 25

La tabla presenta la relacion entre rendimiento académico y ESP de la madre y del
hombre participante de la comunidad cuatro.
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En la categoria ESP padres / rendimiento académico estudiante mujer ninguna estudiante
con ESP autoritario y autorizativo -que se distinguen por utilizar coercion/imposicion- alcanzaron
rendimiento académico superior. A proposito del rendimiento superior, fue el estilo indulgente el
que alcanzo esta valoracion en mayor proporcion (45,8%), lo cual puede estar relacionado con
que es te estilo emplea la implicacion y la aceptacion. Finalmente, en el estilo negligente el
rendimiento alto fue mas representativo (64%). En general en esta categoria el rendimiento
académico alto se destacd por sobre todas las demas valoraciones.

Respecto a la categoria ESP padres / rendimiento académico estudiante hombre, el estilo
autorizativo tiene en su mayoria rendimiento superior (83,3%). Esto coincide con los
planteamientos de Musitu y Garcia (2001) que sefialan que este estilo presenta los mejores
resultados académicos debido a los niveles altos de supervision e implicacion que los padres
ejercen sobre sus hijos. en los estilos indulgente y negligente el rendimiento que se destaca es el
alto. En el caso del estilo autoritario todos los estudiantes alcanzaron también rendimiento alto
(100%). En términos generales el rendimiento académico alto fue el mas representativo en esta
categoria.

En la categoria ESP madre / rendimiento académico estudiante mujer todas las estudiantes
con estilo autorizativo obtuvieron rendimiento superior (100%), lo que confirma una vez més la
teoria, los hijos de hogares autorizativos alcanzan los mejores resultados académicos (Musitu y
Garcia, 2001). En el caso de los estilos negligente e indulgente el rendimiento académico alto fue
mas representativo respecto a las demas valoraciones (64%). Por Gltimo, en esta categoria las
estudiantes con estilo autoritario alcanzaron por primera vez rendimiento superior, aunque en
menor proporcion respecto al rendimiento alto.

Por Gltimo, en la categoria ESP madre / rendimiento académico estudiante hombre, los
estilos autorizativo y autoritario alcanzaron rendimiento superior, aungue en menor proporcion
respecto al rendimiento alto (25%), que en ambos estilos alcanz6 la mayoria porcentual. Respecto
al rendimiento indulgente y negligente fue el rendimiento académico alto el que llevo la delantera
(75%), sin embargo, el rendimiento superior en el estilo indulgente fue mayor que en el
negligente.

En resumen, los resultados sefialan que el estilo de socializacion parental predominante en
la comunidad cuatro es el indulgente. Este estilo se caracteriza por tener altos niveles de

implicacion y aceptacion a la vez que bajos niveles en coercion e imposicion parental. Esto tiene
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efectos favorables sobre el rendimiento académico de los estudiantes, sin embargo, segin Musitu
y Garcia (2001) sefialan que el estilo autorizativo es el que alcanzaria el rendimiento académico
mas destacado debido a que en esta forma de socializacion tanto la supervision como la
implicacion parental son altas. Aunque el estilo autorizativo fue el penultimo estilo presente en la
comunidad cuatro, lo que implica que no es significativo, arroja un dato importante: los
estudiantes (hombres y mujeres) socializados bajo este estilo presentaron en mayor proporcion
rendimiento académico superior comparado con los demas estilos.

En los ESP de las madres/ estudiantes hombres y mujeres tanto los niveles de implicacion
y aceptacion como de coercion imposicion son mayores que en los ESP del padre (51,9%). En los
ESP de padres/estudiantes hombres y mujeres el estilo indulgente y negligente tuvieron un
empate (45,1%), sin embargo, en el caso de los estudiantes hombres el estilo de socializacion de
los padres fue mayormente indulgente (44%), mientras que en el caso de las estudiantes mujeres
el estilo predominante fue el negligente (48%). Finalmente, en los ESP de las madres el estilo fue
indulgente tanto para los estudiantes hombres como para las estudiantes mujeres, aunque el estilo

negligente se observa en mayor proporcion en las mujeres estudiantes (33%).

4.4 Célculo de Chi cuadrado

El Chi cuadrado(X2), es un indicador estadistico que determina la existencia de una asociacion
sistematica entre dos o mas variables nominales. Las variables que se pretendian comparar por
medio del célculo del Chi cuadrado (X2) eran: estilos de socializacion parental de padre y madre
y rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados del X2 no mostraron asociaciones
estadisticamente significativas entre las variables, lo que es un resultado significativo para esta
investigacion. Para el caso de la comunidad cuatro del IPN, el estilo de socializacion parental de

padres y madres no incide en los resultados académicos de los estudiantes (tabla 18).

Tabla 18.
Célculo de chi cuadrado (X2) entre ESP madre y padre y rendimiento académico de los estudiantes

ESP Rendimiento académico
Madre 0,783
Padre 6,931

3 gl. X2 critico=7.81, p < 0,05
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5. DISCUSION

Este trabajo tuvo como propdsito describir la relacion entre los estilos de socializacion parental y
el rendimiento académico de los estudiantes de la comunidad cuatro del Instituto Pedagdgico
Nacional. Para esto, se aplico el cuestionario ESPA29 que evalua el estilo de socializacion de los
parental, permite a los adolescentes valorar la actuacion de sus padres y madres en 29 situaciones
de la vida cotidiana. Simultdneamente se recopil6 informacion sobre el rendimiento académico
de los estudiantes, a través de los informes finales de su desempefio académico, emitidos por el
Instituto Pedagogico Nacional. Las variables que se registraron para hacer comparaciones fueron

rendimiento académico y estilos de socializacion parental.

5.1 Comprobacion hipdétesis descriptiva

Al inicio de esta investigacion se planted la siguiente hipotesis: “Los estudiantes con un estilo de
socializacion parental autorizativo tienen mejor rendimiento académico que los demas
participantes”. Esto debido a que tanto la teoria como las investigaciones consultadas coinciden
al respecto. Por un lado Musitu y Garcia (2001) afirman que los efectos sobre los hijos del estilo
autorizativo son los mas favorables. Acerca del rendimiento académico, un alto nivel de
implicacion parental permite que estos nifios y jovenes obtengan los mejores resultados
académicos. Reforzando la teoria, las investigaciones consultadas por esta investigacion en la
construccién de antecedentes le dan a la implicacién parental un valor importante en los logros
académicos. Beneyto (2015) y Robledo y Garcia (2009) sefialan que la cooperacion entre familia
y escuela genera ambientes estimuladores para los estudiantes brindandoles mayor apoyo y
supervision, lo que resulta en mejores resultados académicos en los estudiantes. Los padres que
se involucran en las actividades escolares de sus hijos pueden potenciar y apoyar sus fortalezas y
debilidades e impulsar resultados académicos mas favorables.

La hipoétesis se ha corroborado; los estudiantes con ESP autorizativo presentan en mayor
porcentaje rendimiento académico superior frente a los demas estilos de socializacién parental
(41,7%). Respecto a este tema, es necesario sefialar que el estilo de socializacion autorizativo es
el tercer estilo hallado en la comunidad cuatro, y aunque en nimero no es tan representativo
como los estilos negligente e indulgente, si permitié comprobar la hipotesis de esta investigacion.
Tanto en padres como en madres el estilo autorizativo alcanzd rendimiento académico superior

en mayor proporcion comparado con los demas estilos de socializacion parental. En el caso de los
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padres, el rendimiento superior alcanzé el 71,4%, mientras que en las madres el rendimiento
superior fue 41,7%. Ambos porcentajes fueron los mas representativos entre todos los estilos de

socializacion.

5.2 Estilo de socializacion negligente y rendimiento académico alto

Los resultados generales de esta investigacion indican que los estudiantes con estilo de
socializacion negligente tienen rendimiento académico alto y superior, ninguno presenta
rendimiento bésico o bajo. Esto no coincide con los planteamientos tedricos de Musitu y Garcia
(2001) quienes afirman que “Los adolescentes de hogares negligentes tienen, normalmente, las
puntuaciones mas bajas en la mayoria de los indices de ajuste y desarrollo psicosocial, logro
escolar, distrés internalizado y problemas de conducta.” (p.23). Es decir, que los hijos
socializados bajo el estilo negligente presentarian resultados académicos menos favorables
respecto a los demés ESP.

El estilo de socializacion negligente se distingue por tener bajos niveles de implicacion y
aceptacion y bajos niveles de coercion e imposicion. Es bajo en afecto y en coercién, y en
consecuencia, en limites. Segun Musitu y Garcia (2001) los padres de este estilo no satisfacen las
necesidades de sus hijos, se muestran indiferentes y hay poca implicacion emocional. Los hijos
socializaos bajo este estilo pueden llegar a ser més testarudas y terminar involucrados en mas
discusiones y peleas, actuar de forma impulsiva y tener pocos logros académicos.

Por otro lado, en 1987 un grupo de investigadores se propuso conocer la relacion entre
estilos parentales y el rendimiento académico de un grupo de adolescentes. Los resultados de esta
investigacion respaldan los planteamientos de Musitu y Garcia (2001). Los hijos cuyos padres
presentaron estilo parental negligente o permisivo obtuvieron las calificaciones mas bajas
respecto a los demas. Es por esto que llama la atencion que en esta investigacion los estudiantes
con estilo negligente presenten resultados académicos favorables. Con relacion a esto es posible
inferir dos situaciones que explicarian este fendmeno: (a) el acompafiamiento que ofrece el IPN a
los procesos académicos de los estudiantes permitiria que alcancen un desempefio académico
favorable, (b) La forma de evaluacion del IPN es flexible lo que permitiria que un gran
porcentaje de estudiantes obtengan buenos resultados.

Respecto a la primera conjetura “cl acompafiamiento que ofrece el IPN a los procesos

académicos permitiria que alcancen un desempefio académico favorable” es necesario sefialar que
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el Instituto Pedagdgico Nacional cuenta con un &rea de bienestar bastante robusta. Esta
compuesta por cinco subéreas que prestan servicio a la comunidad educativa: (a) Orientacion
psicolOgica, tiene como objetivo aportar al proceso pedagdgico apoyando las dindmicas socio-
afectivas de la comunidad con el fin de mejorar el desarrollo integral de los estudiantes y sus
familias, (b) Fonoaudiologia, que se encarga de hacer seguimiento a la adquisicion y desarrollo
de habilidades comunicativas necesarias para el aprendizaje, (c) Terapia ocupacional, que atiende
a la comunidad educativa con necesidades educativas especiales, temporales o permanentes,
mediante la atencién y el desarrollo de programas de promocion, prevencion y nivelacion de los
desempefios ocupacionales relacionados con el juego, el deporte, el autocuidado y la actividad
académica, (d) Psicopedagogia, que disefia y ejecuta estrategias frente a la orientacion vocacional
y profesional, el acompafiamiento al proceso académico y el fortalecimiento a los desempefios
escolares vinculados a construccion de habitos y rutinas de estudio, y (e) comunitaria, que tiene
como proposito fortalecer la relacion entre familia y escuela, una funcion especial de esta subarea
es disefiar y poner en marcha las escuelas para la familia.

El acompafiamiento que el IPN brinda a los estudiantes y sus familias seguramente
permite un ajuste psicosocial y académico méas favorable en los estudiantes permitiéndoles
alcanzar mayores logros académicos. Es posible que, al contar con apoyos académicos y
psicosociales como estos los resultados académicos de los estudiantes se vean potenciados, ya
que al identificarse falencias en el rendimiento académico las estrategias de acompafiamiento
soportan al estudiante y le permiten mejorar su rendimiento garantizando el logro del éxito
académico. Un ambiente estimulador permite que los nifios y jovenes tengan un desarrollo
integral y més favorable (Beneyto, 2015).

Por otro lado, sobre la segunda conjetura “la forma de evaluacion del IPN es flexible lo
que permitiria que un gran porcentaje de estudiantes obtengan buenos resultados” es importante
sefialar que el Instituto Pedagdgico Nacional viene implementando la evaluacion cualitativa para
valorar el desempefio académico de los estudiantes. La evaluacién cualitativa se caracteriza por
su flexibilidad, en ella se valoran los alcances de los estudiantes en los diferentes campos de
desarrollo, que resultan de los diferentes registros y de procesos de retroalimentacion, desde una
perspectiva comprensiva de las construcciones y producciones de los estudiantes. Lo anterior se
hace por medio de los componentes de la evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion.
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Este tipo de evaluacion tiene como fortaleza que toma en cuenta diversos factores
intrinsecos y extrinsecos de los estudiantes y su contexto para asignar una valoracion. Los
criterios de evaluacion estan orientados por el desempefio (avances, alcances y dificultades) de
los estudiantes en el desarrollo de los procesos de aprendizaje y por la valoracion en los
diferentes registros de cada uno de los campos de desarrollo y areas del conocimiento. Sin
embargo, al tomar en cuenta tantos factores es muy dificil saber realmente qué criterios se toman
en cuenta para esta valoracion y en qué medida afectan los resultados finales.

Por otro lado, el hecho de que la dimension académica no se vea afectada
trascendentalmente por el estilo de socializacion negligente no significa que las otras
dimensiones de los estudiantes no lo estan resintiendo. Seria importante desarrollar
investigaciones que permitan conocer cOmo estan siendo afectadas las demas dimensiones de los
estudiantes (autoconcepto, desarrollo y ajuste psicosocial, conducta, entre otras) ya que estas
dimensiones también podrian estar relacionadas con el éxito o fracaso en el rendimiento
académico. Ademas, estas dimensiones configuran al estudiante en toda su complejidad y no
pueden ser desplazadas solo en funcion de un resultado final que no logra encerrar todas estas

complejas situaciones humanas.

5.3 Socializacion parental y niveles de coercién - imposicion.

Otro hallazgo importante de esta investigacion es que las formas de socializacién de los padres y
madres de la comunidad cuatro se caracterizan en su mayoria por tener bajos niveles de
coercion/imposicion. La coercion/imposicion es una forma de actuacidn parental que se utiliza
cuando los hijos se comportan de manera discrepante con las normas de funcionamiento familiar.
Se distingue por usar la coaccién, que puede consistir en privar a los hijos de algun privilegio,
emplear la coercion verbal por medio de llamados de atencidn, o recurrir a castigos fisicos.

Los padres con estos ESP tienen dificultad para establecer los limites, dando el poder a
los propios hijos para definirlos. Esto resulta un problema ya que un sujeto que no esté
relacionado desde la familia con el limite y la autoridad dificilmente podré acatar normas sociales
y hacerse un lugar dentro de la comunidad. Cuando existe un desequilibrio entre las dimensiones
coercion/imposicion e implicacion/aceptacion el nifio puede tener predisposicion hacia conductas

delictivas, abuso de sustancias psicoactivas, agresividad, desmotivacion y depresién. A la vez,
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puede presentar dificultades para comprender su lugar en el mundo Yy ajustarse a los roles que la
sociedad exige de él.

Respecto a los hallazgos es necesario llamar la atencion sobre un hecho. Las estudiantes
mujeres son socializadas en mayor medida bajo el estilo negligente en comparacién con los
estudiantes hombres. Esto quiere decir que los niveles de coercién/imposicion son mas bajos en
las estudiantes mujeres que en los estudiantes hombres. Acerca de esto seria interesante
profundizar mas a través de otros estudios. ¢Qué factores inciden para que esto ocurra? ¢;cuales
son las posibles consecuencias en la vida emocional y académica de las estudiantes mujeres?

Por ultimo, es importante sefialar que aunque la socializacion ocurre primeramente en el
seno de la familia, no es responsabilidad exclusiva de ella. También la escuela y la sociedad
tienen parte importante en esto. La relacion escuela-familia es fundamental en el desempefio y
resultado académico de los estudiantes, asi lo han sefialado multiples estudios (Robledo y Garcia,
2009; Contreras et al, 2012; Beneyto, 2015). Se esperaria que la escuela propendiera por
establecer canales de comunicacion con las familias para que los procesos académicos y
psicosociales de los estudiantes se puedan ejecutar de manera mas completa e integrada,
produciendo mejores resultados académicos.

5.4 Socializacion parental y niveles de implicacion -aceptacion

Respecto a la dimension implicacidén/aceptacion se pudo observar que las madres socializan
mayormente con estilos que emplean el didlogo y el afecto con los hijos; mientras que los niveles
de implicacion/aceptacién de los padres son mas bajos. Esto se repite tanto en las estudiantes
mujeres como en estudiantes hombres. Esta dimension se caracteriza por el compromiso y la
implicacion de los padres con sus hijos; cuando éstos se comportan inadecuadamente, el padre
dialoga con ellos y les explica los efectos de su comportamiento negativo y las razones de por
qué deberian actuar de otra forma, lo que permite a los hijos reflexionar sobre sus actos e
interiorizar la norma social.

En la implicacion/aceptacion, las conductas de los hijos se ajustan a las normas de
funcionamiento familiar reconocidas por los padres a través de aprobacion y aceptacion. Cuando
el hijo se comporta de manera adecuada, la actuacion parental se relaciona positivamente con las
muestras de afecto y carifio; cuando el hijo se comporta de manera negativa se relaciona con la

indiferencia parental; cuando el comportamiento del hijo viola las normas, se relaciona
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positivamente con el dialogo y negativamente con la displicencia. Para que el dialogo ocurra es
necesario que la relacion entre padres e hijos sea bidireccional y fluida.

Dicho lo anterior, con base en los resultados podria afirmarse que las madres de la
comunidad cuatro del IPN tienen mayor disposicion que los padres para aceptar los argumentos
de los hijos o retirar una orden. Asi mismo, utilizan con mas frecuencia la razén que la coercion y
fomentan en mayor medida el didlogo que la imposicion para lograr acuerdos con sus hijos. Todo
esto tendria repercusiones positivas sobre los hijos ya que la implicacion de los padres en la vida
académica y psicosocial de los hijos ofrece ambientes estimulantes que dan paso a hijos que se
destacan en el &mbito académico y que presentan un elevado autoconcepto y mejores ajustes
psicosociales. Sin embargo, como se ha mencionado, madres y padres en la comunidad cuatro
emplean diferentes y opuestas formas de socializacion. En este sentido seria importante conocer
cuales son los efectos de estas combinaciones de estilos de socializacion sobre los hijos.

Un hallazgo importante en la comunidad cuatro es que los estudiantes hombres son
socializados en mayor medida bajo los estilos de implicacion y aceptacion que las estudiantes
mujeres. Esta situacion merece ser estudiada con mayor detenimiento. ¢Por qué parece que los
hijos varones son socializados con niveles mayores de aceptacion implicacion que las hijas
mujeres? ¢Cuales son los efectos de que los hijos hombres sean socializados por sus padres y
madres bajo estos estilos? Es probable en que exista una cuestion relativa a los estereotipos de

género en la crianza.

5.5 Relacion entre familia y escuela

La familia es el primer espacio donde el nifio aprende a relacionarse con su entorno, con
los otros y consigo mismo. Por medio de la interaccion con sus padres o cuidadores el nifio
obtiene los significados del mundo y se prepara para asumir los roles que la sociedad le exija.
Una vez este proceso primario se lleva a cabo es necesario que el nifio confronte sus primeros
significados con los significados del mundo, es alli donde la escuela entra a cumplir un rol
significativo en el proceso de socializacion, ya que le permite al nifio enfrentarse con diversas
realidades y relacionarse mas de cerca con las normas sociales. La relacién familia-escuela es
fundamental en el desarrollo de las multiples dimensiones del sujeto (biologica, cognitiva,
psiquica, espiritual, socio afectiva, entre otras) de ahi que la escuela deberia establecer canales

que permitan la interaccion y comunicacion entre las dos instancias.
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El rendimiento académico y escolar es un asunto que preocupa, en principio a la escuela,
pero al que acuden tanto padres como maestros. Los resultados académicos se encuentran
asociados a multiples factores entre los cuales la familia juega un papel protagonista. Para
ampliar esta idea Contreras et al. (2016) realiz6 una investigacion en el estado de Baja California,
que buscaba identificar perfiles de estudiantes de secundaria en los que se pudiera identificar
factores asociados al rendimiento académico. Los resultados sefialaron que las familias con
mayores recursos econémicos y culturales pueden ofrecer a los hijos espacios mas enriquecidos y
mayor posibilidad de relacionarse directamente con el mundo, a la vez que existe en los padres
mayores expectativas respecto al futuro académico y profesional de los hijos, esto incide
favorablemente sobre las aspiraciones y proyecciones académicas y profesionales de los
estudiantes. Por el contrario, un nivel socioecondmico bajo esta relacionado con resultados
académicos mas bajos debido en parte a la escasez de recursos fisicos y experienciales para el
desarrollo académico y cultural de los estudiantes. En el mismo sentido, otros estudios (Ruiz,
2001; Vera, Morales y Vera, 2005) sefialan que un nivel socioeconémico bajo puede afectar
indirectamente el rendimiento académico de los estudiantes debido a las escasas oportunidades de
interaccion con entornos estimulantes, a los limitados recursos y a conflictos derivados de esta
escasez.

Como se ha sefialado anteriormente, resulta interesante en esta investigacion que no se
hallara rendimiento académico bajo ni basico. En la blusqueda de descifrar los motivos por los
cuales se da esta condicidn, podria sugerirse estudiar la relacion entre este fendmeno y el capital
cultural y nivel socioeconémico de los estudiantes, ya que la poblacion del IPN es bastante
particular, alli convergen todos los estratos socioecondmicos y diferentes niveles culturales. En
ese sentido seria importante adelantar estudios sobre el capital cultural de las familias del IPN en
relacion con otras dimensiones escolares.

El clima familiar es otro factor que también se relaciona con el rendimiento académico de
los estudiantes. Al parecer los estudiantes que provienen de familias donde el conflicto es una
constante tienden a presentar resultados académico mas bajos y problemas para adaptarse en la
escuela y con sus compafieros. Un clima familiar hostil genera en los estudiantes ansiedad y
estres lo que se traduce en dificultad para concentrarse facilmente en la escuela, a si mismo los
sujetos reciben poca estimulacion por lo que el desarrollo en todas sus areas se ve ralentizado.

Por el contrario, los estudiantes provenientes de hogares mas estables presentan mejores notas en
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la escuela, aprenden con mayor facilidad, tienen un autoconcepto favorable, se adaptan mejor a la
escuela y tienen mejores habilidades para relacionarse con los otros. (Robledo y Garcia, 2009.)

Los estilos de socializacion parental que emplean mayormente la implicacién y la
aceptacion podrian estar relacionados con un clima familiar amable, donde el dialogo vy el afecto
son caracteristicos. El estilo de socializacion parental indulgente, asociado con altos niveles de
implicacion y aceptacion, fue predominante en la comunidad cuatro. Respecto a esto podria
presumirse que un clima familiar favorable estaria relacionado con que los estudiantes de la
comunidad cuatro se destaquen académicamente. Sin embargo, ahondar en esta categoria
permitiria esclarecer la relacion rendimiento academico/clima familiar de los estudiantes.
Ademas, seria prudente saber si realmente los estilos de socializacion parental que emplean altos
niveles de implicacion y aceptacion estan asociados con un clima familiar favorable.

En sintesis, es innegable que los diversos factores familiares juegan un papel
trascendental en el rendimiento académico de los estudiantes. el clima familiar, nivel
socioecondémico Y el capital cultural de las familias estan relacionados directa o indirectamente
con el éxito o fracaso académico. Aunque por medio de esta investigacion se logré vislumbrar
algunas relaciones entre estos factores y el rendimiento académico de los estudiantes de la
comunidad cuatro es importante realizar estudios que permitan profundizar en estas categorias y

su relacion con el rendimiento académicos de los estudiantes.

5.6 Recomendaciones para estudios posteriores

El contexto familiar es clave para explicar la conducta de los sujetos. Conocer a fondo las
relaciones que los jovenes mantienen con sus padres le permitira a la escuela y a los maestros
disefiar e implementar estrategias que contribuyan a potenciar los procesos académicos y demas
dimensiones de los estudiantes en el contexto educativo. Esto con el fin de generar un vinculo
entre la familia-escuela que contribuyan en el mejoramiento de los procesos de cada estudiante.

Esta investigacion eligié a la comunidad cuatro del Instituto Pedagogico Nacional con el
propésito inicial de consolidarla como un posible grupo focalizado para futuras investigaciones.
En este sentido se recomienda tener en cuenta esta poblacion para seguir indagando sobre las
relaciones que se presentan entre familia y escuela. A continuacion, se sugieren algunos temas
que se consideran pertinentes para comprender el fendmeno de la socializacion y su relacion con

la escuela:
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Conocer los factores que inciden en el alto rendimiento acadéemico de los estudiantes de la
comunidad cuatro y su relacién con los ESP.

Comparar la perspectiva de los estudiantes de la comunidad cuatro con la de los padres de
familia respecto a los estilos de socializacion parental.

Contrastar los resultados de esta investigacion con otras comunidades del IPN.

Estudiar con detenimiento las razones por las que las estudiantes mujeres de la comunidad
cuatro son socializadas mayormente bajo el estilo negligente y cudles podrian ser las
implicaciones que esto traeria sobre sus diferentes dimensiones.

Estudiar con detenimiento las razones por las cuales los estudiantes hombres de la
comunidad cuatro son socializados mayormente con el estilo indulgente y cuéles serian
los efectos sobre sus diferentes dimensiones.

Por ultimo, establecer la relacion entre el nivel socioecondémico, el capital cultural y el
clima familiar de los estudiantes de la comunidad cuatro y su relacion con el rendimiento

académico de la comunidad cuatro.
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(@)

CONCLUSIONES

Los estilos de socializacion parental predominantes en la comunidad cuatro (indulgente y
negligente) se caracterizan por tener bajos niveles de coercion/imposicion. En esta
dimension no hay un establecimiento claro de limites lo cual genera bajo autocontrol.
Esto se enlaza con problemas en las relaciones sociales, la estabilidad y el éxito

ocupacional.

(b) Las madres de los estudiantes de la comunidad cuatro presentaron un mayor nivel de

(©)

implicacion/aceptacion frente a los ESP de los padres. En este sentido, las madres
recurren al dialogo y al razonamiento, en consecuencia, los hijos podrian interiorizar las
normas sociales y cumplirlas aun, cuando nadie se lo pida.

Los estudiantes con estilos de socializacion autorizativo presentan un mejor rendimiento
académico comparado con los demés estilos de socializacion. Esto quiere decir que al
emplear un alto grado de supervision e implicacion parental el desempefio académico es
maés alto. Los estudiantes socializados bajo este estilo también desarrollan un elevado
autocontrol y autoconfianza, muestran un buen ajuste psicosocial ademas de un elevado

autoconcepto.

(d) Aunque no hay una relacion estadisticamente significativa entre el estilo de socializacion

parental negligente y el rendimiento académico alto, si se observé una tendencia en esa
asociacion. Esto es una sorpresa ya que, segin Musitu y Garcia (2001) este tipo de
socializacion parental suele relacionarse con los efectos menos favorables sobre los hijos.
Su rendimiento académico suele estar por debajo de la media, pueden llegar a ser mas
testarudos y actuar de forma impulsiva. Es probable el acompafiamiento que ofrece el IPN
a los procesos académicos de los estudiantes permite que alcancen un desempefio
académico favorable, o que la forma de evaluacion del IPN es flexible lo que permitiria

gue un gran porcentaje de estudiantes obtengan buenos resultados.
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ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento informado firmado por los padres de familia de la comunidad cuatro.

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

BIENESTAR

dad Pedagdgica Nacional se proponc adelantar
dad Pedagégica Nacional se propo
¢l rendim)
socializacion parental ES

arios cal '.(\'\."./._[';n ul; I,:i"“'j:?'“'r’ y:"’:}ﬂ]ji.'?'n“ | académicos

junidad 4.
nidad <.

L — . — —

O JOL S AU e A LAAR Y

redula de ¢

calidad  de . vio  scudien
(o) —— § SN NS { o'y W g

Al lprremcavynivm—rvp s raaorsv i)

J i v . - ped ol e

WS AR OINIVES T @ IS  Y




Anexo 2. Registro final de desempefio académico emitido por el IPN.
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Anexo 3. Autorizacion emitida por el Consejo académico del IPN.
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Anexo 4. Cuestionario Escala de Socializacion Parental en la Adolescencia (ESPA29)
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