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Resumen Ejecutivo

Esta investigacion-accion participativa plantea una propuesta pedagdgica para el
fortalecimiento de los procesos de escritura significativa en espafiol como lengua materna, a
través del uso didactico y significativo de la imagen que representa el cine infantil, aplicada
especialmente para la poblacion de las nifias estudiantes de segundo de primaria del grado 201,
jornada tarde, del Liceo Femenino Mercedes Narifio I.E.D. de la localidad Rafael Uribe Uribe en
Bogota, Colombia. También, se presentan los resultados y conclusiones obtenidos del proceso de
caracterizacion, diagndstico y andlisis de resultados, gracias a las observaciones participativas e
intervenciones en clase con las estudiantes y a su docente titular de la asignatura de espariol

como lengua materna.
Palabras Clave: Escritura, Aprendizaje Significativo, Imagen, Cine en la escuela.
Abstract

This action research project presents a pedagogical approach to strengthening meaningful
writing processes in Spanish as a native language through the didactic and meaningful use of
images representing children's cinema. This approach is specifically designed for girls in their
second year of primary school, grade 201, afternoon shift, at the Mercedes Narifio Girls' High
School in the Rafael Uribe Uribe district of Bogota, Colombia. The project also presents the
results and conclusions drawn from the research, characterization, diagnosis process and data
analysis, based on participatory observations and classroom interventions with the students and

their Spanish as a Native Language head teacher.

Keywords: Writing, Meaningful Learning, Image, Cinema in School.



Résumé

Ce projet de recherche-action participative présente une approche pédagogique visant a
renforcer les processus d'écriture significatifs en espagnol langue maternelle, grace a I'utilisation
didactique et significative d'images issues du cinéma pour enfants. Cette approche est
specifiquement congue pour les filles de deuxieme année d'école primaire, classe de 201, horaire
de I'apres-midi, au Lycée de Filles Mercedes Narifio, dans le district Rafael Uribe Uribe de
Bogota, en Colombie. Le projet présente également les résultats et conclusions du processus de
recherche, caractérisation et de diagnostic, fondé sur des observations participatives et des
interventions en classe aupres des éléves et de leur professeure principale d'espagnol langue

maternelle.

Mots clés : Ecriture, Apprentissage Significatif, Image, Cinéma a I'école.
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CAPITULDO I. Contexto Investigativo

En este capitulo se describen tanto las caracteristicas como las condiciones del contexto
local, ademas de las institucionales, socioculturales, cognitivas y culturales que se encontraron
en el proceso de caracterizacion y diagnostico de la ensefianza y aprendizaje del espafiol como
lengua propia. También se aborda el problema de investigacion, justificacion, pregunta problema

y objetivos que hacen parte de este trabajo investigativo.

1.1 Contexto Institucional

El contexto donde se realiza el proyecto es el Liceo Femenino Mercedes Narifio I.E.D.!
una institucion oficial de educacion publica ubicada en la ciudad de Bogoté que se encuentra
localizada en la localidad Rafael Uribe Uribe, nimero 18 de Bogota, y que hace parte de la red
educativa, de uno de los veintiocho colegios de caracter oficial con los que cuenta en total la
localidad. Estos tienen como responsabilidad la gestion de la educacion formal y académica de
los nifios y adolescentes de todo el sector. Ademas, el Liceo cuenta con un Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.) que se encuentra en vigencia desde el afio 2022, construccion que se dio de
manera colectiva teniendo en cuenta a toda la comunidad educativa; uno de los aspectos del
P.E.I. que se denota es su lema actual “liceistas, criticos, reflexivos y autdbnomos,
transformadores de contextos para la convivencia” (PEI, p.1), el cual sintetiza e indica que las
competencias sociales y académicas son importantes en la formacién integral de vida cotidiana
de todos los estudiantes de su comunidad, asi como se evidencia también en la asignatura formal
de Espariol, la cual es la materia que cursan las 16 nifias participantes de este proyecto de

investigacion, estudiantes del grado 201 de primaria, de la jornada tarde, dentro de su proceso de

1Segun la fuente del Manual de Convivencia e informacién dada por el Liceo Femenino Mercedes Narifio



ensefianza y aprendizaje de la escritura del espafiol como lengua propia. De esta manera, las
estudiantes pueden hacer parte vital de la sociedad y desarrollar la habilidad de comunicacion de
manera asertiva en los diversos contextos actuales donde deben y necesitan interactuar, asi como

en su futuro.

1.2 Caracterizacion de la Poblacion Objetivo

A partir de observaciones participativas, registros en diarios de campo (ver anexo 12),
entrevista formal con la docente titular (ver anexo 1) y por medio de un conversatorio grupal, en
donde se socializ6 y explico el objetivo de la actividad, es decir, conocer aspectos y
caracteristicas académicas relevantes del grupo de las 16 nifias estudiantes participantes del
proyecto, a través de la aplicacion de una caracterizacion y prueba escrita y de dibujo (ver anexo
2), con seis preguntas guia, que motivaron la participacion continua de todas las estudiantes. Se
busco conocer y registrar informacion personal como sus nombres, edades y gustos sobre el cine

infantil, con el fin de tener un soporte de datos de la poblacion.

Las participantes de la investigacion son estudiantes de segundo grado de primaria de la
jornada tarde (JT), el proceso de intervencion se llevo a cabo durante el afio 2025. Teniendo en
cuenta su grado y los resultados de la caracterizacion (ver anexo 3), se identificd que las
integrantes del curso 201 tienen entre 6 y 9 afios, donde la mayoria de las estudiantes (62.3%)
tiene 7 afos, el porcentaje restante esta dividido de la siguiente manera: el 6.3% tiene 6 afos, el
25.3% tiene 8 afios y el 6.3% tiene 9 afios. Es un grupo femenino y no hay estudiantes con
necesidades educativas especiales. De acuerdo con el desarrollo cognoscitivo de Piaget (1969)
las nifias se encuentran en las etapas Preoperacional (2-7 afios) y de Operaciones Concretas (7-11

afos), donde empiezan a desarrollar habilidades para simbolizar el mundo, por ejemplo, tratar de
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escribir palabras y simbolos; y al final con las Operaciones Concretas, logran desarrollar una
comprension y representacion de su pensamiento, mas avanzadas en la practica Piaget (1969).
Sustentados en estos datos, se plane6 también aplicar la estrategia didactica significativa de
escritura, de acuerdo con el conocimiento previo de las estudiantes sobre la escritura, las
iméagenes y el cine infantil, de manera que las actividades y talleres de clase planeadas

respondieran a sus necesidades de aprendizaje Ausubel (1983).

Adicionalmente, en los resultados acerca de los gustos de cine infantil (ver anexo 4) y su
conocimiento previo con respecto al cine infantil, se identificé que el 25% de las estudiantes
escribid y dibujé que su pelicula de cine infantil favorita es “Los Minions” (Balda & Coffin),
también el 12.5% dijo que “Barbie” (Gerwig) es su pelicula preferida y en su orden, otras
peliculas de reciente estreno, que fueron mencionadas y representadas en dibujo fueron
“IntensaMente 2” (Mann), la familia Madrigal (haciendo referencia a la pelicula Encanto),
“Mufasa” (Jenkins) y “Sing 2" (Jennings). Gracias a la popularidad en el grupo, y a su reciente
estreno, se seleccionaron estas peliculas para que sean significativas, inspiradoras y ejemplo
modelo en el proceso de escritura de las estudiantes; esto sin exceptuar otras peliculas
nombradas, que, aunque no son populares, son una fuente de inspiracién para otras estudiantes, y
también se podran utilizar en el proceso de intervencion en talleres practicos de escritura

individual.

En el &mbito académico del grupo, su docente titular de la asignatura de Espafiol como
lengua propia es quién también se desempefia como su directora de curso y ademés encargada de
ensefarles las asignaturas de matematicas, sociales, naturales, etica y religion al mismo grupo, y
a otros grados y/o cursos del Liceo Femenino, considera que las estudiantes de 201 JT tienen

buen rendimiento académico en general; sin embargo, ella dice que deben fortalecer su escritura
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y lectura por medio de dictados, actividades de comprension de lectura, lectura individual y
grupal en voz alta y produccidn textual partiendo de la descripcién de imagenes. Por lo anterior,
también se tomd en cuenta la opinion de la docente respecto a las necesidades académicas que
manifesto del grupo en la entrevista, para apoyarla y asi reforzar los procesos y bases que tenia

anteriormente con las estudiantes (ver anexo 1).

1.3 Diagnostico

Inicialmente, una prueba diagndstica individual (ver anexo 2) fue aplicada al grupo. Esta
prueba contaba con preguntas abiertas que fueron preparadas, siguiendo Los Estandares Basicos
de Competencias en Lenguaje del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN) del
afio 2020, las sugerencias que la docente titular de Espafiol del grupo expreso en la entrevista y
las necesidades de aprendizaje de la lengua, observadas y registradas en los diarios de campo
(ver anexo 12) de la investigacion para evaluar en especial, la escritura de las nifias; pues la
escritura es una habilidad en la que se deben empezar a formar los nifios en su primer ciclo de
escolarizacion formal, en donde se encuentra el grado segundo de primaria, motivo de este

proyecto MEN (2020).

En la primera pregunta del diagndstico se realiz6 un dictado, donde se evidenciaron
errores de ortografia en la escritura, como, por ejemplo, el mes “Marso” con “S” y no con “Z.”.
También hubo un error de lateralidad al escribir el nimero “3” de la fecha del dia, por una “&£” es
decir, que la estudiante confunde la letra “E” y el nimero 3 por su parecido lateral. En general,
aqui se evidencio que el grupo ya tiene experiencia con la metodologia de los dictados y un
conocimiento previo del codigo de los grafemas formales del alfabeto y de los nimeros, y que en

general deben mejorar la ortografia y la lateralidad con la préactica.
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Por medio de la segunda pregunta del diagndstico se pretendio confirmar la hipétesis,
segun lo observado por la investigadora; si la poblacion comprende que una de las formas de
identificarse socioculturalmente con sus comparieros es por medio de la grafia legible y/o
escritura clara para representar su nombre. Se evidencio que todas las estudiantes comprendieron
la instruccidn, ya que hicieron la tarea de escribir su nombre con una buena grafia que es legible,
aunque en algunos casos puede mejorar respecto al tamafio, ubicacion y separacion de las letras y

palabras.

A través de la tercera pregunta, de caracteristica sociodemogréafica, ademas de conocer la
edad promedio del grupo, se quiso identificar cbmo las estudiantes representaban la grafia de su
edad, es decir si es en cifras o en letras, y ademas si estos datos eran legibles de acuerdo con el
estandar alfanumeérico del espafiol. Segun la autora Emilia Ferreiro (2006) en la distincion de la
representacion de numeros y palabras se puede conocer la etapa de escritura en la que se
encuentren los nifios. A las participantes, en cuanto a su edad, no se les indic6 si debian escribir
en cifras o en letras sus afios, para dejarlo a su juicio o preferencia de acuerdo con su
conocimiento individual. En las respuestas se encontr6 que la mayoria prefiere y tiene mas
seguridad al escribir los nameros en cifras que si eran legibles, y en un solo caso se encontré un

error de ortografia al escribir el nimero “ciete” en lugar de “siete”.

En la cuarta pregunta, sobre escribir el nombre de la pelicula infantil favorita de cada
participante, se considero importante partir del conocimiento previo de las estudiantes sobre el
cine infantil, para saber también, si habia gustos en comun; de esta manera, se conocieron las
peliculas que ellas prefieren y que son realmente significativas para el grupo, por esa razén se
tuvieron en cuenta, como material y con base en estas peliculas infantiles que realmente las

motivan, se planearon las actividades y talleres de escritura. Asimismo, la teoria del aprendizaje
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significativo de David Ausubel (1983), plantea que se logra interiorizar el nuevo conocimiento,
en este caso de la escritura, cuando las estudiantes la relacionan con el conocimiento
anteriormente adquirido Ausubel (1983), lo que serian las peliculas infantiles conocidas y vistas,
lo cual le daria un sentido I6gico, adquisicién, valor y motivacion a la escritura que las
participantes del proyecto produzcan al respecto. En la escritura de los titulos de las peliculas
también se encontraron errores de ortografia con las letras “B y V” al escribir “mi billano
faborito” al igual que se observé que se debe reforzar la regla del uso de mayusculas para

nombres propios.

Con la quinta pregunta, se pretendio confirmar la capacidad de argumentacion escrita de
las estudiantes, es decir, si lograban escribir al menos una oracién y/o frase, de lo que piensan y
opinan, acerca del por qué les gusta su pelicula, ya que, también de acuerdo a la docente titular
de Espafiol (ver anexo 1), es necesario el aprendizaje y refuerzo de la escritura de textos cortos,
desde el ciclo 1, con la intencidn que las estudiantes puedan aprender a expresarse
coherentemente de manera escrita y asi mejoren y puedan aplicar esta capacidad cognoscitiva en
todas las areas educativas escolares y en su vida cotidiana. En las respuestas, se evidenciaron
errores en la separacion de la conjuncion “porque” para explicar causa, razén o motivo segln la
consulta en la Real Academia de la Lengua (RAE 2025). Por ejemplo, ellas escribieron “me
gusta por__gue [sic] es muy bonita”. Otros errores repetitivos, que ya se denotaron en otras
preguntas, es en el correcto uso de mayusculas y minasculas, de lateralidad con las letras, de
ortografia y en cuanto a la produccidn de textos cortos se observé que, aunque tenian mas
argumentos e intereés para describir su pelicula, manifestando las preguntas: “cémo se escribe”

“como se dice” atin no podian escribir todas sus ideas de forma auténoma (ver anexo 2).
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Finalmente, por medio del dibujo de su pelicula favorita, se buscé que las estudiantes se
motivaran y representaran su creatividad y conocimiento sobre la pelicula de su gusto, pues en el
caso que aun estén aprendiendo a escribir sus ideas, se puedan sentir motivadas a expresar su
pensamiento de esta manera. De acuerdo con lo que explica Roland Barthes (1964) en su
postulado sobre la retorica de la imagen, se encuentra un mensaje denotado y connotado en los
signos que componen la imagen Barthes (1964); teniendo en cuenta lo anterior, en las
actividades se buscaria inicialmente describir la relacion literal del dibujo que las nifias realicen,
denoten y representen con su pelicula favorita y mas adelante en el proceso de los talleres de
escritura, revisar si necesitan proponer un mensaje lingiistico que explique mejor su dibujo y la

imagen de la pelicula infantil que observen.

Para concluir, en los resultados de la prueba diagndstica, se encontrd que todas las
estudiantes del grupo de 201 JT tienen un buen nivel de representacion del lenguaje en sus
grafemas, aunque no perfecto, pues se corrobord la importancia de fortalecer y acompafiar su
proceso de escritura para textualizar todas sus ideas, y comparado a lo que propone la autora
Ferreiro (2006) para el promedio de la misma edad de nifios participantes de otros contextos,
como los europeos, e incluso, por medio de la observacion de la grafia, cuando escriben sus
nombres, fecha, edad y gustos, se observa, que las participantes ya tienen consciencia de la
correcta representacion formal de las letras y los nUmeros, puesto que, se esfuerzan por escribir
legiblemente, por lo contrario, Ferreiro (2006) sugiere que a esa misma edad adn los nifios
pueden representar el lenguaje con simbolos diferentes a las letras formales del alfabeto. De ello

no se observo en ningln caso en las nifias del grupo participante.

Asi pues, la competencia escrita es 1o que se recomienda trabajar en este proyecto con las

estudiantes del grado 201 JT, porque los hallazgos de la prueba diagndstica evidenciaron la



15

necesidad de que empiecen a producir textos escritos, tal como lo plantean los estandares basicos
en el ciclo 1, que respondan a diversas formas comunicativas masivas MEN (2020), como lo es
el cine infantil, para fortalecer la escritura autdbnoma de sus ideas y de igual manera mejorar su
ortografia, el uso de mayusculas y mindsculas, separacion de palabras y lograr la descripcién de
narraciones basadas en imagenes significativas de cine infantil con los talleres de escritura que se

establecieron en la poblacion como herramienta de aprendizaje significativo Ausubel (1983).

1.4 Problema de Investigacion

La escritura es una de las competencias linguisticas fundamentales en la vida cotidiana de
los individuos, en la construccion de la sociedad y en todas las areas académicas formales que se
deben cursar en los &mbitos educativos, gracias a la escritura se pueden registrar, crear, explicar
y sustentar diversos puntos de vista; asi se explica en los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje (MEN 2020). Segun lo anterior, se puede y debe desarrollar esta competencia
escrita desde el ciclo 1, de educacion primaria, donde se encuentran las participantes del
proyecto, hasta un nivel de produccién textual, es decir, donde ellas logren redactar un texto que

comunique y describa sus ideas, pues se identificd que el grupo aln necesita fortalecer esto.

Cassany (2012) define la escritura como “un proceso complejo que requiere reflexion,
memoria y creatividad: seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura, crear y
desarrollar ideas” (p.10). Esto es algo que en el grupo de 201 JT se puede desarrollar con la
ayuda del cine infantil porgue las estudiantes recuerdan sus peliculas favoritas por gustos
personales y diferentes razones (ver anexo 2). Lo que se observo, que si logran expresar
verbalmente, conversando con otras compafieras y opinando facilmente del por qué les gusta o

no, el reto es de ensefarles a escribir esas ideas en papel sobre lo que les inspira, interesa y


https://drive.google.com/file/d/1E5eovDcoWG333MmDD0NSnSMMW_BwaScp/view?usp=sharing
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recuerdan con la herramienta de imagenes del cine infantil, lo cual también logran plasmar en
dibujos y colores con facilidad, ya que las tienen en su memoria como un recuerdo significativo

en su vida.

Por medio del proceso de redaccion de la escritura que proponen los autores Flower y
Hayes (1981), se busca orientar y acompaiiar a las estudiantes para que sigan las fases de
planificar, textualizar y revisar la escritura de sus textos Flower y Hayes (1981) basadas en las
historias que narran las peliculas infantiles que usualmente ven, en talleres practicos en clase
donde pueden redactar todas sus ideas. Igualmente, al ser un proceso complejo y nuevo para las
participantes, aunque se evidenci6 que tienen experiencia escribiendo, pero no redactando textos
siguiendo el orden gue se propone, se deben reforzar las fases en cada sesion en funcion de las
necesidades que se sigan observando en las estudiantes pues como lo dicen los autores no tiene

que ser un proceso estrictamente lineal Flower y Hayes (1981).

Aqui es donde el cine, su imagen, su narrativa y lo que comunica, cobran relevancia para
integrarlas como herramienta significativa en el proyecto, con las necesidades de escritura que se
plantean en el grupo. El autor Gomez (2006) en el articulo que desarrollé sobre el discurso en el
texto cinematogréafico, argumenta que el cine es una historia en si misma pues tiene un
significado con un mensaje preparado y estructurado, en un contexto determinado que se narra a
los espectadores por medio de la manifestacion audiovisual Gomez (2006) como, por ejemplo, lo
es un poster o cartel de cine que es una imagen perdurable en el tiempo que se utiliza para
anunciar y representar una pelicula. En el diagndstico se hallé que en unos casos se trataban de

imitar estos carteles de cine infantil, en los dibujos para representar sus peliculas (ver anexo 2).

En esa misma linea, Cortés (2018) explica que el cine es una narrativa audiovisual que,

por medio del relato, lineal o no, cuenta una historia “en la que es necesaria la presencia de
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hechos, personajes y sentimientos que buscan ser transmitidos de forma coherente” (p.3).
Asimismo, la docente titular del grado 201 JT, considera importante que las estudiantes aprendan
y refuercen estos elementos que componen una narracion y que, igualmente, logren describirlo
de manera escrita (ver anexo 1) y asi producir una historia o texto narrativo corto que en general,
cumpla este modelo, con buena ortografia, estructura, orden y partiendo de la descripcion de
iméagenes, pues las participantes tienen buena comprension en general, pero ain no logran

expresar todas esas ideas de manera concreta en un texto escrito.

Por otra parte, en la revision documental se ha evidenciado un vacio investigativo en los
antecedentes en la actualidad, en lo que, a integrar la escritura, el aprendizaje significativo y la
imagen de cine infantil se refiere. Esto debido a que, aunque el tema general de la escritura se
encuentra ampliamente abordado en las intervenciones locales (Paramo, 2023; Castrillén, 2021,
Erazo y Rodriguez, 2020) con el apoyo del uso de sistemas simbolicos como la caricatura, la
fotografia y la revista como recursos didacticos, en la practica se hace evidente el vacio sobre
cdmo ensefar a textualizar las ideas previas gque los estudiantes ya tienen sobre un sistema
simbdlico y masivo como lo es el cine infantil, en especial por parte de los estudiantes de ciclo I.
Asimismo, es importante que logren describir textualmente las imagenes de cine infantil que se
proyectan y publican en los diferentes medios visuales que hacen parte de su cotidianidad (MEN

2020).

Siguiendo lo que se ha dicho anteriormente, se plantea la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ Como fortalecer el proceso de aprendizaje de la escritura de las estudiantes del

grado 201 JT del Liceo Femenino Mercedes Narifio?
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1.5 Objetivo General

Fortalecer el proceso de escritura de las estudiantes del grado 201 JT del Liceo Femenino
Mercedes Narifio por medio del uso de imégenes que representan el cine infantil como estrategia

didactica significativa.

1.5.1 Objetivos Especificos

e Comprender la escritura de las nifias segln sus etapas para implementar una
propuesta pedagdgica que aborde el fortalecimiento de su escritura.

e Analizar el impacto del uso de la imagen de cine infantil como estrategia
didactica significativa en los procesos de aprendizaje de la escritura de las
estudiantes.

e Evaluar el proceso de aprendizaje de la escritura de las estudiantes a través de una

rabrica de evaluacion.

1.6 Justificacién

La necesidad de este proyecto de investigacion surge debido a la importancia del
aprendizaje de la escritura en el desarrollo integral de las estudiantes del grado 201 JT, para
todas las asignaturas académicas que deben cursar en el Liceo Femenino Mercedes Narifio I.E.D.
y para su vida cotidiana; segun la Politica Publica de Lectura, Escritura y Oralidad (LEO) del
afio 2022, de la ciudad de Bogota, contexto de las participantes; la escritura deberia abordarse
desde el “goce y el disfrute” (LEO, p.23), ya que el 73% de los ciudadanos, la mayoria,
manifiestan que “escribir es dificil” (LEO, p.18). De esto se deduce, que es muy importante la
ensefianza significativa y procesual de la escritura desde el primer ciclo formal de educacion de

las participantes porque ademas es interesante cdmo se puede apreciar constantemente su
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proceso de aprendizaje ya que permanece un registro continuo por ejemplo, de cambios en el
tamanfo de su grafia al transcurrir el tiempo, en las notas de sus cuadernos, tareas, ejercicios
practicos de guias y talleres que se deben producir en clases y esto siempre se debe acompanar y
valorar como un avance en su aprendizaje, para evitar que mas adelante, la escritura no se

disfrute, sea mas compleja y hasta mondtona en su educacion.

Igualmente, se pretende que la utilizacion de iméagenes de cine infantil fomente la
creatividad de las participantes, que sea agradable, interesante, estimule su imaginacion y la
relacion entre la escritura y el cine infantil pueda hacer que el aprendizaje sea mas atractivo para
las estudiantes del grado 201 JT y que lo puedan disfrutar realmente por la conexion emocional y
el conocimiento previo que ya tienen con estas historias porque facilitan la identificacion
personal, social y la comprension de emociones e ideas, todo lo que el proyecto busca reflejar en
la produccion textual de las participantes y asi mismo se solicita y desarrolla dentro de los

estandares de competencias del lenguaje para todos los estudiantes de primer ciclo (MEN 2020).

Es por esto que, en aras de aportar académicamente al contexto de investigacion, en su
proceso de aprendizaje del espafiol como lengua propia, se justifica y considera pertinente
enfocar el proyecto hacia el aprendizaje de la escritura, ya que se ha evidenciado este vacio y
necesidad de fortalecer y reforzar los procesos de aprendizaje que ya llevan al respecto las
estudiantes, con su docente titular, al igual que se valora la construccion de su conocimiento

previo con la imagen de cine infantil y su relacion con la escritura.

Para concluir, un motivo adicional que justifica la realizacidn de este estudio es que,
dentro de las investigaciones de pregrado del departamento de lenguas de la Universidad
Pedagogica Nacional, no se encuentra a la fecha, ni a nivel local ni nacional, evidencia de un tipo

de estudio igual, que involucre la imagen de cine infantil como herramienta significativa en el
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proceso de aprendizaje de la escritura en espafiol como lengua propia en nifios de primaria, ni
dentro del primer ciclo de educacién formal. Como se vera en los antecedentes, solo se
encuentran proyectos de investigacion y estudios previos que abordan la escritura e involucran
otro tipo de sistemas simbdlicos masivos como la revista, la fotografia, las caricaturas y el
analisis del discurso publicitario de imagenes para ciclos mas avanzados de educacion formal.
Con la premisa de lo anterior, se considera oportuno aplicar lo que el proyecto propone con la
participacion de la poblacion de nifias estudiantes del grado 201 JT del Liceo Femenino

Mercedes Narifio I.E.D.
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CAPITULO II. Estado del Arte y Marco Conceptual
A continuacion, se presentan los antecedentes locales, nacionales e internacionales que
mas se relacionan a esta investigacion y el desarrollo de los constructos tedricos que comprenden
este proyecto de investigacion, los cuales son: Escritura, Aprendizaje Significativo, Imagen y
Cine en la escuela. Los conceptos han sido seleccionados en funcion de establecer los
antecedentes de las teorias relevantes para que funcionen de guia, orientacion teorica y

explicacion en el transcurso y préactica del proyecto.

2.1 Antecedentes-Estado del arte

Inicialmente, se realiz6 una exploracion documental, para responder las preguntas de qué,
cémo, cuéndo y donde se han realizado, abordado, construido y aplicado los trabajos de
investigacion relacionados con el concepto de escritura, la relacion con la imagen, el cine infantil
y su importancia en el Departamento de Lenguas de la Universidad Pedag6gica Nacional en su
repositorio institucional; también se revisaron las investigaciones relacionadas que se han

desarrollado en el contexto educativo internacional actual.

Por lo tanto, las investigaciones, desde las mas recientes a las mas antiguas, en orden
descendente, que se revisaron para tener como guia y referencia, por su relacion y aportes a la

poblacidn, temas y objetivos de este proyecto son:

Inicialmente, la autora Monica Paramo (2023) desarrollé el proyecto investigativo
Ilamado, La Narrativa Grafica: Una Oportunidad para la Escritura Creativa, por medio de la
metodologia de investigacion-accion participativa. La autora aplico dos pruebas diagnésticas
donde encontrd que las estudiantes de grado cuarto de primaria tenian dificultades en la escritura

creativa y también hallé que los componentes graficos como el dibujo, la caricatura, el anime
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etc., eran un motivante de interés comdn en la poblacion. Se concluyé que, al escoger material de
interés para las estudiantes, estaban mas dispuestas a participar y realizar sus escritos, ademas,
que ayudo a la investigadora a la hora de planear el material para aplicar en las clases de

Espafiol.

Segun la autora Jhoana Cérdoba (2022) en su trabajo de enfoque cualitativo, El cine, una
mirada al mundo del pensamiento critico, hace una propuesta de innovacion pedagdgica para el
departamento de lenguas usando otros sistemas simbolicos como lo es el cine, que no es un
objeto principal de estudio del departamento, pero segln argumenta la autora, se podria
implementar como estrategia pedagdgica para mejorar los procesos de pensamiento critico en los
estudiantes de grados décimos de Bogota, al igual que se argumentan las razones por las cuales
un docente de espafiol como lengua materna podria aplicar la didactica y metodologia aqui
propuesta para que los estudiantes se motiven con el cine, debido a la carga semioética y
simbdlica, que puede ser descubierta a traves de un arduo analisis por parte de los estudiantes

gue se interesan naturalmente por su conocimiento previo.

Para continuar, Gonzéles (2022) realiz6 el proyecto de investigacion de tipo exploratorio,
Pedagogia intercultural desde el analisis semidtico y la alfabetizacion mediatica en ciclo v,
como propuesta de innovacion didactica para el departamento de lenguas, en donde una de sus
actividades propuestas es analizar el lenguaje de las imagenes virtuales y multimodales a las que
se puede estar expuesto en la cotidianidad, como en relacion a este proyecto, lo seria la
publicidad del cine infantil que se genera a partir de la distribucion de las imagenes de peliculas
por todos los medios de comunicacion para que llegue a la vista de los consumidores en este
caso, los nifios. Al igual que se sustenta el concepto de la imagen de consumo masivo desde la

semidtica, su importancia y légica de aplicacion para la reflexion y el valor de los procesos de



23

identidad cultural, desarrollo de pensamiento critico y diversos procesos de interaccion social

que se dan con los estudiantes.

Al mismo tiempo, Pérez y Saavedra (2022) desarrollaron la investigacion documental de
tipo cualitativo Posibilidades del séptimo arte en el aula de lenguaje como trabajo de grado para
el Departamento de Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional. En esta busqueda se tenia
como objetivo analizar el papel del cine en la ensefianza del lenguaje, en la cual se relacionan
importantes trabajos sobre este tema, como lo es la investigacion internacional de Chile, El
lenguaje como imagen/la imagen como lenguaje de Escobar (2016) donde se vincula la imagen y
el lenguaje para entender el complejo proceso de la narracién de una adaptacion cinematografica
que se realizo del libro a la pelicula. Este aporte es fundamental para conocer otras perspectivas
y lecturas del cine para la licenciatura de lenguas en el mundo y cdmo en estos contextos se

articula la ensefianza y aprendizaje de las competencias comunicativas de la lengua materna.

Ademas, Infante (2022) de la facultad de educacion de la Universidad de Salamanca en
Espafia, con su trabajo El cine como recurso didactico: Pocahontas. Aplicaciones en Educacion
Primaria propuso el uso de la pelicula completa para no solo entretener a los nifios en su tiempo
libre sino como una fuente de aprendizaje significativo y un espejo de la sociedad, como el
mismo autor lo describe, para desarrollar varias tematicas de las cargas simbdlicas que trata la
pelicula de Pocahontas; lo que relaciona a este proyecto directamente con la poblacion, el tipo de

recurso didactico visual y lo significativo que es para los nifios participantes este tipo de recurso.

Igualmente, la autora Castrillon (2021) desarrollé el trabajo de grado del departamento de
lenguas, Fotografia narrativa: herramienta para fortalecer la produccion escrita, en donde
buscaba la incidencia que tenia la imagen en la produccion escrita de las estudiantes del Liceo

Mercedes Narifio de Bogota, por lo que realizé una investigacién accién participativa en donde
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se involucro y guid el proceso con talleres elaborados para ensefiar a entender, desde la teoria
implicita de la semiotica puesta en la practica, las diferentes herramientas visuales y como esta
comprension se podria redactar en ejercicios escriturales sobre lo observado; en esto esta el
aporte a éste proyecto, en la construccion de talleres de escritura, que aplico, ya que tomo
iméagenes de peliculas con una breve descripcion para que las estudiantes pudieran desarrollar su
produccidn textual al respecto. En las conclusiones la tesista explica que, debido a la nueva
normalidad virtual, que ocurrid en el tiempo de su trabajo, fue dificil implementar unas de sus
actividades propuestas por el desconocimiento del manejo de las plataformas online al igual que
por parte de las estudiantes su manejo, ya que no estaba preparado el proyecto para esta
situacidn, pero afirmé que si logré unos de sus objetivos y la participacion de las estudiantes en
la practica escrita; esto también es importante tenerlo en cuenta ya que el proyecto puede estar

susceptible a cambios no previstos, como lo fue en este caso.

También, la autora Camacho (2020) en su trabajo La imagen publicitaria: recurso
didactico para la competencia interpretativa presento esta propuesta como investigacion del
departamento de lenguas con un enfoque de investigacion-accion cualitativa con el grado
segundo de la jornada mafiana del Liceo Femenino Mercedes Narifio, ella expone una propuesta
basada en el andlisis de imagenes publicitarias con el objetivo de fortalecer la competencia
comunicativa e interpretativa de las estudiantes de primaria, todo ello desde la semidtica
tomando como referentes tedricos a Roland Barthes y Umberto Eco. Ademas, como produccion
final las estudiantes realizaron su propia imagen publicitaria con mensajes linguisticos textuales,
basandose en las actividades previamente aplicadas en las sesiones, lo que en conclusién
evidencid el proceso de aprendizaje, analisis y capacidad de las estudiantes de producir un texto

al respecto, aun en su temprana edad. La poblacion de estudiantes se relaciona con el proyecto
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por su grado escolar y tema de imagen, lo que también brinda una idea de cémo abordar al

mismo tipo de curso junto con la tematica de texto y a los nifios que la comprenden.

Por su parte, las autoras Erazo y Rodriguez (2020) en su monografia de lenguas Escritura
colaborativa: una revista escolar para fortalecer la escritura inicial, realizaron una revista
escolar donde evidenciaron los ejercicios de escritura, de forma colaborativa, de dos grupos de
estudiantes de grado primero, en los cuales aplicaron la teoria de la Redaccién como Proceso
Cogpnitivo de Flower y Hayes (1981), que explica el proceso de planificacién, textualizacion y
revision, lo que facilité que lograran mejorar su produccion textual, gracias a esta orientacion, y
aunque en el proceso se encontraron limitaciones, para la interpretacion de los textos de sus
estudiantes, al final lograron la creacion y publicacion de la revista con escritos basados en
experiencias personales de sus estudiantes. De esto también se rescata como se logra articular el
trabajo procesual de guia, revision y correccion constante, para fortalecer los procesos de

escritura de los estudiantes.

En la basqueda se encontr6 que en el Departamento de Lenguas se han aplicado diversos
ejercicios en varias poblaciones educativas, y propuestas donde se ha usado e implementado el
cine y la imagen para asociarlos con la ensefianza y aprendizaje de, por ejemplo, el anlisis
critico de la narrativa intercultural con discursos visuales, la escritura creativa para motivar la
produccion textual a través de diversos tipos de imagenes, el pensamiento critico con peliculas
como estrategia pedagogica, el discurso publicitario siendo sus imagenes el principal recurso
didactico, la comprension de lectura de textos multimodales con imagenes y mensajes
linglisticos para mejorar su comprension, donde se implementaron didacticas de lectoescritura

con reproduccion de fragmentos de peliculas, la lectura en general de fotografias y caricaturas.
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Igualmente, en otras universidades del contexto internacional, en facultades y
departamentos como en artes y educacion se encontr6 que se han implementado interesantes
ejercicios de lectoescritura, donde gracias al nivel académico avanzado de los participantes se
logran unir y aplicar las dos competencias de lectura y escritura al tiempo. No obstante, en medio
de toda esta diversidad son pocos los estudios gque trabajan directamente la escritura significativa

en nifios de nivel inicial, asi como lo plantea el presente trabajo, por medio de la imagen de cine.

2.2 Tema Central de Estudio
La escritura es el tema de estudio de esta investigacion. Las definiciones y autores que

fundamentan este concepto se presentan enseguida.

2.2.1 Escritura
La escritura se explica como un proceso que implica tener habilidades cognitivas y

linglisticas previas, asi lo define el autor Daniel Cassany (1993) en Describir el Escribir, para
Cassany cuando se escribe hay un proceso de construccién emocional, cognitivo y sociocultural,
del pensamiento, donde el escritor debe organizar sus ideas y expresarlas de manera coherente
Cassany (1993), por lo cual es una herramienta fundamental en todas las areas educativas para el
aprendizaje y la reflexion de los estudiantes. Por ende, al empezar a orientar a las participantes
en textualizar sus ideas previas, implica que logren describir su conocimiento previo de forma

organizada.

Ademas, los autores Flower y Hayes (1981) describen un modelo de escritura que no es
lineal ni estandarizado para todos los escritores, pues segun su texto en inglés A Cognitive
Process Theory of Writing, escribir es un proceso complejo donde en general se deben planificar
las ideas, luego se plasman o textualizan las ideas y al final se revisa y corrige el texto y asi el

mismo escritor debe evaluar y editar el texto para mejorar su claridad, coherencia y efectividad.
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Por otra parte, desde la perspectiva de la autora Emilia Ferreiro (2006) en La Escritura
Antes de la Letra, la representacion de las palabras con letras formales de la lengua deberia ser
considerada, para los nifios que estan aprendiendo a escribir, como grafemas no iconicos, porque
para ellos funcionan como letras sin importar que no tengan similitud con los caracteres del
alfabeto estandar al igual que con los nimeros. De esta manera, es importante tener esto en
cuenta al momento del andlisis de la produccidn textual, para evitar juzgar la escritura de los
nifios; se deben considerar sus grafemas y representaciones particulares a fortalecer de acuerdo

con el periodo de evolucion de escritura en que se encuentren los participantes de este proyecto.

En este sentido, a partir de los autores (Cassany 1993; Flower y Hayes 1981) se entiende
por escritura como un proceso complejo de textualizacion de ideas, que debe estar mediado,
guiado y orientado desde el ciclo inicial de educacion formal para lograr que la produccién
escrita final sea organizada, estructurada y coherente. También, con base en las definiciones
presentadas se puede complementar que segun Los Estandares Basicos De Competencias Del
Lenguaje (2020) del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, la produccién textual es
una de las competencias comunicativas en las que se deben formar los nifios en su primer ciclo
de escolarizacion formal, en donde se encuentra el grado segundo de primaria, motivo de este
proyecto. En este orden de ideas, es necesario el aprendizaje de la escritura desde temprana edad
con la intencién de que los estudiantes puedan aprender a expresarse coherentemente de manera
escrita y asi mejoren y puedan aplicar esta capacidad cognoscitiva en todas las areas educativas

escolares y en su vida cotidiana.

Igualmente, el MEN (2020) indica en sus lineamientos que los textos que se producen
“responden a diversas necesidades comunicativas” (p.32). Por lo tanto, el objetivo general del

proyecto es que los estudiantes logren articular su escritura describiendo lo que pueden observar
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en una imagen de cine infantil, lo que en funcién de este proyecto hace parte “de otros sistemas
simbolicos” (p.33), para que al mismo tiempo se propicie su produccion textual en un lenguaje
tan diverso, interesante y abierto a interpretacion como lo es el cine infantil, que, aunque
comunmente se muestra como un pasatiempo y una distraccion para los nifios, podria funcionar

como una herramienta didactica si se le da el sentido pedagdgico y metodoldgico apropiado.

Finalmente, el documento Politica Publica De Lectura Escritura y Oralidad 2022-2040
de la ciudad de Bogota, contexto local de las estudiantes del proyecto, plantea que “la escritura
deberia hacer parte de un ejercicio cotidiano no solo dentro de la educacion formal en la escuela,
sino que también se necesita para los diversos contextos informales donde se desarrollan los
ciudadanos” (p.67). Es aqui donde se propone el uso de las imagenes de cine infantil como
recurso didactico y elemento dinamizador para los nifios, ya que el cine hace parte de sus
actividades artisticas de diversion informales y tendria sentido si se articula para motivar y guiar

los procesos de aprendizaje de escritura sobre los contenidos que ven los estudiantes.

Con posterioridad a la revision tetrica anterior, la escritura, la imagen y el cine infantil se
entienden como una triada que en la préctica pedagdgica se pueden complementar como
potenciales facilitadores del aprendizaje de la escritura desde el ciclo inicial, la cual de por si es
un proceso muy complejo en los diferentes ciclos de educacion formal, incluso en los mas

avanzados.
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2.3 Subcomponentes

2.3.1 Elementos Formales de la Escritura

2.3.1.1 Ortografia
Segun la Real Academia de la Lengua Esparfiola (RAE), la ortografia se define como el

conjunto de normas gramaticales de una lengua para comprender bien lo que se escribe, y asi se
pueda percibir con claridad (RAE, 2010). En este caso, el espafiol es la lengua propia de las
participantes de 201 JT, quienes deben fortalecer sus conocimientos previos sobre las reglas de
ortografia de lo que textualizan y asi lograr identificar y corregir los errores en sus textos. En los
elementos ortogréaficos se evidencio que las estudiantes deben mejorar el uso de las mayusculas y
minusculas, las tildes, el uso de la letra (h), el uso de las letras (s, ), (v,b), (z,c,s) por su parecido
en el sonido en la pronunciacion de las palabras que tienen esas letras y la puntuacién con comas

y puntos finales.

2.3.1.2 Lateralidad y Escritura
La lateralidad es una conducta motriz del cuerpo humano que permite establecer el

dominio neuro cerebral de los movimientos naturales de las personas; por ejemplo, la preferencia
manual por escribir y ser zurdo, diestro o ambidiestro es una caracteristica que se desarrolla
desde la infancia y se puede evidenciar ain mas cuando los nifios empiezan a dibujar y escribir,

como lo explican en su estudio las autoras Montafia y Vergara (2015).

Cuando los nifios estan en el proceso de aprender el codigo del alfabeto y los nimeros pueden
llegar confundir unas letras por su parecido lateral, y por esta razon escriben algunos grafemas,
al contrario, como lo son, (b-d) (u-n) (p-q) (3-E). Debido a esto, es importante fomentar la
practica en los talleres y corregir asertivamente a las estudiantes participantes en estos errores de

lateralidad textual que se evidenciaron desde las pruebas diagnosticas (ver anexo 2).
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2.3.1.3 Segmentacion

La correcta separacion de palabras al escribirlas dejando un espacio prudente entre
palabra y palabra para que visualmente sea coherente la lectura del texto se entiende como
segmentacion, asi lo explica la autora, Raygoza (2009). En el proceso que tienen los nifios en
general de aprender a escribir, es uno de los aspectos que se deben corregir, pues es normal que
al inicio del ciclo se tenga este error que es caracteristico de los aprendices. La separacion escrita
de conjunciones como “porque”, “por qué” y “porqué” es también parte de los aspectos
formales de la escritura que se pretende corregir y ensefiar en la préctica a las estudiantes
participantes de este proyecto con una estrategia adecuada que les permita ser conscientes de lo

que textualizan.

Tabla 1. Indicadores de los elementos formales de la escritura

Escribe sin errores ortogréaficos, o los identifica y corrige.

Escribe sin errores de lateralidad en las letras, o los identifica y corrige.

Separa correctamente las palabras en la escritura de su texto.

Fuente: Propia.

2.3.2 Proceso de Escritura
Con relacion a la escritura, se propone guiar a las participantes conforme al modelo

propuesto por los autores Flower y Hayes (1981), quienes plantean una redaccion procesual en
tres etapas (planificacion, textualizacion y revision) las cuales permiten, en general, organizar las
ideas, plasmarlas y corregirlas. En la planificacion se busca acceder a la informacion de memoria
sobre las ideas de lo que se planea escribir, pensando en el tema, objetivo y todos los conceptos
que se puedan relacionar y generar de una manera significativa para asi emplear la informacion

mas Util. Luego en la textualizacion, la informacion de la planeacion es transcrita y/o plasmada a
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mano en el papel o en un dispositivo digital que al redactor le permita observar, cuestionarse y
buscar mas informacion, sobre el texto. Por Gltimo, en la revision se debe releer todo el texto

para evaluar si se comprende y es l6gico, y luego ver si es necesario editarlo y corregirlo.

La evidencia de este proceso se aplicara e implementara en la realizacion de los talleres
de escritura donde se orientard a las estudiantes con actividades que, en la practica escrita, se
relacionen directamente con cada una de las tres etapas del proceso de la escritura. Por ejemplo,
en la etapa de planeacién se propone que las estudiantes realicen una lluvia de ideas grupal,
luego en la textualizacion que redacten estas ideas previas y que en la revision puedan corregir

errores de ortografia y de coherencia de sus textos.

Tabla 2. Indicadores del Proceso de Escritura

Planea todas las ideas y las palabras que va a escribir en su texto.

Redacta a mano un texto corto en el cual las ideas planeadas toman forma de manera
coherente.

Revisa y corrige todos los errores en su redaccion a partir de las correcciones de la docente y
también de forma autonoma.

2.3.3 Estructura Narrativa

Debido a la naturaleza de las imagenes, de cine infantil, que se van a usar como
herramienta pedagogica, se considera adecuado formular la escritura de textos narrativos
(cuentos cortos) por parte de las estudiantes participantes de esta investigacion. Ademas, la
produccidn de textos que responden a diversas necesidades comunicativas es una de las
competencias basicas que deben empezar a desarrollar desde el primer ciclo de escolaridad

formal MEN (2020).
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Segun el autor Zapata (2002) dentro del analisis formal de la estructura de un relato, éste
siempre cumple con la estructura canonica y/o clésica del planteamiento o inicio, hudo y
desenlace dentro de una narracion. En el inicio se busca que se presenten los personajes, el
contexto y que se describa en general el planteamiento de la narracion. En el nudo se busca que
se desarrolle el problema o conflicto que presentan los personajes en el relato. Finalmente, en el

desenlace se presenta la resolucion de los hechos del problema de la narracion.

La estructura de inicio, nudo y desenlace no debe ser estrictamente lineal o secuencial,
pero debido a que se evidencid que las participantes de esta investigacion tienen un acercamiento
inicial con el analisis de la estructura de una narracion se propone que la implementacién de la

ensefianza y las actividades si sea lineal para facilitar la comprension del tema a las estudiantes.

Tabla 3. Indicadores de la Estructura Narrativa

Identifica y describe el inicio y el contexto donde acontece una narracion.

Identifica, describe y crea los hechos de una narracién con 3 0 mas personajes.

Identifica, describe y crea la resolucion de los hechos de una narracion.

Fuente: Propia
2.3.4 Imégenes de Cine Infantil

2.3.4.1 Imagen
De acuerdo con Roland Barthes (1964) y sus postulados sobre la retdrica de la imagen, se

deben tener en cuenta ciertos mensajes que ayudan a la comprension del mensaje de una imagen;
por lo tanto, no es debido a la casualidad o a la coincidencia, sino a los mensajes intencionales de
la misma imagen, pues esta cargada de significados especificos que buscan ser transmitidos a sus

determinados destinatarios Barthes (1964).
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De esta manera, para los propositos de este estudio, se indaga sobre la imagen de cine
infantil especialmente, y su relacién con lo que esta inspira a las participantes, asi como su
significado e interpretacion, buscando como objetivo una expresion evidente en su produccion
escrita con la mayor claridad posible. Por ejemplo, en la imagen de cine infantil se pueden
encontrar mensajes lingtisticos como el titulo, que soportan el contenido literal e inferencial de
los mensajes, es decir, la denotacion y la connotacion de ésta Barthes (1964). Lo anterior seria un
ejercicio interesante para aplicar con las nifias participantes, pues podrian comunicar lo que para
ellas expresa la imagen de cine sin codificacion y describirla, de ser necesario por medio de un
pequefio mensaje linguistico, como ya se aprecid en algunos de los resultados y dibujos de la
prueba diagnostica (ver anexo 2) para descifrar lo que para ellas esta codificado y por qué no,
respecto a la forma cultural y a su relacion en sus experiencias de vida cotidiana, fortalecer este
proceso de comunicacion en las actividades practicas de los talleres que se proponen

implementar en su entorno de aprendizaje.

2.3.4.2 Cine
La habilidad técnica de crear imagenes artisticas en secuencia y movimiento ya sea con

sonido o sin €l para narrar historias es el cine (Bazin, 1966). Asi pues, desde sus inicios formales,
el cine esta ligado tanto a la importancia de la imagen como a lo que ésta nos cuenta y a lo que
interpretamos de ella, desde el papel de espectadores de una pelicula, dentro de un ambiente

cinematografico creativo del arte.

Segun Ruiz (2013), el cine es “un espejo; es decir, como instrumento de especulacion y
reflexion, o como maquina para viajar en el espacio y el tiempo” (p.13). Lo que plantea una
invitacion a estar consciente y explicar de alguna forma lo que presenta el arte cinematografico

como un ejercicio en la practica; teniendo en cuenta los propdsitos de este proyecto, que buscan
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lograr que las participantes textualicen, plasmen y describan esas ideas de lo que se aprecia en
una imagen de cine y de lo que ha significado el ver una pelicula con la que se identifican por

gustos y motivos personales.

2.3.4.3 El Cine Infantil como Herramienta Pedagodgica de Aprendizaje Significativo
Ahora bien, el autor David Ausubel (1983) nos presenta su teoria del aprendizaje

significativo, cuyo planteamiento central es que los estudiantes logran aprender de acuerdo con
los dos elementos siguientes: la conexidn con experiencias humanas positivas y los
conocimientos previos a lo largo de su vida, los cuales pueden ser aprovechados para su
beneficio académico. Por lo tanto, para objetivos de este estudio, se considera importante la
aplicacion de este postulado, debido a que las nifias participantes ya cuentan con conocimientos
y experiencias con la imagen del cine infantil, lo que en palabras del autor Ausubel, seria
semejante al material potencialmente significativo, que se pretende emplear para reforzar sus
procesos de escritura en conexion con la imagen de cine para darle sentido a su aplicacién en la

vida cotidiana.

Paralelamente, se pretende que los ejercicios de implementacion en el aula sean
significativos, es decir, aplicados en un ambiente positivo, agradable y asertivo, para evitar un
acercamiento negativo con la escritura y reforzar la familiarizacién de las nifias con un proceso
donde sea normal tener errores y donde estos se puedan corregir asertivamente con el fin tanto de
fortalecer las bases escriturales como de seguir incrementando todo el conocimiento que las

participantes del grado 201 JT ya tienen al respecto.

Teniendo en cuenta lo que se ha venido desarrollando, el cine se puede considerar una
herramienta significativa de aprendizaje en un contexto escolar y académico, ya que como

también lo dice la autora Agustina Aguiar (2007) en su tesis sobre el mismo tema:
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La escuela puede ser un espacio mediador de los mensajes que produce el cine, un lugar
para reinterpretar la cultura masiva. Por su parte, el cine constituye una herramienta para
abordar tematicas actuales que son de interés de los estudiantes y que no encuentran

tratamiento en los curriculos de los institutos de formacion (Aguiar, 2007, p.8).

En ese sentido, las estudiantes encuentran en el cine infantil un pasatiempo interesante
que, dentro de un proceso escolar guiado, se puede integrar como objetivo dentro de los mismos
planes de estudio conscientes y practicos de la lengua propia, orientados a la expresién de sus

habilidades comunicativas, asi como de su aplicacion especifica en el proceso de escritura.

Tabla 4. Indicadores de aprendizaje - Imagen de cine infantil

Integra las imagenes de cine presentadas a su escrito y las describe.

Fuente: Propia
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CAPITULDO IIl. Metodologia

En este apartado, se dilucida el método y disefio de investigacion en que se sitda este
proyecto. Por consiguiente, se explica el enfoque, paradigma de estudio, los instrumentos de
recoleccion de datos y sus procedimientos. Todo ello, con el fin de, paso a paso, esclarecer la

forma y metodologia en que se desarrollé este proyecto.

3.1 Enfoque de investigacion
El presente trabajo tiene el enfoque cualitativo de investigacion ya que, de acuerdo con

Taylor y Bogdan (2000), la metodologia cualitativa permite un disefio flexible en todas las fases
del proceso investigativo. Esto se evidencia desde el inicio del proceso, en la seleccion de la
temaética a estudiar, la formulacién de los objetivos e interrogantes del estudio, como ocurre en
este proyecto, y luego, gracias a la observacion participante y recoleccion sensible de datos
subjetivos y descriptivos, incluyendo, las palabras y comprension de las conductas de las
participantes, asi como se procura realizar con la participacion activa de las estudiantes de

segundo grado en el mismo desarrollo cotidiano de sus clases de espafiol como lengua materna.

3.2 Tipo de investigacion
De acuerdo al autor (Fals Borda, 1985) este proyecto esta enmarcado dentro de la

investigacidn-accion participativa y es guiado por el paradigma socio-critico, dado que juntos
permiten la intervencion, reflexion e interpretacion activa de los docentes investigadores para
saber, por ejemplo, como se esta ensefiando, si los estudiantes estan aprendiendo, si los objetivos
de clase se logran, asi como para hacer un seguimiento dindmico de los procesos y, en general,
para identificar si la metodologia de ensefianza y aprendizaje que se aplica en la préactica de la

labor funciona en el contexto. En tales circunstancias, se procura participar de forma activa en el
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contexto educativo de las nifias participantes del estudio, quienes igualmente solicitan el apoyo,

ayuda y seguimiento constante para el correcto desarrollo de sus actividades escolares en clase.

3.3 Unidad de andlisis y matriz categorial
En concordancia con el marco conceptual se presenta la unidad de anélisis y matriz

categorial con el propdsito de orientar el analisis de las categorias y subcategorias con los datos

obtenidos junto con los instrumentos aplicados en todo el proceso de intervencion.

Tabla 5. Unidad de Analisis




3.4 Cronograma

Seguidamente, se presenta el cronograma planeado para el trabajo y el proceso de

intervencion en el aula de las tres fases de sensibilizacién, intervencidn y evaluacién. Las cuales

estan programadas y organizadas en sesiones por medio del diagrama de Gantt.

Febrero Marzo Abril Mayo Agosto Septiembre Octubre Noviembre
Fase de
2025 s s|s]|s|s
1 1 213 4
Sensibilizacion
Intervencion
Evaluacion
Andlisis de
datos
Sustentacion
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3.5 Instrumentos

La recopilacion de datos, por medio de la aplicacion de instrumentos, elaborados por la

investigadora, es la principal fuente y evidencia para confirmar la teoria planteada, responder a la

pregunta de investigacion y justificar la fiabilidad del estudio. Los datos utilizados en este

estudio se han recopilado en el aula mediante cuatro instrumentos: prueba diagndstica, diario de

campo, talleres y rabrica de evaluacion.

Prueba diagnostica: Inicialmente fue necesaria la creacion y aplicacion de este
instrumento de evaluacién en un formato escrito con el proposito de determinar las
necesidades educativas de la poblacion a intervenir. Lo que permiti6 identificar el nivel
de escritura inicial en el que se encontraban las estudiantes participantes, para luego

adecuarlo al estudio (Bisquerra, 2009).

Diario de campo: Por medio de la observacion directa en el aula se busca llevar un
registro detallado de los hechos pedagdgicos y académicos que alli acontecen durante la
labor de investigacion. Segun Bisquerra (2009), son registros sistematicos que permiten

organizar la informacién cualitativa de los fenGmenos observados en el contexto natural.

Talleres: Para el autor Ezequiel Ander-Egg. (1991) el taller es una actividad educativa
practica, que facilita el trabajo real en el espacio de aprendizaje. Este instrumento no solo
refuerza el contenido tedrico ensefiado por la docente investigadora y lo aprendido por las
participantes, sino que también facilita la aplicacion escrita de lo que se ha estudiado en
la sesion y asi desarrollar habilidades para la integracion significativa y duradera del
aprendizaje.

Rubricas: Se elaboro una rabrica de evaluacion como guia detallada para calificar y

analizar el desempefio de las participantes desde la prueba diagndstica, desarrollo de
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talleres de intervencion y actividades de clase (Sotomayor, et al, 2015). Con la ayuda de
la rabrica se pueden identificar las fortalezas y debilidades en el trabajo de las
participantes, lo que proporciona una retroalimentacion mas objetiva al establecer

expectativas claras de desempefio.

3.6 Plan de anélisis de datos
Este apartado presenta el procedimiento relacionado al plan de analisis de datos,

integrado en dos tipos de analisis. El anlisis cualitativo, segun Bisquerra (2009), permitira
obtener e interpretar critica y reflexivamente la informacién de los diarios de campo, mientras
que los resultados de los talleres implementados y calificados con la rabrica de evaluacion de las
actividades, seran sometidos a analisis de frecuencias de tipo cuantitativo, como se describe en
Sampieri et al. (2014) para de esta manera, determinar objetivamente el desempefio de las
estudiantes participantes, durante el proceso de intervencion. Este proceso permitira obtener
conclusiones relevantes de la investigacion. Los pasos que se desarrollaran posteriormente en el
capitulo de andlisis de datos seran presentados en tres fases de intervencidn que seran divididas

en fases de sensibilizacion, implementacion y evaluacion.
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CAPITULO IV. Propuesta de Intervencion Pedagogica

La propuesta de intervencion pedagdgica que se presenta a continuacion se estructura y

desarrolla, en diez sesiones, considerando las fases de sensibilizacion, intervencion y evaluacion,

tal como se describe en Latorre, Antonio. (2005).

4.1 Descripcion de la Propuesta

Fase

Fase de
sensibilizacion

Nombre:
¢Cémo
represento mis
gustos con el
lenguaje?

Objetivos Duracion
Sesion 1 Evaluar en 2
general la escritura de = sesiones-
las estudiantes, segun = 2 Bloques
sus etapas y/o fases, de 50
donde ellas se minutos
encuentren. Asi cada uno.

mismo, conocer sus
gustos de cine infantil
y conocimiento
previo y con estos
datos, lograr
implementar una
estrategia didactica
significativa del
fortalecimiento de su
escritura.

Sesion 2 -
Familiarizar a las
estudiantes con la
importancia de
revisar su escritura y
corregir sus errores
de ortografia para asi
aprender y mejorar
sus procesos de
escritura a futuro.

Actividades

Sesion 1: Prueba Diagndstica

De manera individual, las estudiantes
realizan una actividad escrita 'y de
dibujo de su pelicula favorita, con 6
preguntas de respuestas abiertas. Esto
con el fin de evaluar su escritura en
general y saber su conocimiento
previo sobre el cine infantil.

Sesidn 2: Nombre: jLa ortografia es
divertida!

1.Breve reflexidn sobre qué es la
ortografia, su importancia y coémo
todos cometemos errores y podemos
corregirlos. -También se les mostrara
la imagen de un personaje de cine y
asi se introduce la primera pelicula
favorita del grupo.

2.Taller individual con la imagen y los
datos de la pelicula méas popular
encontrada en el diagnostico (Los
Minions) y ejemplos de las faltas de
ortografia de sus mismos diagnosticos
Yy SU espacio para su correccion.



Fase de
Implementacion

Nombre:
Observo,
analizoy
escribo.

-Acompafiar todo el
proceso de escritura
de las estudiantes a
través de la
implementacion de
talleres practicos
realizados en las
sesiones de clase.

- Desarrollar
elementos

formales de la
escritura como la
ortografia, lateralidad
y la segmentacion en
los textos.

-Motivar por medio
de imagenes
significativas de cine
infantil, la escritura
de una narracion
corta con base en el
cine infantil,
entendiendo al cine
como una historia que
formalmente tiene un
Inicio, Nudo y
Desenlace en su
macroestructura; asi
no siempre sea lineal
la secuencia o no siga

7 sesiones

7 Bloques
de 50
minutos
cada uno.
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3.Retroalimentacion grupal, en el
tablero, con las correcciones de la
escritura encontradas en sus
respuestas.

Sesidn 1: ¢ Cual es la historia de la
escena de Barbie?

1.Recordar la actividad realizada sobre
las peliculas favoritas. Luego se
muestra la imagen del taller con la
pelicula de Barbie (otra de las mas
populares del diagnostico)

2. Lluvia de ideas, grupal, de
personajes, contexto, por qué te gusta
0 no te gusta. Se escriben las
respuestas en el tablero.

3. Explicar a las estudiantes que todas
las historias tienen un titulo,
personajes, ocurren en un lugar
determinado y pueden opinar si les
gusta o noy ¢por qué?

4. Taller individual donde se muestran
imagenes de la pelicula animada de
Barbie, la segunda pelicula mas
popular del diagnéstico; las
estudiantes escriben un nombre que
identifique a cada personaje, un
contexto, y escriben en una oracion o
frase, qué esta pasando en esa escena
de la pelicula de acuerdo con su
percepcidn, individual de lo que
observan. (Se acompafia y
retroalimenta a todas las estudiantes,
permanentemente, durante el
desarrollo de las actividades).



un orden cronolégico
en los hechos que
cuenta la pelicula.
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Sesion 2: Piensa Intensa-Mente

1. Lluvia de ideas sobre la pelicula
Intensamente, también fue
mencionada en los diagnosticos. Se
escriben las respuestas en el tablero.

2. Se retoman los conceptos de titulo,
personajes, contexto, por qué te gusta
0 Nno, y se afade el concepto de
emociones para que tengan en cuenta
y puedan escribir y opinar sobre la
pelicula.

3. Explicar el concepto de Inicio,
Nudo y Desenlace, y relacionarlo con
la historia de la pelicula. También se
muestran y leen en grupo modelos
cortos de Inicio, Nudo y Desenlace de
otras peliculas mencionadas en la
prueba diagnostica como: La familia
Madrigal, Mufasa y Sing 2.

4. Las estudiantes que tienen
conocimiento previo, sobre la pelicula
Intensamente, pueden socializar la
historia siguiendo la estructura
propuesta.

5. Tarea: En casa ver su pelicula
favorita del diagnostico, para recordar
los personajes, el contexto y la historia
y en general para tener ideas y
empezar en la proxima clase a escribir
una historia corta basada en su
pelicula. Pueden traer una imagen de
apoyo para recordarla mejor.

Sesion 3: Planeo y Escribo sobre mi
pelicula favorita.

1. Preguntar si las estudiantes
realizaron la tarea y que algunas de
ellas puedan participar y socializar, el
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nombre, y la historia en general de su
pelicula.

2.Taller en donde las estudiantes
empiezan a escribir sus ideas,
individualmente, sobre la historia que
pueden crear basadas en su pelicula
favorita.

Planeacion:
Lluvia de Ideas.
Titulo
Personajes
Lugar

Tiempo

Inicio

Nudo
Desenlace

3. Empezar a escribir 3-5 lineas sobre
el Inicio de su historia. Siguiendo el
modelo de Inicio de otras peliculas
mencionadas en la prueba diagnostica
como: La familia Madrigal, Mufasa y
Sing 2.

(Se acomparia y retroalimenta a todas
las estudiantes, permanentemente,
durante el desarrollo de las
actividades).

Sesion 4: Revision

1. Las estudiantes revisan y corrigen
los errores ortograficos, de
textualizacion, de formacion silabicay
segmentacion, que se les sefiala, para
reescribir si es necesario y asi finalizar
el Inicio de sus 3-5 lineas.
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2. Dibujo que represente el Inicio de
su historia.

Sesion 5: Nudo

1.Recordar las caracteristicas del Nudo
de una historia, se preguntan ejemplos
a las estudiantes y se socializan, de
nuevo, los ejemplos de Nudo de otras
peliculas para seguir como modelo.

2. Continuar el proceso de escritura de
la historia con el Nudo, de 3-5 lineas y
basandose en el Inicio que tienen,
deben crear y escribirlo, dentro del
mismo formato del taller.

3.Se espera mayor experiencia y
conocimiento de la escritura en esta
sesion por lo tanto Se acompafia,
revisa, corrige y retroalimenta a todas
las estudiantes, todo el tiempo, en su
elaboracion para su finalizacion en la
misma sesion.

4. Evaluar con calificacion, de acuerdo
con la rabrica, los textos que las
estudiantes escriban en la sesion de
clase.

Sesion 6: Desenlace

1. Recordar las caracteristicas del
Desenlace de una historia, se
preguntan ejemplos a las estudiantes y
se socializan, de nuevo, los ejemplos
de Desenlace de otras peliculas para
seguir como modelo.

2. Escribir un Desenlace de 3-5 lineas
basandose en la historia que llevan de
Inicio y Nudo, es decir teniendo en
cuenta el hilo conductor del escrito
para finalizarlo.

(Se acompaiia y retroalimenta a todas
las estudiantes, permanentemente,
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escrito.
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durante el desarrollo de las
actividades).

Sesion 7: Transcripcion y correccion
final.

1. Como trabajo individual y de
evaluacion, las estudiantes transcriben
las 3 partes (Inicio, nudo y desenlace)
de la narracién corta que han
producido en las sesiones anteriores,
relacionada a su pelicula favorita.

Sesion 1: Socializo mi escrito.

1. Las estudiantes pueden leer a sus
comparfieras y compartir la historia
completa que escribieron desde su
inicio. Se propone mostrar en una
exposicion, alrededor del espacio del
salon, los resultados de los escritos
finales y de sus dibujos creados desde
el inicio, para dar a conocer su trabajo
durante las sesiones de escritura. (si es
posible y permitido que sus acudientes
también asistan)

2. Reflexion en un corto conversatorio
con las estudiantes sobre sus trabajos y
creaciones de imagenes dibujadas. Sus
opiniones quedaran registradas en un
pequefio formato que se les dara a las
estudiantes luego de la conversacion
podran escribir su opinion.

(Durante todas las sesiones se da
retroalimentacion constante, ya que se
monitorea, revisa y corrige, a todas las
estudiantes, pero, si se ve necesario,
con algunas estudiantes, de acuerdo
con sus resultados, si no son los
esperados, se les informaréa, de forma
amable pero también asertiva, para
que se esfuercen mucho mas, en
continuar mejorando su escritura).



47

CAPITULO V. Organizacion y Andlisis de Datos

Con el objetivo de fortalecer el proceso de escritura de las estudiantes del grado 201 JT
del Liceo Femenino Mercedes Narifio, se disefio y aplico una intervencion pedagogica de diez
sesiones en el aula, fundamentada en la ensefianza de la escritura de textos narrativos cortos que
integraran imagenes del cine infantil. Se utilizaron tres fuentes de datos, especificamente talleres,
diarios de campo y una rubrica de evaluacion, creada para el estudio, junto a sus resultados
cuantificados teniendo en cuenta los niveles de desempefio propuestos y descritos en la misma
rubrica (ver anexo 6). Los datos se triangularon con base en la matriz categorial para analizarlos
cualitativamente y los datos resultantes de las rabricas y talleres de las participantes se
registraron en matrices de Excel, lo que permitié el seguimiento objetivo del avance de las

estudiantes en cada una de las tres fases de implementacion que se presentan en este capitulo.

5.1 Reincorporacion de conceptos
Antes de presentar el andlisis, se retoman los autores y los conceptos tedricos principales

del estudio desarrollados en el contexto conceptual para guiar y contrastar el analisis cualitativo

de los resultados con lo que proponen sus definiciones y lo que se evidencio en los hallazgos.

5.1.1 Escritura
Para Cassany (1993) la escritura se explica como un proceso que implica tener

habilidades cognitivas y linguisticas previas.

Para autores como Flower y Hayes (1981), la escritura es un proceso complejo de
textualizacion de ideas, que debe estar mediado, guiado y orientado desde el ciclo inicial de
educacion formal para lograr que la produccion escrita final sea organizada, estructurada y

coherente.
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Asimismo, la categoria general de la escritura esta conformada por las siguientes

subcategorias:

5.1.2 Ortografia
La RAE (2010) la define como conjunto de normas gramaticales de una lengua para

comprender bien lo que se escribe, de manera que se pueda percibir con claridad.

5.1.3 Lateralidad
Montafia y Vergara (2015) la conceptualizan como una conducta motriz del cuerpo

humano que permite establecer el dominio neuronal de los movimientos naturales de las
personas, caracteristica que se desarrolla desde la infancia y se puede evidenciar cuando los
nifios empiezan a escribir con la orientacion a la izquierda-derecha de las letras que tienen algan

parecido, por ejemplo, b-d.

5.1.4 Segmentacion
Raygoza (2009) entiende la segmentacion como la correcta separacion de palabras al
escribirlas dejando un espacio prudente entre palabra y palabra para que visualmente sea

coherente la lectura del texto.

5.1.5 Proceso de Escritura
Flower y Hayes (1981) plantean una redaccion procesual en tres etapas (planificacion,

textualizacion y revision) las cuales permiten, en general, organizar las ideas, plasmarlas y

corregirlas.

5.1.6 Estructura Narrativa
Zapata (2002) afirma que, dentro del analisis formal de la estructura de un relato, éste

siempre cumple con la estructura canonica y/o clésica del planteamiento o inicio, nudo y



49

desenlace dentro de una narracion. En el inicio se busca que se presenten los personajes, el
contexto y que se describa en general el planteamiento de la narracion. En el nudo se busca que
se desarrolle el problema o conflicto que presentan los personajes en el relato. Finalmente, en el

desenlace se presenta la resolucion de los hechos del problema de la narracion.

5.1.7 Iméagenes de cine infantil
Aguiar (2007) define el cine como una herramienta para abordar tematicas actuales que

son de interés para los estudiantes, lo que se puede considerar una estrategia significativa en el
contexto escolar, al igual que las imagenes de cine que las nifias participantes recuerdan y
plasman en sus talleres se convirtio en el medio de reproducir los mensajes que produjo el cine
en su memoria. Por otra parte, de acuerdo con Barthes (1964) y sus postulados sobre la retérica
de la imagen, se deben tener en cuenta ciertos mensajes que ayudan a la comprension visual; por
lo tanto, no es debido a la casualidad o a la coincidencia, sino a los mensajes intencionales que se
presentan, pues la imagen esta cargada de significados especificos que buscan ser transmitidos a

determinados destinatarios.

5.2 Andlisis de Resultados por Fases
El analisis de resultados describe de forma general los datos recopilados durante las tres

fases de intervencion del estudio. Posteriormente, se consideran las evidencias derivadas del

andlisis por categorias y subcategorias.

5.2.1 Fase de Sensibilizacién - ;Cémo represento mis gustos con el lenguaje?

Esta fase abarcé dos sesiones, cada una con un taller escrito. EI primero fue una prueba
inicial donde se evidencid el nivel de escritura y las necesidades de mejora de los elementos

formales de la escritura de las estudiantes (ver anexo 2); el segundo taller se realiz6 con el fin de



familiarizar a las nifias con la importancia de revisar su escritura y corregir sus errores de
ortografia, tomados de la misma prueba inicial, para asi aprender a revisar y mejorar sus
procesos de escritura a futuro (ver anexo 5). En la siguiente grafica se presentan los datos

correspondientes a la prueba diagnostica en la categoria Elementos formales.

Figural

Resultados Fase 1 Categoria Elementos Formales de la Escritura
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a
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AVANZADO
INTERMEDIO
AVANZADO
INTERMEDIO
AVANZADO
INTERMEDIO

ORTOGRAFIA LATERALIDAD SEGMENTACION

Figura 1

Como podemos observar en la subcategoria de Ortografia, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado obtenido fue de 6%, para el criterio intermedio, fue de 50% y en el
criterio bajo 44%. Esto significa que la mayoria de las participantes tenian un conocimiento
previo de la grafia de las letras y la conciencia por tratar de representar el lenguaje de la mejor
manera y, aunque cometieron algunos errores de ortografia, esto no fue impedimento para

comprender las palabras que escribieron, como se puede ver en la Figura 2.

Figura 2
Prueba inicial estudiante #11

4. ¢Cudl es tu pelicula de cine faverjta?
Mi pelicula favorita es ‘M }U‘ﬂ_'/ Ng

B

50

Figura 2
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En la subcategoria de Lateralidad, en el criterio de evaluacion avanzado, el resultado
obtenido fue de 13%, para el criterio intermedio, fue de 56% Yy en el criterio bajo 31%. Aqui
Ilama la atencion que se evidencio un error comun de lateralidad en la escritura de las letras (b-d)
en las palabras; esto tampoco impidio la comprension de las mismas, como se puede ver en la
Figura 3. Posiblemente la falta de practica en la textualizacion de palabras con estas letras fue la

razon de ese error.

Figura 3

Prueba inicial estudiante #3

5. ¢Por qué te gusta la pelicula? _€ S biverTig

Figura 3

En la subcategoria de Segmentacion, en el criterio de evaluacién avanzado, el resultado
obtenido fue de 6%, para el criterio intermedio, fue de 50% y en el criterio bajo 44%. Los
resultados anteriores indican la necesidad de ensefiar a las estudiantes sobre como ser
conscientes sobre el espacio donde escriben para guardar la distancia prudente entre palabras,
aspecto que facilita visualmente su lectura; también se evidenciaron errores al separar
correctamente conjunciones tales como por qué y porque. Las Figuras 4 y 5 presentan ejemplos

del manejo de la segmentacion por parte de las nifias.

Figura 4

Prueba inicial estudiante #14

5. ¢Por qué te gusta la pelicula?

A

Figura 4
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Figura 5

Prueba inicial estudiante #1

PYAT pertenarna g Ao e

5. ¢Por qué te gusta la pelicula?

Figura 5

Segun se nota en la Figura 4, la participante cometid un error de segmentacion al escribir
por_gue de manera separada; por otra parte, en la Figura 5, la participante no cometié ese mismo
error; de hecho, se observa un manejo apropiado de la misma conjuncion y de la separacion de
todas las palabras en su texto. Esto, al parecer, es gracias a tener mayor practica personal

escribiendo.

Es importante mencionar que, de manera general, en esta fase inicial se evidencid la
necesidad de trabajar aspectos formales de la escritura. No obstante, cabe mencionar que el
desempefio de las nifias fue muy superior al esperado, contrario a lo que afirma la autora Ferreiro
(2006), quien menciona que los nifios de 6 afios se encuentran en una etapa silabica, inferior a la
hallada en el grupo, pues las estudiantes ya se encuentran muy avanzadas en la etapa alfabética.
Posiblemente esto se asocia con el proceso de formacidn académica que tienen en el Liceo
Femenino Mercedes Narifio, junto a su docente lider como guia, quien usualmente les corrige sus
textos y demanda mejoria en su escritura, como se nota en el siguiente registro:

Diario de campo #1: “Se denota que la docente titular es responsable de su proceso

educativo ya que ella revisa y les indica lo que deben corregir en lo que escriben”.

Respecto a la subcategoria de Integracion de imagenes al discurso, a partir de la prueba
inicial, en la totalidad de los casos se pudo observar coherencia entre las imagenes dibujadas por
las nifias y las peliculas que describieron como sus favoritas, como se aprecia en la habilidad

para dibujar en las participantes de las Figuras 6 y 7. No obstante, dado que la tarea no se
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enfocaba en la escritura de narraciones -pues la imagen fue méas una estrategia de motivacion al

final de la actividad- no es posible afirmar que hubiera o no integracion de imagenes a los textos.

Figura 6 Figura7

Prueba inicial estudiante #14 Prueba inicial estudiante #11

6. Dibuja tu pelicula de cine favorita:

Figura 7

Figura 6

En consideracion a las otras categorias que no se describen ni evaltian a fondo aln en esta
primera fase, tales como el Proceso de escritura y la Estructura narrativa, se puede aclarar que
en la prueba diagnéstica inicial no se evidenciaron procesos de planeacion, textualizacién y
revision por iniciativa autonoma por parte de ninguna de las estudiantes. Asimismo, dado que la
prueba estaba enfocada en aspectos mayormente formales, no fue posible apreciar la estructura
narrativa en sus escritos. Aun asi, las respuestas de las estudiantes en la prueba indicaron que,
aungue tenian bases y conocimientos previos sobre la escritura en general, ain se les dificultaba
textualizar y redactar todas sus ideas. Por esta razon, se tomd la decision de crear un plan
estructurado para ensefarles a escribir narraciones paso a paso y/o procesualmente, como se

aprecia mejor en la fase de implementacion.
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5.2.2 Fase de Implementacion - Observo, analizo y escribo.
En la segunda fase de intervencion se valoraron las evidencias de los talleres 3 al 9 (ver
anexos 7 al 11), tomando en consideracion también una prueba intermedia (ver anexo 8). Estos
talleres fueron evaluados por categorias con sus respectivas subcategorias con base en la rubrica

de evaluacion (ver anexo 6).

Figura 8

Resultados Fase 2 Categoria Elementos Formales de la Escritura
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Figura 8

Podemos ver que, en la subcategoria de Ortografia, en el criterio de evaluacién
avanzado, el resultado obtenido fue de 6%, para el criterio intermedio, fue de 44%y en el
criterio bajo 50%. Esto significa que la mayoria de las participantes que tenian un conocimiento
previo de la ortografia cometieron mas errores con respecto a la fase de sensibilizacion, aunque
esto no fue impedimento para comprender las palabras que escribieron, como se puede apreciar

en los errores de escritura en la siguiente respuesta:
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Figura 9
Taller 5 estudiante #10

Figura 9

Lo anterior se debe a la naturaleza de la tarea, pues a las estudiantes se les solicitd
escribir més texto que en la prueba inicial. Ademas, durante esta fase se fortalecié la ortografia a
través de la retroalimentacion, de la correccion explicita y de las indicaciones durante el proceso
de produccion en la misma clase, como se puede apreciar en la Figura 9. Es pertinente mencionar
que la correccion se hacia después de que las nifias hubieran generado la mayor parte del texto
posible, de manera que sus ideas pudieran fluir libremente y el trabajo de escritura se hiciera con
mayor continuidad. Esto denota que el rol de la docente en formacion con su acompafiamiento

fue necesario para facilitar el aprendizaje (Ausubel 1983).

Acerca de la subcategoria de Lateralidad, en el criterio de evaluacion avanzado, el
resultado obtenido fue de 44%, para el criterio intermedio, fue de 38% y en el criterio bajo, 19%.
Lo anterior evidencié un mejoramiento respecto a la prueba inicial, debido a que los errores mas
comunes y/o frecuentes que se encontraron en la primera fase fueron corregidos en la segunda de
manera explicita y grupal en el tablero para que todas vieran siempre y recordaran la orientacion

correcta de las letras.

Diario de campo #5: Se ha desarrollado mejor el indicador de logro de lateralidad con la
correccion explicita de algunas de las palabras como “Habia, vez, dia” en el mismo
tablero del salon.
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Por lo que se refiere a la subcategoria de Segmentacidn, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado obtenido fue de 13%, para el criterio intermedio, fue de 50% y en el
criterio bajo 38%. En este aspecto se reflejo una leve mejora al nivel avanzado, asi como el
hecho de que la mayoria del grupo mantuvo un nivel intermedio. En esta fase y categoria se
continu6 la metodologia de ensefiar grupalmente y corregir 10s errores mas comunes que se

encontraron en la primera fase, como también se aprecié anteriormente en la Figura 9.

Figura 10

Resultados Fase 2 Categoria Proceso de Escritura

2 ] o ] 2 ]
< = < o < ]
N N N

z = b4 2 z 3
< = < = < =
=z s =z s z s

PLANEACION TEXTUALIZACION REVISION
Figura 10

En relacién con la subcategoria Planeacién, en el criterio de evaluacion avanzado, el
resultado obtenido fue de 63%, para el criterio intermedio, fue de 31% y en el criterio bajo 6%.
Alli se hall6 que la mayoria de las participantes respondieron favorablemente a las actividades
practicas en las cuales se les ensefid la planeacion desde la estrategia “Lluvia de ideas”; en

general, participaron activamente y aportaron ideas muy valiosas, como se aprecia en el registro:

Diario de campo #3: “Las estudiantes comprendieron los temas ya que fue significativo
su acercamiento porque tenian conocimientos previos y asi todas aportaron ideas
relacionadas con la pelicula”.
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Adicionalmente, en el proceso de planeacion se les planted claramente a las nifias el
objetivo de escritura: generar una narracion corta, con una estructura especifica, basado en su
pelicula favorita. Los autores Flower y Hayes (1981) mencionan que la escritura es un proceso
orientado a metas. Como resultado, el establecimiento de un objetivo les ayudo a las estudiantes

a organizar su proceso de escritura y a desarrollarlo en torno a esta meta.

Por otra parte, a proposito de la subcategoria Textualizacion, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado obtenido fue de 6%, para el criterio intermedio, fue de 81% vy en el
criterio bajo, 13%. Aqui se observd una tendencia a redactar las ideas previas de las estudiantes

de una forma satisfactoria y fluida, como se deduce del registro del siguiente diario de campo:

Diario de campo #4: “Gracias a la pelicula Intensamente, que es del agrado de la
mayoria, se facilita identificar y escribir mas sobre los personajes y las emociones”.

En materia de la subcategoria Revision, en el criterio de evaluacion avanzado, el
resultado obtenido fue de 13%, para el criterio intermedio, fue de 44% y en el criterio bajo 44%.
Posiblemente los dos ultimos criterios presentan la misma y mas alta frecuencia debido a que
hubo una dificultad generalizada de las estudiantes para releer sus propios textos con el fin de
revisarlos y corregirlos, aungue el proceso de revision se hacia con frecuencia y en cualquier
momento de la escritura, tal como lo postulan Flower y Hayes (1981) al referirse a la revision
como un aspecto transversal al desarrollo de la escritura. No obstante, en algunas estudiantes se
manifestd mas el interés por ayudar a leer los escritos de sus otras compafieras, como se puede

ver a continuacion:

Diario de campo #6: “Las estudiantes logran identificar, corregir y revisar algunos de los
errores en sus textos y otras prefieren leer los de otras compaieras para corregirlos”.
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Figura 11

Resultados Fase 2 Categoria Estructura Narrativa
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Figura 11

Respecto de la subcategoria Inicio, en el criterio de evaluacion avanzado, el resultado
obtenido fue de 13%, para el criterio intermedio, fue de 50% y en el criterio bajo 38%. En esta
actividad se hall6 que la mayoria de las participantes tuvieron un inicio aceptable en la escritura
de sus narraciones respecto a las indicaciones e instrucciones que se les dieron para esta
actividad. Esto se podria atribuir a que hubo interaccién conjunta que se facilitéd de forma natural
en el grupo (Ausubel 1983). Asimismo, aunque se planted realizar el trabajo de manera
individual, las nifias socializaban sus conocimientos de manera autbnoma con sus compafieras

sobre la pelicula infantil favorita que iban a textualizar.

Figura 12

Inicio de prueba intermedia estudiante #16

Figura 12

El texto que se presenta en la Figura 12 parece dar a entender que la participante

identifica el contexto y el inicio donde acontece la narracion de la pelicula infantil que ella



59

misma propone, y, aunque lo describe con algo de dificultad, logra hacer la textualizacion de sus

ideas previas.

Por su parte, en la subcategoria Nudo, en el criterio de evaluacion avanzado, el resultado
obtenido fue de 19%, para el criterio intermedio, fue de 31% y en el criterio bajo 50%. En el
Nudo se evidencio un desmejoramiento general de la redaccion por parte de todas las estudiantes.
Aunque ya se habia ensefiado, explicado y ejemplificado esta parte de la narracion, la mayoria de
los textos producidos por ellas no eran totalmente coherentes con el Inicio que venian
desarrollando; asimismo, se evidenci6 que faltaba ampliar el conflicto de la historia, tal como se
aprecia en la continuacion del Nudo de la actividad de la misma participante #16, que se presenta

en la Figura 13:

Figura 13

Nudo de prueba intermedia estudiante #16

Figura 13

Teniendo en cuenta lo anterior, es probable que hubiera resistencia de las nifias a
continuar su escritura en la elaboracion del Nudo de su narracion, debido a que para esta parte
del ejercicio no se prepararon tantas imagenes para observar ni para colorear que las motivaran a
realizar la actividad, pues habia una exigencia mayor en términos de la cantidad de texto que se

les solicitd generar para evaluarlo de mejor manera. Como se muestra en el siguiente fragmento:

Diario de campo #7: Algunas nifias manifestaron inconformidad ya que se les orientaba
que debian escribir mas, es decir desarrollar mejor sus ideas en sus narraciones.
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En la subcategoria Desenlace, en el criterio de evaluacion avanzado, el resultado
obtenido fue de 6%, para el criterio intermedio, fue de 31% y en el criterio bajo 63%. Aqui se
aprecia que la mayoria de las participantes no lograron desarrollar un final que concluyera sus
narraciones de manera coherente respecto a lo que habian escrito y propuesto anteriormente en el
Inicio y el Nudo de sus textos, de tal manera que se presentara la resolucion del conflicto previo
al cierre de la historia, como se evidencia seguidamente en el escrito de la misma participante
#16.

Figura 14

Desenlace de prueba intermedia estudiante #16

Figura 14

Del mismo modo que en la Figura 14, se evidencio que la mayor parte de las estudiantes
no identificaron ni describieron la resolucién de los hechos al final de la narracion para concluir
sus narraciones, posiblemente debido a la misma razon que se presenté en la elaboracion del
Nudo, donde también se les indico en la instruccion que debian escribir mas texto para explicar
mejor el fin de sus narraciones en lugar de hacer una actividad que fuera mas de su agrado como

colorear una imagen.
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Figura 15

Resultados Fase 2 Categoria Imégenes de Cine Infantil
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Figura 15

En lo concerniente con la subcategoria Integracion de Imagenes al Escrito, en el criterio
de evaluacion avanzado, el resultado obtenido fue de 31%, para el criterio intermedio, fue de
56% y en el criterio bajo 13%. Aqui se observé que las estudiantes realizaron unos dibujos que
se relacionaban apropiadamente con lo que describian y redactaban en sus narraciones de
acuerdo con los criterios que se establecieron en la rubrica de evaluacién (ver anexo 6), pero,
aunque ellas se mostraban motivadas por las imagenes del taller, algunas tuvieron un poco mas
de dificultad para incluir en la redaccion algunas de las imagenes y personajes en las tres partes

de su narracion, como se ve a continuacion:

Figura 16

Integracion de Imagenes al Escrito estudiante #14
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Figura 16

Como se observa en la Figura 16, la estudiante identificé e integrd en su texto algunos de
los personajes de la pelicula infantil Intensamente, tales como a la protagonista “Alegria” y al
personaje “Furia”. Probablemente, con mas sesiones disponibles para realizar la actividad, la
estudiante hubiese logrado mejorar y corregir los aspectos formales de la escritura de su

narracién como la ortografia, lateralidad y segmentacion.

5.2.3 Fase de Evaluacion - Socializo mi escrito.

En la tercera y final fase de intervencion se procedio a evaluar y a reflexionar con las
participantes sobre todo el proceso de redaccion de sus textos, segun los criterios de la rubrica de
evaluacion (ver anexo 6), de la version final y completa de la narracion basada en la pelicula
infantil favorita de cada una de las estudiantes, quienes la habian estado redactando
procesualmente, paso a paso, durante los talleres de intervencion que se aplicaron durante la fase
de implementacion. Esta fase corresponde al taller 9 (ver anexo 11) y a la prueba final (ver anexo

13).
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Dentro de las actividades de cierre también se propuso que todas las estudiantes
socializaran su narracion final, reflexionaran sobre su proceso y presentaran algunos de los
mejores trabajos, como lo fueron sus dibujos y escritos creados desde el inicio de los talleres;
esto con el fin de dar a conocer, tanto a sus compafieras como a su docente lider, el trabajo que
hicieron durante las sesiones mediante una exposicion. Aqui se evidencid la importancia de
verbalizar su aprendizaje gracias a la interaccion significativa en su contexto, que les permitio

ser mas conscientes de su proceso (Ausubel 1983).

Figura 17

Resultados Fase 3 Categoria Elementos Formales de la Escritura

56%

AVANZADO
TERMEDIO

AVANZADO
NTERMEDIO
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ORTOGRAFIA LATERALIDAD SEGMENTACION

Figura 17

Se puede apreciar que, en la subcategoria de Ortografia, para el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado final obtenido fue de 56%, para el criterio intermedio, fue de 38% y en el
criterio bajo, 6%. Lo anterior indicé un avance notable de la mayor parte de las estudiantes
respecto a la fase 2, donde la mayoria habia obtenido bajo en esa calificacion. Este avance se
debid probablemente a dos razones: primera, que a las estudiantes se les indicé en la instruccion
que era una actividad de evaluacion escrita que tendria una calificacion final de su proceso y que
debian realizarla individualmente. Por ello, este contexto de la tarea les habria permitido integrar

los aprendizajes que se construyeron en la fase de intervencion.
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La segunda razon es que se evidencio que las estudiantes ya tenian experiencia, en la
practica, con la heteroevaluacion y, en este sentido, también eran conscientes de que una
apreciacion por parte de sus docentes puede beneficiar y/o dar a entender que deben mejorar su
nivel académico, ya que su docente titular también ha acompafado y supervisado el desarrollo de
la prueba junto a la docente en formacion. Asi como lo postula el autor Santos (1999), la
evaluacion es un proceso necesario que deben realizar los docentes sobre el rendimiento y
desempefio academico de sus estudiantes. Esto se evidencia en el siguiente fragmento de los

diarios de campo:

Diario de campo #9: Las estudiantes completaron la evaluacion final de la escritura de
las 3 partes de su narracion de manera individual, junto a la observacion y
acompafiamiento permanente de su docente titular y de la docente en formacion.

En relacién con la subcategoria de Lateralidad, en el criterio de evaluacién avanzado, el
resultado final obtenido fue de 63%, para el criterio intermedio, fue de 38% y en el criterio bajo
0%. Este resultado demuestra un considerable progreso de la mayoria de las participantes en
comparacion con la segunda fase, en donde la mayoria obtuvo bajo en su evaluacion. Al parecer,
esto se debid a la constante revisién y correccidn que se realizaba a la escritura de las nifias en
todas las sesiones de clase, en el marco de los talleres de escritura. Este acompariamiento es
importante para garantizar y consolidar un proceso formativo y significativo de aprendizaje en
las estudiantes (Ausubel 1983), fendmeno que se aprecia en los siguientes fragmentos de los
diarios de campo:

Diario de campo #5:

- Las estudiantes manifestaron dudas de orientacion de las letras, en palabras que
ya se habian corregido en sesiones anteriores, por ello se monitorea
constantemente su correccion.
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- Se ha desarrollado mejor el indicador de logro de lateralidad con la correccién
explicita de algunas de las palabras como “Habia, vez, dia etc.” en el mismo
tablero del salon.

Por otra parte, en cuanto a la subcategoria de Segmentacion, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado final obtenido fue de 50%, para el criterio intermedio, fue de 44% y en el
criterio bajo 6%. Al respecto, las participantes también demostraron mejores resultados en
comparacion con la segunda fase, ya que la mayoria siguié probablemente los ejemplos de los
errores mas comunes en la separacion de las palabras, asi como de la correccién que se les hizo
en la escritura del borrador. Esto demuestra que es importante realizar constantemente una
retroalimentacion que ayude al estudiante a identificar los errores, asi como ayudarle en su

proceso de correccion (Ausubel 1983; Flower y Hayes, 1981), lo cual se puede apreciar en la

figura a continuacion:

Figura 18

Errores y Correcciones de la estudiante #10

Figura 18
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Figura 19

Resultados Fase 3 Categoria Proceso de Escritura
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Figura 19

En lo que concierne a la subcategoria de Planeacion, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado final obtenido fue de 31%, para el criterio intermedio, fue de 44% y en el
criterio bajo 25%. Es interesante ver que, en comparacion con la segunda fase, se evidencio un
retroceso pasando del nivel avanzado al intermedio en la mayoria de las estudiantes.
Posiblemente esto ocurrié porque la instruccién principal era terminar de escribir su narracion,
entonces, aunque si se realizd y plasmo la proyeccion del escrito, las nifias autbnomamente
decidieron priorizar el tiempo para la textualizacién, como se analizara en la siguiente

subcategoria. Esto se evidencia en el siguiente fragmento y Figura:

Diario de campo #9: Se observa que las nifias no toman mucho tiempo para profundizar
en la planeacién de su texto final.

Figura 20

Planeacién de Prueba Final
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Figura 20
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El hecho de que las estudiantes se hayan enfocado en la textualizacion refleja que
establecieron su propia meta frente a la tarea; en otras palabras, establecieron objetivos propios,

pero respetaron el fin de la tarea inicial asignada (Flower y Hayes 1981).

Con respecto a la subcategoria de Textualizacion, para el criterio de evaluacion avanzado,
el resultado final obtenido fue de 50%, para el criterio intermedio, fue de 38% y en el criterio
bajo 13%. Aqui se evidencio un avance del nivel intermedio a la calificacion avanzada en
contraste con la segunda fase; esto se puede atribuir a que las estudiantes concentraron sus
esfuerzos en terminar de redactar de la mejor manera su narracién. En las Figuras 21y 22 se

aprecia la diferencia entre la textualizacion realizada en la fase 2 y el mismo proceso en la fase 3.

Figura 21

Textualizacion Fase 2 del Inicio estudiante #3

Figura 21

Figura 22

Textualizacion Fase 3 final del Inicio estudiante #3

Figura 22
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El mejoramiento en la escritura refleja el cumplimiento de las demandas Iéxicas,
sintacticas y motoras asociadas con la produccion del texto escrito, como lo mencionan Flower y
Hayes (1981). En el caso de las estudiantes, que se encuentran en proceso de aprender, esta
textualizacion fue cognitivamente demandante, por lo que se requirieron dos sesiones completas

para su realizacion.

En cuanto a lo que engloba la subcategoria Revision, en el criterio de evaluacion
avanzado, el resultado final obtenido fue de 38%, para el criterio intermedio, fue de 44%y en el
criterio bajo 19%, lo que evidencia una repeticion en la misma frecuencia del 44% en el nivel
intermedio. Sin embargo, cabe resaltar que la calificacion avanzada tuvo un aumento
considerable en comparacion con los hallazgos de la Revision en la segunda fase. Este fendmeno
puede atribuirse a que las participantes demostraron mas interés por corregir los errores de su

texto para lograr obtener una mejor calificacion, lo que se refleja en el siguiente fragmento:

Diario de campo #9: Las nifias se dedican a escribir sus narraciones tratando de no
cometer los mismos errores que se les han corregido anteriormente.

Figura 23

Resultados Fase 3 Categoria Estructura Narrativa
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Figura 23

Se aprecia que, en la subcategoria Inicio, en el criterio de evaluacion avanzado, el

resultado final obtenido fue de 44%, para el criterio intermedio, fue de 31% y en el criterio bajo
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25%. Esto evidencia que existié una mejora notable en el nivel avanzado en contraste con la
segunda fase, donde intermedio fue el mayor grado de calificacion. Quizas esto se debe a que las
participantes tuvieron mas oportunidades de regresar y ampliar el Inicio de su narraciéon durante
los talleres, de manera tal que en la version final se presenta un planteamiento amplio del

contexto, acorde a lo que plantea Zapata (2002).

Al mismo tiempo, en la subcategoria Nudo, en el criterio de evaluacion avanzado, el
resultado final obtenido fue de 38%, para el criterio intermedio, fue de 50% y en el criterio bajo
13%. Se encontr6 que la mayoria de las estudiantes mejoraron su calificacion pasando del nivel
bajo al intermedio porque a nuestro juicio, ellas mismas notaron que les faltaba corregir y
desarrollar mas el problema de su narracién cuando la estaban transcribiendo del borrador a la

version final, tal como se ve en la comparacion de las siguientes figuras de la misma estudiante.

Figura 24

Borrador del Nudo de la estudiante #14

Figura 24

Figura 25
Nudo Final de la estudiante #14

Figura 25
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Las Figuras 24 y 25 evidencian el cambio de la escritura de la estudiante, tanto en la
cantidad como en la claridad del contenido. En el primer borrador, se menciona brevemente un
conflicto, mientras que en el segundo se desarrolla de manera mas amplia el problema (Zapata,
2002). Este proceso refleja una evolucion en lo que se refiere a la comprension de la estructura
de una narracién ya que gracias a las actividades realizadas las estudiantes fueron capaces de

escribir con mas claridad el nudo o conflicto de sus textos.

Asi, el entorno de la tarea hizo posible realizar una produccion mas cuidadosa y completa
del texto (Flower y Hayes, 1981). En otras palabras, las estudiantes desarrollaron de manera méas
amplia y detallada su texto gracias a que se les indicé un entorno que en este caso se encuentra
enmarcado dentro de un contexto de evaluacion escrita formal. Esto le permitio a la docente en
formacion evaluar un texto completo y mejor elaborado de acuerdo con la rabrica de evaluacion

(ver anexo 6).

En lo que respecta a la subcategoria Desenlace, en el criterio de evaluacion avanzado, el
resultado final obtenido fue de 19%, para el criterio intermedio, fue de 56% y en el criterio bajo
25%. Esto demostr6 que las estudiantes mejoraron del nivel bajo al intermedio, porque
evidentemente el proceso de aplicacion de los talleres, donde ellas identificaron y mencionaron
el final de otras peliculas infantiles como los Minions y Barbie, les permitié concluir sus propias
narraciones de forma coherente con lo que ya habian propuesto en el Inicio y Nudo de sus

propias narraciones (Zapata, 2002). Como se aprecia en la figura a continuacion:
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Figura 26

Narracion Final de la estudiante #8

Figura 26

En la figura anterior se evidencia que la estudiante logro llevar a cabo el objetivo de la
tarea final propuesta al textualizar una narracion formal con una progresion organizada y ldgica
(Zapata, 2002), siguiendo un proceso coherente y significativo para ella, que fuera basado tanto
en sus preferencias como en sus conocimientos previos sobre el cine infantil, con lo cual
consiguio, de igual manera, integrar ese saber con los nuevos conceptos formales y estructurales

que se ensefiaron y aplicaron en las sesiones de talleres practicos de las clases (Ausubel, 1983).
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Figura 27

Resultados Fase 3 Categoria Imagenes de Cine Infantil

AVANZADO INTERMEDIO BAIO

Figura 27

En lo concerniente a la subcategoria Integracion de Imagenes al Escrito, en el criterio de
evaluacion avanzado, el resultado final obtenido fue de 44%, para el criterio intermedio, fue de
44% vy en el criterio bajo 13%. Hubo dos niveles con el mismo porcentaje, avanzado e
intermedio, lo que, en comparacion con la segunda fase, donde la mayoria de las estudiantes
obtuvieron la calificacion de avanzado, evidencia una leve desmejoria. Tal vez este resultado se
debe a que las nifias optaron por concentrarse en mejorar su escritura 'y en concluir sus
narraciones, mas que en regresar a revisar las imagenes y/o mejorar los dibujos que habian

realizado sobre sus mismas narraciones.

Diario de campo #9: Se observa dedicacién y responsabilidad por parte de las estudiantes
en el desarrollo de la escritura de la evaluacion final mas que en los dibujos.

Figura 28 Figura 29

Dibujo final estudiante #5 Dibujo final estudiante #13
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Figura 28 Figura 29

Como se aprecia en las Figuras 28 y 29, las estudiantes se esforzaron por representar sus
peliculas infantiles favoritas por medio de dibujos realizados por ellas mismas; a través de ello
consiguieron plasmarlas como medio significativo para reproducir y recordar los mensajes que
produjo el cine en su memoria (Barthes 1964). No obstante, se puede ver que las imagenes estan
inconclusas, lo que demuestra que la tarea de escribir sus cuentos fue demandante en términos
cognitivos y motores (Flower y Hayes, 1981). Esto, junto al hecho de estar en la fase final de la
intervencion, pudo haber generado una mayor dificultad en la escritura que en la realizacion de
los dibujos para algunas de las estudiantes, quienes decidieron autbnomamente no invertir mas
tiempo en mejorar las iméagenes. Tampoco se hallé que crearan, por ejemplo, nuevos personajes
para integrarlos al texto final, lo cual se les sugirié desde el inicio de la instruccion sélo si

necesitaban mas ideas y asi lo veian necesario para complementar y mejorar sus narraciones.
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CAPITULO VI. Conclusiones y Recomendaciones

En este estudio se fijo el objetivo general de fortalecer el proceso de escritura de las
estudiantes del grado 201 JT del Liceo Femenino Mercedes Narifio, por medio del uso de
imagenes que representan el cine infantil como estrategia didactica significativa. En tal sentido,
esta seccion concluye también presentando una reflexion y los hallazgos més destacados de la
investigacion. Asimismo, se incluyen las limitaciones y recomendaciones para futuras

intervenciones afines.

Como conclusién general y respuesta a la pregunta que se planted en esta investigacion,
se resuelve y soluciona la cuestion del ‘como fortalecer el proceso de escritura de las estudiantes’
mediante la implementacion exitosa de una Propuesta de Intervencion Pedagogica integral y
estructurada, cuyo eje vertebrador fue la imagen de cine infantil como herramienta
pedagdgica. El desarrollo no se limito a la exhibicién de un recurso visual en clases; el nucleo de
la resolucidn reside en cdmo esta herramienta pedagdgica fue utilizada como modelo para
ensefar y estructurar el proceso de escritura (planeacion, textualizacion y revision) en las
estudiantes. Se demostré que el marco pedagdgico claro y coherente, articulando la imagen de
cine infantil con estrategias secuenciales, fue el medio efectivo para guiar y motivar el
aprendizaje y la aplicacion en la produccion escrita. En sintesis, la eficacia probada de la
propuesta didactica completa, enfocada explicitamente en el desarrollo del proceso de escritura

valida el desarrollo metodoldgico de esta investigacion.

Como reflexidn, la presente investigacion me ha permitido constatar, desde mi
experiencia en el rol como investigadora y agente de intervencidn, una serie de aprendizajes

fundamentales respecto a la ensefianza de la escritura a continuacion:
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1. Se evidencio que la activacion del aprendizaje significativo es altamente efectiva
cuando se establece un vinculo afectivo-visual. Conectar la compleja tarea de escritura, con
iméagenes familiares o significativas facilito notablemente el proceso de aprendizaje y la

produccidn escrita de las estudiantes.

2. Al utilizar las imagenes como punto de partida demostré ser una estrategia poderosa
para reducir la ansiedad ante la pagina en blanco. Al tener un propdsito comunicativo claro y una
estructura visual predefinida (incluso con la guia de la estructura de escritura preparada), el

enfoque se desplazé hacia las imagenes y la expresion, haciendo el proceso mas accesible.

3. La incursién del cine como producto cultural critico en el aula demanda una inversion
significativa de tiempo por parte del docente. Es crucial dedicar el tiempo necesario para conocer

a fondo estos recursos y asi abordarlos de manera efectiva y pedagogica en clase.

Con respecto a la primera categoria, titulada Elementos Formales, que se compone de las
subcategorias, Ortografia, Lateralidad y Segmentacion, se hallo que las estudiantes se
familiarizaron exitosamente con las actividades en las sesiones de clase donde se les ensefio de
forma préctica y directa cobmo corregir los errores mas comunes en su escritura; al respecto, dos
factores clave fueron la constante revision y la correccion de los textos por parte de la docente en

formacion.

En la segunda categoria, titulada Proceso de Escritura, que esta integrada por las
subcategorias, Planeacién, Textualizacion y Revision, podemos decir que las actividades
propuestas llevaron en primera medida a que las estudiantes comprendieran la planeacion de un
escrito, a su posterior textualizacion y finalmente, a que se habituaran a un proceso de revision

de sus textos.



76

Seguidamente, en la tercera categoria, titulada Estructura Narrativa, que se conforma de
las subcategorias, Inicio Nudo y Desenlace, se puede concluir que las estudiantes lograron
identificar la estructura de una narracion, ademas de ser capaces de crear su propio texto, ya que
establecieron la relacion con las imagenes y dibujos que se presentaron de las peliculas de cine
infantil de su preferencia. En otras palabras, las estudiantes entendieron cuales son los elementos
que constituyen una narracion gracias al uso del cine infantil como herramienta pedagdgica para

identificarlo.

En la Ultima categoria propuesta, titulada Imagenes de Cine Infantil, con su subcategoria
Integracion de Imégenes al Discurso, se hall6 que las iméagenes de cine infantil funcionan
exitosamente en la poblacidn de estudiantes de segundo grado para didactizar la ensefianza de la
escritura. Esto se debe a factores como que las estudiantes utilizaron las imagenes como fuente
de motivacion pedagdgica y significativa para apoyar su proceso de escritura y asi lograr plasmar
sus ideas en narraciones estructuradas segun el modelo de sus peliculas favoritas. Sin embargo,
algunas estudiantes presentaron dificultades al momento de integrar y describir todo lo que
presenta una imagen y sus propios dibujos en sus escritos, lo que muestra la necesidad de insistir

en procesos que favorezcan la incorporacion efectiva de imagenes a los textos narrativos.

A proposito de las limitaciones y recomendaciones, es pertinente mencionar que la falta
de recursos audiovisuales como la television -donde se podria ver y presentar por ejemplo el
corto de una pelicula infantil y no solo la imagen de cine-, pudo haber afectado la motivacion de
las estudiantes al momento de redactar sus textos; por lo tanto, también se recomendaria integrar
estos recursos para evaluar el cambio en el proceso de la produccion escrita en una posible

réplica de este trabajo en el futuro.
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ANEXos
Anexo 1. Entrevista a la docente titular 201 JT

o

Encuesta Docente Lider - Liceo Femenino Mercedes Narifio I.E.D.

Por motivos de este proyecto de investigacion sobre la Escritura, es muy importante conocer de su
labor diaria en clases y su valiosa opinidn. Esto con el fin de tener mas informacién y datos para
sustentar la caracterizacion y diagnostico del grado 201 JT (Jornada Tarde), y asi mismo, poderles
brindar un mejor acompafiamiento y apoyo, durante el afo escolar, en su proceso académico en la
asignatura de Espafiol como lengua propia.

Nombre y Apellido: —Z I e ) /(J
1. ¢{Qué carrera universitaria curso y/o qué especialidad eligi6 para su labor como docente?

Licorcady on Cucocrdr “FPleescobr- Maerlria Gducocin _con enfoss <7
Geshén EdwmarTva

2. ¢Por cuanto tiempo ha ejercido la docencia?

29  agas

3. ¢Hace cudnto tiempo es parte del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

12  anmos

4. i De qué asignaturas es encargada para dictar en el grado 201 JT?

Espap! il cas soc fr TS e el /z;n
5. ¢Qué materiales y/o recursos usa en clase? Puede marcar mas de una opcion:
Tablero_j
Cuaderno_X
Libros y/o textos X

Guias y/o copias_X
Televisor_X

Grabadora__

Computador y/o portatil__
Videos_X

Imagenes_X
otros Bihlroleca [Drkerles #:frg)_

6. ¢Cuél es su opinion en general, sobre las fortalezas y lo que pueden mejorar en el rendimiento
académico en Espaiiol, del grupo 201 JT?
“For dolezas: -1 Q _roayprida  o200e;30 ORS00 JJM o

Vecura v _sesaluin o Jeciar . corfer
Grupar _cnnlonarrte N O!/qltﬂq/ eshio/ /

Dr m.o.lnrm 2

e_t:c,»;,l;/a y cof;vpfryia'n Yool
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@

ERT LT
e
CTREN N

7. ¢Qué tipo de actividades

. prefiere aplicar en I
mejorar |a escritura del curso 201 JT? ’ Foes pam clpreceso e spender b

—

‘ ooltk'c'io/n #ex)ro/ e =
I rmd pepes L /Dnr/7(+7d0 e d(_-r(-/épc}pn c,é,

- 6:/4_«‘01 ofe Cnn,fuazﬂc;n foxfea ]

7
— (5] !.L_ 2 Zé Qprlt"f"‘a
C/.bl(oflbo ob e v 7 -Sfym'ﬂt\lo-n ok pOG cal.

£ .cf':onsidera que es importante que’el grupo de 201 JT reciba apoyo significativo y motivacion
adicional, para fortalecer sus procesos de escritura?, ¢por qué?

jdunalxl € J—/ Cren l)uen r‘éﬂdlﬁ/’ “r J‘n (o774 ndpL/n/ w, e /

apayo de ohal pepronar €S Lnpockyk: ,m"?
_Lhe }éJP(er /D rocelo Yo Cue ork! o eda _on ockas
)QJ Q.S:;)na‘/illaf ;

9. De las siguientes actividades, écuéles realiza en clases? Puede marcar mas de una opcién:

Dibujar X

Ver y analizar imagenes_Y'

Ver videos X

Ver peliculas (completa o cortos de cine) __

EscribirX

Otras 3 ~ituo ke Jextns cou Jnc,. eop;mef;anJer/vlq/

eckura vapa) e 1adchviduat
10. ¢ Por qué realizaina \//o algunas de las actividades anteriores?

/ é)yar s‘ma)m}ﬁﬂ‘b ("nn/-i/n/o d(’ avoncel / o a{#rz///{f/c/d
_ab—_mé‘é_&m;f Y. 5] /D oc'/pr Alén,ia[e’(f’r vpmogfcu
__o/rf’ }e(‘}'((t a 1/4 a_s'é(n /t(r:r

11. ¢Cémo considera que es el ritmo de aprendizaje y/o avance del grupo 201)7?

/l/ e#rr&?c’oen- /4 ‘Loy/ur pf/-z/a/ja'/»lﬂ nere:r//nf\ G//

L2 4 D2 22 I W LD fors) Sl /n/ o refa’ c

)ecfura Ly bprritzua >
24 u/nr/a Lrene huen rf-/-/nn e an/caaa/z W2, ALYV ~
)nn or)/n jor]a¥] /rrfad Aol wzrkolr e oL aa.an/c} /a /7 -
erpay  en loy achvidads con clip ansisms
+H

crvacien? , ¥rCcomecn clocrones Se o A/m Zeen P
:A 6)’70*”/) @ bS d Muchas gracias por sJ:l e

":’701&/

aliosa participacion’* ")



Anexo 2. Prueba Inicial

© &
1.Fecha:

2. ¢Cudl es tu nombre?

Mi nombre es

3. éCudntos afios tienes?

Yo tengo afios

4. ¢Cudl es tu pelicula de cine favorita?

Mi pelicula favorita es
5. ¢Por qué te gusta la pelicula?

6. Dibuja tu pelicula de cine favorita:

@

1Fecha:Liane: > de macze el 2009

@

2. ¢Cudl es tu nombre?
Mi nombre es A0y Vovion Lo v ch\-‘m "

3. ¢Cudntos afios tienes?

Yo tengo g -~ - afios
4. ¢Cudl es tu pelicula de cine favorita?

Mi pelicula favoritaes Al o 2

a ¢Por qué te gusta la pelicula? oo¢ <l co’ nge
D

N de ¢~ bonwa N e atlsia ‘rm- M e
A} v =4

6. Dibuja tu pelicula de cine flavorim:

W S /

\
N/
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Anexo 3. Resultados de la caracterizacion

9 Afios

6,3%

8 Afios

AR 20,
25 3%

Anexo 4. Peliculas infantiles favoritas de 201 JT

Otras peliculas
50,0%

6 Afios

6,3%

Los Minions

25,0%

Barbie (Animada)

1 RO
12,5%

IntensaMente2

6,3%

Encanto

6,3%



Anexo 5. Taller 2

Tema: jLa Ortografia es Divertida!

- S
D 2

 Conla ayuda de nuestro amigo ‘Dave’ de los Minions, encuentra los errores de ortografia y corrigelos.

. Lapelicula es dibertida

N

. La pelicula es muy irevre

w

. Es muy vonita

s

. Megusta Por Que tiene mascotas

. Yo tengo ciete afios

o

. Mi billano faborito

~

. Ellos siepre resuelben problemas

8. Lapelicula de bardi es linda

Tema: |La Ortografia es Divertidal
reena LUNECS, 10 L) € Mayze

womare ! ‘_’!_\S_u:.',u.k SRLTR

®  Conia ayuda de nuestra amigo "Dave’ de los Minions, encuentra los errares de ortografia y corrigebar

1 Lapelicuta es dfjertida
Lo peficola cc diver tida . /

2 Lapelicuta es muy levre

_L—,m,p:_'lrg‘u\wes muy chéveve., /

E< myy bowita, /
€ Mo gurts @BENe tene mascotas
Me gucto gorg,mc*frime mascotas, /
3 o tecgo fete afon

_Yotengo sicte avos, /
€ 1 Baano taforito

_ i villowe fovovite. /
7 o sepre resoetfon protlemas =

_Ello: siempre vesueiven proble mas.

& L3 pebcuta de burds os tnde
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Anexo 6. Rubrica de Evaluacion

Categorias

‘Estructura
Narrativa

Criterios de
Evaluacion

Niveles de Desempeifio

Avanzado

©

Intermedio

©

Bajo

No identifica el

Inicio Identifica y ldentifica y
describe el inicioy | describe con contexto ni
el contexto donde | dificultad el inicio y | describe el inicio
acontece una donde se de una narracion.
narracion. desarrolla una
narracion.
Nudo Identifica, describe | Describe con No identifica ni
y crea los hechos | dificultad los describe los
de una narracion hechos e integra hechos, tampoco
con 3 0 mas almenos 1 02 los personajes de
personajes. personajes en una | una narracion.
narracion.
Desenlace Identifica, describe | Identifica y No identifica ni

y creala
resolucién de los
hechos de una

narracion.

describe con
dificultad la
resolucion de los
hechos de una
narracion.

describe la
resolucion de los

hechos al final de
la narracion.
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Anexo 7.

Taller 3

® ®

Fecha:

éCudl es la historia de la escena de Barbie?

1.

Escribe un titulo para la imagen que ves:

2

¢Quiénes son los personajes de la imagen que ves?

3.

¢En donde estan los personajes?

4.

¢ Qué pasa en la escena de la imagen que ves?

écudl es la historia de la escena de Barbie?

Fecha:[1.0 1

3»""' Qb s m¥ . p lr‘ A DAL

4 Nombre:_oamaltho Foniilda ¢ifi Zon

1. Escribe un ““{',0 Dgta la imagen que ves:

Barbit
2. ¢ Quiénes son los personajes de la Ima?en (?uo ves?
L achie Y- omi9g Kinber
3. (En donde estan los personajes?
Ep el cadiillo
4. ;Qué pasa en la escena de la imagen que ves?
arb:f Vv Y adqliPa kel € 44na

COi QU

ya On4+n~

g<0y
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Anexo 8. Taller 4

Titulo: Piensa IntensaMente @

desenlace

1.Planea y escribe todas tus ideas sobre la pelicula
Intensamente en esta nube:

2. Escribe una historia corta que tenga un inicio, nudo o problema y final o
sobre la pelicula Intensamente:
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Anexo 9. Taller 5

Titulo: Reflexiono y escribo @

1. Escribe una reflexién sobre lo que puedes y debes mejorar en tu escritura:
En mi escritura puedo y debo mejorar:

2. Planea y escribe tus Ideas sobre tu pelicula favorita en esta nube:

~Mi Pelicula favorita es:

%} 3. Escribe el inicio de tu historia sobre tu pelicula favorita. Recuerda incluir los
el lugar donde estin y qué estin haciendo.

Inicio:,

&7
4

4, Realiza un dibujo o corta y pega una imagen que represente y te recuerde tu
pelicula favorita:
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Anexo 10. Taller 7

@Tﬁulo: Escribo el nudo de mi narracién @

Fecha:

1. Lee y subraya el nudo de la narracién:

» €| 080

y
las abgjas-<

erto dia de verana, un 030 salkd en
busca de miel puesto que tenia
mucha hambre. Se encontrd con
un enjambre y djo
- Holal ;Me dan un poco de esa rica miel?
- iNoooL_ €3 nuestra, que la llevamos.
t0do el a0,
£10%0, enfadada, tomd un palo y empezd &
darle goipes hasta que el enjambre cayo.

Las abejas, rabiosas, salieron y empezaron &
pxcotearie

61030 se Puso a comer en busca de un ro y.
a1 legar se 1alv0 sumergiéndose en el sgua.

2. Continda tu narracién con el nudo de tu historia sobre tu pelicula favorita.
3 03

Recuerda incluir el problema de los personajes. (Mdximo 3 personajes)

Nudo:
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Anexo 11. Taller 9

@ Titulo: Escribo el desenlace de mi mnw:ién@

Fecha:

1. Finaliza tu narracion con el desenlace de tu historia sobre tu pelicula favorita.

2. A continuacién escribe las palabras corregidas:
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Anexo 12. Diarios de campo

Diario N°1 Fecha: Lunes 3 de Marzo del

2023

Hora: 2:00p.m

Diario N* 3 Fecha: Miércoles 26 de Marzo | Hora: 2:00pm
2025

Profesor en formacidn: Karem Andrea Pineda Rodriguez
Instimucidn: Liceo Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: 201 Jomada Tarde
1ED

Realizar Ia prueba diagndstica v de caracterizacién.

Las estudiantes hacen la lectura individual de las preguntas v comprenden lo que deben hacer en
Ia prueba de forma auténoma.
-2 adultos, la docente titular v la docente en formacion.

cEw—

“Las estudi izan sus puestos indi para realizar la prueba.
]

-En zilencio cada una lee su prueba v levanta la mano =i tiene preguntas.

hilidad

v experiencia con pruebas de evaluacion individual.

-Es sorprendente ver a unas nifias tan peq con tan buen r iento y iencia de las
actividades académicas que estin realizando. Se denota que la docente titular es responsable de su
proceso educativo ya que ella revisa ¥ les indica lo que deben corregir en lo que escriben.

-Tener en cuenta el tiempo corto d= cada bloque de clase para la planeacion de las actividades
futuras.

-Las estudiantes solicitan apove constante durante el desarrollo de la actividad.

Diario N° 3

Fecha: Lunes 7 de Abril del Hora: 2:00p.m
025

Profesor en formacicon: Karem Andrea Pineda Rodrigue
— ——

=

: Liceo Poblacién: 201 Jomada Tarde

IED

Comprender la importancia v para qué sirve una luvia de ideas, un titulo, los personajes y el
contexto en una historia de cine infantil

-Lluvia de ideas, grupal, de personajes. contexto, por qué te gusta o no te gusta. En el tablero.
- Explicar, 2 las estudiantes, que todas las historias tienen un titulo, personajes, ccwrren en un
lugar determinado y pueden opinar si les gusta o no y ;por qué?

- Taller individual donde se muestran imagenes de la pelicula animada de Barbie, la segunda
pelicula mas popular del diagnéstico; las estudiantes escriben un nombre que identifique a cada
persenaje, un confexto, v escriben en una oracion o frase, qué estd pasando en esa escena de la
pelicula de acuerdo a su percepcion. individual de lo que observan.

-13 nifiss.
-2 adultos, la docente titular v la docente en formacion.

- Las estudizntes se muestran muy motivadas por realizar el taller ya que les gusta la imagen que
pueden ver alli_

-Todas las estudiantes terminan de escribir rapidamente para poder colorear lz imagen que se les
presents.

-Diebo de crear siempre actividades que motiven a mis estudiantes.

- Las estudiantes comprendieron los temas ya que fue significativo su acercamiento porque tenian
conocimientos previos v asi todas aportaron ideas relacionadas con la pelicula.

Fecha: Miércoles 21 de Maye
2025

Profesor en formacion: Karem Andrea Pineda Rodriguez
Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio | Poblacion: 201 Jomada Tarde
IED

-Aprender a reflexionar sobre I3 escritura

-Empezar a escribir el inicio de una narracion.

- Preguntar v explicar, a las estudiantes qué es una reflexion.

- Reflexién: ;Qué puedo mejorar en mi escritura?

- Comenzar con la planeacion individual y Iuego escribir el inicio de la narracion sobre su
clicula favorita, signiendo los ejemplos v modelos mencionados en clases anteriores.

-14 nifias.

-2 adultos_la docente titular v la docente en formacion.

-En el momento de la socializacion, de la reflexion, algunas estudiantes no escuchaban a otras,
pues se distraen.

-Las estudiantes manifestaron mas dudas de ortografia en el momento de la textualizacion de su
reflexion.

-Las estudiantes manifestaron dudas de crientacion de las letras en el momento de escritura y se
monitorea su correccion.

-Debo buscar estrategias para que las estudiantes siempre escuchen a sus compafieras.

-Se ha desarrollado mejor el indicador de logro de lateralidad con 1a correccion explicita de
alounas de 1as palabras como “Habia vez. dia” en el mismo tablero del salén.

Profesor en formacion: Karem Andrea Pineda Rodriguez

Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio | Poblacién: 201 Jornada Tarde
1ED

-Evaluacién sobre su proceso de escritura.

- Como trabajo individual v de evaluacion, las estudiantes transcriben las 3 partes (Inicio, nudo v
desenlace) de la narracion corta que ya han producido en las sesiones anteriores, relacionada a su

-2 adultos, la docente titular y 1a docente en formacion.

-Las estudiantes completaron la evaluacion final de la escritura de las 3 partes de su narracion de
manera individual, junto a la observacion v acompafiamiento permanente de su docente titular v
de la docente en formacién

-Se observa que 1as nifias no toman muche tiempo para profundizar en la planeacién de su texto
final

-Se observa dedicacion ¥ responsabilidad por parte de las estudiantes en el desarrollo de la
escritura de la evaluacion.

-Las nifias se dedican a escribir sus narraciones tratando de no cometer los mismos errores que se
les han corregido anteriormente.

-Debo planear qué hacer con las estudiantes que no asisten a la sesion.

-Se evidencia el cumplimiento del logro de la escritura narrativa formal en las evidencias.
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Anexo 13. Prueba Final completa
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Anexo 14. Ejemplo de Planeacion de Clase

Titulo de la intervencion pedagogica:
Sesion de Implementacion No. 1
:Cual es la historia de la escena de Barbie?

A P EEET A
ML

Institucidn: Liceo Femenino Mercedes Narifio Grado: 201 IT
Plan disefiado por: Karem Pineda | Fecha: Migrcoles 26 de Marzo Periodo: 1

2025
Contenidos: Competencias a desarrollar: | Objetivos:
£Clué s una lluvia de ideas? Comprender la importancia y | Establecer el valor significativa,
éCué es un titulo? para que sirve una lluvia de que tiene para las estudiantes, el
éCuienes son los personajes de ideas, un titulo, los personajes | acompafamiento /o apoyo del
una historia? y el contexto en una historia pracesa de aprendizaje de la
é0ué es un contexto? de cine infantil. gscritura por medio del uso de

talleres con analisis de imagenes
que represanten cine infantil.

Categorias y subcategorias Indicadores de aprendizaje

- Introduccien a la estructura y a - Las estudiantes comprenden |2 importandia y para qué

los elementos formales de una sirve una lluvia de ideas, un ttulo, los personajes y el

narracien. contexto, siguiendo el ejemplo de una pelicula de dne
infantil.

Desarrello de la sesion (un bleque de 50 minutos)

Inicio: Introduccion [5 minutos)
- Saludo y presentacion de los talleres de la sesion.
- Breve explicacion general de la actividad escrita que s2 va a realizar.
- Recordar |a actividad realizada sobre las peliculas favoritas. Luego se muestra |la imagen del taller
con la pelicula de Barbie (otra de las mas populares del diagnastical.

Desarrolla: (20 minutos)

- Lluvia de ideas, grupal, de personajes, contexto, por qué te gusta o no te gusta. En el tablero.

- Explicar, a las estudiantes, que todas las historias tienen un tituls, personajes, ocurren en un lugar
determinado y pueden opinar si les gusta o No v épor que?

- Taller individual donde se muestran imagenss de la pelicula animada de Barbie, la segunda
pelicula mas popular del dizgnastico; las estudiantes escriben un nombre gue identifigue a cada
personaje, un contexto, y escriben en una oracion o frase, qué esta pasando en esa escena de la
pelicula de acuerde a su percepcidn, individual de lo que observan. [Se acompana y
retroalimenta a todas las estudiantes, todo el tiempo, en su elaboracion)

Cierre: (5 minutos)
- Maonitorear que todas las estudiantes entreguen sus talleres completos a iempo.

Recursos Evaluacion
-16 guias de talleres con los formatos impresos. Observacion, apoyo ¥ acompanamiento de
- Lapices, colores, borrader y tajalapiz para las las estudiantes en su proceso de realizacion
estudiantes. del taller. Se da retroalimentacion constante y
- Marcadores para tablero. también se resuelven todas sus dudas.




Anexo 15. Formato de Consentimiento informado

FORMATO
CGONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION
Céfigpe: FORO2BINV Fecha de Aprobacién: 28-08-2019 Version: 02 Piigina 1 de 2

Vicemectoria de Gestion Universitaria

Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP

Comité de Efica en la Investigacion

En el marco de la Congfitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 “Por la cual se dictan
disposicionss generales para la proteccion de datos personales” y la Resolucion 1642 del 18 de diciembes de 2018 *For
la cusl se derogan lzs Resoluciones ND546 de 2015 y N° 1604 de 2016, y se reglamenta el Comité de Etica en

Investigacion de la Universidad

Pedagogica Macional y demas normatividad aplicable vigente, se ha defimido el

ciguients formato de consentimiento informado para proyectos de investigacion realizados por miembros de la
comunidad académica considerando el principio d2 autonomia de las comunidades y de las pereonas que parficipan en
log estudios adelantados por miembros de |a comunidad académica.

Lo imvitames a que lea detenidamente el Consentimisnto informade, v si esta de acuerdo con su confenido exprese su
aprobacion fismando el documento, en |a parte dos:

Titule del proyecto de
investigacion

LA EECRITURA COMO PROCESO SIGNIFICATIVO DE APRENDIZAJE POR
MEDIQ DE IMAGENES QUE REPRESENTAN EL CINE INFANTIL

Resumen de la investigacion

Lz investigacion a la que se les invita a parficipar trata sobre el tama de Ia Escritura
¥ como las estudiantes pueden mejorara, por medio de clases, alleres ¥
actividades con imagenss de cing infantl, v que 25to les permita motivarse a
escribir sus ideas, opiniones, pensamiento y una narracion reflejada en falleres que
e aplicaran en clase.

Descriptores claves del
proyecto de investigacion

Escritura, Aprendizage Significative, Imagen, Cine en la escuela

Descripcion de los pesibles
beneficios de participar en el
estudio

Se busca que a3 estudiantes fortalezean su proceso de aprendizaje de la escntura,
y asi mismo, entenderan la importancia del andisis de las imagenss de cing infantl
gue ven constantemente y de esfa manera lograr expresarse al respecio.

Mencione la forma en que se
socializaran los resultados
de la investigacion

Al finalizar ka apBcacion g los planes de clase, falleres v actividadas que se hardn
en el transcureo del afio académico 2025 e daran los resultados 3l respecto en el
frabajo de grado escrito y en sustentacion académica.

Explicite la forma en que
mantendra la reserva de la
informacién

En ninglin momento se divulgard informacidn personal (fotografias, videos, awdios)
de los estudiantes ni tampoco de los acudientes, ademag, que no &g propdsito ni
hace parte de los objetivos de este proyecio.

Datos generales del
investigador principal

Nombre y Apellido: Karem Andrea Pineda Rodriguez.

Correo electrdnico: del_kapinedar182{@pedagogica.edu.co

FORMATO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Focha de Aprobschén: 28-08-2019 | Verslén: 02 | Pagina 2 de 2

Nombre del Acudiente

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

ldentificadafe con Cédula de Ciudadania:

estudiante:

. en representacion de lalel
con ndmero de idenfificacian

Declaro que

1
2.
3

He sido invitadalo a participar en la investigacion por este medio y de manera voluntaria he decidido
hacer parte de este ectudio.

He sido informadalo sobre los temas en que se desarrollara el estudio y entiendo que puedo dejar de
participar en cualquier momento si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asicten log derechos de acceszo, rectificacion y oposicidn que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en el correo electronico de contacto que figura en
este documento.

Conozco que los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad de mis datos.

La informacidn cbtenida de |a participacion sera pare del estudio educative y mi anonimate se
garantizara.

Autorizo a los investigadores para que se divulgue la informacidn académica, que se genere al finalizar y
log rezultados, en el marco del proyecto y que no comprometen el uso de datos personales.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presents documento.

Firma,

Fecha:

Correo electronico:

La Universidad Pedagbgica Nacional agradece sus aportes y su decidida parficipacian.
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