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INTRODUCCION
El presente trabajo se fundamenta en la investigacion realizada dentro de la practica
pedagdgica a partir de una serie de actividades realizadas en la Institucion Educativa ITIT (Instituto

Técnico Integrado de Trinidad) sede secundaria. Se realiz6 en grado séptimo B, en el municipio



de Trinidad, departamento de Casanare-Colombia. La estructura del documento se desarrolla en
tres capitulos, mas un apartado de conclusiones. En el primer capitulo encontraremos la
metodologia escogida para realizar esta investigacion, ademads, se introduce la caracterizacion del
territorio y la poblacion junto con el estado del arte. Sumado a lo anterior, también se encuentra el
apartado que corresponde a la aproximacion tedrica de las categorias de andlisis. En este capitulo
inicial se abarcé sobre el lugar y sobre los motivan-tes personales y académicos que me ayudaron
a dar formar a este documento escrito.

Continuando asi, con el segundo capitulo. Aqui se halla el eje principal de esta
investigacion: la pregunta problema. Sumado a lo anterior, se encuentra ademas el objetivo general
y los objetivos especificos, los cuales, en conjunto, se encargan de dar contexto de gran parte del
camino reflexivo que afronte en medio de la realizacién de esta investigacion. Conjuntamente a
esto, se encontrard en este capitulo la propuesta pedagogica realizada en la Institucion educativa.
Lo anterior servird como guia para una adecuada comprension del proceso de eleccion de la
pregunta problema. La respuesta a esta pregunta termina dando como resultado la columna
vertebral de esta investigacion. Adicionalmente y como parte final del segundo capitulo, comparto
aqui la construccion de la propuesta pedagogica, pensando en que estd propuesta respondiese a la
pregunta problema que anteriormente habia formulado.

Para finalizar, esta el tercer y Gltimo capitulo. En este capitulo se hallan las conclusiones y
analisis reflexivos posteriores a la puesta en practica de la propuesta pedagogica en la Institucion
educativa. Inicio con un sucinto abordaje acerca de las reflexiones finales resultantes del proceso
de eleccion de las categorias de analisis postumas al ejercicio de la practica educativa. Lo anterior
se entremezcla con una sintesis con un tinte mas personal en cuanto a mi experiencia en el
desarrollo de la propuesta pedagogica juntos con los y las estudiantes de grado séptimo B en los

anos 2023-2024. De esta manera, finalizo con unas conclusiones en donde abarque todas estas



experiencias personales, colectivas y académicas.

Como dato aparte, también adjunto anexos y fotos de mi experiencia escolar en el capitulo
tres del documento. Concluyo con la intencion de que sea de su agrado la lectura de estd
monografia y, que en ella puedan encontrar herramientas que los y las puedan ayudar a comprender
desde una perspectiva diferente la manera en que se educa. Ademas, espero les ayude a lograr un
analisis reflexivo para abordar la ensefianza de las Ciencias Sociales desde perspectivas diferentes,
tomando como ejemplo una educacion con énfasis intercultural. No obstante, hay que recalcar la
importancia de tener en cuenta el contexto de cada estudiante al momento de dar una clase, lo cual
termina por generar cambios significativos en la construccion de vinculos mas sanos y amenos al

momento de compartir la informacion.

MARCO METODOLOGICO
Investigacion/accion (IA)

Para esta parte, es importante iniciar aclarando que la decision de escoger este enfoque de
investigacion fue de cardcter muy resolutivo en cuanto a la duda que sopesaba en mi al momento
de decidir la forma en como queria abordar mis ejercicios en el aula. También, me ayudo6 a

solucionar el como podria obtener algunos datos de alli de la manera mas amena para ambos



10

bandos. Por ende, la IA fue una herramienta académica y estructural que me brindo bases sélidas
para la construccion de este documento.

La Investigacion/accion, data sus inicios en 1946 cuando fue utilizada por Kurt Lewin
como forma de estudio de las realidades sociales, con la intencidén de intervenir en las situaciones
para mejorar la accion. En este sentido, la investigacidn/accion se presenta como método de
investigacion que relaciona la practica educativa con la reflexion compartida sobre la practica
(Munarriz, 1992). En su desarrollo en el campo educativo contempla la necesidad de que el
profesor sea el investigador de su propia practica. Stenhouse (1984) sefiala que la investigacion
realizada por los profesores sobre su propia actividad logra un mayor alcance en el ejercicio de la
autocritica e incluso opina que el desarrollo profesional de los docentes depende de su capacidad
de adoptar una postura investigadora en relacion con su ejercicio docente. En el sentido mas
amplio, se puede decir que implica una reflexion relacionada con el diagndstico en un primer paso,
donde se analizan los problemas, se plantean las hipotesis y una intervencion donde se prueba un
experimento de cambio aplicado a una realidad social (Cohen, 1990).

Como caracteristicas mas sobresalientes identificadas en la investigacion/accion con
referencia a los estudios llevados a cabo a partir de este método se podria sefialar que analiza
situaciones y acciones relacionadas con problemas practicos para intentar resolverlos, considera la
accion desde el punto de vista de los participantes, asi mismo es participativa, pues todos los
miembros toman parte en la investigacion directa o indirectamente, y es cooperativa porque
trabajan juntos para profundizar en la comprension del problema. Para Berrios (2000), otra
perspectiva mas generalizada acerca de la investigacion accion nos indica que en este enfoque se
acentuan las diversas formas en las que podemos situarnos para dar respuesta adecuada a las
situaciones concretas que se iran demarcando en el proceso investigativo. Se refieren a la

investigacion que produce datos descriptivos e interpretativos mediante la cual las personas hablan
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o escriben con sus propias palabras el comportamiento observado. La observacion, la comprension
del contexto y la accion educativa-reflexiva, resultaron siendo los motivantes para realizar esta
monografia junto con la practica realizada hace un tiempo. Para mi, esto fue un ejercicio de
abstraer, pero al mismo tiempo pensando en devolver.

En cuanto a la relacion que tiene este método investigativo con el escenario de practica,
resulta importante aclarar que este método lo escogi pensando en la interaccidon con los estudiantes,
entendiendo que la IA nos da herramientas para abordar problematicas con una perspectiva mas
abierta y menos sesgada. Por ende, al escoger este método investigativo también me propuse
llevarlo por fases, las cuales, iniciarian con la presentacion personal, hasta llegar a unas
conclusiones realizadas junto a los y las estudiantes. La [A esta estrechamente relacionada con los
estudios interculturales, siendo este método uno de los mas utilizados en este tipo de estudios

sociales.
ENFOQUE DE INVESTIGACION

Método cualitativo

Iniciando este primer apartado de la monografia, decido partir del punto inicial para empezar
con esta investigacion: el método para investigar. Decidi escoger el método cualitativo debido a
que es un método anti reduccionista... todo esto pensando en no encasillar a los y las participantes
de esta investigacion en simples y llanos nimeros. Podemos entender el método cualitativo desde
diferentes espectros o perspectivas, pero en lo que la gran mayoria concilia es en que es un método
menos estricto de lo que resulta siendo el método cuantitativo (notablemente desgastado en la
educacion colombiana).

Ante ello, la necesidad de comprender los problemas educativos desde la perspectiva del actor,
a partir de la interrelacion del investigador con los sujetos de estudio, para asi lograr captar el

significado de las acciones sociales, es lo que ha llevado al estudio de los problemas desde una
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perspectiva cualitativa. Ahora bien, como sefiala Tejedor (1986) "la investigacion cualitativa
requiere una metodologia sensible a las diferencias, a los procesos singulares y andmalos, a los
acontecimientos y a los significados latentes". La investigacion cualitativa utiliza métodos y
técnicas diversas como gama de estrategias que ayudaran a reunir los datos que van a emplearse

para la inferencia y la interpretacion, para la explicacion y la prediccion.

CAPITULO1

Trinidad, un territorio lleno de historias por compartir

En este primer capitulo comparto lo que fue el proceso inicial para realizar esta
investigacion en aras de optar por mi titulo de pregrado en la Licenciatura en Ciencias Sociales de
la UPN. Ademas de ello, esta el estado del arte en el cual se encuentra informacion importante en
donde se logré entrelazar diferentes trabajos construidos con las categorias de andlisis similares a
las que escogi para la realizacion de esta investigacion. Sumado a ello, se hallara en este capitulo

la caracterizacion del territorio, poblacional y educativa.
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Para esta monografia fue importante el hecho de tener la idea de querer ahondar més acerca
de la forma de comprender el vinculo docente-educando y las diferentes formas de ensefiar que se
pueden gestionar dentro de un aula. Al escoger las categorias de andlisis como lo son la educacion
popular y la pedagogia critica, se incentivd en mi un interés profundo en la linea de
interculturalidad lo cual terminaria en que mi eleccion de linea de investigacion fuese por la linea
de interculturalidad. Escoger esta linea no fue una decision tan compleja desde lo personal, debido
al interés que generaron en mi los expositores y profesores que trabajan dentro de la linea
investigativa. (Por qué? Por la vision amplia que traian acerca de la temaética de territorio,
interculturalidad y educacion. Ademas, por las multiples opciones que pude visibilizar que se
podrian tomar dentro de esta linea, en la cual permiten un desarrollo autdctono, pero siempre
guiado por los y las asesoras.

La linea de investigacion de Interculturalidad es muy amplia en cuanto a las posibilidades
de abarcar un conjunto de problemas que impliquen cuestionamientos desde la territorialidad, el
alcance de la educacion y la confluencia cultural en un espacio. Estando aqui, he podido explorar
multiples reflexiones desde el mundo académico hasta el mundo interpersonal. La linea de
investigacion IET me ha posibilitado insumos académicos y bibliograficos amplios para realizar
de una manera mas comoda mi investigacion. Contando de la mano siempre con excelentes
maestros qué, con paciencia y creatividad, han sabido acompanarme en este proceso el cual resulto
siendo muy cambiante, pero, con una raiz solida; entender la diferencia desde otras perspectivas y
plantear diferentes alternativas para una mejor convivencia. Puede que mi idea sea algo utopica,
pero, no dejo atras la idea de que en un aula no educamos nimeros, sino a seres humanos.

El escenario educativo que escogi a partir de las orientaciones de mi tutora y centrado en
mis intereses personales fue el Instituto Técnico Integrado de Trinidad (ITIT); esta institucion se

encuentra ubicada en el municipio de Trinidad, el cual se ubica en el departamento de Casanare.
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Actualmente existen tres sedes, dividas en tres espacios diferentes, iniciando desde los primeros
grados de las primeras infancias hasta onceavo grado de secundaria. Al hablar de esta Institucion
educativa, se puede hablar de un colegio que le ha tocado con ufias y dientes luchar por lo que hoy
tienen, y la lucha sigue por poder mantener lo que hay y buscar mejorar por todos los y las
estudiantes que aun vienen. ;jPor qué mi interés por investigar alli? Creci alli y, me atraviesan
muchas cosas de ese territorio, ain mas cuando he podido tener el privilegio de convivir y crecer
con quien fundo la Institucion. Sumado a lo anterior, me enorgullece decir que tengo herencia
historica en esta institucion y que fue todo un viaje lleno de sentimientos para mi, el volver alli
después de varios afios de haberme graduado y, sobre todo, el poder realizar esto alli junto a mis
antiguos maestros.

Mi interés va ligado de la mano de multiples experiencias que me han atravesado como
estudiante y residente de este territorio del pie de monte llanero. Sumado a esto, he logrado
reflexionar acerca de ciertos vacios que visibilizaba en el ambiente escolar en el que creci, no
obstante, al regresar nuevamente a la institucion, me percaté acerca de nuevas problematicas y
algunas que seguian vigentes, tomé la decision de arriesgarme por las edades de los 11 a los 13
afios. ;Por qué me centré en esas edades? Escogi el grado séptimo B (en donde oscilan mayormente
estas edades) ya que se puede incentivar un cambio de perspectiva orientdndolos desde una idea
critica acerca de como aprenden y que formas hay de ensenar.

Un factor clave para esta decision fue el hecho de haber podido ir los primeros dias de la
practica a la sede B de la institucion y, haber podido caracterizar, apuntar y observar diferentes
situaciones en torno a la actividad escolar, por lo cual me terminaria por decidir a realizar la
investigacion participante con grados de secundaria y no de primaria. ;Por qué finalmente esos
grados y en esa sede? Porque allé llegaban estudiantes de las diferentes veredas del municipio, y

al mismo tiempo se observaba mayor riqueza de confluencia cultural que me permitiria estudiar
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con mas claridad mi interés en la tematica a analizar. Y en este punto iniciaria mi investigacion

teniendo en cuenta los anteriores aportes y los que vendrian.
1.1 Estado del arte

Para darle comprension al estudio que se llevo a cabo en este trabajo de grado, es
fundamental explicar la tematica a tratar, la cual sera en el marco de cuatro categorias de andlisis
que designe para darle una estructura solida y coherente a esta monografia. Las cuales son: Sujeto
politico pedagogico, Conciencia critica (o conciencia politica), Saberes ancestrales o saberes
propios y Territorialidad. Cada una cumple una funcidon importante para complementar mi idea y
posterior ejercicio investigativo. Escogi estas categorias porque con ellas logré darle forma a mi

trabajo escrito, teniendo en cuenta también, los intereses de mi carrera y linea de investigacion.

Procederé a compartir el proceso que tuve para recolectar la literatura analizada en la
presente investigacion, los buscadores web que utilicé para ello fueron los siguientes: Scielo,
Redalyc, Google académico y Academia.edu. Ya en cuanto a la busqueda que realicé de manera
fisica y presencial, pude encontrar varios textos de mi interés, en su gran mayoria los encontré en
la sala de Geografia de la UPN y otros tantos en la biblioteca personal de mi abuelo. La recoleccion
de diferentes monografias estuvo enfocada en diferentes trabajos de diversos paises de habla
hispana: México, Espafia, Argentina, Colombia, Chile y Ecuador. En un orden de ideas, por
importancia y longevidad, decidi dejar de primera la categoria de Educacion Popular la cual sera

explicada a continuacion.

Sujeto politico pedagégico
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(Por qué es una categoria relevante? El sujeto politico pedagogico hace referencia a la
construccion del individuo o colectivo que, a través de procesos educativos criticos y
participativos, se reconoce como actor transformador de su realidad. En la educacion popular,

inspirada en Paulo Freire, este sujeto no solo aprende, sino que interpreta su contexto, lo

problematiza y actiia para transformarlo.

Por ende, me guie de la Educacion Popular en mi investigacion dado que la (EP) es una
corriente pedagogica latinoamericana que devela la relacion entre educacion y politica, a través de
esta se posibilitan lecturas criticas sobre el entorno y, por ende, sobre las condiciones de
explotacion, opresion e inequidad en las que se vive. La EP conlleva practicas de ensefianza-
aprendizaje que promueven relaciones de igualdad, didlogo de saberes, conocimiento del contexto,
compromiso y propuestas de accion con las comunidades para su empoderamiento en un mundo
que les sea posible conocer y construir (Mejia, 2013).

La Educacion Popular se ha convertido en un movimiento educativo y una corriente
pedagbgica critica que representa el principal aporte del continente al debate pedagodgico
contemporaneo (Torres, 2008). En esta configuracion como campo intelectual han contribuido
autores como Paulo Freire, Jodo Francisco de Souza y Carlos Ntiiez, asi como los centros de apoyo
y redes de organizaciones civiles que desarrollan o acompanan practicas educativas populares. En
particular, la EP, al igual que la Teologia de la Liberacioén, la comunicacion alternativa, la
Investigacion Accion Participativa y la Filosofia de la Liberacion constituye una corriente de
pensamiento y un conjunto de practicas sociales intencionalmente dirigidas a la transformacion de
las estructuras injustas y orientadas desde visiones de futuro alternativas a los modelos
hegemonicos. En fin, la EP representa una opcidon ética y politica que no se reduce a sus
interpretaciones de la realidad social; mas bien, éstas se subordinan a unas apuestas emancipadoras

conformadas desde diferentes fuentes como las memorias y los imaginarios colectivos, sistemas
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de creencias y representaciones, voluntades y utopias (Torres, 2008).

En contextos rurales, esta categoria permite analizar: Cémo las comunidades campesinas,
indigenas o afrodescendientes reconocen sus saberes ancestrales y los articulan con el
conocimiento escolar y la forma en que los procesos educativos populares fortalecen la identidad
cultural y territorial. Las maneras en que estos sujetos se organizan colectivamente para defender
su territorio, sus derechos y su proyecto de vida rural y la resistencia a las imposiciones educativas

homogéneas y descontextualizadas del modelo urbano y hegemonico.

Conciencia critica (o conciencia politica)

Esta categoria cobra importancia dentro de esta monografia dado que, en un sentido mas
profundo, el fin de esta investigacion es reflexionar sobre ciertas maneras de enseflanza que aun
se mantienen vigentes en las escuelas, buscando asi, formas alternativas de ensefiar y aprender. La
idea con esto es que se encuentren los intereses tanto de profesores como estudiantes y se combinen
con las necesidades que imperan en ese contexto, es por ello por lo que el siguiente trabajo escrito
nos adentrara en esos objetivos particulares, desde perspectivas mas abiertas y reflexivas.

La conciencia critica es una categoria central en la pedagogia de Paulo Freire. Se refiere
a la capacidad de las personas para leer su realidad social, econdmica y cultural, identificar las
estructuras de opresion que las afectan y organizarse para transformarlas. No se trata solo de
adquirir conocimientos, sino de comprender el mundo para actuar sobre ¢l de forma consciente y
liberadora.

Segun Lopez (2019) bajo esté perspectiva se sitiia la pedagogia critica como una propuesta
ideal que favorecera la aplicacion de un trabajo innovador, de tal forma que los docentes
transformen el sistema curricular en un eje liberador de lo tradicional, llevando a cabo

innovaciones en el aula basado en el modelo educativo centrado en el estudiante, donde ellos son
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parte del aprendizaje, la creatividad, opinion y desarrollo intelectual académico.

Ejemplos de estudios y experiencias:

Escuelas Campesinas de Agroecologia en Colombia y América Latina (como las de la CLOC-
Via Campesina), donde se trabaja el desarrollo de conciencia critica frente a modelos de
produccion extractivistas y se promueven alternativas sostenibles desde la educacion (ECA, 2018).
Otro ejemplo podria ser el proyecto “Escuela y Territorio” del Colectivo de Educacion Rural de
Narifio, que analiza como la escuela rural puede ser un espacio para fortalecer la conciencia critica
y el arraigo al territorio campesino (ETCER, 2020). Y por ultimo, las investigaciones de Myriam
Southwell y Catherine Walsh, quienes han estudiado los procesos pedagdgicos en comunidades
rurales e indigenas desde la pedagogia critica, resaltando como la conciencia critica se forma en

procesos colectivos de resistencia (Walsh, 2008).

Un ejemplo concreto que ilustra cdmo se trabaja la conciencia critica desde la pedagogia
critica en contextos rurales de Colombia es el Proyecto Institucional de Educacion Rural (PIER)
de la institucion educativa de Mochuelo Alto, ubicada en la zona rural de Bogot4 (Martinez, 2022)

Proyecto: Mi Escuela Rural Mochuelo Alto conoce y transforma nuestro territorio

Este proyecto tiene como mision fortalecer procesos de pensamiento critico y creativo en
los estudiantes, reconociendo y valorando los saberes del territorio rural y urbano. Se apoya en la
metodologia por proyectos y el modelo de escuela nueva activa, buscando generar un ambiente
escolar participativo, afectivo y transformador del entorno (Martinez, 2022). A través de esta
propuesta, se promueve una formacion sociocritica que considera las diversas condiciones y
realidades de la comunidad educativa. Se enfatiza en la formacion en valores ético-ambientales y
en un trabajo constante de construccion con la comunidad, con el objetivo de consolidar una

educacion que responda a las necesidades y desafios del contexto rural (Martinez, 2022).
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En contextos rurales, esta categoria permite analizar como las comunidades desarrollan una
lectura critica de su realidad en torno a temas como el acaparamiento de tierras, el extractivismo,
el abandono estatal o la exclusion educativa. Al mismo tiempo que analizan los procesos de
educacion popular rural que fortalecen la capacidad organizativa y de incidencia politica de los
campesinos, indigenas y comunidades afrodescendientes. Una de sus finalidades es la construccion
de proyectos educativos que no reproducen la ldgica urbana y capitalista, sino que promueven la
autonomia territorial, la agroecologia y el rescate de saberes ancestrales. Esto demuestra como
desde la pedagogia critica, es posible fomentar la conciencia critica en estudiantes de zonas rurales,
empoderandolos para analizar su realidad y participar activamente en la transformacion de su

entorno mientras van encontrando diferentes formas aprender y expresar sus saberes.

Saberes ancestrales o saberes propios

La categoria de saberes ancestrales (también puede ser llamada saberes propios o
conocimientos locales) permite analizar como las comunidades rurales —especialmente indigenas,
afrodescendientes y campesinas— han construido y transmitido, de generacion en generacion,
conocimientos relacionados con: La agricultura y la relaciéon con la tierra, la organizacion

comunitaria y el cuidado del territorio y la espiritualidad, la oralidad y la memoria historica

Desde la interculturalidad critica, esta categoria no busca que los saberes ancestrales sean
"integrados" en la logica dominante, sino que dialoguen en condiciones de equidad con el

conocimiento escolar y cientifico, reconociendo su legitimidad epistemologica.

En Colombia se ha despertado el interés por el desarrollo de estudios relacionados con temas
interculturales los cuales han cobrado mayor fuerza en los ultimos afos, tal como lo demuestran

la mayor cantidad de libros, articulos, proyectos, programas y normatividad que sobre el particular
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circulan en los espacios académicos y culturales. Un nimero importante de estos trabajos muestran
diversos tipos de preocupaciones por parte de los estudiosos del tema, quienes desde distintas
tendencias conceptuales y disciplinares han venido redefiniendo el objeto de estudio de la
diversidad cultural, la cual no solo es abordada con el propodsito de cuantificar etnias, grupos
culturales existentes, o para relacionar e inventariar sus lenguas o identificar las tendencias
pedagogicas de moda con relacion a la cultura (Castro, 2009).

La interculturalidad en Colombia lleva un tiempo siendo objeto de estudio y es por ello,
que, para la autora Castro (2009): efectivamente, Colombia tiene una larga tradicion en estudios
relativos al tema de la diversidad cultural como lo demuestran los trabajos que, desde la historia,
la sociologia, la geografia, la antropologia y los estudios culturales han dado cuenta de las
caracteristicas sociales del pueblo colombiano.

Desde los afios 90, la interculturalidad esta presente en las politicas publicas, reformas
educativas y constitucionales, es eje importante tanto en la esfera nacional-institucional como en
el &mbito inter/transnacional. Aunque se puede argumentar que esta atencion es efecto y resultado
de las luchas de los movimientos sociales politicos-ancestrales y sus demandas por
reconocimiento, derechos y transformacion social, también puede ser vista desde otra perspectiva
la liga a los disefios globales del poder, el capital y el mercado (Walsh, 2010). Para Schmelkes, S.
(2006) el concepto de interculturalidad no se trata de un concepto descriptivo, sino de una
aspiracion. La interculturalidad supone que entre los grupos culturales distintos existen relaciones
basadas en el respeto y desde planos de igualdad.

Una vision intercultural en la educacion y la formacion necesita hacer palpable la
experiencia de ser extraiio, de tener que cambiar la perspectiva para que los alumnos/as tengan la
capacidad de saber ubicarse en situaciones de diversidad cultural y poder actuar acorde a las

circunstancias. Estas habilidades aumentan también la probabilidad de alcanzar mas justicia de
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posibilidades para todos. De este modo, cuando se habla de interculturalidad se refiere al encuentro
entre las diferencias, sean de cardcter nacional, cultural, genérico, religioso, étnico o social. La
necesidad y obligacion de acercar a los nifios y las nifias, asi como a los jovenes a lo propio y lo
ajeno, y a la diversidad en la vida cotidiana como una experiencia que apoya en la construccion de
la identidad, es una condicion para realizar los derechos universales del ser humano (Merma-
Molina, 2012). Asi pues, la interculturalidad trasciende el significado de diversidad y pasa a ser

un concepto de unidad y exploracion multilateral.

En algunos contextos rurales, esta categoria permite analizar la resistencia frente a la
imposicion de modelos educativos estandarizados que ignoran la cultura y cosmovision local y las
estrategias pedagdgicas que recuperan los saberes del territorio y los articulan con los contenidos
escolares. Sumado a lo anterior, también encontramos la construccioén de curriculos propios por
parte de comunidades indigenas y campesinas y las tensiones entre el sistema educativo formal y

las formas tradicionales de aprender y ensefiar.

Ejemplos de estudios y experiencias: Escuelas Indigenas del Pueblo Nasa (Cauca,
Colombia), que han construido su propio sistema educativo denominado SEIP (Sistema Educativo
Indigena Propio), donde los saberes ancestrales son eje estructurante del curriculo (SEIP, 2015).
Otro ejemplo son las investigaciones de Catherine Walsh, quien ha desarrollado ampliamente la
nocion de interculturalidad critica, mostrando como los saberes ancestrales son clave para una
educacion descolonizadora en contextos rurales e indigenas (Walsh, 2009). Y, por ultimo, estan
los Estudios del CRIC (Consejo Regional Indigena del Cauca), donde se analizan las experiencias

educativas que promueven la soberania epistémica desde la ruralidad indigena (CRIC, 2010).

Ejemplo de un trabajo de esta indole realizado en la ruralidad:
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Propuesta Curricular Intercultural: Saberes Ancestrales del Pueblo Sikuani

Esta iniciativa busca integrar los saberes escolares con los conocimientos ancestrales de la
cultura Sikuani en los grados de cero a quinto de basica primaria. La propuesta se centra en
actividades pedagogicas desarrolladas en el conuco escolar, permitiendo a los estudiantes
fortalecer su identidad cultural mediante el aprendizaje de précticas agricolas tradicionales y el
reconocimiento de su entorno natural (Lopez, 2021). El proyecto surge como respuesta a las
dificultades que enfrentan los nifios y nifias de la etnia Sikuani al desplazarse a internados para
continuar su educacion, lo que a menudo implica una desconexion con su contexto cultural y
familiar. Al articular los conocimientos ancestrales con el curriculo oficial, se busca una formacion
integral que respete y valore la cosmovision indigena, promoviendo una educacion intercultural
que responda a las necesidades y realidades de la comunidad (Lopez, 2021). Este caso ejemplifica
coémo la educacion intercultural puede fortalecer la identidad cultural y los saberes ancestrales en
contextos rurales, ofreciendo una alternativa educativa que reconoce y valora la diversidad cultural

del pais.

Territorialidad

La territorialidad se refiere no solo al espacio fisico que habita una comunidad, sino al
conjunto de relaciones sociales, simbolicas, culturales, politicas y econdomicas que los pueblos
construyen con ese territorio. Esta categoria va més alld de la geografia: involucra la manera en
que las comunidades habitan, significan, cuidan y defienden su espacio de vida. Desde una
perspectiva critica, la territorialidad también incluye las luchas por el reconocimiento, el uso
colectivo del suelo, la soberania alimentaria y la resistencia frente al despojo o las dinamicas

extractivistas.
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Esta categoria fue adherida como parte fundamental para comprender el porqué de las cosas
en ciertos lugares y el como estas cosas hacen que los habitantes sean o no de una u otra forma.
Finalmente, encontré una categoria con una perspectiva que abarca conocimientos de diferentes
disciplinas como lo son la geografia, y la educacion. Hablar de territorio no es solo abarcar el
espacio habitado, sino mas bien, encontrar un punto donde el territorio sea parte del todo, como
un agente moldeador de conductas, de emociones, de experiencias. El territorio lleva a generar
espacios y eventos que marcan la relacion de las personas con é€l.

La vinculacion del sujeto con el territorio es un proceso en el cual se requiere contemplar,
ademas, la presencia y participacion de otras especies y elementos del medioambiente, por lo cual
estos procesos que involucran la conexién emocional con el territorio van mas alla de una actividad
exclusivamente humana (Skewest, 2017). Por otra parte, el afecto y la vinculacion afectiva con los
lugares es una categoria que merece un apartado especial, dada la importancia que denota en la
comprension del territorio. En un primer momento, se afirma que las emociones y sentimientos
hacia un lugar o territorio se deben evaluar desde diversas dimensiones, por ejemplo, el vinculo
comunitario, social, cultural y el suscitado por ambientes naturales, entre otros.

También se requiere considerar que las emociones estan influenciadas a partir de la
creacion de significados sociales, lo cual permite comprender de qué forma las personas sienten
apego por un lugar o territorio. Finalmente, se requiere incluir en el anélisis y comprension de la
relacidén entre emocion y territorio, las practicas materiales denominadas vivencias, pues estas
practicas cotidianas crean estas vivencias y una interpretacion de la realidad por quienes la viven
y construyen (Berroeta et al., 2017).

Un ejemplo de trabajo territorial es la relacién que existe entre el espacio geografico y la
accion colectiva. El objetivo es analizar, a partir del caso de la resistencia pacifica indigena, frente

a los actores armados del conflicto en Colombia, la importancia que tiene la dimension espacial



24

para el andlisis de la accion colectiva y los movimientos sociales, donde el concepto de lugar surge
como una categoria de analisis geografico que explica el sentido y el valor territorial para los
actores en contencion. La tesis central plantea que una mayor articulacion de la dimension espacial
a la explicacion del fendmeno de la accion colectiva permite comprender-lo mas integralmente
como un hecho social total, porque ninguna accion humana estd por fuera de las relaciones
espaciotemporales que la enmarcan. Los seres humanos, ademas de ser seres socio-temporales,

somos también seres socioespaciales (Rey, 2010).

Ejemplos de algunos estudios y experiencias: "Escuela y Territorio en el Macizo Colombiano"
(Red de Escuelas Campesinas del Cauca): Un proceso donde se articula la educacion con la defensa
del territorio y la soberania alimentaria (RECC, 2021). Por otra parte, estan las investigaciones de
Arturo Escobar, quien propone el concepto de territorios de vida como una alternativa al desarrollo,

promoviendo una vision desde la autonomia y la territorialidad relacional (INFOB, 2020).

En contextos rurales, la territorialidad permite analizar: Las formas de apropiacion simbolica
y cultural del territorio por parte de campesinos, indigenas y comunidades afrodescendientes junto
con la relacion entre educacion, identidad y territorio, especialmente en procesos de educacion
popular o intercultural. De igual forma las tensiones entre las dindmicas locales y los proyectos de
desarrollo externos (mineria, agroindustria, infraestructura) y la construcciéon de proyectos

educativos comunitarios con enfoque territorial, que responden a las necesidades del entorno.

Un ejemplo de ello puede ser: Un caso emblematico en Colombia que ejemplifica como se
trabaja la categoria de territorialidad en contextos rurales es el proyecto educativo de la
Institucion Educativa Luis Carlos Galan Sarmiento, ubicada en la zona rural del municipio de
Orocué, Casanare (Castafio, 2020). Este estudio de caso se centra en la implementacion de

practicas de educacion inclusiva en un entorno rural, destacando como la escuela se convierte en
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un espacio de resistencia y afirmacion territorial. A través de un enfoque etnografico, se analizaron
las experiencias de docentes y estudiantes, revelando como las practicas pedagdgicas se adaptan a

las realidades culturales, sociales y econdmicas de la comunidad.

La investigacion destaca la importancia de reconocer y valorar los saberes locales, las
tradiciones y las dinamicas comunitarias en el proceso educativo. Al integrar estos elementos en
el curriculo y en las metodologias de ensefianza, la escuela fortalece la identidad cultural de los
estudiantes y promueve una educacion mas pertinente y significativa. Este caso demuestra como
la educacion en contextos rurales puede ser una herramienta poderosa para fortalecer la
territorialidad, entendida como la relacion profunda y significativa entre las comunidades y su
territorio. Al hacerlo, se promueve no solo la inclusion educativa, sino también la sostenibilidad

cultural y social de las comunidades rurales (Castafo, 2020).
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1.2 Caracterizacion del territorio

El pie de monte llanero
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Figura 1. Fotografia copiada de la pagina web de Rpubsbystudio (2025). pag 27.

El departamento de Casanare es un territorio conocido por sus tradiciones culturales ligadas
a la cultura llanera que comparte con sus vecinos departamentos del Meta, Arauca y su vecino pais
Venezuela. Este departamento tiene una gran influencia en la explotacion de hidrocarburos, donde
en su territorio han existido y existen multiples excavaciones por yacimientos de petroleo. En este
territorio también se siembra abundante arroz que usualmente es de los productos que mas se

comercializa hacia afuera del departamento, bien sea a nivel nacional o internacional.
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El café es un producto que se exporta con alta intensidad debido a la calidad del producto,
el cual, se siembra en el municipio de Tamara gracias a su condicion climatica templada. Los
cueros de los bovinos y equinos son productos producidos y comercializados por los artesanos y
empresas de la region a nivel nacional e internacional, siendo considerados por lo general como
productos de alta calidad en el mercado. Todos estos datos son datos que comparto desde mi
experiencia y autoria teniendo en cuenta la poca informacion oficial que logré encontrar en la web
y las diferentes bibliotecas municipales a las que pude asistir.

Este departamento ofrece un sinfin de posibilidades para quienes desean invertir en
diferentes actividades agricolas y, por ello, alli se encuentran diferentes inversores nacionales e
internacionales privados. Su geografia variada hace de este departamento un potencial terreno de
siembra, en el cual existen grandes latifundios donde se siembran miles de hectareas de diferentes
productos. Tradicionalmente, el territorio de Casanare ha tenido como principales actividades
economicas la ganaderia extensiva y el cultivo de arroz (especialmente en los municipios de
Aguazul y Yopal). La anterior informacion la comparto desde mi saber personal, debido a los
escasos datos encontrados en la web acerca del departamento.

Continuamos con la caracterizacidon municipal, para la cual conté con la siguiente
informacion de la Escuela Superior de Administracion Publica (2008), donde informa que el
municipio de Trinidad histéricamente ha llegado a ser muy importante dentro de la economia
nacional, pues, hasta aqui llegaban embarcaciones que traian mercancia, ademads, era muy
concurridas las carretas tiradas de bueyes o mulas que recogian la mercancia con destino a Pore,
Tame, Corozal y Tamara. Morfoldégicamente el municipio presenta una topografia plana, propia
de los llanos orientales de Colombia, con pendientes minimas y grandes sabanas inundables. Las
geoformas presentes a lo largo y ancho del municipio comprenden bancos, bajos, morichales,

esteros y lagunas, los valles de los rios, los escarceos y médanos formados por la influencia de los
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vientos Alisios. El municipio cuenta con una gran riqueza hidrica, conformada por rios importantes
que permitieron alguna vez la navegacion en épocas de lluvias, también se halla un sistema
importante de canos y cafladas como parte del sistema hidrologico que ayuda a drenar la sabana
inundable. Dentro de los principales rios encontramos al Rio Pauto, El Guachiria, y El Rio Meta
que recoge todas las aguas que drenan al Departamento de Casanare.

En este punto avanzariamos a la caracterizacion final, la poblacional. ;A qué tipo de
poblacion dirigi mi investigacion? Preadolescentes entre los 11 y 13 afios, siendo la mayoria
estudiantes de grado séptimo de la sede secundaria del ITIT. ;Por qué decidi centrarme en este
grupo en especifico? Porque pude tener un proceso educativo con ellos y ellas en el mes de octubre
del afio 2023, en donde los acompaiie en clases y realice algunas actividades en conjunto con ellas
y ellos. Este fue el primer paso para iniciar a construir este vinculo docente-estudiantes. En cuanto
a la poblacion que habita los trece barrios de la cabecera municipal de Trinidad, los tres centros

poblados aledafios (Bocas del Pauto, El Convento y Santa Irene) y sus treinta y nueve veredas en

su sector rural.

Figura 2. Fotografia copiada de la pagina web oficial de la Alcaldia municipal de Trinidad-Casanare. Pag 29.

De la poblacion hablaré desde mi conocimiento personal, teniendo en cuenta que he
habitado este territorio por mas de veinte afos y atn lo sigo haciendo debido a que alla atun residen

mi abuela y abuelo materno con quienes creci y me crie en gran parte de mi infancia y adolescencia.
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Esta experiencia personal me permite hablar desde lo observado y analizado a lo largo de los afios
acerca de sus pobladores, sus costumbres y formas de organizacion social.

Los habitantes de este municipio de las llanuras Casanarefias tienen arraigadas tradiciones
culturales heredadas de generacion en generacion, teniendo en cuenta que Trinidad es
relativamente un pueblo nuevo en cuanto fue refundado a mediados del siglo pasado, después de
haber sido reconstruido tras haberse incinerado completamente por tercera vez en su historia. Las
tradiciones culturales y sociales que alli se practican mayormente son la ganaderia, la agricultura,
el coleo (una actividad creada por un oriundo de este municipio) y el comercio de diferentes tipos
de materiales y mercancia. Algunos de los aspectos historicos de gran relevancia dentro de la
historia trinitense cuentan con hechos desde lo vivido en las diferentes etapas del conflicto armado.
Pasando desde distintas tomas guerrilleras a inicios de los afios noventa a ocupaciones ilegales de
territorio por parte de paramilitares en conjunto con terratenientes de la region entrados los afios
dos mil. Todo esto ha generado movilizacion del sector rural hacia el sector urbano o en este caso,
el casco municipal.

Un aspecto cultural en este municipio es la denominada /laneridad la cual, a grandes
rasgos, es una forma de vida, como muchos de sus exponentes lo afirman en multiples pasajes de
coplas y canciones llaneras. Ser llanero es un estilo de vida que pocos y pocas se atreven a llevar,
y que, a hoy dia, mezclado con la cultura dominante de la globalizacion y la mercantilizacion, se
ha podido ir debilitando hasta el punto de considerarse en extincion para los afnos venideros. Con
el devenir de los afios y la insercion de nuevas costumbres traidas de otras regiones del pais sumado
a la creciente movilizacion por parte de migrantes venezolanos/as, se acrecentd la sensacion de
que se esta perdiendo la verdadera identidad llanera que sus pobladores mas antiguos atn traen a
colacion en sus charlas y practicas.

Quienes han decidido pasar gran parte de su vida alli, comentan que el vivir en este
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territorio implica muchas cosas, como el hecho de adaptarse continuamente a las subitas
temperaturas que alli se sienten, las temporadas de sequia que traen consigo dificiles momentos
para la siembra, la recoleccion de arroz y palma de aceite. No obstante, los riesgos naturales mas
importantes del municipio de Trinidad son los incendios forestales en el periodo de verano y las
inundaciones y desbordamientos en el periodo de lluvias. También se presenta amenaza sismica y
riesgo de erosion hidrica lateral. Los habitantes que habitan este territorio son por lo general,
personas con fuertes arraigos culturales heredados con el paso de los afios, en donde la principal
fuente de ingresos del municipio recae en su comercio y en sus comerciantes los cuales mantienen

activa la economia del pueblo en aras de seguir expandiéndola hacia nuevas fronteras.

La educacion floreciendo en la intemperie
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Figura 3. Fotografia de la entrada principal de la sede c del Instituto Técnico Integrado de Trinidad-Casanare.

(2024). Fotografia tomada por mi autoria. Pag 31.

La Institucion Educativa del pueblo de Trinidad esta cercana a cumplir cincuenta afios de

su fundacion oficial reglamentaria ante el estado colombiano. La Institucidon cuenta con una amplia
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experiencia en el ambito educativo en el territorio. Este establecimiento educativo devela un gran
significado de pertenencia para los habitantes del pueblo. Esto se debe a la oportunidad que brinda
la institucion para educarse en su propio municipio. El ITIT cuenta con acreditacion del SENA
para sus practicas técnicas desde el grado décimo hasta once, lo cual abre muchas puertas para
quienes desean continuar con estudios similares u optar por estudiar una técnica en el SENA.

La Institucion fue fundada a mediados del afio 1984, por el profesor Joselyn Parra Mora en
compaiiia de otros profes, la idea de fundar el ITIT surge de la necesidad de concentrar la accion
de educar en un mismo espacio y no de forma fragmentada como se hacia anteriormente, en donde
se encontraban diferentes micro escuelas divididas en diferentes fincas. La idea de fundar el ITIT
fue para atraer a todo ese estudiantado del casco rural al casco urbano, donde se les pudiera brindar
una educacion mas completa y con mayores alcances para su realizacion personal. De esta manera,
con inagotable esfuerzo, el profesor Joselyn fue juntando el aforo necesario para que le aprobasen
grado por grado de secundaria.

Se inici6 fundando el grado sexto de secundaria en el afio 1984, a los dos afios, en 1986 se
lograba fundar séptimo y octavo de secundaria para asi, a los dos afios siguientes se lograra
acreditar noveno grado. Todo pareceria marchar de una manera armoniosa en este proyecto
educativo construido con mucho sudor y esfuerzo, pero, teniendo en cuenta el contexto historico
que engloba este pueblo, ni si quiera una idea asi podia escapar de los ciclos de violencia que se
vivieron alli. Es por ello por lo que, en el afio de 1989, el fundador de la Institucion y su familia se
vieron amenazados por grupos al margen de la ley que les exigian irse de este territorio y no
regresar. Alli se pausé todo el proceso que venia dandose de manera satisfactoria y en donde toda
la comunidad estaba unida en una sola causa. Para ironias de la vida, un afio después de este suceso,
fueron los mismos victimarios en conjunto con un politico de alto rango en Casanare quienes

buscaron nuevamente al profesor Joselyn para que regresara y retomara lo que alli habia iniciado.
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Le ofrecieron disculpas por lo que habian generado y aceptando que, sin €I, el proceso se habia
estancado totalmente.

De esta manera, el fundador y su familia decidieron regresar, pese a que ya habian
construido una nueva vida en la ciudad de Bogot4. Resultaria siendo una decision que cambiaria
para siempre la historia del municipio. Es en este punto en donde el colegio volvié a retomar su
proceso y, a finales del afio 1990 se logra acreditar los grados décimo y once de bachiller. Pareciese
una historia con un final feliz y posiblemente asi fue. En el afio de 1991, con mucho esfuerzo,
dedicacion, horas y horas de esfuerzo y trabajo mancomunado, se logra la primera graduacion de
bachilleres del ITIT, algo historico para este municipio y de lo cual se guardan muchas memorias
individuales y colectivas. De aqui hacia adelante han sido afios de trabajo arduo para lograr
condiciones dignas para el estudiante y el docente. El profesor Joselyn siempre se ha destacado
por la lucha incansable por los derechos de los oprimidos, y nunca ha dejado su apoyo hacia
aquellas personas que encuentran en la educacion un camino diferente (gracias abuelito, por nunca
rendirse). En el presente, el ITIT es una Institucion amplia en cuanto a infraestructura y terrenos
disponibles, siendo la sede de secundaria una de las sedes institucionales mas grandes a nivel
departamental. Cuenta con un aproximada de casi tres mil doscientos estudiantes repartidos en las
tres sedes. La sede que cuenta con mayor nimero de estudiantes es la sede C.

Ha logrado ser una Institucion importante en representacion departamental a nivel nacional
en diferentes torneos deportivos y académicos. Una Institucion que recientemente tuvo un cambio
abrupto en la plantilla de profesores, debido al concurso realizado por el Estado el afo pasado.
Aun con estos cambios en el profesorado y demads, en la actualidad se practican y se siguen
promoviendo actividades que llevan vigentes muchos afos. Algunas de esas actividades son: la
semana cultural, en donde se dan muestras importantes del valor cultural que tiene la tradicion

llanera para la Institucion y los habitantes del pueblo. Ademas, se comparten diferentes actividades
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artisticas y culturales en torno a los trabajos realizados por los y las estudiantes en lo cursado del
afio escolar. Para concluir este apartado, la investigacion realizada fue pensada y escrita por y para
los estudiantes participantes de ella. Este municipio representa demasiadas cosas para mi, y, espero
haber podido contribuir con algo positivo para un mejor desarrollo personal de todos y todas
aquellos que estuvieron en este proceso.

Los y las estudiantes de grado séptimo B en el ITIT podrian describirse en primera instancia
como preadolescentes que estd cambiando sus formas de relacionarse y auto percibirse dentro de
la sociedad en la viven. Basicamente, estan en una etapa de construccion de sus personalidades,
donde aprenden y desaprenden todos los dias. Algunos de ellos y ellas demuestran mucho arraigo
cultural por el pueblo y sus multiples formas de relacionarse y entender la vida. En cuestiones mas
generales, fue un grupo ameno para la realizacion de la practica, obviamente conté con retos
personales dentro del aula, teniendo en cuenta que aun ellos y ellas son algo inquietos dentro del
aula, pero en medio de todo, cooperaron de excelente manera con esta idea que yo traia y
finalmente fue un proceso muy gratificante para todas las partes involucradas.

1.3 Marco conceptual

Teniendo en cuenta la informacion compartida en el estado del arte, este segmento de la
investigacion tiene como fin aclarar las dudas que se tengan de las categorias de andlisis desde las
diferentes perspectivas de diversos autores que han trabajado este tipo de investigaciones. Aqui
encontraremos las voces, postulados y analisis de los distintos autores en torno a la teoria que se
relaciona a cada categoria.

Sujeto politico pedagogico: Reflexion y perspectivas
La importancia que tiene esta categoria con lo planteado en el estado del arte inicia desde el
reconocimiento del otro como sujeto con voz y agencia. En lugar de ver a los estudiantes o

comunidades rurales como receptores pasivos de saberes externos, el enfoque del sujeto politico
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pedagogico los posiciona como productores de conocimiento, con memoria historica, identidad

cultural y capacidad organizativa. Por otra parte, estd la superacion del multiculturalismo

asistencialista la cual no da a entender que la educacion intercultural muchas veces queda
atrapada en la “inclusion de contenidos culturales”. La categoria de sujeto politico permite pasar

de la interculturalidad folclorica a una interculturalidad critica, donde los pueblos rurales o

indigenas disputan sentidos, saberes y poder dentro del sistema educativo. Por tltimo, estaria el

fortalecimiento de la territorialidad y la autonomia el cual comprende que el sujeto politico no

solo se forma en el aula, sino en el contexto territorial. En zonas rurales, esta categoria ayuda a
analizar como la educacion puede servir para fortalecer procesos de resistencia cultural, defensa

del territorio y construccion de propuestas de vida dignas.

Adicional a lo anterior, se suma la educacién como practica emancipadora la cual, desde una

pedagogia critica, el sujeto politico pedagogico es capaz de problematizar su realidad, construir

conciencia critica e incidir en su transformacion. Es el corazon del enfoque freireano en contextos

de diversidad cultural y desigualdad estructural.

Conciencia critica (o conciencia politica)

Inicialmente vincula educaciéon y transformacion social lo que indica que la conciencia
critica implica que el sujeto educativo (docente, estudiante, comunidad) no solo aprenda
contenidos, sino que reflexione sobre su contexto, identifique las relaciones de poder que lo
atraviesan y se sienta capaz de transformar su realidad. Asimismo, Supera la vision folklorizante
de la interculturalidad proponiendo una educacion intercultural que forme conciencia critica no se
queda en el respeto superficial a la diversidad, sino que impulsa procesos de lectura politica del

territorio, del racismo estructural, del colonialismo interno y de la desigualdad social.
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Ademas de lo anterior, también fortalece la identidad cultural desde el pensamiento critico
en contextos rurales, ya que la conciencia critica permite que los estudiantes se reconecten con su
cultura y territorio no solo desde el orgullo étnico, sino desde la interrogacion activa del por qué
han sido histéricamente marginados y como pueden organizarse colectivamente. Siguiendo el
mismo hilo, esta categoria nos guia y prepara para la defensa del territorio y la autonomia teniendo
en cuenta que el desarrollo de la conciencia politica permite a las comunidades rurales organizarse
frente a amenazas como el extractivismo, la pérdida de lengua, la imposicion de curriculos
homogéneos o la desarticulacion de sus formas propias de vida.

Para autores como Puerta (2020) la pedagogia critica es una filosofia educativa y un
movimiento social que se basa en las ideas derivadas de la teoria critica. Sus origenes se encuentran
en las costumbres, técnicas y tradiciones relacionadas con el campo de la educacion y el estudio
de la cultura que se derivan de esta corriente de la sociologia. Para Rubio (2020), es una orientacion
de la pedagogia que sostiene que la ensefianza no es un proceso neutral ni descontextualizado y,
de hecho, tampoco deberia pretender serlo.

La principal idea de la pedagogia critica es que el conocimiento es siempre un elemento
politico, y por lo tanto la ensefianza no puede ser neutra a nivel social, incluso aunque no sean
conscientes de ello, los profesores estan en todo momento transmitiendo sus creencias y llevando
a sus alumnos hacia unas ideas u otras a nivel politico. Una vez que los estudiantes han tomado
conciencia de su situacién personal, pasarian a una segunda fase de praxis en la que tomarian
conciencia de la importancia de la accion para acabar con la opresion y liberar a los mas
desfavorecidos. Asi, la transformacion social vendria de aplicar este método, reflexionar sobre los

resultados y seguir introduciendo cambios a nivel cultural (Puerta, 2020).

Saberes ancestrales o saberes propios
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Esta categoria cobra gran importancia debido a que revaloriza conocimientos
historicamente excluidos: Los saberes ancestrales —como la medicina tradicional, las formas
propias de agricultura, los calendarios lunares, la lengua, la espiritualidad o la oralidad— han sido
marginados por modelos educativos coloniales. Incorporarlos en la escuela legitima otras
epistemologias y promueve un aprendizaje situado y significativo. De igual forma, fortalece la
identidad cultural y territorial ya que, al reconocer estos saberes en la escuela, esto permite que los
estudiantes rurales e indigenas se reconecten con su historia, lengua, memoria y territorio,

afirmando su identidad colectiva.

Promueve una interculturalidad critica: La verdadera educacion intercultural no es solo
aprender “del otro”, sino reconocer que existen multiples formas validas de conocer y habitar el
mundo, y que esas formas deben dialogar desde la horizontalidad, no desde la jerarquia. Y, por
ultimo, impulsa una descolonizacion del curriculo ya que intenta integrar saberes propios en la
escuela rural implica descolonizar las practicas pedagogicas, las formas de evaluacion, los
contenidos y las relaciones entre docentes, estudiantes y comunidad.

Es por ello que la interculturalidad se refiere a la interaccion y convivencia entre diferentes
culturas, promoviendo el respeto, la reciprocidad y el entendimiento mutuo, este concepto es
fundamental en contextos donde coexisten diversas identidades culturales, y busca fomentar una
sociedad mas inclusiva y equitativa, asi mismo se plantea la educacion intercultural como un
escenario que pretende el intercambio, la reciprocidad, la interaccion, la relacion mutua y la
solidaridad entre los diversos grupos culturales. Actualmente la educacién intercultural se
considera, y se debe considerar, como una herramienta clave para afrontar los prejuicios que hay
hacia los grupos minoritarios, que en ocasiones llegan a ser minorias mayoritarias. Por ello, es
indispensable contar con docentes cualificados y capaces de llevar a cabo en la practica educativa

unos principios pedagogicos que ayuden a conducir de manera positiva a una educacion que
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conduzca hacia la diversidad cultural. Sin olvidar la relevancia que tiene que el profesorado
presente actitudes que fomenten la integracion de aquellos alumnos culturalmente “minoritarios”,
con el objetivo de que esta educacion intercultural comprenda a todo el alumnado por igual.

Segtin lo compartido por Alonso (2007), la necesidad por conocer a las personas de
diversos origenes, sus culturas, costumbres y rasgos propios, se hace fundamental para
comprendernos, respetarnos, aceptarnos, valorarnos y convivir a través de una adaptacion mutua
en nuestra sociedad actual.

Territorialidad

La territorialidad implica reconocer el territorio no solo como un espacio fisico, sino como
un espacio vivido, cargado de significados, saberes, memorias, lenguajes y relaciones sociales que
educan constantemente. Asi, la escuela debe leerse como una extension del territorio y no como
una institucion separada de ¢l. Hablar de territorio conlleva revisar diversas aristas, asi como
pensar y organizar varios elementos para acercarse a un concepto que esta en constante evolucion,
pues en esencia, el territorio es un constructo que acompafia al sujeto y que guarda una influencia
trascendental en todos los procesos que a este atafien. Generalmente, el territorio se ha asociado a
la ubicacion geografica de un sitio, ligado también al establecimiento de relaciones de poder en
las comunidades y en el Estado propiamente dicho. Sin embargo, hablar de territorio desde esta
concepcion es reducirlo y limitarlo, desconociendo, otras dimensiones como la cultural, ambiental,
sociologica, econdmica y antropoldgica que lo caracterizan.

Para dar cuenta de la forma como los individuos y las comunidades dan significados
colectivos a los espacios que habitan, transitan o interactian en la cotidianidad, y sobre ello
construyen una cognicion que les permite interactuar con el mundo externo, sus objetos fisicos y
sus construcciones sociales, es necesario explorar el uso de herramientas que accedan al

conocimiento y la intervencion de los propios sujetos involucrados en el territorio, y adecuarse a
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las condiciones particulares de estos. Contribuyendo y revelando las encrucijadas entre lo real, lo
imaginario, las subjetividades y la otredad.

Dentro de las multiples definiciones se resalta que, para disciplinas como la geografia, el
territorio es el espacio de gobernanza, en el cual los gobiernos desarrollan su gestion (Fernandez,
2012) y para la psicologia, el territorio se vincula con la identidad personal construida por el
individuo y que al final lo lleva a construir también su identidad social (Rios, 2020). A partir de
reconocer estas dimensiones en su definicion, el territorio se convierte en un espacio construido
socialmente, que vincula la historia y los procesos econémicos, politicos y culturales. Ademas, se
organiza con base en las relaciones que establecen quienes lo habitan, relaciones que, en muchas

ocasiones, lo configuran y le dan sentido e identidad (Gaviria, 2020).
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CAPITULO 11

Una experiencia construida desde los aprendizajes en colectividad

En el segundo capitulo se encuentra la pregunta problema, el objetivo general, los objetivos
especificos, el enfoque de investigacion junto con los métodos, instrumentos y técnicas de
recoleccion de informacién y finaliza con la propuesta pedagogica. Para este capitulo se llevo a
cabo la construccion de la propuesta pedagdgica, partiendo desde la pregunta problema la cual es
el eje vertebral de esta propuesta, para continuar asi con los objetivos los cuales le dan un orden y
un camino a seguir a esta investigacion. Este capitulo devela gran parte de este proceso de
introspeccion, iniciando por la pregunta problema, la cual fue reformulada varias veces antes de
llegar al resultado final. En los objetivos trate de imprimir la perspectiva que tengo frente a este

trabajo y lo que esperaria poder contribuir con los y las estudiantes.

Pregunta problema
(Cuales elementos debe tener una propuesta educativa para el fortalecimiento de la
interculturalidad y el territorio con estudiantes de séptimo grado del Instituto Técnico Integrado
de Trinidad en Casanare?
Objetivo general
Disefiar e implementar una propuesta educativa que fortalezca la ensefianza de la

interculturalidad y del territorio con estudiantes de grado séptimo del Instituto Técnico Integrado
de Trinidad en Casanare.
Objetivos especificos

- Identificar los saberes culturales, territoriales y practicas cotidianas de los estudiantes de

séptimo grado que pueden ser integrados en una propuesta educativa intercultural.

- Analizar las percepciones, necesidades y expectativas de los estudiantes, docentes y

comunidad frente a la relacion entre escuela, cultura local y territorio.
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- Reflexionar la practica docente a partir de la implementacion de la propuesta educativa en

zona rural del municipio de Trinidad.

Discusion didactica y pedagogica
Educando desde la diversidad, una nueva forma de entrelazarse con los y las estudiantes

En cuanto a la pregunta problema, la cual result6 ser mi eje vertebral en esta investigacion,
me resultaron varias incognitas acerca del por qué en el municipio de Trinidad, mas puntualmente
en el ITIT, nunca se ha implementado una asignatura o un espacio que corresponda a darle el valor
a nuestra historia individual y colectiva.

A partir de lo expuesto anteriormente, la situacion académica que atraviesa el municipio
de Trinidad en cuanto a la atencion de sus nifios/as y adolescentes en formacion es algo precaria,
pues existen una infinidad de problematicas que ha atravesado esta Institucion desde su fundacion
en 1984. La problematica a la cual hago énfasis en esta investigacion es la que subraya qué, en
esta Institucion se carece de espacios o asignaturas en donde se fomente una divulgacion
comprendida desde el respeto por el otro y la resignificacion histérica del contexto y de la persona,
ya que, el ITIT no cuenta con espacios en donde se divulguen diferentes culturas e historias
personales y se promuevan valores que hagan alusion al respeto por la diversidad de cualquier tipo.

Debido a lo anterior, decidi centrarme en la implementacion de la educacion intercultural
critica en el aula de clase. Integrar la educacion intercultural en las aulas promueve la convivencia
respetuosa entre todas las comunidades estudiantiles, lo cual permite crear una sociedad mas
inclusiva y basada en el respeto por el otro. En si, la educacion intercultural es una alternativa que
promueve y favorece dindmicas inclusivas en todos los procesos de socializacion, aprendizaje y
convivencia dentro del entorno educativo. La implementacion de esta alternativa educacional trae
consigo una ayuda para desarrollar competencias y actitudes para la participacion ciudadana activa

en la construccion de una sociedad pluricultural, justa y equitativa.
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La educacion intercultural es para toda la poblacion, porque supone convivencia respetuosa
entre personas y comunidades que reconocen sus diferencias en un didlogo sin prejuicios ni
exclusiones. En cuanto respecta al caso colombiano aqui conviven una gran variedad de
comunidades sociales y culturalmente distintas. La riqueza étnica del pais implica que los docentes
necesitan incorporar la educacion intercultural en el aula, para desarrollar actividades inclusivas,
que integren a toda la poblacion. Esta alternativa impulsa diferentes procesos de aprendizaje y
convivencia que se presentan en el entorno educativo. Para lograrlo, los docentes deben tomar en
consideracion la importancia de la equidad, la vulnerabilidad y combatir el rezago (Rioja, 2023).
Ahora bien, la siguiente pregunta nos abre otro panorama: ;Por qué impulsar la interculturalidad
en el aula? segin Rioja (2023), la educacién intercultural busca que todos los estudiantes,
independientemente de la cultura de la que provengan, asimilen las culturas de los demas desde un
plano de igualdad y aprendan desde una perspectiva diversa.

No se trata de ayudar a los alumnos de otras culturas a integrarse a la cultura mayoritaria,
lo que seria opuesto a su objetivo, consiste en lograr encontrar y construir un espacio ameno donde
las diferencias personales no sean motivo de discordias o estas discordias puedan ser tramitadas
con mejores filtros, se encuentren personas con diferentes historias por contar y cada una tenga
relevancia en el conocimiento colectivo. De esta manera, por medio de esta monografia hice mi
mayor esfuerzo en construir conjuntamente una propuesta integradora, diversa e incluyente, donde
no se vio la necesidad de seguir reglas que limitasen el desarrollo del pensamiento y en donde se
pudo lograr una apropiacion del conocimiento mas optima.

Como educadores en formacion y en ejercicio, es necesario reconocer nuestro papel como
transformadores de la futura sociedad, intentar promover desde temprana edad que los prejuicios
se dejen de lado y no existe un mejor espacio para lograrlo que no sean las instituciones educativas,

en ese sentido, resulta esencial incorporar distintas apropiaciones culturales en el aula y fomentar
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la participacion, colaboracion y aprendizaje cooperativo.
2.1 Propuesta educativa

A partir de lo expuesto anteriormente se plantea la presente propuesta que busca la
respuesta y alcance a los objetivos planteados, a su vez, retoma caracteristicas del contexto y sitia
los elementos propios de las categorias propuestas. Este apartado consistird en los contenidos que
trabaje con los y las estudiantes de grado sexto B y séptimo B en la institucion. Dividi esta seccion
en tres modulos o momentos, el primero constaréd con la contextualizacion de los temas a trabajar,
alli se encuentran las actividades que realicé con los y las estudiantes para darles un breve contexto
de mi idea de investigacion. En este segmento logré que ellos y ellas comprendieran la importancia
de la educacion intercultural en un territorio municipal, en donde generalmente confluyen
infinidades de costumbres y arraigos culturales heredados mayormente por generaciones
familiares y, por migraciones de diferentes partes del pais.

El segundo modulo esta constituido por una serie de actividades en las cuales se logro que
se interesaran e incentivaran por su cultura municipal y por la manera en como ha cambiado la
forma de educarse dentro de la institucion. En este segmento van incluidas entrevistas, vivencias
y algunos escritos que ellos y ellas me entregaron. Esto me sirvid para comprender el como
aprenden, el como puedo ensefiarles, y aquello que realmente les interesa aprender.

Para finalizar, esté el tercer modulo en donde se plantean varias actividades dentro del aula,
pero, mas enfocado en una abstraccion y acompanamiento dentro del quehacer diario de los y las
estudiantes. Por ello fue por lo que tomé la decision de acompanarlos en el ultimo tramo del primer
periodo escolar. brindandoles un apoyo en lo que ellos y ellas me solicitaran correspondiente a las
actividades que el docente encargado les iba asignando (mapas, escritos y demads). La idea principal
con todo esto, fue la de construir reflexiones propias y grupales acerca de como estan aprendiendo,

de como se sienten dentro del aula y de como expresan o no aquello que quieren. En conclusion,
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la idea final era dejar un mensaje no solo para los y las estudiantes si no para los profesores; en el
aula se educan mas que solo niimeros, alli conviven seres humanos con de miles de historias y
sentimientos. Finalizadas las clases, me quedaba conversando dentro del aula junto a los y las
estudiantes, construyendo reflexiones y alternativas para armonizar la relacion docente-
estudiantes.

En total, para la realizacion completa de esta investigacion se realizaron un aproximado de
9 actividades que abarcaron poco mas de 12 semanas y media contando desde las observaciones y
apuntes de estas mismas, hasta los resultantes de las actividades hechos por los y las estudiantes.

Una aclaraciéon muy importante es que, para esta propuesta, no se manejaron tiempos
fijos o contables, se intentd trabajar por encuentros, los cuales tenian una variacion segin el
tiempo que me permitia el docente y el cual yo ocupe con cada actividad. Teniendo en cuenta que
es complejo que una actividad salga en el tiempo precisado, preferi ir trabajando la actividad
progresivamente con el grupo, en donde la gran mayoria particip6 y se sinti6 parte de la actividad
y de la construccion de conocimiento colectivo dentro del aula. Por ende, damos inicio al primer

modulo.
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e Aprendiendo sobre 1. La oralidad y el acto 1. La construccién de
nuevos conceptos de socializar como un modo de
e Diversidad e protagonista aprendizaje mas
integracion 2. Historias de vida y cercano al contexto
e La educacidn detalles personales del estudiante
Intercultural 3. La construccién de 2. Compartiendo
historias en comun expresiones
personales como
ejercicio de

confianza colectiva
3. Afinidad y apatia
con las asignaturas

Vergel, 2025. Estructura modular de la propuesta pedagogica.

Los anteriores temas estan relacionados con la linea de interculturalidad teniendo en cuenta
que se desligan de las categorias de andlisis escogidas por el autor. La linea de interculturalidad
incentiva el trabajo colectivo y la concientizacion del mismo. Desde la linea se aboga por la
creacion de lineamientos que respondan a las problemadticas y necesidades sociales que afrontan
las diferentes comunidades educativas del pais. Y estos temas planteados para el tercer capitulo
intentan responder a estas problematicas educativas y sociales encontradas en el grado séptimo B

del ITIT.

Primer médulo
1. Aprendiendo sobre nuevos conceptos
Inicié con una exposicion acerca de los conceptos importantes dentro de esta investigacion,
ademads, también cree un espacio para charlar acerca de las distintas formas de ensefar y aprender

para que, de esta forma, los y las estudiantes empezaran a apropiarse lentamente de los conceptos
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que les traia. Al mismo tiempo, la intension fue que les quedase mas claro hacia donde iba con
esta investigacion. Los conceptos que expuestos en dicha clase fueron los siguientes: Educacion
intercultural, Pedagogia Critica y Educacion Rural. Cada concepto tuvo su propio espacio para ser
abordado, partiendo desde una explicacion més cercana al 1éxico y al conocimiento de los y las
estudiantes, para asi finalizar con un contexto académico. Sumado a esto, para esta actividad es
importante tener en cuenta las opiniones que expresen los estudiantes acerca del tema y sobre lo
que opinan acerca de las formas que hay de ensefiar y aprender dentro de un aula. Las explicaciones
por parte del docente parten desde algunas preguntas abiertas sobre conceptos cercanos a los y las
estudiantes, ej., cultura, grupos culturales, etc., de esta forma, se pasa a compartir una explicacion
construida por el docente, todo esto como una breve sintesis para que se tuviese una idea mas clara
y se pudiese posteriormente relacionar con los ejercicios y reflexiones a trabajar més adelante.

La primera actividad consistid en que posteriormente de explicados los conceptos y las
diferentes formas de aprender y ensefiar, a cada estudiante se le hizo entrega de una hojita en
blanco para que con sus palabras plasmaran o dibujasen lo que lograron entender y relacionar
acerca de lo explicado por el profe. Los materiales que se usaron para la primera actividad fueron
los siguientes: fotocopias impresas, marcadores y colores. Con lo anteriormente ya realizado, se
procede a asignarles la primera actividad para realizar en casa. Consiste en investigar sobre alguna
cultura o grupo cultural a nivel municipal, departamental, nacional o internacional, actual o
antiguo, con el cual ellos y ellas se sintiesen identificados/as o encontrasen cosas en comin con
sus practicas o gustos personales. La idea es que en media hojita logren explicar el porqué de este
representativo cultural personal. Es valido traer iméagenes, canciones y demas materiales. Esta
actividad se estima se pueda realizar en un lapso dos encuentros.

2. Diversidad e integracion

La segunda actividad consistié en adentrarnos de forma respetuosa en los gustos personales
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de cada participante. El primer momento de esta actividad consistié en recibir de parte de los
estudiantes sus investigaciones sobre el grupo (actividad que se habia dejado la clase anterior),
comunidad o representacion cultural con el que sintieron alguna afinidad o les represent6 algo de
sus personalidades. Posteriormente, se le pregunta a cada estudiante una pequefia explicacion de
lo que consultaron. La idea con esto consiste en compartir sus respectivos trabajos, era intentar
generar un espacio en donde se construyera un sentimiento de comodidad a la hora de compartir
sus aportes, al mismo tiempo que sintiesen que fuesen escuchados por sus demas companeros/as
de manera atenta y receptiva.

El anterior ejercicio abre un panorama amplio en cuanto al trabajo de la confianza
colectiva, siendo la confianza y el trabajo colectivo un pilar que la educacién intercultural y la
pedagogia critica hacen énfasis en trabajar en las escuelas y con todas las edades. Para esta
actividad no se utilizaran gran variedad de materiales, debido a que fue mas una clase de caracter
auditivo, de compartir y trabajar el ejercicio de la escucha receptiva. Después de realizada esta
actividad, se dan algunos minutos para que los y las estudiantes pudiesen dialogar de lo
anteriormente expuesto y de esta manera pudiesen compartir entre si aquello que les genero
curiosidad sobre alglin detalle en especial de lo expuesto por sus compafieros/as. La actividad se
complementa con una breve charla de reflexion y contemplacion de todo lo compartido en la
actividad, resaltando la importancia de trabajar el respeto por la diferencia de las personalidades e
incentivandolos/las a que construyan relaciones interpersonales basadas en el respeto mutuo con
limites establecidos. Para esta actividad se estima solo se requiera de un solo encuentro. En esta
segunda parte del mdédulo no se dejo ninguna actividad para desarrollar en la casa.

3. La Educacion Intercultural
La tercera actividad en este primer mddulo esta centrada en una tematica de caracter mas

académico que personal. Se inicia con una breve explicacion/exposicion acerca de lo que significa
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la educacion intercultural impartida dentro del aula, para asi ir avanzando con preguntas acerca de
como los y las estudiantes perciben algo de lo anteriormente expuesto. A la anterior explicacion,
se sumaria otra, en donde se expondran algunos casos de otras instituciones que han implementado
alguna modalidad con respecto a la educacion intercultural. Hay que intentar ir generando
preguntas en medio de la exposicion, donde los y las estudiantes logren tener una mayor
participacion y apropiacion del tema, comprendiendo el hecho que si es posible una manera de
educar disyuntiva en un territorio como lo es Casanare y especificamente Trinidad.

Como actividad conclusa para este tercer momento, se asignd una tarea para desarrollar en
casa. La actividad consistio en escribir en una hoja, la manera en como ellos y ellas desearian que
se desarrollaran ciertas clases, o, también esta la opcion de que se arriesguen a describir un estilo
de clase en particular que les gustara recibir en la institucion sobre algiin tema que les interese o
les incentive curiosidad. Esta actividad tuvo como finalidad que, posteriormente de lo expuesto
por el docente y postumo a las reflexiones construidas entorno a ello por el grupo, al finalizar la
clase, se despertase una sensacion de curiosidad por parte de cada uno y una por comprender otras
maneras de educar desde la diversidad cultural, sus propios intereses individuales y colectivos.
Esta actividad se estima poder realizarse en dos encuentros.

Segundo maédulo

1. La oralidad y el acto de socializar como protagonista

Para este primer segmento hay que implementar una serie de actividades en donde se intente
incentivar a los/las estudiantes a que comprendan que cada forma de aprender es Unica y no por
€S0 Se €s menos 0 mas que otra persona. Se busca incentivar curiosidad por querer saber mas acerca
de la cultura del municipio y de las tradiciones llevadas a cabo por generaciones en sus respectivas
familias, ademas, de las expresiones culturales actuales con las que sientan afinidad.

La primera actividad que se realiza en este modulo viene inmediatamente después de realizar
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una breve charla acerca de lo que surgi6 y se pudo concluir conjuntamente del médulo anterior.
Con lo anterior se busca incentivar el trabajo colectivo y la resignificacion de lo que a cada quien
le gusta y como desde ahi se puente crear puentes de comunicacién entre compafieros y
compafieras.

Esta actividad inicia con el acompafiamiento por parte del practicante en diferentes actividades
que el docente en propiedad del area de Ciencias Sociales solicitaba realizar dentro del aula, ej.:
mapas, guias y demads... La finalidad de este ejercicio fue para empezar a conocer mas a los y las
estudiantes desde su forma de aprender mientras al mismo tiempo se aprende un poco de lo que
son como seres sentipensantes. El acompanamiento ira desde el primer dia hasta el ultimo, donde
cada actividad que se vaya realizando tendra su debido acompafiamiento y escucha activa por parte
del practicante. Finalmente, para este segmento es importante la observacion activa que la accion
inmediata.

En esta clase se efectud la conclusion del primer segmento y, al mismo tiempo se cred un
espacio para la conversacion y la opinién de cada uno. Continuando con lo anterior, se decidid
dejar una pequenia actividad para realizar en casa. Consiste en que cada estudiante escoja a algin
familiar cercano o algin conocido y le pregunte acerca de alguna experiencia cercana a las
tradiciones del pueblo, o por alguna tradicion que en la familia se haya heredado de generacion en
generacion. Es valido traer escritos a mano o virtuales, grabaciones de video o audio, o hasta
canciones o pasajes llaneros. Para esta actividad se estima una duracion de un encuentro.

2. Historias de vida y detalles personales

La segunda actividad estd enmarcada por las historias de vida que se compartiran por parte de
los estudiantes y el docente. Se inicia esta actividad con la participacion de cada estudiante segin
en el orden en el quieran ir participando, la idea es que todos y todas puedan exponer lo que hayan

traido, al mismo tiempo realizaremos conjuntamente un ejercicio de escucha activa y receptiva, se
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dard un espacio donde se compartan algunas opiniones y conclusiones acerca de lo anteriormente
expuesto. Al finalizar la actividad se hard un conservatorio entre todos y todas para compartir lo
que ha sido hasta el momento el desarrollo de las actividades, la idea es incentivar el compartir de
las historias con un final agradable para ellos y ellas.

3. La construccion de historias en comin

En la tercera activad de este primer segmento, aun se requeriran todos los materiales con los
que se trabajo en la anterior actividad. La idea con esto es empezar a buscar donde se conectan
algunas de las historias, teniendo en cuenta que las vivencias en este municipio siempre han ido
muy entrelazadas por diferentes factores en comin como lo son el nimero de habitantes de este
territorio en conjunto con la extension del casco urbano y rural, lo cual conlleva a que la gran
mayoria se conozcan entre si, se requerira trabajar en grupo y traer las actividades realizadas hasta
el momento. Finalizando esta actividad, el docente pedird que para el préximo encuentro traigan
colores, marcadores, pinturas, escarcha, etc., esto con el fin de tener materiales disponibles para
realizar la proxima actividad.

Tercer modulo

1. La construccion de un modo de aprendizaje mas cercano al contexto del estudiante

Para este punto de la investigacion se espera ya tener construida una confianza mutua docente-
estudiantes en donde haya un didlogo de ambas partes en la misma sintonia e intentando hablar el
mismo lenguaje. Para esta actividad el docente iniciara recapitulando lo visto en los dos anteriores
modulos de forma sucinta, como para no perder el hilo conductor que se ha intentado llevar desde
la primera actividad. Después de la breve recapitulacion, se estima brindar una breve sintesis en
donde se comparta lo que ha sido para ¢l hasta ahora este ejercicio investigativo. Pasada la
reflexion del docente, vendria una actividad a realizar dentro del aula. El docente hara entrega a

cada uno de una encuesta con 16 preguntas acerca de como se aprende, la cual se divide en tres
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tipos de aprendizaje: el visual, el auditivo y el kinestésico para que cada uno y una inicie a
desarrollarlo en calma en su respectivo puesto. Se estima que esta actividad se pueda lograr en un
aproximado de un encuentro.

2. Compartiendo expresiones personales como ejercicio de confianza colectiva

Habiendo ya realizado cada uno su respectiva encuesta y habiéndola entregado al docente, se
procedera a que el docente haga entrega de una hoja en blanco para la siguiente actividad, la cual
consiste en que cada estudiante pueda plasmar sus inquietudes acerca de las materias con las que
mas se siente comprometidos y con las que no se llevan tanto. La idea es que este ejercicio se
vuelva un voto de confianza para que cada quien sienta que su voz y expresion si importan dentro
del colectivo y ojala, que la institucion y el docente titular tomen algunas notas de lo que surja de
este ejercicio. La ultima parte de la actividad corresponderia a que, en medio de la realizacion de
la actividad asignada, los y las estudiantes asesorados por el docente, intenten crear o dar opciones
de una o mas materias que a ellos y ellas le gustaria que les dictasen en el colegio, bien sea por
afinidad con sus gustos personales o porque es algo que nunca han dictado en la institucion y
quisieran ello. Esta actividad puede durar un aproximado de dos encuentros.

3. Afinidad y apatia con las asignaturas

Asi pues, llegariamos a lo que seria nuestra tltima actividad de estos tres modulos. Consistira
en que habiendo realizado ya todas las demds actividades, se recopilen todos los materiales
entregados al docente y almacenadas por los y las estudiantes. Para este punto de la
implementacion, ya estariamos en los ultimos encuentros de esta propuesta pedagogica. Habiendo
ya recopilado todo y teniendo en cuenta de que en el encuentro anterior se habia concretado la
actividad acerca de las asignaturas, paso siguiente serd indagar por qué ciertas materias no les gusta
y porque otras si. Alli, junto a ellos/ellas guiados por el docente se inicia una amplia reflexién

acerca de como se ha ensenado en la institucién en los ultimos afios y, ademas, el como la
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tecnologia ha logrado distraer mucho mas a los y las estudiantes que en afios pasados. Todo este
se remite a que ellos y ellas entiendan que no solo el estudiante debe ser quien se amoldé a los
cambios, si no que los profesores también pueden empezar a tener cambios mas significativos a la

hora de impartir sus clases y lograr atraer un poco mas el interés del estudiantado.
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CAPITULO III

Reflexiones, anécdotas y saberes, un nuevo camino en construccion

En este segmento compartiré multiples vivencias y reflexiones de lo que fue la construccion
de esta monografia y junto a esto, los alcances de la implementacion de esta investigacion en donde
se intentd probar con otro tipo de métodos para afianzar y trabajar junto con los y las estudiantes
de manera més empdtica y comprensiva en el ejercicio de educar y aprender. Desde la Linea de
investigacion de interculturalidad, educacion y territorio, siempre se ha pensado en el estudiante
como sujeto principal, pero, sin dejar de lado el papel activo del docente.

En esta linea se incentiva el disefio e implementacion de propuestas pedagogicas que
promulguen el crecimiento personal, colectivo y comunitario, e inciten a una mayor apropiacion
de sus raices y tradiciones, pero de la mano de lo educativo. Este trabajo ha estado enmarcado en
diferentes partes, donde cada una cumpli6 una funcién vital para la realizacion de este mismo. Por
ende, voy a dividir este capitulo en tres partes. Las dos primeras contienen una sintesis de los dos
capitulos anteriores. Conjunto a lo anterior, alli se encontrard parte de lo que fue el proceso de la
implementacion de las diferentes actividades. La tercera y ultima parte si estara dedicada a las
reflexiones individuales y grupales que surgieron de la implementacion realizada en la institucion

educativa.

Primera parte

Para esta primera parte comparto un resumen del desarrollo tedrico y conceptual de las
categorias de analisis escogidas para esta investigacion. Por ende, iniciare a explicar mi proceso
con las categorias de analisis. Inicie este proceso pensandome desde la Educacioén Popular y como
esta corriente pedagogica aboga por la libre expresion y el derecho a educarse de forma digna, sin
importar la estratificacion social o el contexto donde se ubique la escuela. La categoria es pionera

en trabajos comunitarios realizados a lo largo y ancho de Latinoamérica, teniendo en cuenta que
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su mayor auge lo tuvo en Brasil debido al extenso trabajo realizado por Paulo Freire y demas
académicos que siguieron su linea. La educacion popular se centra en el individuo y en las
necesidades que lo atraviesan desde su contexto social hasta el familiar. Asi pues, esta misma se
enmarca en una necesidad por escuchar al estudiantado, por construir acuerdos y conocimientos
desde una perspectiva mds horizontal. Las opiniones no queden en simples pensamientos vagos, y
a lo que se apuesta es que todas las voces tengan un espacio para ser escuchadas y atendidas.

De este modo, nuestro recorrido tedrico continuaria con la Conciencia critica o la misma
pedagogia critica, y el como esta categoria de analisis influencio de manera significativa en lo que
seria la propuesta final que pude implementar en la institucion. Teniendo en cuenta que la
pedagogia critica es una corriente que aboga por la construccion de un pensamiento critico en el
estudiantado y en la docencia, podemos deducir que esta nos hace replantearnos diferentes aspectos
del proceso de la ensefanza, haciendo énfasis en que la pedagogia nunca ha de ser en pro de la
sumision, sino mas bien, un canal para tener sentido critico de lo que nos rodea y lo que
aprendemos a diario.

Apoyado en sus herramientas teéricas y conceptuales, logré abordar diferentes
problematicas identificadas en el territorio y en la institucion. Ademas, me brind6 una perspectiva
diferente del proceso educativo, en donde el estudiante tiene un papel activo y el docente cumple
una funcién como guia, la cual conlleva compartir los conocimientos desde una postura anti
conductista. En donde esos conocimientos lleguen para repensarse lo que se ha aprendido, y, para
tener una vision critica acerca de lo que nos rodea. Teniendo esto ya en cuenta, podriamos pasar a
la siguiente categoria...

Al adentrarnos a hablar de saberes propio o saberes ancestrales, o también nombrada
interculturalidad. Decidi apostarle a la interculturalidad como herramienta pedagogica, la cual me

permiti6 comprender la educacion desde un enfoque educativo, pedagogico y cultural diferente y
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asi mismo tener un abordaje mas amplio con el estudiantado. Desde mi perspectiva personal;
entender que este mundo, es un mundo culturalmente diverso y que por ende en un solo espacio
puede coexistir diferentes costumbres o modos de vida, nos ayuda a una comprension mas
completa del contexto en el que habitamos. Asi mismo, el pensamiento construido por herencias
culturales nos abre un mundo de posibilidades infinito, teniendo en cuenta que la interculturalidad
nos conlleva a reflexionar acerca de estos saberes.

El tema es qué, hablar de interculturalidad en un municipio como lo es Trinidad, es algo
que puede generar algunos problemas que puede quizas, desembocar en algun conflicto verbal o
fisico. Hay que tener en cuenta el contexto en el que se realizd esta propuesta educativa y no olvidar
que lo que alli existe tampoco puede ser derribado o suplantado de un dia a otro. Aun cuando se
puedan presentar diferencias, la escuela permite el encuentro de las diferencias, y de esta manera
tuve la oportunidad de llevar una idea construida desde la academia, a mi hogar y lugar de
formacion. Comprendi que la Interculturalidad incentiva la construccion de nuevas ideas desde lo
colectivo y no desde lo impositivo y restrictivo. Para este punto y siendo la ltima categoria, les
comparto el concepto tedrico implementado en esta investigacion. La categoria en la que hago
énfasis en mis anteriores palabras es la de Territorio.

Al hablar de territorialidad, no solo podemos pensar en el lugar en el que habitamos o
habitan los demas, teniendo en cuenta que no estd mal esa concepcidn bdsica, pero no es la que
tome para mi investigacion. Como territorio también podemos comprender aquello que le dé forma
aese lugar en el que habitamos, bien sean las costumbres heredadas, el tipo de clima, sus habitantes
y por supuesto, su biodiversidad y diferentes formas de existencias que alli conviven. Podemos
entender desde esta perspectiva mas amplia, que territorio es todo aquello que nos rodea, lo que
nos forma y de lo que aprendemos a diario. Decidi escoger esta categoria porque engloba muchos

aspectos que analicé del lugar al que asisti a realizar mi investigacion y, sobre todo, porque es un
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concepto que me brinda una perspectiva macro acerca de lo que es un territorio, sea geografico o
de la forma en que se desee interpretar.

El territorio también es emocional, porque alli se encierran todas esas experiencias
individuales o colectivas que van ddndole forma a un pueblo, una ciudad, un departamento y hasta
un pais entero. Por ende, un territorio resulta siendo un lugar donde no solo habitan personas y
animales, si no que alli conviven miles y miles de experiencias a diario, alli todos los dias se crea
y se destruye algo. Asi, el espacio pasa a ser un lienzo en el que nosotros imprimimos nuestros
sentires y vivencias. Lo anteriormente compartido va en aras de dar una sintesis de la parte tedrica
y conceptual dentro del proceso investigativo que tuve a lo largo de dos afios y que comparto desde
una opiniéon muy personal y reflexiva.

Para los y las estudiantes, su territorio tiene un sin fin de significados. Ellos y ellas me
expresaban en medio de cada clase que les gustaria poder ir a estudiar a alguna ciudad y devolverse
a su pueblo para seguir con alguna tradicidon o negocio familiar. Lograr comprender el significado
de un territorio desde la emocionalidad y el trasegar de cada estudiante es algo magico. Cada uno
y cada una sienten el pueblo de una forma diferente, pero en algo si logran compaginar la gran
mayoria; el deseo de regresar a su pueblo y darle un poco de lo que el pueblo les ha brindado a
ellos/ellas.

Segunda parte

En este segmento encontraremos lo que adjunte resultado de la implementacion de las
actividades realizadas junto a los y las estudiantes, siendo esta parte una narracion de mi
experiencia en la Institucion. Inicio aclarando que la implementacion de esta propuesta pedagogica
fue escrita, pensada y enfatizada en responder la pregunta problema que plantee a inicios del
segundo capitulo. Todo esto en aras de intentar llevar parte del conocimiento que he ido

adquiriendo con el pasar de los anos en la academia, a mi pueblo; alli donde creci y conoci gran
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parte del mundo. Todo este proceso conllevo innumerables cambios en la estructura de esta
monografia, pero asi mismo pude contar con una gran persona y maestra que supo guiarme
paciente y sabiamente en este trasegar escritural. Para esta parte, y teniendo en cuenta que la
implementacion tardé un poco mas de tres meses en total, decidi dividir esta parte en seis partes o
momentos diferentes. Cada uno corresponde de forma cronoldgica al proceso de realizacion de la

propuesta pedagogica en el ITIT.

Primer momento: La presentacion

A mediados de octubre de 2023, después de la semana de receso que suelen tener los y las
estudiantes a nivel nacional en Colombia, llegaria mi primer encuentro directo con los y las
estudiantes dentro del aula, aunque por el momento yo iba era a presentarme y a observarlos sin
mayor interaccion, con el proposito de ir anotando esos detalles que iba percibiendo. Este primer
acercamiento fue crucial para determinar con que edades queria trabajar; me ayudo a conectar con
los chicos y chicas del grado séptimo B (2024), que en ese entonces (ano 2023, segunda mitad del
afio) eran de grado Sexto B. Para mi, fue algo nuevo, teniendo en cuenta de que nunca habia tenido
la oportunidad de estar como practicante en un aula, y era obvio que generaria reacciones en los y
las estudiantes, pues ellos y ellas tampoco habian tenido la oportunidad de compartir espacio con
un practicante y, resumo su reaccion en general parafraseando lo que ellos y ellas comentaban
entre si al final del primer encuentro; “es raro ver en clase un profe tan joven”.

En lo personal, fue una gran primera experiencia en el aula, en parte por la razén de que
ellos estaban muy alegres de tener alguien ahi observandolos y charlando con ellos acerca de
cualquier tema, paraddjicamente, eso es algo que no se suele observar a menudo dentro del aula
de clase. Esto ocurre por las maneras de relacionarse y vincularse que se manejan dentro de la
institucion, entre otras cosas, por la diferencia de jerarquias que alli se entrelazan. Fue asi, como

fueron transcurriendo los dias de ese mes de octubre y tuve la oportunidad de seguir
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acompanandolos en varias clases, eso si, aun sin intervencion directa en el proceso de la ensefanza,
pero, llevandome muy buenos recuerdos de esos momentos en los que pude compartir y logré ir

conociendo de manera respetuosa a los y las estudiantes junto con sus diferentes personalidades.

Segundo momento: Compartiendo saberes desde la diversidad

Llegando asi el primer dia en el que iniciaba una nueva etapa en esta investigacion. Al
escribir esto, me genera aun, innumerables recuerdos de aquel momento en el decidi dejar el miedo
a un lado e intentar compartir mi idea con ellos y ellas. Recuerdo claramente que fue uno de los
primeros dias de abril, un dia soleado como lo suelen ser la gran mayoria de dias en el llano
Casanarefio para esas fechas, pero, ese dia no seria un dia cualquiera en la cotidianidad de mi vida
en ese territorio, ese dia comenzaria a escribir una linda historia junto con mis estudiantes. Ese
momento en el que decido subir a la sala de profesores algo timido, teniendo siempre en mente esa
premisa de que una cosa es lo que te dice la teoria acerca de estar en un aula, otra muy distinta es
lo que realmente sucede al estar alli presente, lo cual me generaba algo de tranquilidad saber que
lo que vendria seria muy distinto de lo que me habrian aportado los libros.

Alli, en la sala de profesores, el docente encargado del grado séptimo B en el area de
Ciencias Sociales, el profesor José Luis, sabiamente me aconsejaba de forma fraternal que
estuviese tranquilo, que intentara demostrar seguridad para que quizas los estudiantes no me fuesen
a ridiculizar o hacerme sentir incomodo por alguna otra cuestién externa a las actividades que
fuese a realizar. Recuerdo haberle respondido al profe con una seguridad que pocas veces se siente
en la vida; “Estoy listo para esto profe, y aqui sabré si esto realmente es para mi o no”. Al llegar
al aula de clase, el docente me presento nuevamente, obviamente la reaccion de los y las
estudiantes fue muy euforica, debido a que esperaban con ansias a que regresara a acompafarlos,
esto me lleno de seguridad y de determinacion para confiar que lo que iba a hacer saldria bien en

medio de todo lo que pudiese ir transcurriendo.
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Inicié presentaindome nuevamente, acto seguido, comencé de manera sintetizada y en un
lenguaje que ellos y ellas pudieran comprender, a explicarles de que trataba mi investigacion,
ademds de informarles lo que irifamos a trabajar en los proximos dos meses donde estaria
acompanandolos periddicamente. Fue una grata sorpresa captar que ellos y ellas esperaban con
ansias ese momento en el que se diera mi regreso sumado a la buena disposicién que mostraron
para querer trabajar mancomunadamente con esta investigacion.

Continuando con lo que traia planeado para ese dia, acto seguido de la presentacion les
presente mi primera actividad. Consistid en que yo les hice entrega de una hojita en blanco para
que en ella escribieran la palabra cultura en la mitad, y, junto a esa palabra se describiesen desde
sus gustos personales, aqui valia todo tipo de expresion: dibujos, escritos, todo aquello que les
ayudara a expresar eso que son ellos y ellas y que a veces nadie les pregunta. De esta manera
transcurrid la actividad en calma, pero, lo mas gratificante fue ver como todos y todas con su
propio estilo lograron realizar la actividad y entregarla al finalizar la clase. Asi pues, de esta forma
terminaria lo que seria el primer encuentro y la primera actividad juntos.

Esta actividad sirviéo como punto de partida para conocer a aquellos y aquellas personas
que estaban frente a mi, saber lo que realmente les llamaba la atencion. Esto fue de caracter
premonitorio para poder trabajar de manera mas asertiva con ellas y ellos, de esta manera la
educacion intercultural se aboga por una construccion de saberes colectiva en donde se tenga en
cuenta la diversidad del pensamiento y el arraigo cultural que se tenga. Comprender esto, y ponerlo
a prueba fue algo que marco un antes y un después dentro de esta investigacion. Aqui puse en
practica la respuesta a mi pregunta problema, teniendo en cuenta el objetivo general y los objetivos

especificos.
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Figura 4: (Fotografia del autor. Actividades entregadas al docente. 2024. Pag., 60.
Tercer momento: Las tradiciones, expresiones vivas del recuerdo

Después de la primera actividad y transcurrida ya la primera semana de abril, pasariamos
a lo que fue el segundo encuentro. Para este encuentro yo ya habia logrado disminuir esa sensacion
de timidez que me generaba el hablar en publico. Fue de gran cooperacion emocional el hecho de
ir percibiendo de a poco el cémo los y las estudiantes esperaban con ansias esos miércoles donde
sabian que nos encontrariamos como habitualmente asi sucederia. Siguiendo el hilo, para la clase
de ese dia inicie con una charla acerca de lo que son las tradiciones, del como estas nos unen en
un territorio especifico que comparte ciertas formas de apropiacion cultural, y en donde la gran
mayoria se siente identificado/da con muchas de estas actividades culturales heredadas a través del

tiempo.
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Para sorpresa mia, al preguntarles acerca de sus tradiciones familiares, pude captar que
algunos estudiantes tienen pocas tradiciones con su familia, y habia otros que me contestaban que
ellos no tenian ninguna tradicidon con su familia, a lo cual, yo les contestaba que buscaran bien en
el baul de sus recuerdos, que alli podrian encontrarian algo. Debido a ello inicie a compartirles
ejemplos de algunas tradiciones que se practicaban en el municipio como la tradicion de ir al rio
el primero de enero, tradicion que es muy particular ya en el municipio, a lo cual, aquellos que me
habian contestado que no tenian ninguna tradicién cambiaron de opinién y empezaron a intentar
recordar esos momentos en familia. Por ejemplo, uno de ellos recordd que los ultimos dias de
diciembre se van con su nucleo familia a una finca y alld cocinan hayacas y otras comidas para
compartir juntos en familia. U otro ejemplo fue el de una estudiante que recordaba que su papa
siempre la llevaba en agosto a volar cometas en el antiguo aeropuerto del pueblo.

De este modo, decidi poner a prueba la siguiente actividad que les traia preparada. Inicie
haciéndoles entrega a cada estudiante de media hojita en blanco, ademas también una media hojita
al docente encargado para que en ella me escribieran algunas de sus tradiciones que lograron
recordar junto a su familia y allegados. Fue asi como fueron pasando los minutos en la clase y me
iba percatando que de a poco cada uno y una iban recordando esos momentos con sus familias,
algunos se reian, otros recordaban con algo de melancolia esos momentos debido a la falta de algiin
familiar en la actualidad, en términos generales, fue una actividad gratificante y enriquecedora
para todos y todas, permitio reconocer ese pasado que de una u otra forma nos une en un espacio
que junto con otras actividades logran generar empatia y acercamiento por las similitudes.
Logramos entender que las tradiciones son herencias que nos van dejando nuestros familiares y
que algunas de estas se modifican, otras se pueden seguir practicando durante mucho tiempo como
método de resistencia para que no mueran algunos recuerdos.

Con esta actividad terminamos el primer segmento de las actividades que llevaba
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presupuestadas para realizar alli. Puedo deducir con certeza que fueron actividades que rompieron
el molde en cuanto a la forma de llegarles a los estudiantes, ellos y ellas también sentian esa
diferencia y siempre me comentaban que les gustaba mucho ese tipo de dinamicas, que quizés no
estaban muy acostumbrados, pero si les estaba gustando mucho esa dindmica. Esta actividad sirvio
para comprender y honrar aquellas costumbres que llevan siendo practicadas afios y afios en este
territorio, en donde la union familiar y la creacion de buenos recuerdos eran por lo general, la
finalidad de estas costumbres.

Dentro de la concepcion de la categoria de analisis de Territorio, podemos entrever que la
forma en que se percibe un espacio es muy ajena a lo que realmente entendemos por espacio. Ya
habiamos aclarado que el territorio es mucho mas que selva y llano, el territorio resulta es aquello
que habitamos y damos forma con nuestros habitos y costumbres. Podemos concluir que esta
actividad abrié un mundo lleno de historias por compartir, en donde cada historia tenia su valor y
el traerlas a colacion en el aula resultd promoviendo el aprendizaje significativo del area de

Ciencias Sociales desde el contexto de cada estudiante.
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Figura 5: (Fotografia del autor. Actividades entregadas al docente. 2024. Pag., 63).
Finalmente, la idea con realizar esta actividad era que ellos y ellas comprendieran el valor y el

significado que tenian estas practicas que muchas veces parecen muy cotidianas, pero que,

usualmente vienen siempre cargadas de historias personales y multiples vivencias colectivas. Con
esto, se pudo corroborar de que el aula es un espacio para hablar de nosotros como personas y todo
aquello que nos atraviesa en nuestra vida personal. Combinar el contexto de cada uno con los
conocimientos a impartir en una forma alternativa de lograr un mejor emplazamiento de la forma
de educar que alli se imparte.
Cuarto momento: afinidades y desencuentros con las materias escolares

Teniendo en cuenta que la actividad anterior les habia generado bastante agrado, decidi
seguir por la corriente de preguntarles por las cosas que a ellos y a ellas les gustase mas, pero, esta

vez relacionandolo con la parte educativa, mas explicitamente, con las materias escolares. En
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medio de mis encuentros con los estudiantes, siempre charldbamos de multiples temas de sus
intereses, y en una de esas charlas me comentaron acerca de algunas materias con las que en verdad
no lograban conectar por mas que se esforzaban. Esto me gener6 una idea; preguntarles acerca de
las materias que mas les gustaban y, con las que menos se entendian y que como resultante
terminaban por generar algun tipo de desagrado. Asi mismo, les pedi si me podian compartir que
materia les gustaria que les dictaran, fuera de las que ya veian en la Institucion.

Usualmente me encontraba con ellos los miércoles a la tercera hora, debido a que ese dia
solo veian una hora de Ciencias Sociales y el docente encargado me habilitaba ese espacio para
poder realizar mis actividades, -algo que agradezco inmensamente al docente-. Y, un miércoles de
mediados del mes de abril, me la jugué por una actividad diferente; y resulto ser una gran actividad
a final de cuentas. Al llegar al aula de clase, les comenté que hoy tenia una actividad algo diferente
a la anterior y que necesitaba que fueran muy sinceros, que igualmente yo no iba a compartir lo
que ellos me entregaran. Finalmente, con esto podria sacar algunas conclusiones individuales y
grupales acerca de las materias que veian.

La actividad consistio en que me escribieran en media hojita en blanco (la cual yo les habia
entregado al terminar la explicacion de la actividad) que materia era con la que mas se entendian
o realmente disfrutaban mas y que materia era con la que se entendian menos o les generaba mayor
apatia. Pedi de forma respetuosa que me escribieran que materia aparte de las que ya veian, les
gustaria que les incluyeran en el curriculo escolar. Para mi sorpresa, ese fue un dia muy productivo
en cuanto que todos y todas estaban muy concentrados realizando su actividad mientras compartian
entre ellos y ellas esas curiosidades de las materias.

Como docente encargado ese dia, para mi fue un momento y un sentimiento muy grato el
hecho de ver que como lograban expresar eso que por lo general nadie les preguntaba en la

Institucion, puesto que pocas veces se hace el ejercicio de retroalimentacion con ellos y ellas se
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les ordena unicamente seguir ciertos parametros y conductas para lograr una utdpica excelencia
académica. Ese dia me fui muy contento por haber podido observar como de forma activa me
compartieron de una forma sincera aquello que les gustaba y aquello que no, y, ademas, percatarme
de lo que faltaba en la Institucion desde su perspectiva; definitivamente, fue un dia muy
enriquecedor dentro de mi proceso investigativo.

Después de haber revisado todos los trabajos entregados por los y las estudiantes, pude
constatar rapidamente (por lo todo lo que me habian comentado anteriormente) que la materia que
mas les agradaba era artistica. Un punto clave en este fenomeno fue ¢l docente encargado de esa
materia, el cual es el encargado de impartir esa asignatura a todos los grados escolares de la sede
C, que van desde sexto hasta onceavo grado. Menciono que no es sorpresa para mi, porque artistica
también fue de mis materias favoritas cuando curse mis estudios alld hace algunos afios, y todo
ello es gracias a la metodologia que implementa el profesor Omar Aguirre, de quien guardo muy
gratos recuerdos junto con una profunda admiracion por la forma en que imparte sus conocimientos
y como dia a dia se adapta a las nuevas tendencias que traen consigo las nuevas realidades en las
que vivimos.

La expresion general por esta materia era de agrado por la forma en que el profesor lograba
que el arte de cada uno fuera el protagonista en la clase, sin menospreciar a nadie por su técnica,
y siempre incentivando a que todos eras buenos y buenas artistas. Sin duda alguna, son de esas
clases y maestros que nunca olvidas, que te marcan para siempre por la autenticidad y creatividad
con la que logran llegarles a los estudiantes. Por otra parte, la otra cara de la moneda estaria con
la materia de matematicas. Debido que, para la gran mayoria, esta materia se terminaba volviendo
una materia tediosa de comprender y asi mismo dificil de lograr pasar con buenas notas.

Aunque no todos y todas piensan lo mismo, porque una minoria comentaba que, si les

agradaba la materia pero que quizas seria mejor verla con otro enfoque, un uso hacia lo cotidiano,
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algo que les hiciera entender los numeros desde otra perspectiva mas amena. A modo de
conclusion, resultaron casi la mitad de los y las estudiantes con una clara preferencia por artistica,

pero, mds de la mitad terminaria por expresar su desagrado con matematicas.
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Figura 6. (Fotografia del autor. Actividades entregadas al docente. 2024. Pdg., 67).

Llegado a este punto de la actividad, solo nos quedaria por preguntar un dato mas; ;qué
materias serian las que quisieran que les dictaran dentro de la Institucion y, el por qué? Esta
actividad se realizo durante el mismo encuentro en el que se recibi6 la anterior actividad. En este
caso, y como en casos anteriores, hice entrega de una hojita en blanco para que en ella plasmaran
mediante escritos o dibujos la materia que desearian ver y el porqué de ello. Esta actividad quedo
pendiente para terminar de realizarse en casa. Habiendo transcurrido una semana ya, y nuevamente

un miércoles a la tercera hora volvimos a encontrarnos. Lo primero que decido hacer es,
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inmediatamente después de saludarlos, es solicitarles que me hagan entrega de lo que realizaron y
quien no hubiese terminado, le di la oportunidad de que pudiese terminarlo en medio del transcurso
de la clase.

Fue de esta manera como transcurrié un encuentro mas, dejando gratos momentos en los
que se compartieron diferentes opiniones acerca de aquellas materias que desearian ver alguna vez
en el colegio. Asi pues, al finalizar la clase ellos y ellas hacen entrega de sus respectivos trabajos
al docente. Posterior a la revision de estos trabajos, vendria lo siguiente. Para curiosidad y sorpresa
mia, la asignatura que mas ansiaban ver una mayoria de los y las estudiantes fue la de gastronomia.
Teniendo un total de seis estudiantes que querian que se les dictase esa materia, y la explicacion
era sencilla teniendo en cuenta el contexto en donde se encuentra la Institucion educativa, ademas
de la herencia gastronémica que alli se da fuertemente de generacion en generacion.

Otras materias que les gustaria cursar fueron las siguientes: contabilidad, lectura critica,
actividades deportivas como danza y natacidon, desarrollo informatico, idiomas, aprendizaje
musical, mecanografia, biologia marina y, alin mas interesante resulto la respuesta de una
estudiante que me compartidé una explicacion de una asignatura que basicamente fue lo mismo que
yo trabaje con ellos y ellas: la pausa activa. En resumidas palabras, esta actividad sirvi6 para
construir una especie de opinion de colectiva acerca del porque ciertas asignaturas cobraban mas
relevancia y por qué otras significaban apatia y desconexion del ejercicio de aprendizaje. En esta
actividad trabaje adecuadamente la perspectiva de la pedagogia critica que enfatiza en hacer ver y
pensar al estudiante mediante la reinterpretacion de su propio contexto. Aqui mi énfasis fue
intentar que, por medio de la introspeccion académica de cada uno, se lograse llegar a un resultado
cuantificable con datos muy dicientes acerca de la relacion del estudiantado con la forma de

ensefar y aprender implementada en el Instituto Técnico Integrado de Trinidad sede C.



67

HMaNE PeoNa Canmietes 1822 a5

Figura 7. (Fotografia del autor. Actividades entregadas al docente. 2024. Pdg., 69).

Quinto momento: La empatia, la comprension y la educacion juntas, lograran un
nuevo camino en la manera de educar

Llegado este momento de la investigacion, ya el ambiente dentro del aula se podia percibir
como un ambiente familiar, cercano, ameno y alegre. Cuando logramos conectar con otros seres
humanos desde la empatia y la comprension por el otro, nunca habra perdida, mas si habra muchas
reflexiones y recuerdos que atesorar. Pues bien, esto fue lo que me sucedioé con mis estudiantes de
grado séptimo B, logré conectar con ellos de una manera totalmente diferente, marcando un antes
y un después en cuanto a la forma de percibir el vinculo docente-alumno. Esta conexién con ellos
y ellas me permitié comprender infinidad de cosas de sus vidas, de su entorno, el como se siente

con diversas cosas y, sobre todo, comprender que nosotros como docentes tenemos en nuestras
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manos un poder gigante, un poder transformador o destructor, depende de nosotros cual camino
escoger.

El ser docente implica una responsabilidad emocional con nosotros mismos y con nuestros
estudiantes, porque ellos deben percibirse mas alla de una cuantificacion numérica que lo Gnico
que logra es apartar a quienes no se sienten comodos y comodas con la manera de ensefanza
efectuada en la gran mayoria de instituciones regidas por el estado. Por ende, en lo que serian mis
ultimos encuentros con ellos, decidi centrarme en acompaiarlos en sus actividades a realizar en la
clase de Ciencias Sociales, que para esa época serian unos mapas que tenian que calcar y
posteriormente delinear y colorear.

Alli se presentaba una tematica de invasiones europeas con el detalle de que la clase
anterior a la realizacién de los mapas, el docente encargado compartia una sintesis histérica de
cémo se gestaron esas invasiones a lo largo y ancho del planeta, teniendo en cuenta que alli se
visualizaban los territorios conquistados por las potencias mundiales como lo son Gran Bretafia,
Espafia, Alemania, Francia e Italia.

Fueron un aproximado de tres encuentros en los que pude acompafiarlos en la realizacion
de sus mapas, apoyandolos con colores para quienes no disponian de ellos, apoyandolos con hojas
calcantes para quienes no lograban comprarlas por x o y motivo, pero sobre todo, enfatizado en
que mas alla de calcar y colorear un mapa, habia que ensefiarles que habia significado para esos
paises colonizados el hecho de que las potencias mundiales hubiesen ocupado de forma violenta
sus territorios y en muchos casos, terminar reprimiendo todo aquello que alli florecia como las
costumbres, saberes y formas de habitar en esos espacios.

Habiendo transcurrido ya los tres encuentros en los que pude acompanarlos y asesorarlos
en la realizacion de sus mapas, llegaria el dia en que les harian entrega de sus resultados. Es en

este momento de la investigacion en donde no encontré palabras que pudiesen describir la emocion
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que senti al ver cuando les devolvieron sus mapas calificados. Cuando recién ingrese a realizar mis
practicas pedagogicas en esta Institucion y mas especificamente en este grado de séptimo, note
una clara deficiencia en la manera de realizar estos mapas, contando con algunas excepciones de
uno que otro estudiante que era muy aplicado o se exigia mucho para que estos mapas dieran en la
tecla con lo que pedia el docente.

Ademas de esto, me percate que el docente (con todo el respeto que €l se merece) también
tenia deficiencias a la hora de compartir lo que el deseaba como resultado de estas actividades,
puesto que el profe esperaba que todos los mapas fuesen similares a la hoja impresa que ¢l les
entregaba para realizar el mapa calcado. Aqui note que habia una des conexidn entre docente y
estudiantes, puesto que la actividad se veia mas como un requisito para no reprobar la materia que
como un recurso para aprender acerca de la historia colonialista que no deja de ser importante a la
hora de comprender ciertos fendémenos sociales en la actualidad. A continuacion, adjuntos dos
fotografias de mi autoria en donde se observa a los y las estudiantes realizando sus respectivos
mapas.

En estos ultimos tres encuentros decidi intervenir y asesorar a cada uno y una de ellos y
ellas a trabajar mancomunadamente para lograr encontrar la mejor forma de que ellos sintieran
comodidad al realizar estas actividades sin tener que estar pensando en la presion de una nota
cuantificable. Por ende, en esos tres ultimos encuentros que pasé con ellos, aprendi mas de ellos
que lo que ellos aprendieron de mi, puesto que lo unico que hice fue acompanarlos en la reflexion
de que cada uno cuenta con una manera diferente de colorear, que todos y todas expresaban su arte
con un trazo diferente. Que no importaba si el companero dibujaba o coloreaba mejor, lo que
realmente importaba era que ellos lograran realizar su actividad y entender el trasfondo de ella,
pero, sobre todo, que entendieran que su forma de plasmar esos mapas era Unica y no tenian por

qué estar comparandose con el vecino de al lado. Cada forma de arte es valida y tiene su propio
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significado. Finalmente, todos y todas estaban en la capacidad de lograr un buen resultado si creian
en su trabajo y forma de realizarlo.

Como futuro maestro, espero siempre lograr llegar a este punto, en donde tanto el
estudiante como el docente comprendan que hay infinidades de formas de aprender, y que cada
uno aprende desde con sus propias herramientas y a su manera. Por supuesto, siempre dandole la
importancia al trabajo docente y sus multiples formas creativas de traspasar sus conocimientos a

estas nuevas mentes y personalidades en formacion.

Tercera parte

De esta manera, hemos llegado a la tltima parte de este capitulo e investigacion escrita; ha
sido un viaje muy largo, repleto de vivencias, saberes, anécdotas y un sinfin de cosas que aqui me
faltaran por compartir, pero que de una u otra manera intente sintetizar de la manera mas amena
para el lector. Para esta parte quiero compartir de manera resumida lo que significd para mi este
trabajo escrito, mas alld de optar por un titulo universitario. Este documento me ha ayudado a
comprender mi papel como docente, a entender como debo guiar a mis futuros estudiantes, a como
debo hacerme responsable por mi conocimiento impartido y tener presente la primicia de que en
mis manos tengo un gran poder transformador de realidades y personalidades. Sin duda alguna,
esta investigacion estuvo llena de altibajos, pero cuando se llega al final de la meta es que se
entiende todo ese proceso, un proceso lleno de ensefianzas para mi y para los y las estudiantes. En
donde no solo me llevo multiples recuerdos enriquecedores, pude sentar un precedente diferente
en cuanto la forma de entablar una conexion auténtica con el estudiantado, desde alli, lograr metas
en colectivo en aras de un fortalecimiento de lo que se denomina, educacion intercultural y de
territorio.

Con esto me permito cerrar esta parte si la educacién no es un medio para transformar,

mejorar y aprender de nuestra realidad, serd un mecanismo que obstruya el crecimiento personal
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de cada uno, puesto que en la educacion y en la pedagogia se encuentra la vida misma, siendo
expresada desde diferentes visiones, pero pudiendo llegar a un mismo fin, evolucionar como seres
sentipensantes en aras de una construccion de sociedad mas equitativa, justa y digna.
Conclusiones

La experiencia como practicante es algo que te cambia la vida personal y a posteriori,
profesional. En mi caso personal, fue algo que me amplio la vision y la comprension del mundo
de la ensefianza. Poder compartir tantas experiencias que resultasen siendo tan enriquecedoras es
algo que uno se lleva para toda la vida. No se dimensiona el universo tan basto que es la educacion
sino hasta no probar de la verdadera realidad de ello.

Otra reflexion importante fue el hecho de haber logrado sacar adelante un ejercicio como
este en un lugar como lo es Trinidad. Puede parecer un lugar complejo solo por el hecho de que
nunca se habia intentado algo asi en este territorio. Intentar ensefar desde la Interculturalidad y la
concepcion diferente de territorio, resulto siendo una apuesta interesante que cautivo en demasia
la curiosidad de los y las participantes. Lograr comprender la importancia de la herencia cultural
que alli reside, y entender que existen diversas formas de aprender y cuestionar, fueron unos de
los grandes logros que obtuve por medio de la puesta en escena de esta propuesta.

En cuanto a las actividades realizadas, no me queda mas que decir que fueron un rotundo
éxito. Lograr llevar a cabo alli estas ideas fue algo que marcéd un antes y un después en mi
experiencia de vida. Al inicio fue complicado llevar a cabo todo como se tenia presupuestado en
el papel, adecuando lo que se llevaba en conjunto con lo que los estudiantes expresaban querer,
fue que logré concretar diferentes actividades encaminadas en ambos intereses, los de ellos, ellas
y los mios. Por ende, se puede decir que estas actividades demuestran el que si es posible una
forma diferente de asumir la manera en como se educa en este tipo de territorios. En conclusion,

estas actividades sirvieron como un puente de creacion para dejar plasmada una idea fresca y
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disyuntiva para ensefiar las Ciencias Sociales.

Entendiendo de que la Linea tiene un énfasis en la transformacion del contexto investigado
en si, podria decirse que la huella y el cambio que genere dentro de la institucion es palpable al
hablar con los y las participantes. La idea de crear una propuesta como esta es que se pudiese
intentar una nueva forma de compartir los conocimientos impartidos en el aula de manera amena
y efectiva.

Esta ultima conclusion es de caracter netamente personal. Lo que me resta por compartir
aqui lo siguiente en el aula de clase tenemos a diario un sin fin de experiencias que moldean
conciencias. ;Por qué no intentar que estas experiencias sean las mas amenas para ambas partes?
Desde mi opiniodn, el acto de la ensefianza es algo sagrado y que deberia efectuarse desde el corazon
mas que desde la razon. A veces nos olvidamos como educadores de sentir, de entablar vinculos,
del carifio mutuo, de las risas, de las tristezas.... olvidamos sentir en medio de ensefiar. ;A qué
quiero llegar con mis palabras? A que debemos arriesgarnos mas como docentes y formadores, a
sentir y escuchar, no solo a imponer. Ultimamente veo colegas insatisfechos con su labor docente,
como si esta ya no tuviera un trasfondo por el que valiese la pena luchar. Lo que quiero deducir
con esto es que nuestra labor es una labor sagrada, porque ensefiando es que construimos el futuro
en el que viviremos, entonces, ;por qué no trabajar juntos y juntas por un futuro diferente? educar
desde la diversidad es educar desde el amor. Quien comprende el mundo sin perderse en €l, es

quien puede vivir sanamente dentro de aquel...

Finalmente, la influencia de las cuatro categorias de analisis fue un punto central en esta
tesis y por ende también surgieron unas conclusiones referidas a la implementacion de las mismas.
Iniciando por la educacion popular como base para la transformacion del aula. Entendida como
una practica pedagdgica orientada al reconocimiento del saber popular y la construccion colectiva

del conocimiento, demostrd ser una herramienta clave para acercar los contenidos escolares a las
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realidades concretas de los estudiantes. Su aplicacion permitid generar espacios de aprendizaje
significativos, en los que la experiencia cotidiana del estudiantado fue validada como punto de

partida para la reflexion critica y el didlogo intercultural.

En segundo lugar, la pedagogia critica como horizonte emancipador del proceso educativo.
Desde el enfoque de la pedagogia critica, se evidenci6 que es posible formar sujetos con capacidad
de cuestionar, interpretar y transformar su contexto. El ejercicio de implementar una propuesta
centrada en la conciencia critica promovid en los estudiantes de séptimo grado una lectura activa
de su entorno, fortaleciendo su agencia politica, su sentido de pertenencia y su comprension de las
relaciones de poder presentes en su territorio. Continuo con la interculturalidad como principio
ético y pedagogico. Incorporar la interculturalidad como categoria de analisis permitio visibilizar
y valorar la diversidad cultural existente en el territorio. La propuesta pedagdgica favorecio el
reconocimiento de identidades multiples, la superacion de practicas educativas monoculturales, y
el didlogo horizontal entre saberes. Asi, se consolido un espacio escolar mas inclusivo, en el que

se problematizaron los estereotipos y se fomento el respeto por las diferencias.

La ultima categoria es la territorialidad como eje articulador del aprendizaje situado. La
categoria de territorialidad ofrecié un marco fundamental para enraizar el proceso educativo en el
contexto local. Reconocer el territorio no solo como espacio geografico, sino como construccion
simbolica, histdrica y cultural, permitidé que la propuesta pedagdgica conectara directamente con
las realidades, memorias y conflictos del entorno. Esta aproximacion fortalecio el sentido de
identidad territorial de los estudiantes y su compromiso con el cuidado y transformacion de su

comunidad.

Finalizo con dos conclusiones que abarcan gran parte de lo expuesto anteriormente. La

primera es la interseccion entre categorias. La integracion de estas cuatro categorias no puede
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entenderse de forma aislada. Su interrelacion permite una comprension mas compleja de la
educacion como fendmeno social. La propuesta pedagogica implementada demostrd que es posible
construir procesos educativos integrales y contextualizados, que fomenten el pensamiento critico,
el didlogo intercultural y la accion transformadora desde el territorio. Y, por ultimo, estan los
aportes para la praxis docente en contextos rurales y diversos. Esta investigacion aporta
herramientas teéricas y metodoldgicas para el quehacer docente en contextos rurales y
culturalmente diversos. Subraya la necesidad de repensar el curriculo desde la participacion activa
de las comunidades, la revalorizacion de los saberes locales y la apuesta por una escuela

comprometida con la justicia social y la dignidad de los pueblos.
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