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INTRODUCCION

Este proyecto investigativo y de practica pedagogica pone de manifiesto un hacer, el hacer
textil, entendido desde una dimension practica como coser, bordar, hilar, tejer, remendar, zurcir,
entre muchas otras, pero también como las interacciones cotidianas con ese hacer y lo textil, esas
que estan atravesadas por y con el cuerpo; teniendo en cuenta que, a lo largo de la historia los
cuerpos humanos se han visto en la necesidad de cubrirse y transformar materias primas en
materiales para este proposito, evidenciando como se ha situado lo textil, bien sea asociado al
cuidado, lo doméstico y lo femenino, o bien, obedeciendo a mandatos culturales, religiosos,
sociales, econdmicos etc. como producto de su significacion historica.

De este modo, el textil se presenta como un vehiculo contador de historias que reflejan una
realidad social y sus interacciones con una realidad global que atraviesa de lo individual a lo
colectivo. Una manta, un gorro, una piel que sirve como abrigo, un tejido de mimbre o de cualquier
otra fibra natural que esté al alcance de las manos que hacen, unas medias tejidas por la abuela
para un bebé que viene en camino, una camiseta que representa un equipo, una ideologia o el grupo
musical favorito; todas formas textiles que llevan implicito un lenguaje, un significado, una
funcion y una identidad cultural.

Ahora bien, en la actualidad las dindmicas de globalizacién impuestas por el sistema capitalista
han contribuido a la homogenizacién cultural y por ende identitaria, promoviendo tendencias de
consumo que responden a los intereses del mercado y que han impregnado todas las esferas
sociales, en una suerte de hibridacion donde al mismo tiempo que se profundiza la desigualdad
social, se genera un discurso colectivo que obligan a los sujetos marginados a entrar a como dé
lugar en estas dindmicas, en biisqueda de mejores condiciones de vida bajo un discurso que vende
el poder adquisitivo como idea de éxito, ascenso y validacion social por encima de la dignidad

humana.



De manera que los textiles han aportado a la construccion de identidades individuales y
colectivas, actuando como soportes de identidad visual, donde los patrones, materiales y colores
son portadores de significados culturales e histéricos. En consecuencia, la construccion de la
identidad ademads esta ligada de forma transversal a una amalgama de factores que incorporan
género, clase, raza, etnia, generacion, etc. y que la convierte en un elemento tanto de emancipacion

como de opresion.

Es ahi donde emergen los nifios, nifias y adolescentes en condicion de vulnerabilidad social
como eje problematizador, es decir, como los portadores y constructores de esas identidades
marginadas, como sujetos histéricamente situados desde la experiencia que supone su realidad
social, y desde alli capaces de construir conocimiento. En concordancia, y teniendo en cuenta las
caracteristicas de vulnerabilidad que atraviesan a esta poblacion, el abordaje metodolédgico que
fundamenta este trabajo se nutre en el marco de la investigacion accion educativa (IAE) de corte
cualitativa tomando los postulados de Bernardo Restrepo como un proceso de reflexion y accion,
que busca en este caso explorar la posibilidad del taller como aula, y del hacer textil como medio
pedagdgico, analizando la informacion desde un enfoque de corte hermenéutico- interpretativo.
Por consiguiente, se hizo uso de técnicas de recoleccion de datos tales como la revision
documental, observacion participante, diario de campo; mas adelante en la implementacion de la
propuesta herramientas como los talleres y los ejercicios narrativos, asi como las dinamicas de

conversatorio y laboratorios creativos.

De este modo, la propuesta conecta con la potencialidad pedagdgica de ese hacer textil
reflexionando a partir de las experiencias y contextos que inciden en dichas configuraciones
identitarias, en especial en un escenario de practica como lo fue el internado de menores de 14 a

17 afios del IDIPRON UPI LA 27; se formula asi la pregunta que orientay delimita el trabajo de
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investigacion (Como podria incidir la expresion del hacer textil y la reflexion a partir de las
configuraciones identitarias, de los nifios, nifias y adolescentes del IDIPRON - UPI La 27 en la

construccion de conciencia historica?

Para ello, se plantea un objetivo general que busca propiciar lareflexion identitaria, la
construccion de conciencia historica, asi como, las experiencias que posibiliten el reconocimiento
y autorreconocimiento de los nifios, nifias y adolescentes del IDIPRON — UPI LA 27, como agentes

activos y participes de la transformacion social, utilizando el hacer textil como medio pedagdgico.

En funcion de este, se formulan los objetivos especificos que orientaran el trabajo de manera

secuencial en tres momentos Hilando fino, puntadas de identidad, remendar y resignificar:

HILANDO FINO: Reconocer las situaciones limite de los nifios, nifias y adolescentes del
IDIPRON - UPI LA 27 dilucidando y problematizando las causas estructurales de sus condiciones

materiales de existencia.

PUNTADAS DE IDENTIDAD: Transgredir las narrativas normalizadas a partir de la
resignificacion y dignificacion de las experiencias desde los puntos de vista de los nifios, nifias y

adolescentes.

REMENDAR Y RESIGNIFICAR: Identificar las subjetividades emergentes de los nifios, nifias
y adolescentes del IDIPRON UPI LA 27 entendiendo los ejercicios narrativos como insumo para
comprender las construcciones socio- culturales que inciden en la configuracion de las identidades

de los y las NNAJ.

Dicho esto, y teniendo en cuenta los aspectos metodoldgicos el documento esté dividido en

cuatro capitulos:

El primer capitulo, como la busqueda de una aguja en un pajar, pretende develar a partir de la

revision documental las problematicas que atraviesan Ixs nifios, nifias, adolescentes y jévenes en
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condicién de fragilidad social, de manera que, esta permitird identificar y delimitar el tema de
estudio a partir de las tendencias investigativas que incorporaron variables recurrentes como el
entorno familiar, la edad/etapa de la adolescencia, la delincuencia infantil y el consumo de
sustancias psicoactivas entre otras, entendidas como causas estructurales que afectan Ixs nifios,
nifias, adolescentes y jovenes. Ademas, en este capitulo emergen posibilidades de espacios de
abordaje que rednen las caracteristicas poblacionales, en un inicio pensado en el marco del Sistema
de Responsabilidad Penal Adolescente (SRPA), sin embargo durante el proceso se encamina a el
Instituto Distrital Para La Proteccion De La Nifies Y Juventud (IDIPRON) pues esta institucion
incorpora de manera mas amplia y diversa la poblacion de nifios, nifias, adolescentes y jovenes
vulnerables socialmente y no solo aquellos vinculados a un proceso penal, es por esto que el
abordaje en el siguiente capitulo posibilitara la caracterizacion e identificacion de problematicas

propias del contexto particular del escenario educativo.

Dando lugar al segundo capitulo, en donde se desarrolla la caracterizacion en un primer
momento del modelo pedagdgico desde el cual se inscribe el IDIPRON, luego de la UPI- BOSA
en donde se desarrollo la observacion participante y finalmente del escenario de practica que fue
la UPI- LA 27de IDIPRON. Este proceso de deshebrar la caracterizacion da lugar a la reflexion
que evoca el hacer textil y lo pone de manifiesto como potencial herramienta pedagdgica, frente a
los objetivos formativos que se proponen como ruta y que permitirdn en el tercer capitulo
desarrollar el disefio de la propuesta pedagdgica, justificada dentro de una fundamentacion en
clave de las pedagogias criticas, la educacion popular, las pedagogias textiles y la didactica no

parametral.

Finalmente, el cuarto capitulo, muestra las diversas reflexiones que surgieron en la

implementacion de la propuesta, asi como los aprendizajes, tensiones y contradicciones que fueron
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emergiendo a lo largo de la préactica, para en Gltimas relacionar los hallazgos y posibilidades tanto

a nivel investigativo como pedagdgico en las conclusiones.

METODOLOGIA:

Este trabajo se desarrolla en el marco de la investigacion accion educativa (IAE), desde una
perspectiva cualitativa, como un proceso de reflexion y accion que busca en este caso explorar la
posibilidad del taller como aula, y del hacer textil como medio pedagdgico, para ello, se parte
desde un enfoque de corte hermenéutico- interpretativo. Es decir, que ademas busca comprender,
interpretar y analizar las relaciones, espacios, contextos y formas de pensar de los sujetos
participantes, propiciando el didlogo como principio horizontal que permita escuchar las voces que
emergen desde las experiencias de los NNA participantes y las interpretaciones que dan de su

realidad y contexto.

En concordancia, se aplicaron herramientas que sirvieron de mediacion para el planteamiento,
abordaje e implementacion tanto de la investigacion como de la practica pedagogica. La
observacion participante fue clave para fundamentar y orientar la propuesta; los talleres y los
ejercicios narrativos fueron esenciales para recolectar informacion, promover el trabajo en equipo
y abordar tematicas a partir de didacticas que incorporan los sentidos, la accion, la creacion y la
reflexion tomado los postulados de Bernardo Restrepo. Asi como, las dindmicas de conversatorio
y laboratorios creativos permitieron explorar las experiencias y la construccion del conocimiento,

a partir del aprender haciendo, la pregunta y los ejercicios narrativos.

No obstante, para tener mayor claridad sobre los alcances de las herramientas mencionadas y
su aplicacién en el proyecto de investigacion y practica pedagodgica estas se describen en el capitulo

tres.
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CAPITULO 1. UNA AGUJA EN UN PAJAR
Develando Las Problematicas Que Atraviesan Lxs Nifios, Nifias, Adolescentes Y Jovenes En

Condicion De Fragilidad Social.

Para efectos de esta investigacion es imperativo realizar una exploracion, revision y analisis
documental como la busqueda de una aguja en pajar que permita asi dilucidar, delimitar e
identificar ampliamente las problematicas, situaciones y pugnas que atraviesan los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes en condicion de fragilidad social. De modo que, estas perspectivas de
analisis procuren poner en discusion la manera en que se han abordado estas problematicas, aunado
con los diferentes referentes teoricos desde los que se han fundamentado las investigaciones y rutas
de accion gestadas para dar un manejo desde un enfoque pedagogico, permitiendo identificar

nuevas posibilidades de abordaje y discusion.

Asi pues, se tuvieron en cuenta producciones académicas como monografias, tesis de
maestria, articulos de investigacion, articulos de revision, sistematizaciones de las experiencias de
organizaciones sociales, estrategias y proyectos de instituciones ligadas al distrito. Dicho esto, el
analisis posibilitd identificar y delimitar el tema de estudio a partir de las tendencias investigativas
que incorporaron variables recurrentes como el entorno familiar, la edad/etapa de la adolescencia,

la delincuencia infantil y el consumo de sustancias psicoactivas.

Acerca de los espacios de abordaje y medidas de atencion entorno a las problematicas
identificadas en esta poblacion, se logré identificar que algunas se enmarcan en instituciones
privadas (en su mayoria de caracter religioso). Sin embargo, la mayoria de las investigaciones se
situaron en instituciones estatales especializadas en la proteccion integral de los NNAJ como el
Instituto Distrital Para la Proteccion de la Nifiez y la Juventud (IDIPRON) y los Centros de
Atencion Especializados (CAE), todos encaminados a medidas restaurativas de derechos,

formacién ciudadana, implementacion de procesos reeducativos e intervencion integral de los
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menores en conflicto con la ley. Sobre este punto, entran en juego referentes normativos que rigen
a cada institucién y que se soportan en marcos legales mas amplios como las orientaciones y
funciones del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) y los lineamientos del Sistema
de Responsabilidad Penal Adolescente (SRPA), entre otras normativas segun sea la institucion, el
programa y el tipo de poblacion que atiende respaldados constitucionalmente por la ley 1098 de

2006 Codigo de Infancia y Adolescencia.

A continuacion, se desarrollaron una serie de categorias que emergieron del analisis y que

posibilitaron la reflexion y fundamentacion conceptual del proceso investigativo.

Factores que inciden en las problematicas de Ixs Nifios, Nifias Adolescentes y Jovenes
(NNAJ) en condicioén de fragilidad social

1.1 Nifiez y adolescencia: puntadas decisivas en la construccion del ser social

Una de las etapas de mayor impacto y trascendencia de la vida humana sin duda es la
infancia y la adolescencia, al ser constitutiva del ser social en multiples aspectos. Lépez (2020)
sefiala que la adolescencia es una etapa crucial del ciclo vital donde el individuo define su
identidad, se integra en un grupo social y consolida sus habitos de vida. Ahora, si bien se considera
la existencia de una presion social que obliga a los adolescentes a situarse en el tiempo y el espacio,
se puede decir que la busqueda de la identidad y la necesidad de encajar como sujeto en un marco
cultural de corte globalizado establece serios desafios que mantienen a los adolescentes en
constantes disyuntivas. Sin embargo, en todo proceso de transicion existen oportunidades, riesgos

y amenazas que los adolescentes deben conocer (p.54).

La experiencia ha puesto de manifiesto que los adolescentes constituyen un grupo de
poblacion expuesto al riesgo del uso de sustancias, debido a la combinacion de diversos factores

como la trascendencia en la sucesion de eventos personales y sus consecuentes conflictos
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emocionales, a los que se suma la dificultad para adaptarse a los cambios y la influencia del
entorno. (Navalon & Ruiz, 2016, p. 46) citado por (Lépez, 2020). Ser adolescente no es causa de
conducta antisocial o de consumo de sustancias; sin embargo, en esta etapa si se tiene mayor riesgo,
puesto que se incrementa la busqueda de nuevas sensaciones, asi como nuevas e intensas
experiencias (ICBF y Oficina de las Naciones Unidas contra la Droga y el Delito, ONODC, 2020)

citado por (Roa, 2022).

Siguiendo esta linea, Castellanos y Espinosa (2013), afirman que algunos enfoques
plantean que sectores de la sociedad especialmente jovenes, encuentran en las drogas un medio
“funcional” para afrontar situaciones problematicas relacionadas con falta de oportunidades,
exclusion, desesperanza, apatia social, desempleo y violencias (UNODC, 2012). Por otro lado, se
ha identificado que el consumo ocurre también con frecuencia en grupos que no viven estas
situaciones y que tienen mejores oportunidades en la sociedad (Pérez y Vasquez, 2000; Henao,
2010). Respecto a ello Cuartas (1998) plantea, que la juventud se refugia en las sensaciones o la
impresion de independencia, a veces esa impresion se llama la felicidad de la droga; a veces se

Ilama la liberacion sexual, o se llama de cualquier otra manera (p.61).

De modo que, las problematicas propias de la metamorfosis de la nifiez a la adultez estan
inscritas en la mediacion entre el entorno y la constitucion del individuo como participe en la
construccion de sociedad y ciudadania. A su vez, la familia (en sus multiples composiciones), es
el ente y entorno primario de socializacion, lo cual incide significativamente en el desarrollo
elemental de los NNAJ. Asi pues, gran parte de la literatura consultada menciona el componente
familiar de manera transversal y en ocasiones dicotémica de manera que esta puede configurar un
factor de riesgo/vulneraciéon o un factor de proteccion/restauracion de derechos. Dicho esto, se

desarrollara este factor de manera concatenada a lo largo de las siguientes categorias.

1.2 NNAJ en tela de juicio: Aproximaciones a la delincuencia infantil
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Las causas de la delincuencia se entienden también como factores de riesgo, la Secretaria
de Educacion de Bogota ha identificado algunas a partir de las cuales es posible identificar aquellos
nifios y jovenes que son propensos a iniciar actividades delictivas o que dan indicios de haberlas
iniciado, por ejemplo, la inadecuada resolucién de conflictos, la carencia de acompafiamiento
familiar, nifios y jovenes victimas de maltrato infantil o violencia intrafamiliar, el uso de sustancias

psicoactivas o antecedentes familiares. (Secretaria de Educacion del Distrito, 2014, p.37).

Conviene subrayar en este apartado el estudio realizado por Trilleras, A. (2018). El arte
como herramienta de mediacion. Experiencia artistica para la resocializacion de menores
infractores de la ley en Colombia. Esta investigacion, sitla las causas de la delincuencia infantil a

la luz de diversas perspectivas.

Por un lado, Benvenuti (2003) citado por (Trilleras, 2018) establece que “la causa mas
importante parece ser de caracter economico, derivado de la desigualdad social, por esta razén se

asocia delincuencia y pobreza”.

(...) Segun la investigacion sobre violencia juvenil en Latinoamérica se establece
que “complejos problemas socioecondmicos tienden a concentrarse en la base de la
piramide social, lo que conduce a un elevado nimero de delitos cometidos por la gente
pobre y marginada contra individuos igualmente empobrecidos”. Sin embargo, la
delincuencia no surge de la pobreza en si, sino del empobrecimiento y la desigualdad

social. (Benvenuti, 2003) citado en (Trilleras, 2018, p 35)

No obstante, Torres Velasquez y Rojas Angel (2013) mencionan que es comun que haya
una responsabilidad familiar, que no s6lo se da por causas sociales como la pobreza y la

desigualdad o el impacto de la historia de violencia que trae a cuestas el pais, sino también por
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influencia de los medios de comunicacion que parecen magnificar la carrera delincuencial en la

poblacion.

Asistimos a la constitucion de un nifio en cuerpo de adulto, donde la madurez fisica
no corresponde a la madurez intelectual y social. También puede asumirse como
consecuencia de muchas causas juntas: a nivel individual, la agresividad y los
comportamientos antisociales; a nivel familiar, violencia doméstica, maltrato, padres
delincuentes, entre otros. (Documento Conpes 3629, 2009) citado en (Trilleras, 2018, p.

36)

Por otro lado, en la Aprobacién del Plan de Accion de Milan (1985) refieren la
delincuencia infantil como un fendmeno social que ha perdurado a lo largo de la historia, en donde
cada agrupacion humana a determinado las conductas correctas e incorrectas en el marco de ese
orden social y sus consecuencias punibles o0 no y el propdsito de esta bien sea como medida
“correctiva”, de control social o como consecuencia de las dindmicas que perpettan el
subdesarrollo en los paises, lo que se evidencia incluso en el enfoque de las politicas publicas y el
tratamiento juridico que se le da a los menores si es meramente punitivo o reconoce medidas

restaurativas de derechos asumiendo la responsabilidad que

Ahora bien, en Colombia la construccidn histérica del tratamiento juridico del adolescente
infractor de la ley ha respondido a momentos histéricos y cambios de paradigmas que han
determinado el tratamiento estatal y el reconocimiento de esta poblacion como sujetos de derecho.

Desde el control social ejercido por la familia, la escuela, la iglesia a lo largo del S. XIX.

El desarrollo histérico del tratamiento que las instituciones formales (policia, jueces,

correccionales, etc.) le han otorgado a los adolescentes que infringen la ley penal, se ha alimentado
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de los principios rectores de tres paradigmas del derecho penal: el clasico (vigente desde el Codigo
de Santander de 1837 hasta 1919), el causalista de la situacion irregular (su origen con la Ley 98
de 1920, con la que se crea la Jurisdiccion especial para menores y subsiste hasta el 14 de marzo

de 2007), y el garantista de proteccién integral (que inicia a partir del 15 de marzo de 2006).

Dicho esto, a partir del paradigma de proteccion integral, que incluye tratados
internacionales como la Convencion sobre los derechos del nifio, las Reglas de Beijing y las
directrices de Riad el concepto de "nifio" toma la connotacion de sujeto de derechos, es decir, como
persona con derechos y obligaciones, logrando que su opinidn sea considerada en procesos penales
en su contra. Por tanto, las nuevas leyes, soportadas en el modelo de proteccion integral (entre
ellas la Ley 1098 de 2006), se proponen como una herramienta de abordaje para la categoria de

infancia y no solo para aquellos en situacion de vulnerabilidad.

Aqui, conviene referir las funciones que toma el Sistema de Responsabilidad Penal
Adolescente como ente encargado del procesamiento de los adolescentes en conflicto con la ley,
que a lo largo de la documentacién consultada toma gran importancia tanto por las falencias y
obstaculos que se identifican en el sistema, como por las estrategias que se han implementado

desde los enfoques y modelos pedagdgicos para atender a los NNAJ.

1.3 Reeducacion, Una Perspectiva Desde El Sistema De Responsabilidad Penal
Adolescente (SRPA)
Uno de los componentes que surgen con la expedicion del Cddigo de Infancia y

Adolescencia (ley1098 de 2006) es el SRPA, el cual tiene como funcion implementar las medidas
sancionatorias a los menores en conflicto con la ley bajo el enfoque de restablecimiento de
derechos, estas medidas ademas deberan ser protectoras, educativas y restaurativas; de manera que

se garantice un proceso de resocializacion perdurable. No obstante, varios de los documentos e
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investigaciones consultadas evidencian problematicas en la aplicacion de estas medidas,

especialmente en el campo de la educacion y reeducacién como se expone a continuacion.

Garcia Castro y Martines Huertas (2021) en su articulo Una revision sobre los procesos y
estrategias de reeducacion del menor infractor en Colombia en los Gltimos 10 afios, asumen la
reeducacion desde diferentes autores teniendo en cuenta factores como la educacion integral, el
trabajo colaborativo, proyecto de vida, la familia y la resocializacion. En el camino de la
reeducacion Monroy (2018), la define como el acto de volver a ensefiar a los individuos conductas
socialmente positivas que por diferentes factores o circunstancias se han perdido y que han
generado inconvenientes en el desarrollo normal o funcional (Garcia Castro y Martines Huertas,

2021, P.5).

A su vez, las autoras revelan la importancia de aproximarse a estas problematicas dada
la falta de estudios, programas, procesos y estrategias de prevencién y transformacion de las
problematicas que inciden en los escenarios de vulnerabilidad o fragilidad social. Siguiendo a
Monroy (2018), existe poca claridad frente al concepto de efectividad de los procesos reeducativos
que se implementan, y la posibilidad de que estos generen un cambio eficaz en la forma de actuar

y pensar en el individuo (P.4).

En virtud de lo anterior, Albarracin (2020), en su estudio Estrategias para la atencion
en educacion de jovenes en el marco del sistema de responsabilidad penal adolescente en

Colombia. Advierte que:

(...) Las Instituciones adscritas al ente territorial en mencion, reciben a los jovenes
en un proceso guiado por la SEM, en el que los directivos y docentes no conocen los delitos
por los cuales se encuentran inmersos en el SRPA. La Secretaria de Educacion tiene

dispuesta una persona que realiza un seguimiento a estos jovenes, sin embargo, las visitas
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a las Instituciones son esporadicas y el direccionamiento se traduce en un control
meramente burocréatico, consistente en la verificacion de la asistencia y consecuente

permanencia de los jovenes en el sistema (Albarracin, 2020) P.9.

Ademas, identifica barreras en cuanto a la formacién y capacitacion de los docentes para
la inclusidn efectiva de los jovenes en conflicto con la ley; es decir, una organizacion institucional
clara que posibilite tener en cuenta las particularidades de los y las jovenes. Es necesario
comprender que el proceso educativo en la poblacion del SRPA no solo debe ocuparse de la
instruccion de las asignaturas de conocimiento, sino de la identificacion, reflexion e intervencion
de problematicas como el consumo de sustancias psicoactivas, siendo dificultades para la

resolucion de conflictos, condiciones de salud mental, desarrollo del individuo y de su identidad.

En este punto, Ospina, M., Rubio, G. J. & Velasquez, I. F. (2013) consideran que la
educacion como proceso social y la formacién como objetivo primordial de esta, buscan que el
sujeto sea integrado en todos sus procesos sociales, educativos, culturales y personales. En este
sentido, la formacion surge como una necesidad de contribuir al desarrollo de las practicas
educativas en diferentes contextos con objetivos inclinados hacia la reflexion, el analisis critico,
la comprension del entorno social y el personal en que cada uno esta inmerso. No obstante, como
lo sefialan Torres y Rojas (2013) el Estado y sus instituciones son responsables de adoptar,
implementar y fortalecer el SRPA, conforme a los estandares internacionales de los Derechos

Humanos.

Ahora bien, el estigma y la generalizacion hacia los NNAJ en el marco de la
responsabilidad penal contempla el consumo de sustancias psicoactivas como una conducta
delictiva que recae en un tratamiento punitivo hacia los menores, profundizando esta problematica
sin tener en cuenta su complejidad asociada al entorno social. A continuacion se presentan los

retazos de este dilema en clave de las perspectivas encontradas a largo de la revisién documental.
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1.4 Retazos del dilema: sustancias psicoactivas (SPA) y NNAJ

A lo largo de la revision documental, de manera reiterada las sustancias psicoactivas y/o
drogas aparecen como un hilo transversal que atraviesa y conecta retazos que componen las
condiciones y problematicas a las que se enfrentan los NNAJ vulnerables. Sin embargo, la
complejidad de este aspecto hace que se abra un abanico de enfoques y abordajes, pues es un
fendmeno que impacta la vida humana y las interacciones sociales. Para Ronderos (2014), en su
articulo Caminos para una construccién epistémica e interdisciplinaria en culturas y drogas.
Mimesis y mimetismos culturales un ejercicio interdisciplinario, estudiar las drogas significa una
construccion epistémica que ha integrado tanto practica como teoria para comprenderlas como
sustancias vivas en los entornos bioldgicos y sociales de la vida humana. Esta consideracion
propone un entramado que integra aspectos desde el desarrollo cientifico e investigativo-
interdisciplinario alrededor de la salud y la espiritualidad, la diversidad cultural y las relaciones
interétnicas que su vez, sefiala en la praxis el acercamiento a los conocimientos/ practicas
ancestrales y populares. En esta misma linea, Cuartas (1998) plantea que las sustancias
psicoactivas no son un fendmeno de personas aisladas, son un fenémeno social que ha existido en
todas las épocas y en todos los lugares de la tierra, tal que estos consumos se encuentran
relacionados con creencias, rituales, mitos, tradiciones, leyendas, etc. (citado por Castellanos y
Espinosa, 2013). En otras palabras, Franey (1998) afirma que la historia ha documentado de todas
las culturas, el uso de algin mediador quimico o alguna sustancia psicoactiva para alterar la
conciencia. Es un uso que cada grupo social ha definido entre estas sustancias y practicas, cuales

son admitidas o rechazadas (citado por Castellanos y Espinosa, 2013).

Ahora bien, sobre este tema se hace necesaria la construccion desde la diversidad

epistémica, pues las diversas aproximaciones que se han hecho desde los escenarios académicos y
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sociales han dado cuenta de las disimiles realidades de las drogas y/o sustancias psicoactivas. De

manera que Ronderos (2014), plantea

Las drogas en si mismas, como sustancias y seres vivos de y en la naturaleza dada
su variedad de tipos y en su interaccion con otros seres y las apropiaciones culturales de
los humanos y las dimensiones diferenciadas que adoptan segin los marcos
etnoestructurales que las delimitan social e histéricamente, resultaron siendo una compleja
realidad que superaba cualquier area del conocimiento cientifico especializado; por lo que
fuimos deduciendo que se imbricaban dialéctica y simultdneamente la ignorancia, los
intereses econdmicos, politicos, ideoldgicos y los tabues, traduciéndose en maultiples
obstaculos para avanzar en el conocimiento y en la bdsqueda de soluciones comprensivas

atiles, de inclusién y convivencia sobre los usos y las préacticas de las drogas. (P.160)

No obstante, la dinamica contemporanea del consumo y comercio de sustancias
psicoactivas muestra que factores como la globalizacion, la tecnificacion y los Mass media han
desplazado su uso tradicional, regulado normativamente e impuesto nuevas practicas de consumo
caracterizadas por sustancias y métodos cada vez mas diversos (Franey, 1998) citado en
(Castellanos y Espinosa, 2013). Esto evidencia que, en efecto las drogas al interior del capitalismo
(tanto legales como ilegales) generan cambios y transformaciones, adaptaciones y reforzamientos
de drdenes culturales, respecto a valores simbolicos, valores econdmicos muy diversos en entornos
laicos, espirituales y sacralizados, actuando como dispositivos de socializacion que se legitiman a

partir de estas practicas. (Ronderos, 2014, p.167)

Por otro lado, aparecen dos tendencias marcadas sobre el tema de los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes en el consumo de sustancias psicoactivas, las que intentan describir la
relacion entre el consumo y los factores de proteccion/riesgo, y las que intentan establecer modelos

explicativos con el fin de generar programas o politicas de prevencion. Segun el Observatorio de
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drogas en Colombia, en el informe de estudios de consumo de sustancias psicoactivas en Bogota
D.C (2016), al menos la mitad de los consumidores de marihuana muestran signos de abuso o
dependencia, esta problematica se encuentra tanto en hombres como en mujeres. En el caso de los
adolescentes esta cifra es mayor, siete de cada diez personas presentan un patron de consumo
problematico, abusivo o dependiente (Observatorio de drogas en Colombia, 2016). Sumado a lo

anterior, Figueroa et. al (2013) sefiala que

estudios han establecido que las pandillas juveniles mueven mas del 60% del trafico
y el micro tréafico de sustancias psicoactivas que no son enviadas al exterior y que se dejan
para el mercado local, mercado que en los Gltimos afios se ha vuelto atractivo para los
narcotraficantes ya que han encontrado en las pandillas, especialmente aquellas
conformadas por un namero importante de menores de edad, una forma segura y efectiva
para comercializar estas sustancias en las principales ciudades del pais al punto que para el
afio 2.011 el 51% de los colegios de la capital reportaron tener problemas de drogas y

pandillas dentro de los centros educativos. (P.10)

En este sentido, la problematica actual de uso, consumo y abuso de sustancias psicoactivas
que enfrentan nifixs, jovenes y adultos es de tal magnitud, que requiere tomar medidas, estrategias
y acciones, no solo a nivel individual o familiar, sino también a nivel colectivo, social e
institucional. Al mismo tiempo, este fenOmeno deriva en practicas emergentes en las que se
territorializan otros espacios entre lo legal y lo proscrito, lo que acontece como marcadores de
identificacion que progresivamente van evolucionando a una identidad individual o grupal, con
referentes diversos que trascienden lo local para insertarse en otros planos interactivos, como las

redes sociales (Ronderos, 2014).

Esto se pone en evidencia, como sefialara Figueroa et.al (2013), cuando se visualiza, analiza y

comprende la forma como operan grupos y pandillas, asi como influyen demas actores que rodean
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a la poblacion, ya que estando en las calles deben enfrentar guerras con otras pandillas o en el peor
de los casos son organizados macabros grupos autodenominados “limpieza social” para producir
un exterminio. Ademas, los grupos armados al margen de la ley como guerrillas y paramilitares
no cesan esfuerzos para encarrilarlos en sus filas, complementando que la policia sostiene un
enfrentamiento constante contra estos grupos en areas urbanas, a esto se le conoce como “Guerras

Urbanas o de Pavimento” (p.11)

En definitiva, la diversidad de enfoques sobre las sustancias psicoactivas y/o drogas determinan
tanto abordaje pedagdgico como investigativo, pues es importante resaltar, que cuando se habla
de drogas debemos diferenciar por lo menos cuatro discursos: el discurso moral que hace referencia
a los aspectos éticos de las drogas y sus usos; el discurso politico, que trata la legalizacién o
prohibicion y persecucion de las drogas; el discurso quimico, que estudia y analiza los efectos de
las drogas en el cuerpo humano y el discurso histérico que aborda el cuando, donde y para qué han

hecho presencia las drogas en las diferentes épocas (Molina, 2008) citado en (Ronderos, 2014).

Esta es una discusion que se debe ampliar, poner sobre la mesa en los escenarios educativos
desde una mirada critica que rompa con los prejuicios e imposiciones morales que no permiten
ampliar el debate sobre consumo mas alla del prohibicionismo punitivo, pero que en este trabajo

se aborda en perspectiva de las multiples problematicas que atraviesan los NNA.

En conclusion, la prevalencia de los derechos humanos y en especial los de los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes (NNAJ), ha tenido un amplio marco normativo promulgado por instancias
internacionales con el compromiso de ser garantes de estos derechos, inherentes a la dignidad
humana, al ser validados a través de legislaciones y particularidades contextuales de los diferentes
paises, se entiende que una cosa es lo que estipula la norma y otra muy diferente la realidad.
Ciertamente, existe una multiplicidad de factores que afectan las condiciones en las que se

desarrolla la vida de los NNAJ, atravesados por sistemas de opresion y dinamicas socioculturales
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que jerarquizan y categorizan el valor de la vida en funcion de su identidad individual o colectiva
incluyendo principalmente razones de clase, género, etnia, raza entre muchas otras; y
problematicas estructurales que buscan reproducir un sistema dominante, agudizando cada vez
mas crisis sociales y difuminando posibilidades de vida digna y proyeccion a futuro.

Ademas, la desigualdad social, marginalidad, estructuras familiares fracturadas y/o
violentas, la dificultad para acceder a oportunidades educativas, empleo y la gestién del
tiempo, pueden ser factores determinantes que sostengan contextos de vulnerabilidad y/o
fragilidad social, generalmente permeados por conductas delictivas, abuso de sustancias
psicoactivas, explotacion sexual, entre otras.

Este panorama da una serie de claridades en torno a factores, problematicas y pugnas
que calanenlavidade lxs NNAJ vulnerables, y a suvez emerge el IDIPRON como posibilidad

para construir una propuesta pedagogica.

CAPITULO 2
DESHEBRANDO

Caracterizacion Modelo Pedagogico IDIPRON

El Instituto Distrital para la proteccion de la nifiez y la juventud IDIPRON, es una entidad
del Distrito enfocada en la integracion social de nifios, nifias, adolescentes y jovenes en situacion
de vida en calle, en riesgo de habitabilidad de calle y en condiciones de vulnerabilidad social. No
obstante, para entender el modelo pedagogico actual y los principios y lineamientos que rigen la

institucion, es necesario sefialar sentidos, cambios y trasformaciones que ha tenido.

El IDIPRON nace mediante el Acuerdo No. 80 de 1967 del Concejo de Bogota con el
objetivo de atender a la poblacion infantil y juvenil en situacion de abandono y vulnerabilidad en

Bogota, problematica en su momento denominada “gaminismo”). Empieza a operar en 1970 con
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el cura salesiano Javier de Nicolé como director del proyecto, quien contaba con una trayectoria
previa de trabajo en los afios 60 con jovenes carcelarios que venian de contextos de violencia y
marginalidad. De ahi que de Nicol6 comprendiera la importancia de trabajar con nifios y jovenes
de la calle para evitar que éstos llegaran a las céarceles (Musarafias Ill, p. 37). A partir de dos
premisas primordiales Libertad y Afecto, se encamind la apuesta de un proceso de ensefianza por
medio del “Autogobierno”, bajo estos principios que rompian con las medidas autoritarias,
restrictivas y policivas se concibié al IDIPRON como una institucién empefiada en ayudar a salir
de su estado de abandono a los muchachos de la calle mediante un sistema educativo que respeta

su libertad y esta intimamente ligado al trabajo productivo (de Nicolo6 et al., 2009, p.30).

Desde su creacion el IDIPRON ha transitado por varios modelos pedagdgicos, bajo
premisas fundamentales como: libertad, afecto, alegria, autogobierno, autonomia, resocializacion,
trabajo productivo/trabajo colectivo, vida en comunidad, entre otras. En él se han dado lugar estas
premisas en la medida en que se ha buscado transformar la sociedad y las dinamicas de
habitabilidad de la calle, asi como las problematicas o necesidades en las que se ven inmersos los
nifios, nifias, adolescentes y jovenes. A lo largo de su trayectoria el IDIPRON ha operado bajo

diferentes enfoques y paradigmas como se sintetiza a continuacion:

En sus inicios, su modelo pedagdgico se centraba en un enfoque asistencialista y de
proteccion brindando albergue y alimentacion a los menores, con un enfoque educativo que
sentaba sus bases desde los planteamientos de Juan Bosco, Freinet, Makarenko, entre otros. En
estas bases primaba la idea de autogobierno relacionada con la formacion en ciudadania y
formacion para el trabajo, todo a través de una serie de etapas que pretendian dar como resultado

la incorporacion laboral en miras hacia un proyecto de vida digno y en autonomia.
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Hacia la década de 1980, el modelo pedagdgico se reorientd hacia un enfoque de
educacion no formal, con programas de formacién laboral y desarrollo humano. En esta época el
ascenso del narcotrafico trajo consigo el auge de la comercializacion y la expansion del consumo
de drogas; el bazuco fue una de las sustancias méas adictivas que por su costo era consumida
principalmente por quienes habitaban las calles, personas que para ese momento la sociedad
denominaba como “desechables”, significando nuevos desafios y estrategias de abordaje. Como
sefiala Castillo (2009): "EI IDIPRON pas6 de ser un ente asistencial para convertirse en una entidad
de educacion no formal, con programas de formacién laboral que buscaban la rehabilitacion e
integracion social de los menores” (p. 45). Algunas de las estrategias incluian actividades de
agricultura, auto construccién y economias autosostenibles en lugares apartados de las dinamicas
de consumo y de la ciudad. En este proyecto los fundamentos pedagdgicos se concentraron en
fortalecer el civismo, la moralidad y el trabajo colectivo (Musarafias 111, 2019). A su vez, los
cambios de paradigma implicaron un replanteamiento en la forma en la que la institucion concebia,

reconocia y se vinculaba a los sujetos.

(...)comprendio que la juventud, mas alla de traducirse como una etapa del ciclo
vital, requeria ser entendida como concepto cultural e histérico que atafie a los
planteamientos sobre los cuales se fundament6 la propuesta de atencion, entendiendo que
sus actuaciones estaban permeadas por los discursos de juventud de la época, en los cuales

primaba la formacion de la mano de obra para el trabajo. (Musarafias 111, 2019 p. 131).

Ahora bien, los afios 90 supusieron una transicion pues, aunque la problemaética de los
nifios en la calle habia disminuido, la ciudad creciente, el conflicto interno y el narcotrafico en
pleno apogeo trajeron consigo disputas por el poder y el control territorial. Disputas ya no solo
situadas en el centro de la ciudad sino desplazandose a los barrios de zonas periféricas y

marginadas, dando lugar a problematicas como el pandillerismo. Es aqui, donde el modelo
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pedagdgico incorpora un enfoque de restablecimiento de derechos y proteccion integral, basado
en la Convencién de los derechos del nifio. Segin Bohorquez (2012), "EI IDIPRON adoptd un
modelo pedagdgico centrado en el desarrollo humano y la proteccién de los derechos de los nifios,
nifias y adolescentes™ (p. 87). Ahora se tomaba en cuenta a las poblaciones mas vulnerables en
términos del trabajo infantil, explotacion sexual, violencia intrafamiliar, transicion del hogar a la

calle y las probleméticas asociadas al consumo de drogas.

De manera que, la dimension y comprension de los sujetos que antes eran designados como
“gamines” Y luego como “desechables”, ahora eran entendidos como ‘“habitantes de calle” pues
es un momento en el que se empieza a hablar de una “cultura de la calle”, producto de los procesos
de resistencia y reconocimiento politico-cultural que se forjé desde las calles del cartucho con
diferentes liderazgos que abogaban por el reconocimiento del habitante de calle como un actor de
la sociedad (Musarafias 111, 2019). Sin embargo, la denominacion que el IDIPRON asigné a los

sujetos como “trapecistas” surgio

(...) de una metafora que usé el padre Javier De Nicoldé para explicar a los
educadores los problemas que afrontaban los jovenes y que los hacia estar en riesgo de
habitar por completo la calle. Para él, estos jovenes callejeros en sus horas libres y
pandilleros se encontraban caminando en una cuerda floja, porque convivian
permanentemente con situaciones como la falta de afecto, la violencia intrafamiliar y el
consumo de drogas, en un ambiente permeado por la delincuencia y los conflictos con la
escuela y con otros jovenes, que los mantenia en riesgo de volverse habitantes de calle.

(IDIPRON, 2014 en Musarafas I11, 2019)

De este modo, se fue consolidando una base de fundamentacidn pedagdgica alimentada

por la experiencia, reflexion y transformacion, que pensaba en los sujetos para la construccion de
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su autonomia, al articular e incorporar escuelas de formacion técnica para el trabajo y formacion
en oficios, que permitiera a los jovenes incorporarse en economias legales. Al mismo tiempo se
buscd vincularles en instituciones como el SENA y convenios con entidades distritales que
garantizaran la vinculacion en practicas laborales. Para comprender en términos conceptuales, este
proceso se condujo desde un enfoque socio constructivista con énfasis en la educacién inclusiva y
el desarrollo humano integral, asi como lo sefiala el Modelo Pedagdgico IDIPRON (2018): "El
modelo se basa en la pedagogia social, que busca la formacion integral de los sujetos y su inclusién
social, a través del desarrollo de competencias y habilidades para la vida"(p. 12) es precisamente
este enfoque el que permite una vision de atencion integral que ya no solo se preocupa por generar

habilidades funcionales para el trabajo sino un desarrollo de toda la dimension humana.

A pesar de esto, la constante mutacion en las dinamicas sociales que inciden en la
vulneracion de los NNAJ ha propiciado que instituciones como el IDIPRON estén en constante
actualizacion, incorporando la investigacion como estrategia pedagdgica para la interpelacion y

resignificacion de los entornos para el aprendizaje.

2.1 Actualizacion Del Modelo Pedagdgico Del IDIPRON Para El Siglo XX

Acerca de esta actualizacion, es conveniente sefialar que surge y responde al “Plan De
Desarrollo Distrital 2020-2024: Un Nuevo Contrato Social y Ambiental para la Bogota del Siglo
XXI” ejecutado durante la alcaldia de Claudia Lopez. En esta linea, la hoja de ruta “(...) nos indica
quiénes conforman el nuevo contrato social: Estado, mercado y ciudadania. Se formula también
de otra manera, como un nuevo acuerdo entre instituciones, sector privado y comunidades”
(Secretaria Distrital de Planeacion 2020, p. 12 en IDIPRON, 2021, p. 24). Lo que implica una

conexion estrecha entre la filosofia del mercado y los planteamientos pedagdgicos que permitan
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formar ciudadanos que se vincularan de manera autonoma al sistema neoliberal. Sin embargo, la
actualizacion también puso de manifiesto el legado de Javier de Nicol6, replanteando los nuevos

desafios y problematizando las realidades que atraviesan a los NNAJ.

Al mismo tiempo, el modelo pedagogico del IDIPRON se fundamentd legalmente en la
Constitucién Nacional, la Ley 1098 de 2006 de infancia y adolescencia, los lineamientos del ICBF
y la Secretaria de Educacion. Retomando, ademas los aportes sobre el desarrollo infantil de Piaget,

Vygotsky y los principios del aprendizaje significativo de Ausubel.

En particular, integra las teorias constructivistas y socioculturales, especificamente los
planteamientos de Vygotsky, Bruner y Rogoff sobre la construccién social del conocimiento que
recae sobre el aprendizaje situado, que plantea que el aprendizaje es mas efectivo cuando se da en
un contexto y una actividad auténticos. Se aprende "haciendo", interactuando en escenarios reales
de préctica. Por su parte, el enfoque socio-constructivista sefiala que el conocimiento se construye
de manera conjunta entre el sujeto y la sociedad, Rogoff resalta el papel del contexto, la interaccion
y la cultura en los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de la interaccion en actividades
colectivas. En tanto que, el aprendizaje significativo se enfoca en que el aprendiz puede construir
nuevos conocimientos cuando se anclan en saberes y experiencias previas de manera que vincula
informacidn nueva con conocimientos ya existentes en las estructuras cognitivas, es decir, que los

contenidos tengan utilidad subjetiva para la vida de los nifios, nifias y jovenes.

En sintesis, el actual modelo pedagdgico del IDIPRON se sustenta en teorias constructivistas y
socioculturales del aprendizaje, concibe al sujeto en interaccion con su contexto construyendo
nuevos aprendizajes y busca activar saberes o experiencias previas para afianzar aprendizajes

situados y significativos.
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A continuacion, se adjuntan los esquemas de las etapas que configuran la ruta de acceso al
Instituto Distrital para la Proteccion de la Nifiez y la Juventud (IDIPRON) de Bogota, que se

denomina operacion amistad.

Division histoérica de etapas del Modelo Pedagégico del IDIPRON

. ETAPAS MISIONALES

La formulacién no es homogénea
durante la evolucién, pero sigue
una misma estructura.

Persona
Acogida/ f Y
Motﬁlaclénl Hasi
compromiso

Autonomia y
Autogobierno

Socializacién

Fuente: elahoracidn propia con hase en De Nicold y otros (2009).

Imagen 1
Division histérica de las etapas del modelo pedagdgico del IDIPRON.

Tomado Del: Instituto Distrital Para La Proteccion De La Nifiez Y La Juventud. (IDIPRON,
2021). Actualizacion del modelo Pedagdgico Del IDIPRON Para El Siglo XXI. (P.71)

. ETAPAS MISIONALES

Las etapas demandan "ritos de paso"
que simbolizaran la TOMA DE
DECISION y la RESPONSABILIDAD.

Camtbilgdd% Integra-

== mentalida ciénala

Ope[aclzn y proyecto [l sociedad
amista de vida

Piblico

privados y
otras
entidades

INGRESO

Fuente: elaboracion propia.
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Imagen 2 Etapas misionales, modelo pedagdgico actual del IDIPRON.
Tomado del: Instituto Distrital para la Proteccion de la Nifiez y la Juventud. (IDIPRON, 2021).

Actualizacion del modelo Pedagdgico del IDIPRON para el Siglo XXI. (P.74)

2.2 Revelando La Ruta Pedagogica: Observacion Participante UPI- Bosa

(noviembre 2023)

Imagen 3. UPI- Bosa Tomada por: Natalia Buitrago 2023.

La primera impresion al llegar a la UP1 Bosa del IDIPRON fue de curiosidad, habia mucha

algarabia, risas y una visible separacién de dos grupos (internado y externado). De antemano ya
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sabia que iba a iniciar el proceso de observacion participante para encausar el proyecto de

investigacion y practica pedagégica® con los y las jovenes vinculados a la modalidad de internado.

Esta modalidad estd adscrita bajo el programa “Caminos para la vida”, un programa
especializado en la atencion a jovenes entre dieciocho y veintiocho afios en condicion de
vulnerabilidad, habitabilidad en calle o riesgo de habitar calle. Este programa opera en funcién de
garantizar a los jovenes formacién académica y técnica, acompafiamiento psicosocial, promocion

de habilidades para la vida, gestion de redes de apoyo, inclusion digital y productiva.

Alli me recibid el profesor Richard, quien era el encargado de la actividad fisica y el apoyo
en el componente de formacion en ciudadania, mas adelante uno de los muchachos me dio un
recorrido por la casa explicAndome su distribucion y la funcion de cada espacio de esta; la primera
planta estaba distribuida en aulas de formacién, punto de atencion médica, cancha deportiva,
comedor, bafios y unas pequefias zonas verdes. La segunda planta llamé un poco méas mi atencién,
pues contaba con un taller de confeccidn, un taller de ebanisteria, una sala de sistemas, un aula
grande de reunion y algunas oficinas que correspondian a las areas de atencion psico-social y
socio-legal, ademés de un espacio tipo terraza con algunas plantas a su alrededor. A la tercera
planta tuve un acceso superficial, alli se encontraba un area de taller de manualidades, un espacio
de sala de bellezay los dormitorios correspondientes al programa de internado dividido en espacios

para hombres, mujeres y personas trans.

Al dar inicio al cronograma del dia toda la poblacion se reuni6 en la cancha, agradeciendo
colectivamente a Dios y luego de unas cuantas indicaciones los y las jévenes de la modalidad
externado ingresan a las diferentes aulas y en la cancha solo quedan los jovenes de internado, en

su mayoria hombres. Para ese primer momento habia dos mujeres, una chica trans y

1 Més adelante la practica pedagdgica seria realizada en la UPI LA 27.
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aproximadamente doce a quince hombres entre los dieciocho y veintiocho afios. Me presento, les
cuento de donde vengo y porque les estaré acompafiando, me reciben de forma muy respetuosa y
sin pasar mucho tiempo me integran a la actividad, un juego de voleibol para el que no soy muy
buena. Sin embargo, al ver la iniciativa de su parte lo intento, ese primer acercamiento permitio
entablar una conexién inmediata que mas adelante me permitiria conocer a los grandes seres

humanos que se esconden detras del estigma de ser un habitante de calle.

Acomparié las jornadas de los jovenes de internado durante aproximadamente un mes y
medio dos o tres veces por semana, de 8am a 1pm. Durante este tiempo me surgieron tantas
preguntas como respuestas, por ejemplo ¢Como se aborda el componente académico teniendo en
cuenta los diferentes niveles de escolaridad? ¢ Tienen acceso a los talleres los y las jovenes de

internado? ¢ Como funciona el ingreso y egreso de los y las jovenes de esta modalidad?

Segun los mismos jévenes, el ingresar a la casa de Bosa significaba un gran avance, pues
luego de pasar por la fase denominada operacion amistad?, llegar a la UPI Bosa corresponde a la
Gltima fase del proceso, es decir, la fase cambio de mentalidad- proyecto de vida que a su vez esta
conformada por los componentes personalizacion, socializacion, autonomia y autogobierno, que
en ultimas dan lugar a un convenio laboral que pretende que los y las jovenes se integren

nuevamente a la sociedad y sean capaces de autofinanciarse.

Dicho esto, a lo largo de la observacion participante pude evidenciar que a pesar de que los
y las jovenes se encontraban en la modalidad internado, su presencia dentro de la unidad era
intermitente y no continua, pues los procesos eran variados en términos de salud, salud mental,

procesos socio-legales, nivel y proceso de escolarizacion y procesos de vinculacion laboral. Por

2 Operacion Amistad es el programa de IDIPRON que busca el primer acercamiento entre el Instituto y la
nifiez, la adolescencia y la juventud en condiciones de habitabilidad en calle. Es una de las areas cuya fortaleza
radica en uno de los pilares fundamentales del IDIPRON: el amor. (ver péag. 25)
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otro lado, el acompafiamiento académico que comprendia la jornada de 8am a 1pm s6lo se limitaba
a la actividad fisica y a algunos talleres de ciudadania, lo que dejaba grandes franjas de tiempo en
las que los jovenes no tenian una actividad definida para ocuparse, lo que se resolvia sacando una
pila de libros variados para que hicieran un resumen en su respectivo cuaderno y lo entregaran al

final de la jornada.

En consecuencia, esta situacion generaba desinterés y desmotivacion, por lo que algunos
de los jovenes preferian acostarse a dormir en el piso, salirse del salon, o en ocasiones incluso
lograr escabullirse a los bafios u otros lugares de la casa para consumir sustancias psicoactivas. Sin
embargo, al no poder generar intervenciones por estar en el periodo de observacion lo que se
propici6 fue el acercamiento y el didlogo, la conexion que se logrd generar en un primer momento
dio lugar a que algunos de los y las jovenes de manera natural se acercaran a contarme un poco

maés de ellxs, de su historia de vida, sus procesos, motivaciones, expectativas y suefios.

Al preguntarles sobre como habian llegado o accedido al programa, la mayoria coincidia

en una ruta

La ruta movil pasa por algunos puntos y pues es voluntario si usted quiere ir 0 no,
primero la ruta lo lleva a uno a oasis, si uno va lo dejan bafar le dan comida y dormida
(...) si uno es juicioso y vuelve ya le ven el compromiso y lo ingresan a la florida, alla ya
miran usted como esta de salud y todo eso, es la parte mas dura porgue tiene que empezar
el proceso de desintoxicacion de sustancias y pues a muchos la ansiedad les gana y piden

puerta... (conversacion personal- John,2023. Recuperado de: apuntes diarios de campo).

El “mono” que hasta ese momento habia estado callado y distante se acerca a la
conversacion y afiade “yo solo duré treinta dias en la calle” 1o que llama mi atencion, sin embargo,

intento no ser entrometida y dejar que la conversacién siga su rumbo con quienes voluntariamente
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se iban sumando, Ever dijo “yo cai a la calle por amor, yo tenia mujer, trabajo, lo normal hasta que
me di cuenta de que ella me engafiaba y empecé a tomar sin control...” (conversacion grupal,

IDIPRON UPI Bosa, noviembre 2023).

De nuevo “el mono” interviene, esta vez con un poco menos de gente alrededor abre su
ser, su sentir y su voz. Me cuenta una historia, su historia, intento rescatarla en unas cuantas lineas
de mi diario de campo, porque al escuchar al mono Yarleison, me replanteo y cuestiono el lugar
de la educacion en estos contextos, el lugar de las ciencias sociales, de las humanidades, del
quehacer desde la profesion docente y como dar un manejo responsable a los relatos y sentires de

quienes para la sociedad siempre han estado excluidos, marginados, silenciados e invisibles.

El mono naci6 en el monte, en la guerra, hijo de una guerrillera que fue abusada
sexualmente por un soldado; su madre llena de odio y resentimiento le nego el derecho a
ser amado “yo no sé qué es el amor, a mi nunca me han querido, el Unico afecto que yo he
recibido ha sido maltrato” (Hernandez Y. 2023). Del monte, el mono pasé a vivir a la
Comuna 13 de Medellin en lo que se conoce como la escombrera y muy a sus siete afios
fue abandonado en el centro de la ciudad con la promesa de un pastel de cumpleafios, el
mono a su corta edad entendié que estaba solo, la vida en la calle trajo consigo drogas,
delincuencia y muerte. Mientras esto sucede en la vida del mono corren los afios 2000,
Colombia y en especial Antioquia se encuentran en uno de los momentos mas algidos del
conflicto, sin entender mucho del trasfondo ideolégico el mono cuenta como los nifios eran
reclutados por el grupo armado que tuviera el control del territorio, fue asi como el mono
hizo parte de la guerrilla, de los paramilitares y hasta del ejército. Una vida, un ser, un

cuerpo, instrumentalizado, entrenado para la muerte y el odio.

La dicotomia entre el bien y el mal se presenta en la vida del mono como Dios y el

diablo, sin embargo, aunque le habla a Dios ese no responde, por el contrario el diablo, el
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“mal” si se presenta, le cuida, y le ofrece salvaguardar sus pecados, pero esto es efimero,
un alivio fantasioso, como la virgen a la que le rezan los sicarios...el peso de los “pecados”
cometidos se vuelve una carga mental, de la cual huye por medio de las drogas; pero
también llegan las cargas tangibles, los ajustes de cuentas y las consecuencias del consumo,
es asi como llega el mono a habitar por treinta dias las calles de Bogota huyendo de un
pasado y de una vida que ya no quiere mas, anhelando poder ser otro y no lo que la vida le
impuso ser, eso que en las noches no lo deja dormir, aun con la ilusion de nifio de que algun
dia al llamar a su mama ella le conteste con agrado y le demuestre un minimo de afecto,
con la ilusién de formar una familia y de nunca negar el amor que le negaron a €l ( Buitrago

L. Recuperado de: apuntes diario de campo, noviembre 10, 2023).

Las realidades reflejadas en las historias de vida de los y las jovenes estan atravesadas por
el maltrato, abandono, familias fracturadas, vacios afectivos, abusos, drogas, delincuencia,
contextos de vulnerabilidad y violencia en todos los niveles, lo que configura un escenario de
abordaje pedagdgico que debe ir mas alla de la idea de la educacion como la memorizacion

mecanica de contenidos.

Al entender que los jovenes estan en niveles de escolarizacion variados, basica primaria,
bachilleres o incluso técnicos, y que la mayoria llevaba un largo tiempo desescolarizado, la unidad
maneja un curriculo flexible que pretende la adaptabilidad a la academia. A su vez, los jovenes
que ya se encuentran en las condiciones, validan su proceso académico tanto en primaria como en

secundaria en la UPI del Perdomao.

No obstante, los y las jovenes expresan que a pesar de ser ellos (los de internado) quienes
habitan la casa el mayor tiempo, no tienen acceso a ninguno de los talleres si con antelacién no se
han inscrito para cursarlo en conjunto con los horarios de externado, esto a pesar de que después

de las 2pm no hay ninguna actividad académica o formativa
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Finalmente, antes de culminar mi proceso de observacion participante agradeci a los y las
jévenes a sabiendas de que quiza no les volveria a ver. Planteé una actividad de cierre, como una
especie de ritual del fin de afio que se acercaba, consistié en escribir en una hoja todo aquello que
los y las jovenes querian transformar en su vida, esa hoja se convirti6 en fragmentos que como
abono para la tierra enterramos, y sobre ellos las semillas nativas se posaron, porgque siempre se
puede ser semilla, siempre se puede florecer. Fue mi forma de agradecer, por haberme permitido
compartir con ellxs, por haberme mostrado su vulnerabilidad, por la confianza, las risas, el llanto

y los aprendizajes.

Imagen 4. Actividad de cierre jovenes UPI- Bosa.

De este modo, luego de observar, entender y reflexionar sobre las dinamicas de la unidad
y las condiciones de los y las jovenes que la habitan, evoco los procesos de memoria y sanacion
del conflicto armado que se han gestado alrededor del hacer textil, de los costureros de la memoria

y de las arpilleras. Me remito también a mi hacer cotidiano, al saber que mi abuela y mi madre me
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heredaron, es alli donde el taller de confeccidn se convierte en la excusa para convertirse en aula,

para remendar la realidad y tejer el pensamiento critico.

Aungue, la UPI Bosa no seria finalmente mi lugar de implementacion me permitié revelar
la ruta pedagdgica y plantear a partir de alli una propuesta pedagdgica que permitiera pensar la

educacion en las ciencias sociales desde otros lugares de enunciacién.

2.3 UPI La 27 Practica Pedagogica 2024 Una Colcha De Retazos
o A o ’,7 _’—: -

Imagen 5 Tomada de Google maps.

La Unidad de Proteccion integral (UPI) La 27, es una casa internado del Instituto Distrital
para la protecciéon de la Nifiez y la juventud (IDIPRON), esta ubicada en la localidad Antonio
Narifio y a diferencia de la unidad de Bosa donde tuvo lugar la observacion participante, esta
unidad atiende nifios, nifias y adolescentes (NNA) entre los 14 y 17 afos; en condicion de
vulnerabilidad social, carencia de redes de apoyo familiar, en situacion de vida en calle o en riesgo
de habitarla. Ademas, vinculan NNA en conflicto con la ley y victimas de ESCNNA (Explotacion
Sexual Comercial de nifios, nifias y adolescentes), definida en el Primer Congreso Mundial contra

la Explotacion Sexual Comercial de la Nifiez realizado en Estocolmo, Suecia, en 1996, como:

Una violacion de los derechos fundamentales de la nifiez. Abarca el abuso sexual
por parte del adulto y remuneracion en dinero o en especie para el nifio-a o para una tercera

persona o personas. Los menores de dieciocho afios son tratados como objetos sexuales y
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como mercancias. (“ESCNNA - Fundacion Red”) La explotacion sexual comercial de la
nifiez constituye una forma de coercion y violencia contra ésta, equivale al trabajo forzado

y constituye una forma contemporanea de esclavitud. (ONU, 1996.art. 5).

La atencion y prevencion de esta problematica social ha sido centro de atencién en los
altimos afios para las instituciones, entidades y organizaciones que se encargan de velar por los

derechos y el bienestar de los NNA.

Por ende, los NNA que son acogidos en esta UPI han tenido graves vulneraciones a sus
derechos y a su dignidad, han estado expuestos a précticas delincuenciales y en su mayoria son
consumidores de sustancias psicoactivas u otras sustancias que generan dependencia, dafios fisicos
y condiciones de salud mental como ansiedad, depresion, entre otros. A su vez, los NNA de la 27
en su mayoria han tenido una escolaridad incompleta, interrumpida, intermitente o nula. Esto
genera que muchos de ellos y ellas estén en extra-edad de acuerdo con el grado que deberian estar

cursando.

Ahora bien, dentro de la 27 se encuentra una estructura de institucion educativa
tradicional, con aulas, pupitres y tableros. Alli, se vincula a los NNA a una modalidad de

escolarizacion flexible, bajo un plan de estudios distribuido en 5 ciclos de la siguiente manera:

Tabla 1. Organizacion de cursos por ciclo

Ciclo Cursos
Ciclol Aceleracion 1: 1°- 2°-3° grado
Ciclo 2 Aceleracion 2: 4°- 5° grado

Ciclo 3 6° - 7° grado
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Ciclo 4 8° - 9° grado

Ciclo 5 10° - 11° grado

De esta manera, se pretende vincular nuevamente la academia en las vidas de los nifios,
nifias y adolescentes, cumpliendo una jornada de 8am -1pm con un receso para tomar la merienda,

descansar y jugar.

Asi pues, luego de una reunion previa con Masny Sierra, encargada del apoyo
académico dentro de la unidad, y donde se me brindé la informacion antes expuesta,
evidencid que la casa no solo cuenta con aulas sino que aqui también hay un espacio de
taller de confeccion, que segin comentd la profe Masny se encontraba en desuso, pues
hacia tiempo que no habia profe para ese taller, que algunos de los chicos y chicas que
tenian conocimiento del manejo de maquinas eventualmente pedian permiso para usarlas,
pero no habia muchos materiales, y no sabia si funcionaban todas las maquinas.

(conversacién personal. Sierra, mayo, 2024).

Es ahi donde vuelvo a encontrarme con la idea del taller como aula, que me permite volcar
mi propuesta pedagdgica al hacer textil evocado recientemente desde mi cotidianidad, pero
también como dispositivo corporal de expresion, sanacion y reivindicacion de la identidad, la
memoria y la historia. Es entonces donde se hacen evidentes las necesidades formativas de los
nifios, nifias y adolescentes de la 27, en una practica pedagogica si bien limitada a una temporalidad
especifica, planteada desde los desafios formativos que implica. Es decir, un sentido formativo
mas alla de los contenidos enmarcados en teorias que no reconozcan a los sujetos como

constructores del conocimiento.

Pensar la identidad, el cuerpo, la historia, mi historia, sus historias y nuestra historia. Es

lo que se hace desde el cuerpo, la pregunta, las manos y el hacer, para ir hilando eso que nos
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compone puntada a puntada, pero, ademas para cuestionar y permitirse deshebrar eso que nos ha
sido impuesto. Para ir remendando las heridas que van dejando los multiples sistemas de opresion
que nos dictan, sefialan e imponen desde el cuerpo unos estereotipos de género, raza, clase y cultura

dominante que segrega

CAPITULO 3. PROPUESTA PEDAGOGICA

Piensa-tela La Percha: EI Hacer Textil Como Medio Pedagdgico Para La Expresion,
Reflexion Y Resistencia De Las Identidades Marginadas De Los nifios, nifias y adolescentes.
Del IDIPRON UPI - La 27

3.1 Pregunta Problema
¢Como podria incidir la expresion del hacer textil y la reflexion a partir de las configuraciones
identitarias, de los nifios, nifias y adolescentes del IDIPRON - UPI La 27 en la construccion de
conciencia historica?

3.2 Objetivos
Objetivo General
Propiciar la reflexion identitaria, la construccion de conciencia historica, asi como las experiencias
que posibiliten el reconocimiento y autorreconocimiento de los nifios, nifias y adolescentes del
IDIPRON — UPI LA 27, como agentes activos y participes de la transformacion social, utilizando

el hacer textil como medio pedagdgico.
Obijetivos Especificos

HILANDO FINO: Reconocer las situaciones limite de los nifios, nifias y adolescentes del
IDIPRON - UPI LA 27 dilucidando y problematizando las causas estructurales de sus condiciones

materiales de existencia.
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PUNTADAS DE IDENTIDAD: Transgredir las narrativas normalizadas a partir de la
resignificacion y dignificacion de las experiencias desde los puntos de vista de los nifios, nifias y

adolescentes.

REMENDAR Y RESIGNIFICAR: Identificar las subjetividades emergentes de los nifios, nifias
y adolescentes del IDIPRON UPI LA 27 entendiendo los ejercicios narrativos como insumo para
comprender las construcciones socio- culturales que inciden en la configuracion de las identidades

de los y las jovenes.

3.3 Fundamentacion Pedagogica: Tejiendo el saber desde el pensamiento critico

Este proyecto de investigacion y practica pedagdgica surge y se fundamenta en la urgencia
por implementar nuevas metodologias educativas que permitan reflexionar, cuestionar y erradicar
las arraigadas brechas de desigualdad que han persistido histéricamente y que dificultan el acceso
a oportunidades de vida digna. En este sentido, la educacion debe replantear su papel y concebirse
como una herramienta transformadora capaz de generar cambios sociales profundos. Pues como
sefiala Freire "Urge recrear pedagogias que apuesten por superar aquellas estructuras de relacion
social que niegan las posibilidades para que los grupos humanos construyan colectivamente sus

procesos de formacion." (Freire, 2000, p. 11)

De ahi que, los principios pedagogicos que acompafaran esta propuesta se nutren de las
pedagogias criticas, pedagogia de la indignacién y de la esperanza y la pedagogia de la potencia,

pues:

(...) el proceso formativo que va mutilando suave, responsable, ordenada y

técnicamente la capacidad de pensar creativo, erotico; la pedagogia de la potencia, por el



44

contrario, provoca el deseo de saber, impulsa a la bisqueda, a desarrollar la capacidad de
pensar desde las funciones superiores del pensamiento articulando, interpretando,

aprehendiendo y comprendiendo el mundo. (Salcedo, 2009, p. 124)

De modo que, la didactica no parametral y la pedagogia de la potenciacion se entrelazan
y fundamentan en un distanciamiento progresivo de las ldgicas tradicionales y normalizadas como
el positivismo, para enfocarse en lo que Zemelman (2011) denomina “Epistemologia de la

conciencia historica”

Se toma entonces autores como Pablo Freire, Estela Quintar o Alfonso Torres, asi como el
abordaje de metodologias y herramientas propias de la educacién popular. De ahi, la importancia
de la trayectoria que ha permitido a la EP situarse desde diversos marcos de accion desde la lectura

de la vida cotidiana. La EP:

Ya no tenia como cometido central develar la ideologia dominante en la mentalidad
de sus educandos, ni tampoco rescatar su identidad en el pasado, las tradiciones o el folclore,
sino comprender y ampliar las l6gicas culturales desde las cuales los sujetos populares ven,
interpretan y actuan sobre su realidad. Esto exigia situar la atencion en la historia de los
procesos de su configuracion histérica y en la vida cotidiana, lugar donde se manifiestan,
renuevan y transforman las ideas, los valores, los afectos y las actitudes ante la sociedad.

(Torres, Alfonso, 2019. P.55)
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Imagen 6. Rasgos De La Educacién Popular (Torres, A.2019)

3.4 Pedagogias Textiles

A su vez, esta propuesta reconoce y toma lo que se ha configurado como pedagogias
textiles, poniendo el hacer textil como eje transversal en la construccion del conocimiento y la
reflexion formativa "una pedagogia que trabaje la memoria, la historia y el olvido como

dispositivos de reconfiguracion de la realidad™ (Quintar, 2008, p. 26).

Las manos tienen la capacidad de bordar, reparar o unir fragmentos mediante el tejido,

también pueden "escribir” con hilo y tinta, a través de ello Pérez Bustos (2021) plantea que, es

3 Tomado de: Torres Carrillo, Alfonso. (2019) “Trayectoria y actualidad de la educacion popular ” tercera
edicion
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posible materializar recuerdos y gestos a través de esta labor manual. Con el movimiento de la
aguja sobre la tela, vamos dejando nuestra huella, nuestras elecciones de colores o el resultado de
una conversacion: "Se repite para guardar la memoria corporal de lo que se hace, se repite para
aprender y entender las puntadas, se repite, repite y repite para alcanzar la maestria de la labor" (p.
38). Esta repeticion también nos permite ser originales y “entender las historias que estos
(movimientos) guardan, dar cuenta de como la repeticion nunca es la misma ya que la accion que

se repite nos hace ser distintos al final” (p. 53).

Se crea, si, pero también es posible volver sobre lo mismo para fortalecer el tejido de
nuestra propia vida. Se borda la memoria para "remendar esa tristeza, ese silencio (...). Al
remendar, quien remienda sana y al hacerlo resiste, hace memoria, su cuerpo se torna tela y ella

testimonio de ese proceso que le permite trascender” (Pérez Bustos, 2021, p.145).

La evocacion también puede ser dolorosa, pues desde el recuerdo que transmite una prenda,
es necesario mirar ese dolor para comenzar a sanarlo o deshacerlo: "desbaratar es entonces una
forma de sanar también, pero ella supone contemplar lo tejido que debe destejerse después, y esta
es unatarea en principio dolorosa" (Pérez Bustos, 2021, p. 93). Sobre esto, las Tejedoras de Sonsén
ensefian que "debe desbaratarse para permitir que luego la vida se teja nuevamente™ (Pérez Bustos,

2021, p. 94).

Los hilos pueden conectarnos desde lo cotidiano, a través de la relacién entre tiempo-
objeto-cuerpo: una prenda guarda el olor del cuerpo; una sabana, su silueta; una aguja, el sudor.
Aunque el tiempo pase, estas marcas permanecen. La memoria del cuerpo es textil (Pérez Bustos,

2021).
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El término "gesto" proviene del latin gestus, que significa "llevar consigo™. Llevamos con
nosotras a veces "a cuestas”, la forma en que nos ensefiaron a amar o lo que reprimimos. Afos
atras, las mujeres llevaban consigo el costurero como un peso de idealizacion femenina, pero ahora
deshacemos parte de esa historia para construir un nuevo significado: bordamos, cosemos y
tejemos porque nos gusta, porque asi nos acercamos al mundo y a ciertas personas, porque también

asi podemos protestar y acompafar.

Ahora, mi propuesta es llevar ese hacer textil como medio de reflexién y formacién, pues este
hacer me atraviesa desde lo personal hasta lo pedagdgico, en este hacer encuentro el potencial
didactico que me permite dialogar en un lenguaje transformador y transgresor desde las miradas

de a quienes la estructura social mantiene al margen.

A continuacién, reflexiono en torno a la construccion de identidad y de conciencia histérica con
los NNA con quienes se llevo a cabo la implementacidn de la practica pedagogica en torno al hacer
textil como un dispositivo cultural para la expresion de identidad.

3.5 IDENTIDAD/ES: Puntadas de un “nosotros” y unos “otros”

Para abordar la identidad Restrepo propone conocer las identidades como practicas
performativas que modelan las subjetividades y posiciones de sujeto, esta mirada integral que
combina elementos historicos, discursivos y politicos invita a cuestionar las narrativas dominantes
y a explorar como las identidades pueden servir como espacios de resistencia y transformacion en

un mundo marcado por desigualdades estructurales. (Restrepo, 2012)

Asi pues, para estudiar la identidad se reconocen las relaciones de poder que estructuran estas
diferenciaciones. De este modo, la identidad surge en un contexto que establece limites entre un
"nosotros™ y un "otros", la construccion de la identidad esta intrinsecamente ligada a las dinamicas
de exclusion e inclusion lo que convierte a la identidad en una herramienta tanto de

empoderamiento como de opresion, las identidades individuales y colectivas se reconocen
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multiples y estan en constante transformacion. De hecho, un individuo o colectividad no posee una
sola identidad, sino una amalgama de posiciones de sujeto (género, clase, etnia, generacion, etc.)

gue se activan de manera situacional.

Entre tanto, los textiles y la ropa funcionan como practicas de marcacion, diferenciando a
grupos Yy estableciendo un "nosotros" frente a un "otros" mas especificamente la ropa urbana puede
sefialar pertenencias generacionales (moda juvenil), afiliaciones politicas (camisetas con
mensajes) o incluso pertenencias de clase social. Ya que los textiles actian como soportes de
identidad visual, donde los patrones, materiales y colores son portadores de significados culturales
e historicos. Este "discurso visual” posiciona a los sujetos en estructuras de poder, ya que ciertas

prendas pueden ser asociadas con prestigio, marginalidad o resistencia. (Restrepo, 2012)

La globalizacion ha permitido que elementos de vestimenta tradicional sean reinterpretados en
la moda contemporanea, generando tensiones entre autenticidad y apropiacion cultural, situacion
que se evidencid durante la practica ya que, aunque los nifios, nifias y adolescentes pertenecian a
una clase social baja, consideraban importante la marca de ropa que portaban, coincidiendo con
Restrepo y su construccion procesual de la identidad ya que con los textiles no solo se refleja una
identidad existente, sino que contribuye a su creacién y transformacion, adaptandose a contextos
histéricos y sociales los textiles son un vehiculo de identidad que, al ser usado, transforma al

individuo y su relacién con los demas.

A su vez, las marcas de lujo refuerzan jerarquias econdmicas al asociarse con estatus y prestigio,
mientras que las prendas de segunda mano pueden ser estigmatizadas, también la imposicion de
vestimentas occidentales sobre pueblos indigenas o afrodescendientes es un ejemplo de cémo la
ropa se utiliza para someter y despojar identidades tradicionales o ancestrales. Entonces, la

produccion textil no solo "hace identidad"”, sino que también refleja y reproduce estructuras de
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poder. Sin embargo, los textiles también son espacios de resistencia, donde los grupos marginados

resignifican su vestimenta como afirmacion cultural.

Aspectos metodologicos

e Observacion participante:

Es una técnica de la investigacion social que permite entablar un vinculo directo con los y las
integrantes del grupo social que hara parte de la investigacion, aunque esta técnica es
principalmente utilizada en la etnografia y se emplea durante un periodo de tiempo relativamente
largo, es muy valiosa en el campo de la investigacion educativa, pues permite generar propuestas
pedagdgicas acordes a las necesidades formativas, valorando las significaciones y valores del
grupo social asi como el contextoy su realidad. Segun (Restrepo,2018) la observacion participante
es la experiencia directa del investigador en el trabajo de campo para el levantamiento de la
informacion, actia como testigo de las dimensiones complejas que se dan en el entramado
cotidiano del contexto. Para efectos de este trabajo esta técnica se implement6 en la UPI- Bosa

durante un mes (noviembre del 2023).

e Eltaller:

El taller, de acuerdo con lo que plantea (Rodriguez Luna, 2015), es una herramienta en la
investigacion educativa, en la cual se llevan a cabo actividades que posibilitan la creacion de
diversas situaciones de aprendizaje para desarrollar habilidades manuales, intelectuales y artisticas
de conformidad con los objetivos que se planteen y los alcances que tenga la intervencion
didactica. Sin embargo, en este proyecto de investigacion y practica pedagdgica la nocién de taller
cobra dos dimensiones, la ya mencionada por la autora en su dimensién pedagdgica y la de espacio
fisico, el taller de costura, que estd dispuesto como un lugar de aprendizaje para la produccion

material pero que este proyecto pretende volcar a la produccion de la reflexion y la construccion
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del conocimiento a partir del aprender haciendo, con las manos, con el cuerpo, con los sentidos; el

taller que se vuelve aula para pensar mas alla de su objetivo material.

e Narrativa y andlisis narrativo:

Estas herramientas que actian como enfoque de la investigacion cualitativa, se centran en la
interpretacion de las historias personales del grupo de estudio; la narrativa se refiere
fundamentalmente a contar historias, y el objeto investigado es la historia misma. Al respecto

Catherine Kohler sefala que:

el proposito es ver como los respondientes en la entrevista le dan orden al flujo de la
experiencia para darle sentido a los sucesos y acciones de sus vidas. El enfoque
metodologico examina la historia contada, analiza como se integra, los recursos
linguisticos y culturales que incorpora y la forma como busca persuadir al escucha de la

autenticidad de la historia” (1993, p.2) (citado en Alvarez- Gayou ,2003. P. 127).

e Laboratorio creativo:

La figura del laboratorio como método para la creacion colectiva, permite materializar
perspectivas pedagogicas, que hablan de la democracia de los saberes, que no se limita solamente
a la disposicion de saberes tedrico- practicos, sino que cuestiona la jerarquia de los campos
disciplinales enunciados desde estructuras tradicionales de corte cientificista o positivista, esto a
traves de la valoracion de la experiencia o el “aprender haciendo” (Gil, 2007). Es decir, que se
establecen las condiciones para que exista una relacion igualitaria entre los diferentes lugares,

modos de saber y de hacer, lo que incentiva el intercambio y nutre enormemente todo el proceso.

e Conversatorio:

En el marco de este trabajo el conversatorio es utilizado en su potencia como herramienta
pedagogica que promueve el intercambio de ideas, experiencias, visiones, argumentos y opiniones;

fortaleciendo la disposicion del taller como aula, al romper con el orden rutinario de filas y
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columnas se busca un acercamiento entre pares que permita tener un dialogo abierto desde la

horizontalidad.
Aspectos diddcticos: del cuerpo y otras materialidades.

Ahora bien, a continuacion, se esbozan algunos de los aspectos didacticos que se tuvieron en
cuenta en aras de potenciar la practica, asumiendo los desafios formativos que implica un escenario
como el internado del IDIPRON UPI LA 27. Asi pues, siguiendo los postulados de la didactica no
parametral de Estela Quintar (2008), se comprende ‘’el conocimiento como construccion de
sentidos y significados; es decir, de redes de representaciones simbdlicas, historicas e
historizadas.’” (Pag. 41), estas representaciones naturalmente estan atravesadas por el cuerpo y la
experiencia, lo que me exhorta a poner de manifiesto y como canal el cuerpo en toda su extension,
tanto externa como interna, es por esto que, a lo largo de las planeaciones de cada una de las
sesiones se plantean actividades cortas de inicio y cierre que invitan a los y las participantes a ser
conscientes de cada una de las partes de su cuerpo, de su postura, de la manera en que estan
reparando; la basqueda también de traer el cuerpo y la mente al momento presente y ponerse en

sintonia con la actividad propuesta.

A continuacién, se describen brevemente las actividades de activacién corporal propuestas

durante el desarrollo de la préctica.

La Telarafia: Dindmica grupal de integracion y de presentacion que consiste en hacer un circulo
donde los y las participantes se puedan ver, de manera aleatoria se van pasando una madeja de lana
(de manera que se va tejiendo una “telarafia”) a quien le corresponda la madeja va diciendo su
nombre, su edad y algo que le guste hacer, al final se intenta devolver la madeja en el mismo orden

hasta deshacer la telarafia, recordando los nombres de los y las compaiieras.
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El revés: Ejercicio de calentamiento y concentracion, consiste en hacer un circulo en donde la
persona que dirige la dindmica hace un movimiento y los demas participantes responden con el
movimiento contrario, por ejemplo, la persona que dirige da un salto hacia al frente,

inmediatamente los demas participantes deberan dar un salto hacia atrés.

Maquinas locas: consiste en un ejercicio de creacién colectiva en donde por grupos, los
participantes crean una secuencia de movimientos individuales que al unirse simulan un

mecanismo o engranaje colectivo.

Ejercicio de presencia: cerrar los ojos y con la voz como guia se va haciendo conciencia de la

respiracion del cuerpo y de todos los sentidos.

Baile con comando: al ritmo de la musica se va pasando la batuta y quien la tenga, definira cual

es el siguiente movimiento.

Chikiriyafofo: repitiendo el comando Chikiri-Chikiri-yafofo-yafofo-yafofo una y otra vez, se va
generando una secuencia de movimientos en la que el participante nimero uno inicia y al iniciar
el segundo comando el siguiente participante inicia con el primer movimiento que hizo el
participante uno, es decir, que cada participante debera estar pendiente de la persona que esta a su

lado pues a medida que se va avanzando se van sumando mas y mas movimientos.

[

Y cha- cha: Es una dindmica de velocidad, concentracion y energia, al repetir el comando “y” con
los brazos hacia el frente sefialando otro participante ese participante debe responder con “cha” y

luego este con “cha” de nuevo hacia otro participante.

Para el cierre de las sesiones se practicaron ejercicios de respiracion consciente, automasajes,

estiramientos y agradecimiento. Cabe resaltar, que muchas veces por el corto tiempo de las
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sesiones se tuvo que prescindir de algunas o elegir entre la de inicio o cierre lo que impidi6 que la

secuencia de ejercicios corporales se llevara a cabo segiin lo planeado.

En definitiva, al aplicar estas dindmicas con los diferentes grupos la disposicion era variable,
algunos estuvieron muy activos, en especial los grupos mas grandes, mientras que en otros
manifestaban no querer trabajar esas dindmicas grupales, sino que preferian trabajar de manera
individual. No obstante, fueron dindmicas que permitieron romper con la disposicion tradicional
del aula y de la quietud, de mantenerse sentado y en silencio y abrir un abanico de posibilidades
de participacién en torno a lo corporal pues en algunas ocasiones, aunque no querian realizar la
actividad que llevaba propuesta, proponian otras que cumplian con el mismo objetivo, eso nutrid

el proceso alrededor de los ejercicios corporales.

Por otro lado, se plantearon actividades con propdsitos conceptuales, reflexivos y practicos,
propiciando siempre la mediacion desde los sentidos, las experiencias, la imaginacion y la
creacion; esto se profundizara mas adelante en el capitulo cuatro bajo la perspectiva de la

sistematizacion de experiencias

En la tabla que se adjunta a continuacion, se ha sintetizado el contenido de las unidades, asi
como las actividades y momentos de cada unidad, dando un panorama general que permite
comprender de manera coherente el hilo conductor de la practica pedagdgica para asi
posteriormente analizar y reflexionar sobre la misma, entender sus alcances, hallazgos y

posibilidades.



Propuesta pedagdgica

Piensa-tela la percha: el hacer textil como medio pedagodgico para la expresion, reflexion y resistencia de las identidades

marginadas de los nifios, nifias y adolescentes. del IDIPRON UPI LA 27.

Tabla 2. Propuesta pedagogica

SESION MOMENTO TEMA/ ACTIVIDAD/ TALLER/ LABORATORIO Recursos /
OBJETIVO Materiales
1. 1. EII;IJS}\IDO Reconociéndome 1. Presentacion y socializacion de la propuesta. Papel craft
’ como territorio. La Telarafia: Dindmi | de int (61 v bresentacion: marcadores,
Encontremos e : Dinamica grupal de integracion y presentacion: colores, hojas,
nuestras situaciones lanas de
limit colores.
e 2. Corpo-grafias: .
L . . . Espacio
Ejercicio de respiracion guiado, sentir el cuerpo, concentrarse en el amplio
momento presente y el sentir. i .
Disposicion
Preguntas orientadoras: en mesa
(Donde ubicas la alegria, el amor, la rabia, la tristeza, la rebeldia, redonda.
miedo, poder, dolor? ;como lo expresas con tu cuerpo?
Cierre: respiracion consciente *
De ser
posible musica.




Tejiendo la Memoria de las | Inicio ejercicio corporal: El Revés Prendas x
pallelee prmdas Instalacion: poner una serie de prendas en el espacio: unas limpias, otras categoria.
“sucias”, y otras rotas. Papeles
e memoria del cuerpo- memoria de las prendas. Lapices
1. La dinamica consiste en conformar un grupo por cada categoria de
prendas, cada grupo tendra que crear una historia a esas prendas.
Preguntas orientadoras:
[aquién pertenecian? ;Por qué estan en esas condiciones? ;fueron compradas,
hechas o heredadas? ;Como se llamaban las personas que las portaban?
e Narrativas
2. Socializacion de las historias.
Cierre: estiramiento, agradecer.
Hilvanando la Identidades: Inicio ejercicio corporal: Méaquinas Locas *
e hab}targe COMO | Taller: Estética — misica y moda: un reflejo de lo que pasa en el mundo De ser
territorio  desde la osible
diversidad Recurso audiovisual: https://www.youtube.com/watch?v=Ip9UEv{PcUc pfoyector y
Conversatorio- preguntas orientadoras: video vean o
Smart tv.

(por qué la cultura hip hop viste ancho?
,es el punk un simbolo de rebeldia?

([ Qué¢ estaba pasando en el mundo para que surgieran estas estéticas?



https://www.youtube.com/watch?v=Ip9UEvfPcUc

2. PUNTADAS DE Inicio: ejercicio de presencia. Pelotas
e Taller: Disefiando: las representaciones textiles de nuestra identidad antiestres.
Fichas de
L - figurines
Visto como me visto e Sobre un figurin en papel que representa a cada unx, dibujaremos y &
plasmaremos una percha que nos identifique.
Preguntas orientadoras: Tablet/pc
([ Qué representa tu estilo? Internet
[crees que tu estilo esta influenciado por la musica, la cultura, y la realidad
que te rodea?
(Como plasmas tu identidad por medio de tu ropa?
Cierre: Masaje con pelotas, respiracion, agradecimiento.
Preguntas al textil Repensando el | Inicio ejercicio corporal: Baile con comando. Guia

impacto ambiental del
textil

Actividad: conversatorio sobre fast fashion, desigualdad, estereotipos y
explotacion laboral en la industria textil.

Taller: Moda rapida, industria textil y mujer obrera: una mirada del pasado y
presente (Anexo)

Cierre. Respiracion, agradecimiento.




Inicio: Ejercicio de calentamiento y concentracion chiquiriyafofo Pegamento
Primeras puntadas | Laboratorio momento 1: reconocimiento, exploracion y discusion sobre los [Plumones-
T ; hacia la conciencia | costureros de la memoria. Mampujan- Bojaya
ransgredir historica
narrativas Preguntas orientadoras: Laoi
apices. ..
(Quién soy? Tablet
(De donde provengo?
LA donde pertenezco?
e Lectura del relato “Ramoén preocupon” RET
https://www.hospitalaustral.edu.ar/wp- Hilo
' content/uploads/2017/01/ramon-preocupon.pdf '
Coser y descoser Aprender haciendo Agujas
Taller: Haciendo mufiequitxs quitapenas Fotografias y
o o referencias
Cierre: respiracion, agradecimiento
3.REMENDARY Taller: prendas “prestadas”. Taller
L2} (CINTATE RS Preguntas orientadoras: Hilos- Lanas
Puntadas hacia (qué quiero expresar con el hacer textil? Agujas
adentro 1°Laboratorio: Hazlo ti mismx: Tambores

intervencion textil/ prendas usadas/ puntadas y reparaciones simples/

proyectos para pensar la economia propia

Técnicas: patchwork / bordado/ hilo y aguja.

Telas- retazos

*

Musica



https://www.hospitalaustral.edu.ar/wp-content/uploads/2017/01/ramon-preocupon.pdf
https://www.hospitalaustral.edu.ar/wp-content/uploads/2017/01/ramon-preocupon.pdf

Cierre: respiracion, agradecimiento.

e Inicio ejercicio corporal: ritmo y niimeros Pintura textil
2 ° Laboratorio: Hazlo tu mismx: remendarnos y sanar. Pinzas
Reparacion como intervencion como | Preguntas orientadoras: Taches
sanacion transformacion ([ Como describirias tu personalidad y tus valores mas importantes? parches
(Qué cambios o transiciones importantes has experimentado en tu vida? tambor
; Cuales son tus fortalezas y talentos més destacados?
6 y
. Qué suefios o0 metas tienes para tu futuro? hilo- lanas-
. . o . . . agujas
Técnicas: Pintura textil, intervencion con hipoclorito, taches, parches, g
bordado.
Cierre: respiracion, agradecimiento.
L Subjetividades El textil como Inicio ejercicio corporal: y cha- cha Taller
emergentes resistencia Taller: Hazlo tu y tus amigos Guia de
e puntadas encontradas: preguntas
Telar de suefios, imaginando mundos posibles orientadoras.

Preguntas orientadoras:

(Qué fortalezas o talentos individuales crees que pueden beneficiar a la
comunidad?

(Como crees que la diversidad de experiencias y perspectivas puede
enriquecer la identidad de la comunidad?

Grabador de
VOZ.

*Musica







CAPITULO 4.
Sistematizacion De La Experiencia

Imagen 7. Taller- aula UPI la 27

Este capitulo, pretende reconstruir de manera reflexiva, interpretativa y critica, el proceso
de implementacién de la propuesta pedagdgica, dando cuenta no solo de las herramientas
metodologicas y didacticas utilizadas, sino también de los aprendizajes, tensiones y
contradicciones que fueron surgiendo a lo largo de la préctica, asi como los hallazgos y

posibilidades tanto a nivel investigativo como pedagdgico.

Ahora bien, aunque la propuesta fue planeada para ser aplicada en 10 sesiones, cada una
se extendid hasta 2 o incluso mas clases, pues las dindmicas del espacio y los tiempos de
clase se reducian a entre 40 y 30 minutos, a veces menos, ademas de no tener un grupo en

especifico sino rotativos por todos los ciclos, es decir que, la implementacion se realizé con



el total de la poblacién de la UPI, sin embargo, fue complejo llevar una continuidad del
proceso, pues los NNA a pesar de estar vinculados a la modalidad de internado estaban
condicionados a que sus actividades académicas se vieran interrumpidas por citas medicas,
atencion psicosocial, traslado de sus procesos a otras unidades o al ICBF, actividades de
entidades externas o incluso evasion (escaparse) del internado, por lo que a lo largo de la
préctica la poblacion fue cambiante (fluctud entre 35 a 50 NNA, hombres, mujeres y chicxs

trans).

Es por esto, que la implementacion tuvo lugar en dos fases, la primera comprendio entre
mayo Y junio del 2024, la segunda entre septiembre y octubre de 2024. Los dias de asistencia
fueron intermitentes entre 2-3 veces por semana segun la disponibilidad de profesores en la

unidad. Sin embargo, se mantuvo el horario de 8:30am a 1:00pm.

Teniendo en cuenta esto, y el enfoque investigativo y practico basado en la IAE
(investigacion- accién educativa) la implementacion se divide en tres momentos base, que
buscan responder a los objetivos especificos a partir de sub-momentos que comprenden cada
una de las sesiones. A su vez, en cada sesion se desarrolla un tema u objetivo que permite

avanzar de manera coherente al siguiente momento. (ver Tabla 3.).

Por otro lado, cada sesion integra tres momentos, un inicio, que se plantea con ejercicios
cortos de activacion corporal, esto para aterrizar en el cuerpo, sentirse y disponerse tanto
corporal como mentalmente en el presente y en la clase, comprendiendo la intencion del
cuerpo como conductor de sentires, pero también de posibilidades de hacer y de crear, sin
invisibilizar en el proceso de aprendizaje la sensibilidad humana sino por el contrario

potenciarla hacia la reflexion.

Un segundo momento, compuesto por actividades, talleres, laboratorios creativos,

conversatorios entre otras, aplicadas acorde al objetivo o tema de cada sesion, sujetos al



componente conceptual, tedrico o practico que permita entablar una secuencia, esto a partir
de preguntas orientadoras. Finalmente, se propone para el cierre de la sesion ejercicios de
respiracion, estiramiento y agradecimiento; entendiendo que en algunas de las sesiones se
tocan temas sensibles, estas dindmicas buscan ayudar a tramitar las susceptibilidades y

sensibilidades emergidas en el proceso.

Dicho esto, las siguientes paginas daran cuenta tanto de la implementacion de la préctica
pedagdgica, como de los aprendizajes, interpretaciones y reflexiones, de manera que se va
nutriendo del andlisis pedagdgico e investigativo, recuperando y revisando de manera
minuciosa los diarios de campo, los resultados de las actividades propuestas, asi como toda

la informacion relevante recolectada durante todo el proceso.



Tabla 3. Momentos de la propuesta pedagodgica

MOMENTO 1
HILANDO FINO

Encontremos nuestras situaciones

limite:

« Reconociéndome como territorio.
« Taller: Corpo-grafias.

Tejiendo la palabra:

» memoria del cuerpo- memoria de las
prendas.
» Narrativas

Hilvanando la historia

. Identidade_s: ha_bitarse como territorio
desde la diversidad.

« Taller: estética, musica y moda : un
reflejo de lo que pasa en el mundo.

MOMENTO 2
PUNTADAS DE IDENTIDAD

Visto como me visto
«dialogos entre el cuerpo, el textil y la
identidad.

«Taller: disefiando las representaciones
textiles de mi identidad.

Preguntas al textil

*Repensando el impacto socio- ambiental de
la industria textil.

*Conversatorio: Fast fashion, desigualdad,
estereotipo y explotacion laboral en la
industria textil.

«Taller: Moda répida, industria textil y mujer

MOMENTO 3
REMENDAR Y RESIGNIFICAR

obrera: una mirada del pasado vy presente.
Transgredir narrativas

puntadas hacia la conciencia historica

Conversatorio: reconocimiento, exploracion

y discusion sobre los costureros de la
memoria Mampujan- Bojaya.

Coser y descoser

 Aprender haciendo

Taller: Haciendo mufiequitxs guitapesares.

Prendas prestadas

* puntadas hacia adentro
« laboratorio 1: Hazlo tu mismx
Reparacion como sanacion
* intervencién como transformacion.
« laboratorio 2: Hazlo tu mismx
Subjetividades emergentes
« El textil como resistencia
« Hazlo t0 y tus amigos




4.1 MOMENTO 1. HILANDO FINO:

e Encontremos Nuestras Situaciones Limite:

e
et

£ Ehel oy

Imagen 8/1Imagen 9 : Taller corpo- 'rafl’as

OBJETIVO/ TEMA: Reconociéndome como territorio

TALLER: Corpo- grafias

Como las fibras que se van hilando hasta componer una madeja de hilo fuerte, este taller
quiso tener un acercamiento inicial con los NNA de la 27, para ello, fue necesario ser
cuidadosa con el tipo de preguntas que mediarian la actividad, esto para no llegar a ser

demasiado inoportuna pues, teniendo una idea general de sus contextos de vulnerabilidad, de



redes familiares fracturadas o nulas, las preguntas orientadoras no podian girar en torno a

ello sin generar de antemano un minimo vinculo de confianza.

Es por esto por lo que, entendiendo la corporeidad como un lugar de textualizacion, la

cartografia corporal emerge

como lenguaje, entramado en la biografia de cada sujeto. Tomando en cuenta las
experiencias biograficas encarnadas, la preocupacion por el sentido del cuerpo es una
de las mas enigmaticas y persistentes interrogantes que atraviesa cada existencia,
aunque es la carne la que encara resistencias e incognitas por donde circula el poder

social (Foucault, 2011). citado en (Silva, et.al, 2013 p. 165)

De este modo, con el mapa corporal se propone elaborar un anclaje material que
represente a lo corpdreo: carne, huesos, sangre y todos sus sistemas amalgamados con
referentes simbolicos; el primer ejercicio de activacion corporal y presentacion “la telarafia”
sirvio de antesala para traer a si mismos la conciencia corporal, para luego en %2 de papel

plasmar el cuerpo, pero ¢queé fue lo que se maped? Y ¢cudl era el objetivo de la corpo-grafia?

Para encaminar las preguntas orientadoras de esta actividad como primer ejercicio se
evocO la emocionalidad y surgieron las siguientes preguntas ¢Donde ubicas la alegria, el
amor, la rabia, la tristeza, la rebeldia, el miedo? ;Como lo expresas con tu cuerpo? Estas

preguntas

buscan articular saberes en una co-construccion de escritura, relato oral y gréafica
autobiografica con las que se elabora una geografia de la experiencia corporal a partir
de relaciones interpersonales con figuras significativas y autoanalisis de experiencias

que emergen desde los niveles intrapsiquicos entramados con escenarios



socioculturales y afectivos donde ocurrieron los eventos seleccionados (Silva, et.al,

2013 p. 166)

Ademaés, como un abrebocas de la incorporacion de lo textil en la practica, se propusieron
varios materiales para intervenir las corpo -grafias como lanas de diferentes colores,

marcadores, lapices, colores entre otros.

Al terminar el tiempo para elaborar la corpo- grafia era opcional socializar lo que habian
plasmado, algunos y algunas lo hicieron sin ningun problema, sin embargo, otrxs
mencionaron gque no querian que nadie mas viera su ejercicio. Cabe mencionar que al ser la
primera intervencion la gestion del tiempo de la clase fue un poco complicada, sin embargo,

los 5 grupos asignados para la jornada desarrollaron el ejercicio.

Con base en esto, al realizar una reflexion e interpretacion méas detenida de los resultados
de este primer ejercicio pude notar que, la mayoria de las nifias generaron convenciones
referentes al miedo alrededor de sus zonas intimas, también fue representado con figuras que
invadian todo el cuerpo; la tristeza estaba representada en el corazon, en la cabeza/ cerebro,
pero también en las manos o piernas donde algunos ademas dibujaron autolesiones; la rabia
como el miedo fue una emocién que a menudo fue representada con lineas o figuras que
desbordaban el dibujo de la silueta corporal o lo invadian por completo, también estuvo
presente en extremidades como las manos o los pies. Por otro lado, la alegria y el amor
compartian zonas como la boca, los drganos sexuales, el corazén y la cabeza, aungque no
todos y todas se animaron a utilizar las lanas de colores, quienes lo hicieron representaron
con ellas nudos sobre el estdbmago, la cabeza o el corazén plasmando los sentires de rabia

tristeza o rebeldia.



En ese sentido, leer detenidamente las convenciones plasmadas me hizo interpretar y
corroborar que evidentemente los NNA de la 27 estaban atravesados por situaciones y
vivencias que encarnan el abuso, la violencia, la soledad, y la carencia de afecto, que
emociones como la alegria y el amor frecuentemente las relacionan a la validacion de otrxs,

al consumo de sustancias psicoactivas 0 a practicas sexuales.

Destaco de este ejercicio que le da voz al cuerpo, que no se somete a los y las nifias a
cuestionarios y preguntas incomodas, que permite tener un referente no solo de la dimension
emocional, sino que se grafican los sentires en un plano corporal que naturalmente ubica y
evoca experiencias que hacen que representen esos sentires de esa manera. Ademas “los
mapas corporales permiten asi producir conocimientos que revelan que el sujeto es un activo
y permanente transformador de las normas sociales” (Silva, et.al, 2013 p. 170). Por lo mismo,
se debe ser muy cuidadosa con el manejo de la informacién. Ahora bien, con este ejercicio
como punto de partida y habiendo entablado un acercamiento inicial, se da lugar a la siguiente

actividad que nos permitira seguir hilando fino.

Imagen 10. Mesa de trabajo.



e Tejiendo la palabra:
( ,

Imagen 11.
Ejercicio de creacion de historias, memoria del cuerpo, memoria de las prendas.

OBJETIVO/ TEMA: Memoria del cuerpo, memoria de las prendas

En esta sesion el hilo va dando puntadas del cuerpo a la palabra; de antemano alrededor
del taller se dispusieron diversos tipos de prendas, faldas, chaquetas, sacos tejidos, ropa rota,
ropa en buen estado etc. Al ingresar los y las estudiantes, su curiosidad se despierta, no
entienden bien que pasa y hasta les causa gracia saber de donde saqué esas ropas, les digo
que el dia de hoy vamos a contar historias y que la dinamica consiste en que, de manera libre,

individual o por grupos escojan algunas prendas que les llamen la atencion, y que les



pregunten ;a quién pertenecian? ;Por qué estan en esas condiciones? ;fueron compradas,
hechas o heredadas? ;Como se llamaban las personas que las portaban? ;cudl era la vida
cotidiana de quienes la vestian? Y cualquier otro interrogante que les permitiera crear un
relato. De modo que, por medio de una provocacion meramente visual-sensorial se buscd
provocar narrativas que, si bien no estaban condicionadas a ser veridicas, por iniciativa propia
de algunos de los NNA dieron lugar a la narracion de historias que evocaban realidades a las

seguramente habian estado expuestos, teniendo en cuenta que,

como cuentan sus historias los individuos — lo que enfatizan, lo que omiten, su postura
como protagonistas o victimas, la relacion que la historia establece entre el que cuenta
y el auditorio- todo ello moldea lo que un individuo puede afirmar sobre su propia
vida. Las historias personales no son solamente una forma de decirle a alguien (o a si
mismo) sobre la propia vida; son el medio a través del cual se crean las identidades.

(Rosenwald, G. et.al 1992) citado en (citado en Alvarez- Gayou ,2003. P. 128).

Es decir que, eventualmente los y las estudiantes se van a remitir a sus contextos y
realidades méas cercanas, pues esto les permite situar sus relatos en un plano socio histérico
ya explorado por la propia experiencia, asi mismo, el ejercicio propicié un ambiente seguro
y espontaneo para los NNA pues, nuevamente al no generar preguntas cerradas, sintieron

mayor confianza para desarrollar un relato que reflejara su realidad social.

Esta sesion ademas tuvo una variacion de construccion colectiva pues como complemento
a la propuesta inicial planteada, los y las estudiantes sugirieron presentar sus relatos de forma
narrativa por medio de su voz e incluso le llamaron a esa serie de relatos “historias de la 27
(ver anexo) de los cuales a continuacion se transcriben y rescatan tres, la de Sebastian,
Santiago y Johan en su totalidad y no por fragmentos ¢por qué? Porque el relato en su

composicion de principio a fin permite evocar y analizar las significaciones y valores



sociales, culturales, afectivos y politicos de los sujetos. Asi gque, invito al lector/a, a que lea
y escuche* con sentido interpretativo, la valoracion de los relatos como potencialidad para la

construccion de la conciencia historica.
HISTORIAS DE LA 27

MEMORIAS DEL CUERPO - MEMORIAS DE LAS PRENDAS

Imagen 12. Representacion de la historia de Sebastian

SEBASTIAN: “Hace unos afios, en el Barrio Las Brisas, existi6 una familia muy unida,
el papa trabajaba en una chatarreria como administrador, la mama trabaja haciendo oficios
multiples en varios hogares de familias adineradas de la ciudad de Bogota. El hijo menor de
la familia, llamado Luis, era un chico juicioso, le gustaba su colegio. Pero pues como todo,
esta familia no era perfecta, pues el padre consumia bazuco y aparte eso le tramaba el alcohol,

no cerveza, no aguardiente, le gustaba el alcohol etilico ;esto que desarrollaba en é1? Un

4Anexo historias sonoras de la 27:
https://drive.qgoogle.com/drive/folders/ImhV4pumGAp Fd5w7JM1Mr7KDOsXFEp4Z?usp=drive link



https://drive.google.com/drive/folders/1mhV4pumGAp_Fd5w7JM1Mr7KDOsXFEp4Z?usp=drive_link

desagradable comportamiento con su pareja y con su hijo menor, pues sus hijos mayores ya

se habian aburrido y habian decidido tomar su rumbo propio.

El chico al ver que esta situacion cada vez se volvia mas y mas repetitiva, tomo la decision
de salir a la calle para evitar los conflictos con su padre y para evitar sus malos tratos, y
conoci6 a Camilo, un chico que le ensen¢ la vida de la calle, le ensefid6 como rebuscarsela; y
se volvieron hermanos, pues Camilo cuando veia que ¢l estaba golpeado y estaba con un
sentimiento bajoneado, se lo llevaba para un parque, iba le gastaba comida y lo dejaba quedar
en su pieza. Se volvieron dos hermanos muy unidos, al estilo de Hansel y Gretel, pues cuando
alguien se metia con uno, el uno reviraba, y cuando se metian con el otro, el otro reviraba, se

habian vuelto un duo dinamico.

En una ocasion Camilo y Luis fueron a comprar una gorra muy, muy, pero muy hermosa,
muy antigua. Su nombre es un pergamino lomo negro, con el tiempo fueron dandose cuenta
de que la gente que queria esa gorra era demasiada, entonces comenzaron a andar mas
precavidos. No andaban con cuchillo ni nada, pero pues andaban con mucha seguridad, al
poco tiempo comenzaron a ver qué comenzaron a hacerle los lances para quitarle las gorras
entonces pues decidieron montarse con cuchillos, lo cual desafortunadamente iba a

desencadenar un final muy triste. Pues cierto dia, Camilo llamé a Luis.

- Camilo: ;alo, Hola Luis, ;Qué hace?

-Luis: nada Camilo estoy ac4 en la casa

- Camilo: ok, Luis ;serd que vamos a salir esta noche?

- Luis: Si, Claro, Camilo, ;vamos a la primera? ;Restrepo?

- Camilo: si, dale, dale, entonces ;nos vemos en donde? ;en el McDonald de la primera?

- Luis: Si, Claro, Claro, Camilo vale.



Colgaron...al poco tiempo 2-3 horas habian transcurrido. Ocurrié la llamada. ;jald6 muy

buenas tardes, por favor, Camilo? Si, con él. Esta hablando con Jorge, el papa de Luis.
- Camilo: Ah, muy buenas tardes don Jorge. ;Cémo se encuentra?

- Jorge: Muy bien Camilo, era para notificarle que... Mi hijo saliendo de la casa. Se dirigia a
encontrarse con usted, y a pocas cuadras estaba tomandose un tinto, supuestamente, la sefiora
dice que tenia los 0jos muy rojos que parecia como drogado. Pues la verdad, yo nunca solia

verlo drogado. Por eso te estoy haciendo esta llamada. ;Tu alguna vez lo viste drogado?

- Camilo: No, no, sefior don Jorge. Por el contrario, Luis siempre fue un chico muy ejemplar,

fue un chico, un chico que siempre me intent6 sacar adelante.

- Jorge: ok, Camilo, pues en estos momentos me encuentro en medicina legal, tratando de
esclarecer qué fue que le pas6 a mi hijo, porque, en esa panaderia dicen que ¢l estaba pepo,
que estaba loco y comenzo6 a lucir su gorra, a tomarse fotos, en esas llegaron dos chicos, mas
o menos de tu misma edad Camilo, y le arrebataron su vida por la gorra, sencillamente, el
hecho de saber que mi hijo estaba consumiendo, me hace sentir como un mal padre porque
yo fui el que le inculqué eso. Yo fui el culpable de que mi hijo estuviera aca, porque si yo le

hubiera prestado atencion, €l no hubiera conocido la calle.

Camilo inmediatamente suelta su teléfono y rompe en llanto. Esto lo habia desequilibrado,
una manera tenaz. Pues al parecer su hermanito de calle, la persona con la que siempre contd
habia fallecido ;Por qué?, No habia respuestas, lo tinico que si se sabia era que habia perdido
a su hermano. Poco a poco este chico fue creciendo. Y a medida que fue creciendo fue
desatando su odio, porque sabia que le habian arrebatado la vida a una persona inocente, que

no habia tenido la culpa de haber tenido un gusto por una gorra que le gustaba a otra persona.



Esta historia no la hago con el fin de generar tristeza ni nada, porque pues es real, pero
pues lo hago con el fin de generar conciencia de que la vida de una persona no vale una gorra,
no vale un celular. La vida de una persona vale més que eso, porque gorras podemos comprar
muchas con el transcurso de nuestras vidas... Y pues piensen bien antes de actuar, porque

cada acto tiene su consecuencia.”

SANTIAGO: “Erauna vez en el barrio Juan Rey. Habia un nifio llamado Sebastian. Tenia
14 afnos, vivia con su madre, salia reciclar con su mama. La mama era ex consumidora de
pegante. El papa era un alcohélico. La mama luchaba por sus hijos, asi el papa no le ayudara.
El papé llegaba a la casa borracho, le pegaba, comenzaba con sus maltratos. Una vez, le dio
un maltrato bien fuerte que le partié 3 costillas (...) tuvo que llevarla pa’ urgencias, de ahi le
diagnosticaron cancer. El muchacho qued¢ tallado desde esa vez que le diagnosticaron cancer
a mama, comenz6 a echar vicio. Comenzé a conocer las drogas comenz6 a meterse en el

mundo de eso.

Comenzo pa’ sacar la vida de ¢€l, la comenz6 a sacar ...trabajar de jibaro, el chino se puso
a vender drogas, vio que no le alcanzaba el presupuesto para comprar comida. Comenzo a
vender su cuerpo. Comenzd a vender su cuerpo, en el Santa fe, en el castillo. Comenzo a
conocer mas de eso, a meterse con hombres, mujeres no le importaba, pero todo lo hacia por

plata.

De ahi, salié a mirar como estaba su madre, le dieron la noticia que estaba mal, le quedaban
3 dias vida. El muchacho se peg6 una engalochada ni la mas hijueputa, y conocio6 que era el
vicio. Se comenz6 a cortar. No queria vivir mas, pero quedaban sus hermanos, los hermanos

todos cogieron su camino aparte, quedo €l solo.



Conoci6 IDIPRON, IDIPRON lo llegd a sacar de las drogas, lo sacd, sali6 adelante y
prosperd. Pero siempre tuvo un camino que fue el peor. Pero para un camino peor hay un

camino feliz. Y la madre lo dejo descontento, pero sabe que lo quiere en el cielo”

JOHAN: “Bueno, pues esa historia, comenzo en el 2020. Desde ahi, un chabon llamado
Johan conoci6 lo que era la libertad por primera vez, la calle... lo despiadado que es la selva
de cemento. Tenia 2 hermanos mayores, se encontraba Angel y Deiby; a Deiby lo nombraban
mas como farfan, y a Angel le decian Shelby. A Angel le gustaba mucho la plata a Farfan

también.

Johan todavia no sabia de la calle. La mama era prostituta. Tenian un hermano al que le
llamaban la atencion los hombres y la mama lo echo de la casa, desde ahi nunca supieron
mas del hermano. La mamé mantenia peleando, peleando con diferentes hombres, siempre
llegaba con uno nuevo, los hermanos cogieron mucho rencor, pero pues ellos no entendian

por qué la mama lo hacia, pues en la casa casi nunca faltaba el plato de comida.

Cuando ya ellos conocieron que era la calle en verdad, se fueron a hacer plata, se fueron
por un par de monedas. Ahi fue, donde Angel empez6 a meterse a la olla, la cueva (...) Se
meti6 en un barrabrava de Millonarios. Farfan también cogi6 los mismos pasos de Angel y
pues Johan estaba solo en la casa y también cogié los mismos pasos, todos se fueron
caminando por un mismo sendero. Ahi fue donde Angel se estrellé y empezo a deber plata
en la olla, ya se queria salir de eso porque ya habia visto que era lo que pasaba con un falton;
pues ¢l ya se sentia arrepentido en el lugar donde habia llegado, empezo6 a darse golpes de
pecho porque pues ya se sentia mal, pero pues en un momento en el que iba caminando por
Bosa los naranjos al lado del Mazuera, por la cuadra la L. Iba con su mujer y un parcero que

era muy conocido en la vida de ¢él. Nombrarle... lo llamaron 2 tipos encapuchados y le dijeron



que lo necesitaban, que si ¢l tenia la plata. Le dijo a Harley que le cuidara a la mujer mientras
¢l venia. Sonaron disparos, gritos. A la cuadra cuando voltearon a Harley sali6 a ver qué le
habia pasado o a quién habian agredido... Se encontraba el cuerpo de Angel sin vida. Ahi
fue, donde Johan y Farfan se concientizaron, dijeron que no tenian que seguir en lo mismo,
se trataron de salir de la olla, paso 1 afio. ;Y el 31 de mayo? Farfan, se fue a buscar la plata
y se estrell6 con el que no era. Por alla, ¢l decia que dar cuchillo era la danza de las ratas, que
eso para ¢l ya era como hacer ejercicio, lo mas facil del mundo. Se estrellé con un loco que
era mas loco que €l y le pegaron una pufialada en el térax, en ese momento se inund6 de
sangre su cuerpo, cayo sin nadie que no controlara, en el mismo lugar, en el sector de

naranjos.

Ahi fue, cuando Johan, quedé solitario y €l frecuentemente consumia bazuco, ahi fue
donde empez6 a consumir mas. A medida, la mama ya habia cambiado todo su ecosistema,
cambi6 de vida y ya habia dejado de ser una prostituta, ya se habian puesto a trabajar bien,
cuando se dio cuenta que Johan ya estaba muy hundido en el vicio, le dijo que existia el

IDIPRON. Ahi fue, donde él se metid a internado y gracias a Dios, sigue luchandola”

e Analisis narrativo:

Este ejercicio fue quiza uno de los mas significativos en términos de narrativa por parte
los NNA y aunque aqui solo se rescatan tres de las historias relatadas fue realmente
impresionante y enriquecedor para mi formacién como docente investigadora en préactica,

ver la espontaneidad con la que surgid la incitativa en esta actividad pues

Se pone en juego la capacidad de reconocer opciones y decidir sobre las que permitan
dar cuenta de la historia como necesidad compartida, sin perder al individuo en la

historia, y se enfrenta un ejercicio epistémico-metodologico concordante con la



categoria de la practica consciente de la historicidad y de los desafios que plantea para

el autocrecimiento del sujeto. (Zemelman, 2011. P. 36)

Al hilar y escuchar méas a fondo cada relato se logran interpretar lugares y practicas
reiteradas, claro est4, cada historia con su propia particularidad, pero que en general engloban
una realidad social comdn. Por ejemplo, la mayoria de las historias se sitian espacialmente
en barrios o0 zonas marginadas, periféricas o con altos indices de violencia y problematicas
sociales, en su mayoria en Bogota tales como, Juan Rey, Las Cruces, Las Brisas, Bosa, Usme,
Ciudad Bolivar. Quiza la zona en la que mas confluyen los relatos de los NNA es en el centro
de Bogota, especificamente en el barrio Santa Fe, todos estos lugares estan cargados de unas
representaciones simbolicas y sociales que convergen con entornos violentos y hostiles
donde se agrupan dinamicas de consumo de drogas, prostitucion, vida en calle (...) elementos

que también van a aparecer de manera frecuente.

En consecuencia, la dimension afectiva relatada por la mayoria de los NNA esta
atravesada por figuras paternas violentas, abusadoras o ausentes, a menudo asociando su
comportamiento al alcoholismo u otras adicciones, madres victimas de maltrato intrafamiliar,

trabajadoras sexuales o propiciadoras también de abusos, maltratos y violencia.

En sus relatos, los nifios, nifias y adolescentes valoran las relaciones de amistad, aunque
las ponen en disputa al encarar situaciones de conflicto como el barrismo, guerras por el
control de las lineas de microtrafico, fronteras invisibles entre pandillas o bandas. A su vez,
el cuerpo vuelve a tomar un lugar importante pues al no tener una pertenencia definida a un
lugar y concebir la calle como la “selva de cemento”, el unico lugar seguro que pueden
habitar es su propio cuerpo y, por ende, cobra la dimension de territorio, debido a que
constantemente esta en riesgo de ser vulnerado, violentado y por lo tanto debe ser defendido

y protegido. De manera que, los relatos dotan al escucha o lector de un contexto, unas



situaciones limite y un desenlace que en la mayoria de casos esta cargado de nostalgia,
esperanza, cambios y reflexiones, como sefiala Estela Quintar “el darnos cuenta y dar cuenta
juntos de lo que nos pasa y por qué nos pasa, subjetiva y colectivamente hablando,
indudablemente nos llevara a proponer alternativas de transformacion de la realidad también

juntos, desde la educacion preescolar hasta el posgrado” (Salcedo, 2009, p. 122)

Finalmente, los elementos textiles que sirvieron como mediadores para activar el relato,
la voz, la palabra, la memoria aparecen intrinsecos en las historias de manera sutil, a veces,
reforzando un estigma que puede sefialar los cuerpos que encarnan los relatos con prejuicios
y estereotipos propios que se le cargan a las prendas “prostituta” “ladron” “ferx” y que en
Gltimas pertenecen al discurso colectivo, pero que al ser reconocido desde los lugares
comunes que enuncia el relato y que generan pertenecia cercania o identificacion pudo dar

lugar a debates mas amplios que lo meramente estético, ubicando prejuicios, estereotipos y

formar de rechazo social.

Es asi, como se da paso a las siguientes dos sesiones donde el cuerpo y su estética entran
en diadlogo con la musica para dar cuenta de los sucesos y transformaciones que han generado
dichas representaciones identitarias en clave de una respuesta contrahegemonica que busca
romper con el orden establecido pues surge precisamente desde el lugar de las identidades
marginadas, para quienes no es funcional perpetuar y mantener el statu quo y por el contrario,

emergen en momentos de profundas crisis sociales.



¢ Hilvanando la historia

OBJETIVO/ TEMA: Identidades: habitarse como territorio desde la
diversidad

Taller: Estética, misica y moda: un reflejo de lo que pasa en el mundo

Luego de haber entablado una conexion con el cuerpo, los sentires, la voz y el entorno
inmediato, esta actividad se propone poner en discusion como surgen las identidades
culturales y sus transformaciones, utilizando como recurso audiovisual el video “estética de
la muisica”® el cual muestra de una manera bastante interesante y performatica los cambios
estéticos, filosdficos y musicales en un periodo de tiempo desde 1920 hasta la actualidad
utilizando como hilo conductor la frase “las modas siempre vuelven” que podia ser un simil

a “la historia siempre se repite”.

En concordancia, el dinamismo del video permite deducir que, mas alla de una estética y
un género musical, estas identidades estdn mediadas por un contexto, que hace que una
colectividad responda a éstas generando un movimiento de masas o un grupo de
representatividad, estas mediaciones se pueden dar en cualquier escala social y generalmente
estan marcadas por un momento de tension social, econdmica, politica o cultural y se pueden
gestar desde un escenario local, un guetto, por ejemplo y convertirse en un movimiento global
pues abarca una serie de caracteristicas que se circunscriben condiciones de clase, raza,

género, etnia.

En este sentido el video pretende despertar las reacciones de los estudiantes a fin de

generar una conversacion en donde ellxs establezcan un vinculo entre sus gustos musicales,

5 Wibel, J. (2022) La estética de la musica. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=Ip9UEv{PcUc
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su estética y si de alguna manera estos elementos han influenciado la construccion de su
identidad. Para esto, y bajo la observacion previa de las caracteristicas estéticas del grupo se
orientaron las siguientes preguntas ;Qué estaba pasando en el mundo para que surgieran estas

estéticas? ;por qué la cultura hip hop viste ancho? ;es el punk un simbolo de rebeldia?

Para una gran parte del grupo su afinidad estaba volcada hacia la cultura hip hop y algunos
de ellos de ellos ya conocian la historia de su origen en el ghetto afroamericano, otros mas
bien se inclinaban por géneros como el rock, punk o reggaeton; las chicas trans por su parte

se veian representadas en estéticas y ritmos como el pop.

Ahora bien, en la implementacion de esta sesion fue complejo el manejo del tiempo, pues
la sesion se vio postergada por una actividad de una entidad externa por lo que con la mayoria
de los grupos solo se alcanzé a ver el material audiovisual, sin embargo, al estar intimamente
ligado a la siguiente sesion la conversacion alrededor de las preguntas fue confluyendo en la
siguiente actividad.

4.2 MOMENTO 2. PUNTADAS DE IDENTIDAD
e Visto como me visto

OBJETIVO/ TEMA: dialogos entre el cuerpo, el textil y la identidad

Disefiando: las representaciones textiles de nuestra identidad

Para esta actividad los NNA se pusieron en los zapatos de disefiadores y sobre un figurin
en papel, que representa a cada unx, dibujaron y plasmaron una percha® que los identifique,
teniendo en cuenta el material de la sesion anterior y pensandolo en clave de preguntas
orientadoras para esta ¢Qué representa tu estilo? jcrees que tu estilo esta influenciado por la
musica, la cultura, y la realidad que te rodea? ;Coémo plasmas tu identidad por medio de tu

ropa? A continuacion, se muestran algunos de los resultados de este ejercicio:

6 Percha en referencia a un conjunto completo de prendas de vestir.



imagen 13. Disefios de las representaciones textiles de la identidad de NNA de la 27.



Imagen 14. Disefios de las representaciones textiles de la identidad de NNA de la 27.

Aunque algunos se dejaron llevar por la creatividad en sus disefios incorporando colores,
texturas y personalidad, se evidencia que la globalizacion y las dindmicas propias del sistema
capitalista propician la construccion de identidades basadas en el consumo de tendencias que
respondan a las dinamicas del mercado, mostrando de manera recurrente la valoracion por
ciertas marcas de ropa y caracter de “original” no en el sentido de originalidad, sino de que
no sea una imitacion de bajo costo, de una u otra manera los NNA trasladan su valor como

sujeto al poder adquisitivo, es decir a lo que tengan o no la capacidad de “portar” o tener para



ser validados socialmente, entonces muchos en sus dibujos marcaron especificaciones como
“pantalon Levis” “zapatillas Nike” “bolso Gucci”. Aqui, teniendo en cuenta el material de la
sesion anterior se trae al a discusion como muchas de estas identidades culturales surgen

precisamente como resistencia o respuesta al sistema dominante.

En el caso del hip hop existen varias versiones de como se da origen a su iconica
vestimenta holgada, fueron los mismos NNA quienes mencionaron algunas de ellas como
que en las carceles se les proporcionaba una Unica indumentaria overoles talla XXL, que los
reclusos principalmente afroamericanos conservaban al salir como una marcacion que
indicaba que habian estado alli y que ya cumplieron su condena; otras versiones afirman que
esa vestimenta se popularizé precisamente en los guettos pues debido a las condiciones de
marginacion y pobreza, pues los jovenes se veian obligados a usar prendas regaladas,
heredadas o prestadas, lo que poco a poco se fue configurando en un simbolo de rebelién
contra las estructuras sociales. Aparecen figuras como Dapper Dan, un disefiador
afroamericano que plagiaba marcas de lujo, afiadiéndoles caracteristicas propias de la estética
negra y las ponia al alcance de la cultura popular. Por su parte, Vivienne Westwood, una
disefiadora de Reino Unido es considerada pionera y referente de la estética punk, donde
cobré gran relevancia el concepto de” hazlo ti mismx”, que dictaba un cambio de paradigma
reaccionario ante la creciente crisis econdémica y social, sirviendo como dispositivo de
denuncia contra la guerra, probleméticas medioambientales e incluso contra la propia
industria textil. En consecuencia, pensar lo real historico-social desde lo necesario rompe con
los razonamientos apegados a las formas de las determinaciones, pues plantea la necesidad
de la inclusividad —que obliga a reflexionar desde horizontes— entre niveles en que lo real

se plasma (Zemelman, 2011. P. 36)



Dicho esto, la siguiente actividad, cuestiona estas dindmicas de consumo en perspectiva

histérica y socio- ambiental.

¢ Preguntas al textil

OBJETIVO/ TEMA: Repensando el impacto ambiental del textil

Taller: Moda rapida, industria textil y mujer obrera: una mirada del pasado y

presente (Anexo)

El textil, en sus multiples expresiones que hacen parte de la cotidianidad como un objeto
material que esta presente en casi toda ropa, cortinas, cobijas, muebles, zapatos, maletas etc.
La lista podria ser infinita, no obstante, su existencia esta tan normalizada que se vuelve casi
invisible su modo de produccion. Es por esto que se hace necesario reflexionar sobre las
dindmicas de consumo promovidas por el sistema capitalista, asi como el impacto ambiental
del sector textil- confeccion que, ademas, perpetiia una explotacion laboral de alcance global
principalmente hacia las mujeres y las infancias, para suplir un modelo de consumo que gasta
millones de recursos naturales y humanos, produciendo articulos textiles de baja calidad, casi

que desechables.

Este taller introduce un componente historico de interseccion entre el pasado y el presente,
el primero a evocando la historia de la huelga de las obreras de la Fabrica de Tejidos Bello
en 1920 a través de la historia de Betsabé Espinal, esto para poner en contexto las dindmicas
que desde su origen han rodeado a la industria textil para luego ponerlo en contraste con el
presente dialogando sobre las formas de explotacion laboral actual, el fast fashion o moda

rapida y la huella ambiental que genera esta industria.

De manera que finalmente se permita a los NNA cuestionar, analizar y entender, el

impacto socio ambiental del textil, para desligar un poco esa idea mercantil y consumista que



bombardea toda la escala social y permitirse una mirada de lo otro que también sucede

alrededor de eso que nos venden como valor y validacion social.

En efecto, pensar esos otros lugares de enunciacion fue novedoso para los NNA y el
conversatorio alrededor de las preguntas de la guia generd propuestas como el trueque de
prendas para no botarlas, ademas de llegar a la reflexion colectiva de que no son las clases
populares las que generan el mayor grado de contaminacion textil pues en la cultura popular
a la ropa se le da diversos uso hasta agotar su utilidad, por ejemplo una camiseta desgastada

deja de ser ropa para salir y se convierte en pijama para luego convertirse en trapo.

A pesar de esto, en la siguiente sesion se dard cuenta de otros sentidos que cobra el textil

y que transgreden las narrativas de lo hegemonico.

e Transgredir narrativas

OBJETIVO/ TEMA: Primeras puntadas hacia la conciencia histérica

Conversatorio: reconocimiento, exploracion y discusion sobre los costureros de la

memoria. Mampujan- Bojaya’

Esta sesion busco dar cuenta de como el hacer textil ha cobrado otros sentidos mas
cercanos a su origen de cuidado y proteccion, en funcion de preservar la vida humana y la
memoria. A su vez que se va configurando como dispositivo de denuncia, sanacion y
resistencia. Para lo cual, se dio un breve contexto audiovisual sobre los costureros de la
memoria y se relaciond con fotografias y relatos sobre Mampujan y Bojaya, por ejemplo, el

telon “cartografia de Mampujan™

" Rural, S. (2021) hilando por la verdad. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=gzFWZ33JAQo0
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fue elaborado para la conmemoracion de los 11 afios del desplazamiento masivo de
Mampujan, ocurrido el 10 de marzo del 2000 a manos del bloque paramilitar Montes
de Maria. En ¢l se representan la alegria y la vida del pueblo que fue abandonado, a

través de casas, habitantes y actividades cotidianas. (Gonzalez, A.2022. p.139)

.

Imagen 15. TAPIZ DE MAMPUJAN (Schwarz, D.

Al respecto, los NNA se sorprendian de como habian cocido telares tan grandes a mano y las
representaciones que en ellos habia sobre la vida rural, la violencia y el desplazamiento,
sefialaron ademas que es una buena forma de contar la historia del pais puesto a ellos casi no
les gusta leer, sin embargo, el dia de aplicacion de esta sesion fueron demasiado cortos los
tiempos lo que impidi6 profundizar mas la conversacion. Por tltimo, se deja para la reflexion
las siguientes preguntas orientadoras para la siguiente sesion que sera practica ;Quién soy?

1de donde provengo? ;a donde pertenezco?
b p g07 ¢, p

o Cosery descoser

OBJETIVO/ TEMA: Aprender haciendo

Haciendo mufiequitxs quitapenas/quitapesares



Imagen 16. haciendo mufiequitxs quitapenas.

Esta sesion practica se orientd a partir de la lectura del relato “Ramoén preocupon”®, un

cuento ilustrado que evoca una tradicion de los indigenas mayas guatemaltecos

Segun la tradicion maya del altiplano de Guatemala, cuando los nifios tienen miedos
0 pesadillas por la noche, se las cuentan a los mufiecos quitapenas antes de irse a
dormir. Luego los colocan debajo de la almohada y, al amanecer, las preocupaciones
han desaparecido. De acuerdo con esta tradicional costumbre, el mufieco se
preocupard por el problema en lugar de la persona, permitiendo a esta dormir
tranquilamente. Asi cuando la persona se despierte lo hara aliviada de las

preocupaciones que le desvelaban, las cuales se habran quedado en el mufiequito, al

& Browne, A (s.f) Ramon preocupdn. Fondo de cultura econdmica México Disponible

en: https://www.hospitalaustral.edu.ar/wp-content/uploads/2017/01/ramon-preocupon.pdf
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que habra que acariciar para que no le duelan las penas que se lleva. (Diaz, A. et.al,

s.f.p. 48)

Y utilizando hilo, aguja y retazos nos dispusimos a hacer nuestras propias mufiequitxs
quitapenas, sin el objetivo de generar experticia en la técnica, sino que este hacer sea vehiculo
de construccion de pensamiento. Los NNA se sintieron entusiasmados con esta actividad e
incluso en el proceso de ir haciendo iban contando algunas de las penas que querian que el
mufiequitx les quitara, esta actividad fue muy interesante pues permitié poner en didlogo el

hacer, el sentir y el pensar.

imagen 17. Proceso creativo mufiequitxs quitapenas.



Imagen 19. Mufiequito quitapenas de Yesid.



4.3 MOMENTO 3. REMENDAR Y RESIGNIFICAR:

e Prendas prestadas
OBJETIVO/ TEMA: Puntadas hacia adentro

Laboratorio creativo 1: Hazlo ti mismx:

¢ Reparacion como sanacion
OBJETIVO/ TEMA: Intervencidén como transformacion

Laboratorio creativo 2: Hazlo ti mismx: remendarnos y sanar.

Estas dos sesiones se configuraron como laboratorios creativos, donde los NNA podrian
explorar la expresion de su identidad por medio del hacer textil interviniendo, transformando
o reparando sus prendas, asi como elaborando proyectos que les permitieran pensar una

posibilidad de autonomia econémica.

Se tratd de poner el cuerpo y las ideas en directa relacion con el entorno, a partir de un
didlogo menos prejuicioso y jerarquizado que el que se presenta en el aula habitual, mas
natural y fluido pero consciente del proceso y de los aportes relevantes que se van tejiendo.
La musica, en especial el rap, ya que es un género afin a mi, en medio de la practica del hacer
textil fue una gran aliada, pues actué como vehiculo detonador del didlogo alrededor de las

historias y experiencias de vida, asi como de los suefios y metas, entendiendo la

experiencia, el cuerpo vivido® no es un objeto, sino mas bien un sujeto de la
percepcion, lo que permite jugar con las afecciones y crear con estas in situ. Ahora
bien, esta forma de creacion no so6lo se da en la interaccion con el entorno, sino
también en la apertura a la experiencia intersubjetiva e intercorporal, en cuya

reciprocidad se da paso a las construcciones simbolicas'?. De esta manera, al igual

% En el caso de la corriente filoséfica de la Fenomenologia, diversos pensadores como Sartre, Marcel y
Merleau-Ponty coinciden en subrayar la indole existencial del vinculo entre el yo y el cuerpo. Para la
fenomenologia del cuerpo, el cuerpo es vivenciado, intuido y experimentado, es un ser-situado-corporalmente-
en-el-mundo. (Gallo, 2006).

10 Constituyo un mundo que también es constituido por los otros y hay reciprocidad constituyente, porque
soy constituido por el mundo y por los otros que constituyo. (Lépez, 2004: 58)



que se constituyen los objetos de la cultura desde la construccion intersubjetiva de
sentidos y significados, provocamos la creacion de experiencias estéticas y la
produccidn de objetos artisticos. (Laboratorios creativos: metodologias y perspectivas

transdisciplinares en las artes, 2021)

Permitiendo ademas la discusion alrededor de preguntas como ;Coémo describirias tu
personalidad y tus valores mas importantes? ;Qué cambios o transiciones importantes has
experimentado en tu vida? ;Cuales son tus fortalezas y talentos mas destacados?
(Qué suenos o metas tienes para tu futuro? Sin que se generara la sensacion de estar
respondiendo un cuestionario, lo que propicid respuestas mas naturales que se recogian en

audios para analizar o en notas de diario de campo.

A continuacion, se exponen una serie de registros que dan cuenta de los procesos creativos

de los NNA de la 27.

imagen 20. Aprovechamiento textil, transformacién de camiseta dafiada en almohada
por Jenny.



Imagen 21. Intervencién y personalizacion de sombrero con aros cadenas y taches.

Imagen 22. Aprovechamiento textil, elaboracion de aretes con retazos.

Imagen 23. Aprovechamiento textil, elaboracion de aretes con retazos

Imagen 24. Aprovechamiento textil, elaboracion de llavero con retazos



Imagen 26. Intervencion con parche cosido a maquina.



Imagen 27. Intervencion textil con plantilla de esténcil y acriltela.

textil con plantilla de esténcil y acriltela.

on

Imagen 28. Intervenci



Imagen 29. Intervencion textil con plantilla de esténcil y acriltela. Resistencia
comunidad LGBTIQ+ UPI LA 27.



Imagen 31. Intervencion textil con plantilla de esténcil y acriltela.



imagen 33. Practica de costura a maquina plana por Salome.



Finalmente, esta actividad puso a funcionar cuerpo y mente en la materialidad del aprender
haciendo, resignificando lo que a simple vista es una tela o un retazo, dandole un trascender

propio cargado de identidad, de memoria, de significados y de experiencias e historias.

e Subjetividades emergentes

OBJETIVO/ TEMA: El textil como resistencia

Taller: Hazlo tu y tus amigos: puntadas encontradas: imaginando mundos posibles

Ya ad portas de finalizar la practica pedagdgica, estas ultimas sesiones estuvieron
enfocadas en preparar la muestra final, para ello se hizo un conversatorio alrededor de
preguntas que recogian lo que querian mostrar, y se defini6 de manera colectiva que la
muestra final seria una toma cultural compuesta por una desfile de las prendas resultado del
proceso creativo, muestras artisticas de rap, baile, exposicion de algunos de los relatos

sonoros, asi como una mesa de emprendimiento con algunos de los proyectos realizados.



Imagen 34. Realizacion colectiva poster del proyecto.
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Imagen 35. Realiz colectiva poster del proyec




imagen 36. Realizacion colectiva poster del proyecto. Intervencion con retazos.



INSTALACION COLECTIVA/ PASARELA

La muestra se realizd en el salon de los espejos de la UPI la 27, estuvo acompafiada por
los padres y /o acudientes de los NNA como también de profesoras, encargados de

convivencia y apoyo psicosocial, entre otras personas de la unidad.

Ver el liderazgo, autonomia y pertenencia con la que los NNA se tomaron el espacio y
mostraron a sus comparierxs, acudientes y profes fue muy gratificante para el proceso. Al
final, como muestra de agradecimiento por el tiempo y el proceso de formacién mutuo, les
entregué un llavero, hecho por mis manos con todo el amor que me atraviesa el ser
pedagdgico, hechos con retazos de tela que representan lo que somos, fragmentos del mundo,
de nuestros contextos, de nuestros afectos, un conglomerado de hilos que se tejen desteje y
se anudan. Un recordatorio, para pensarnos la construccion constante de nuestra identidad,
para perseguir los suefios, para reflexionar desde lo cotidiano como cuando cada marfiana te

piensas una percha.

CONCLUSIONES

En definitiva, el alcance de este proyecto investigativo permitid, en un primer momento,
poner sobre la mesa las diversas disyuntivas que existen a la hora de estudiar y abordar las
problematicas que atraviesan los nifios, nifias, adolescentes y jovenes vulnerables; realidades
atravesadas por el maltrato, abandono, familias fracturadas, vacios afectivos, abusos, drogas,
delincuencia, contextos de vulnerabilidad y violencia en todos los niveles, estas pusieron de
manifiesto que es un escenario de abordaje pedagdgico que debe ir mas alla de la idea de la

educacion como la memorizacién mecanica de contenido.

Fue entonces donde emergio el taller textil como aula, una posibilidad para pensar la

construccién de la conciencia histérica desde una practica que atraviesa el cuerpo pero que a



su vez lo repara, como sefiala Pérez Bustos (2021), se crea, si, pero también es posible volver
sobre lo mismo para fortalecer el tejido de nuestra propia vida. Se borda la memoria para
"remendar esa tristeza, ese silencio (...). Al remendar, quien remienda sana y al hacerlo
resiste, hace memoria, su cuerpo se torna tela y ella testimonio de ese proceso que le permite

trascender” (p.145)

Y a partir de ese hacer que dimensione la sensibilidad que atraviesa la vida humana, este
trabajo puso en cuestion ¢Como podria incidir la expresion del hacer textil y la reflexion a
partir de las configuraciones identitarias, de los nifios, nifias y adolescentes del IDIPRON -
UPI La 27 en la construccion de conciencia historica? En aras de dar respuesta en logica del
planteamiento se da un hilo conductor que conecta toda la practica para en ultimas evidenciar
esa incidencia de la expresion del hacer textil en concordancia con los objetivos formativos

planteados.

De manera que, hilando fino se reconocieron esas situaciones limite que atraviesan a los
NNA, de adentro hacia afuera, es decir que primero las reconocieron en su territorio mas
proximo y seguro, su cuerpo, a la vez que se fue concatenando con sus experiencias de vida,
lo que fue dilucidando y problematizando las causas estructurales de sus condiciones
materiales de existencia, que entraron en convergencia con las significaciones simbdlicas,

culturales y sociales que ellos ya tenian del mundo.

Asi pues, se dieron las primeras puntadas para reflexionar la identidad, y se buscé desde
alli transgredir las narrativas normalizadas, poniéndolas en contexto socio histérico que da

cuenta que: Siguiendo a Castoriadis (2002),

el hombre antes de deducir tiene la facultad de crear se puede justificar, pero no
fundamentar, lo que lleva a colocaren el centro del debate a las formas de razonamiento

que puedan dar cuenta de las condiciones de posibilidad de las emergencias, antes que a



la deduccidn. Pero para abordar este cambio en la relacién entre pensamiento y lenguaje,
y dar cuenta de la compleja relacion entre el movimiento del sujeto y las formas del
discurso, debemos reemplazar la exigencia de verdad por la de colocacion ante el
momento, como relacion de conocimiento que excede los limites de una simple premisa
I6gica-epistémica, en la medida en que representa la necesidad de horizontes con

posibilidad de objetos construibles (Zemelman, 2011. P.37)

Estos horizontes de posibilidad permitieron seguir dando puntadas hacia el
cuestionamiento de dichas narrativas impuestas, en donde los NNA se permitieron crear y
hacer desde el cuerpo, la voz y el textil dieron puntadas a la resignificacion y dignificacion
de sus experiencias y empezaron a entablar un didlogo critico desde la conciencia historica,
que les permitio interpretar su presente a partir de la reflexion del pasado u el origen de sus
referentes identitarios, evidenciando como estos estan ligados a momentos de

transformacion, tension o conflicto social por las estructuras de poder dominantes.

No obstante, remover las sensibilidades de los NNA en el marco de un ejercicio
pedagogico implica por lo menos dar gestion a esas susceptibilidades afloradas de un modo
pedagdgico también, trayendo de nuevo la funcion primigenia de cuidado y proteccion que
rodea lo textil, se busco que la préctica de su hacer no fuera vacua o la mera adquisicion de
una técnica, sino que esta realmente pasara por su cuerpo, por la preguntay la reflexion, esto

se puede evidenciar en el capitulo cuatro.

La pregunta como eje transversal en toda la propuesta implico pensar de manera coherente
el aprender haciendo con el aprender reflexionando, y de valorar las experiencias como

potencialidad de la construccion de conocimiento.

Este trabajo invita a reflexionar y cuestionar la escuela, y el aula, a ponerla en dialogo con

otros lugares de enunciacién y porque no, con otros oficios y haceres como lo es el hacer



textil, un hacer que se ha investigado como dispositivo de memoria y resistencia alrededor
del conflicto armado, el estallido social... sin embargo, al poner este hacer en el aula
trasgrediendo su representacion (de lo doméstico, femenino, o lo meramente mercantil) y
configurdndolo como dispositivo pedagogico y cultural, al ponerlo a disposicién de los nifios,
nifias y adolescentes excluidos y silenciados por el sistema social, permita que piensen las
ciencias sociales desde la materialidad que nos atraviesa en lo cotidiano y de esta manera la
expresion y la voz de las identidades marginadas permite que ellos asuman el papel de

constructores del conocimiento.

En definitiva, queda mucho que aportar, el abanico de posibilidades es enorme y la
potencialidad del taller como aula aiin mas, este trabajo es una exploracion inacabada de un
potencial horizonte pedagdgico investigativo pues a la par de la realizacion de este trabajo se
va construyendo un proyecto personal llamado “luna taller” que intentara seguir ampliando

estos horizontes y reflexiones que van configurando y transformando el saber pedagogico.
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HAST FASHION

La industria textil es la responsable del 20%
de la contaminacién del agua

El 58% de las fibras

producidas en el mundo
derivan del petréleo.

El fast fashion genera
el 10% de las emisiones
de CO2 en el mundo.

Se trata de un modelo de produccién

Una camiseta de X
algodén requlere de prendas en grandes cantidades,

2 700 en corto tiempo, generalmente con
) materiales de baja calidad y sin
tros de agua.

La Industria textil
mundial utlliza
387,000 millones

de litros de agua al afio.

importar los dafios que puedan
causar al medio ambiente.

Ademas, esta légica de produccion
acelerada implica mano de obra de
bajo costo en donde muchas veces

garantias laborales dignas. Esto
quiere decir que el fast fashion es
causante de problematicas
ambientales y sociales.

Los téxi dos por la ind ia textil son capaces de
matar aves, fauna marina y humanos con una sola gota.

La industria textil es la segunda El impacto medioambiental de la industria textil

L0S DAROS QUE CAUSA EL NEGOCIO DE LA MODA
20% 8%

consumidora de agua.
Generadora del 20% de las
aguas residuales.
10% de las emisiones de gases

de efecto invernadero. 100.000 2 387.000  10.000
. . . millones de pren-  industria mds de las aguas delasemisiones  millones de litros.  litros de agua
Se estima que vierte medio das producidas contaminante residuales, por de CO2. Consumo deagua s necesitan para
Prarn cadaaiio.E175%  del planeta, por las sustancias 850 millones anual en la la produccion
millén de toneladas anuales de  acabaenelverte- detrésde la quimicas detoneladas  produccion textil. de1kilode
. . . deroyel el 25% industria utilizadas en la anuales. algodén.
microfibras a los océanos. son reuti petrolera. produccion.

El 87% de las fibras utilizadas  pconsumobe Gua POR PRENDA (EN LITROS DE AGUA)

para confeccionar ropa se Traje tilla
greex 3 4.400 Zapa
Incineran. Traje de chaqueta de deporte

de lana de mujer
El 60% de las prendas de vestir ¥homixe
poseen un tiempo de vida
inferior al afio.
e (Cadasegundo se quema o

Camiseta

Una camiseta de algoddn de 250
grs. de peso, en funcién de la
2ona de produccion y el gramaje,
entre 1.200 y 4.100 litros

Camisa
De caballero
en fibra sintética

Zapatos
Unos zapatos de
piel alcanzan los
8.000 litros

Vaquero

entierra una cantidad de ropa  entodos os procesos: I
"

. " fabricacion del tejido Jersey
equivalente a un camién de  (goooiitros). produccién [ 2290\ Fabricadoen lana

basura s
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LA INSUSTRE TERTIL Y L UGB USWEM

SO By

En los albores del siglo XX, cuando el rugir de las maquinas
textiles ahogaba los suspiros de las obreras, nacié una voz
que se negod a ser silenciada. Betsabé Espinal, joven tejedora
de Bello, Antioquia, se alzé como un faro de esperanza en
medio de la explotacion laboral.

Con apenas veinte afios, Betsabé mir¢ a su alrededor y vio la
injusticia enquistada en los muros de la fabrica. Sus
comparieras, agotadas por largas jornadas, soportaban
humillaciones y salarios miserables. El eco de sus pasos
descalzos sobre el frio suelo resonaba como un lamento
silencioso.

Pero Betsabé sofiaba con un mafiana diferente. En su pecho ardia la llama de la rebeldia,
alimentada por ideales de igualdad y dignidad. Con palabras encendidas y mirada firme,
comenzo a sembrar la semilla de la revolucion entre sus comparieras.

El 12 de febrero de 1920, el silencio se rompid. Betsabé, al frente de un ejército de mujeres
valientes, declard la huelga. Las maquinas se detuvieron, y el eco de sus demandas resond
mas alla de los muros de la fabrica.

Durante veintiun dias, Betsabé y sus comparfieras resistieron. Enfrentaron amenazas,
hambre y desesperacion, pero no claudicaron. Su lucha trascendié los confines de Bello,
convirtiéndose en un simbolo de la resistencia obrera femenina en Colombia.

Finalmente, la victoria llegd. Las demandas fueron escuchadas, y las condiciones laborales
mejoraron. Betsabé habia logrado lo imposible: hacer temblar los cimientos de un sistema
injusto con la fuerza de su conviccidn.

La historia de Betsabé Espinal es un canto a la valentia, un recordatorio de que una sola
voz, alzada con determinacion, puede cambiar el curso de la historia. Su legado perdura,
inspirando a nuevas generaciones a luchar por sus derechos y a creer en el poder
transformador de la unién y la perseverancia.

¢Por qué injusticia
levantarias tu voz?
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%}, Actividad:
m 4 1l.en grupos, parejas o de manera individual
o A resolver las preguntas.

2. socializar las respuestas y crear un collage que
represente el tema trabajado.

preguntado alguna vez sobre las condiciones de trabajo de quienes la
hicieron?

2.;Qué entiendes por "fast fashion"? ;Crees que tiene algun impacto en tu vida
diaria?

3.;Como crees que la produccion de ropa afecta al medio ambiente? ;Puedes
pensar en algunas formas de reducir este impacto?

4.iHas oido hablar de la "moda sostenible"? ;Qué crees que significa?

5.Si fueras dueno de una fabrica textil, ;coOmo tratarias a tus trabajadores?
¢Qué desafios crees que enfrentarias?

6.;Crees que los consumidores tienen alguna responsabilidad en las
condiciones laborales de la industria textil? ;Por qué?

7.Si pudieras crear una ley para mejorar las condiciones en la industria textil,
;cual seria?

8.;Has pensado alguna vez en como tus habitos de consumo de moda pueden
afectar a otras personas o al planeta?

9.;Qué podrias hacer td, como consumidor joven, para promover practicas
mas éticas en la industria de la moda?

Jresente.
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