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CAPITULO 1

IMAGINARIOS EN MOVIMIENTO: CINE Y EDUENTRETENIMIENTO
PARA REPENSAR A LOS JOVENES HABITANTES DE CALLE EN EL
COLEGIO ENRIQUE OLAYA HERRERA

El presente trabajo de grado tiene como propdsito analizar y transformar los imaginarios
sociales que los estudiantes del Colegio Enrique Olaya Herrera IED construyen sobre los jovenes
habitantes de calle en Bogota, mediante una propuesta pedagogica basada en el
eduentretenimiento, especialmente a través de la herramienta del cine. Este enfoque se articula
con la linea de interculturalidad, educacion y territorio al reconocer que los procesos formativos
no se desarrollan aislados del contexto, sino en relacion con las dinamicas culturales y

territoriales que configuran la experiencia cotidiana de los estudiantes.

La investigacion se sustenta en una base tedrica que permite comprender la complejidad
de lo abordado. En primer lugar, la cultura se entiende desde la perspectiva interpretativa de
Clifford Geertz (1973), quien la concibe como un entramado de significados que orienta las
acciones de los sujetos. En segundo lugar, el concepto de subcultura se aborda desde los
planteamientos de Dick Hebdige (1979), util para comprender como los jovenes construyen
identidades y significados propios dentro de sus contextos sociales. Asimismo, se retoma la
nocion de territorio desde David Harvey (2012), entendida como un espacio socialmente
producido, atravesado por relaciones de poder y dinamicas urbanas. El eduentretenimiento se

fundamenta en los aportes de la UNESCO (2018) y de Miguel Sabido (2004), quienes lo



desarrollan como una estrategia que integra entretenimiento y educacion para favorecer procesos
formativos méas cercanos a los intereses de los estudiantes. En el quinto lugar se abordan los
imaginarios sociales desde la perspectiva de Cornelius Castoriadis (1873), entendidos como
representaciones colectivas que organizan la manera en que los sujetos interpretan la realidad.
Finalmente se aborda el concepto de habitante de calle desde el Ministerio de Salud y Proteccién
(2022) , Corte Constitucional (2014) y Perrilla Camargo (2016), quien desarrolla que el habitante

de calle es la persona que hace el espacio publico como su lugar de residencia.

Para comprender el lugar que ocupa esta investigacion en el campo académico y de la
investigacion , se desarrollo un estado del arte basado en distintos estudios que se centran en los
imaginarios sociales, las representaciones sobre los habitantes de calle y el uso del cine como
herramienta pedagogica. Estos trabajos se organizaron en tres categorias: imaginarios y realidad
social, imaginarios sobre los habitantes de calle y el cine como recurso educativo. Su analisis
permitio identificar avances importantes, pero también vacios en cuanto a propuestas
pedagdgicas que no solo expliquen el fendmeno, sino que realmente lo transformen dentro del

aula.

A partir de esta revision, la investigacion se orienta por la siguiente pregunta: ;Como se
configuran los imaginarios sociales que los estudiantes del Colegio Enrique Olaya Herrera tienen
sobre los habitantes de calle y de qué manera puede el eduentretenimiento contribuir a
transformarlos? Con el fin de responder a esta pregunta , se plantea como objetivo general
analizar y transformar dichos imaginarios a través de una propuesta pedagogica mediada por el

eduentretenimiento . Los objetivos especificos consisten en identificar los estereotipos



predominantes, disefiar e implementar una estrategia didactica que promueva una comprension
critica y empatica, y sistematizar la experiencia para reconocer los cambios en las percepciones

de los estudiantes.

La justificacion de este estudio parte del reconocimiento de que en el contexto escolar, es
frecuente encontrar estereotipos y prejuicios sobre la poblacién habitante de calle, alimentados
por discursos familiares, mediaticos y experiencias cotidianas. En el caso del Colegio Enrique
Olaya Herrera IED, esta situacion se hace més evidente debido a su ubicacion en un territorio
donde la presencia de habitantes de calle es constante, lo que influye directamente en la forma en

que los estudiantes construyen sus percepciones sobre esta poblacion.

Estos imaginarios suelen estar marcados por estigmas que reducen a los habitantes de
calle a categorias como peligrosos , viciosos 0 sucios, sin tener en cuenta las multiples causas
estructurales que atraviesan esta realidad. Frente a esto, el trabajo no busca juzgar a los
estudiantes, sino comprender de donde vienen esas ideas y a partir de alli, generar espacios que
permitan cuestionarlas. En este sentido, el cine se convierte en una herramienta clave , ya que no
solo muestra realidades, sino que también moviliza emociones, genera identificacion y abre la

posibilidad de ver al otro desde una perspectiva mas humana.

Ahora bien, mas alla de los conceptos y objetivos, este trabajo también parte de una
experiencia vivida en el aula. No se trata Gnicamente de una investigacion tedrica, sino de un
proceso pedagogico real en el que participaron estudiantes, donde hubo preguntas, resistencias,

cambios, dudas y aprendizajes. Por eso, a lo largo del documento el lector encontrara no solo
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analisis académicos, sino también reflexiones sobre lo que significa ensefar, cuestionar y

aprender en un contexto concreto.

En los siguientes capitulos se desarrolla, en primer lugar, una caracterizacion del contexto
escolar y territorial que permite entender desde donde se construyen los imaginarios.
Posteriormente, se presenta el marco tedrico que sustenta la investigacion y el estado del arte que
ubica el estudio dentro del campo académico e investigativo . Luego, se expone el enfoque
pedag0gico que guia la propuesta, basado en la pedagogia critica, la interculturalidad y la

didactica no parametral.

Mas adelante , se describe la propuesta pedagogica y la experiencia desarrollada en el
aula, donde el cine se convierte en una herramienta para problematizar los imaginarios sociales.
Finalmente, se presenta la sistematizacion de la experiencia en la cual se analizan los cambios,
tensiones y aprendizajes que surgieron durante el proceso , junto con unas reflexiones finales que
no cierran la discusion, sino que invitan a seguir pensando el papel de la educacion en la

transformacion de la realidad social.

A continuacion los objetivos de acuerdo con lo anterior:

RUMBO DE LA INVESTIGACION

Analizar los imaginarios sociales que construyen los estudiantes del Colegio Enrique
Olaya Herrera IED sobre los jovenes habitantes de calle en Bogota, a través de una propuesta
pedagdgica basada en el eduentretenimiento, que permita construir una mirada mas critica,

empatica y humanizadora. Para ello, primero se hace necesario reconocer y caracterizar los



11

imaginarios previos que tienen los estudiantes, entendiendo que estos no surgen de la nada, sino
que estan influenciados por discursos familiares, mediaticos y del entorno, lo que muchas veces
lleva a la naturalizacion de estereotipos. A partir de este reconocimiento, se implementa una
estrategia pedagdgica que utiliza el eduentretenimiento como herramienta para cuestionar esas
ideas existentes , generar reflexion y propiciar procesos de empatia frente a la realidad de los
jovenes habitantes de calle. Finalmente, todo este proceso se sistematiza con el fin de analizar los
cambios que se producen en los imaginarios de los estudiantes, asi como comprender de qué
manera el didlogo, la experiencia audiovisual y la construccion colectiva de sentido contribuyen

a resignificar las representaciones sobre esta poblacion historicamente marginada.
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CAPITULO 2

CARACTERIZACION CRITICA DE UN ESCENARIO DONDE SE
CONSTRUYERON IMAGINARIOS

La caracterizacion de la Institucién Educativa Enrique Olaya Herrera IED no se
comprendi6 Unicamente como una descripcidn geografica o administrativa, sino como una
lectura critica del territorio y de las relaciones sociales que configuraron el escenario donde se
construyeron los imaginarios sociales de los estudiantes . La institucion esta ubicada en la
Carrera 10 No. 31-29 Sur, en la localidad de Rafael Uribe Uribe, en Bogota, y acogio estudiantes
de preescolar a media bajo el calendario A del sistema distrital. La poblacion, mayoritariamente
perteneciente a los estratos 1, 2 y 3, residio en barrios cercanos como San Isidro, Country Sur,
Pijaos, 20 de Julio, La Victoria, Guacamayas, Lomas, Ciudad Jardin, Diana Turbay, La Serafina,

San Jorge y Molinos (Maya, Diario de Campo, 2024).

De acuerdo con los reportes del Sistema Multidimensional de Evaluacion para la Calidad
Educativa, la institucion contd con 4.725 estudiantes y 221 docentes, evidencidndose una mayor
presencia femenina tanto en el estudiantado como en el cuerpo profesoral (Secretaria de
Educacion Distrital, Tableros SMECE, 2024). Estos datos, mas alla de su dimension cuantitativa,
permitieron comprender la magnitud y diversidad del contexto escolar en el que se desarrollo la

investigacion.

El Proyecto Educativo Institucional, actualizado en 2021, planteé como propésito la

formacidn de sujetos criticos, autobnomos y protagonistas de transformacion social (PEI, 2021, p.
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10). Durante las observaciones se evidencié coherencia parcial entre este horizonte institucional
y las practicas pedagdgicas, especialmente en la promocion de la creatividad y la participacion
estudiantil, visibles en murales, carteles y actividades culturales (Maya, Diario de Campo, 2024).
Sin embargo, desde una lectura critica, se comprendi6 que formar sujetos criticos implico
necesariamente confrontar los imaginarios que circularon en el aula, especialmente aquellos

relacionados con los habitantes de calle.

El grupo 805 de la jornada mafiana, orientado por la profesora Vilma Truque, constituyo
el escenario especifico del trabajo. La docente, con mas de 20 afios de experiencia, licenciada en
Ciencias Sociales y con estudios de posgrado en pedagogia, incorpora en sus clases reflexiones
sobre la realidad nacional a través de musica, cine y guias académicas (Maya, Diario de Campo,
2025). Esta disposicion pedagdgica facilito la articulacion del eduentretenimiento a la practica

pedagdgica .

El grupo estuvo conformado por 35 estudiantes en su mayoria mujeres con edades entre
los 13 y 15 afios. Se caracterizaron por su participacion activa, respeto y disposicion al
aprendizaje (Maya, Diario de Campo, 2025). No obstante, fue precisamente en esa cotidianidad

donde se evidencid la presencia de imaginarios naturalizados sobre los habitantes de calle.

La cercania con sectores como Bicentenario, San Bernardo, Policarpa, Las Cruces y
Cinco Huecos configurd un entorno donde la presencia de habitantes de calle fue cotidiana
(Maya, Diario de Campo, 2025). Los estudiantes transitaron diariamente por corredores como la

Carrera Décima, la Avenida Caracas o la Calle 13, espacios donde el reciclaje informal, la
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ocupacion del espacio publico y las economias ilegales hicieron visible esta poblacion. Esta
convivencia cotidiana no significé necesariamente comprension; por el contrario, muchas veces

consolidd percepciones fragmentadas.

En las primeras exploraciones realizadas en el aula, se evidencio que varios estudiantes se
refirieron a los habitantes de calle con expresiones asociadas al peligro, la drogadiccién, la
suciedad o la delincuencia. Algunos los describieron como “personas que no quieren trabajar” o
“gente que da miedo”. Estas afirmaciones no surgieron de manera aislada, sino que se conectaron
directamente con sus experiencias territoriales: encuentros en buses, parques o avenidas
principales. La exploracion inicial permitio comprender que sus imaginarios estuvieron

profundamente atravesados por el contexto urbano en el que crecieron.

Fue alli donde la conexidn entre territorio y escuela adquirio sentido interpretativo. La
presencia constante de habitantes de calle en el entorno no garantizé una mirada comprensiva,
sino que, en muchos casos, reforzd estereotipos. La escuela, entonces, aparecid como un espacio
potencial para problematizar esas construcciones. Desarrollan actividades de exploracion de
saberes previos, escritura en el tablero, clasificacion de palabras y debates guiados que
permitieron hacer visibles los prejuicios y analizarlos colectivamente. Estas estrategias no
buscaron sefialar o juzgar, sino abrir preguntas: ¢de donde provenian esas ideas?, ;qué
experiencias personales las sostenian?, ;qué informacidn faltaba para comprender la complejidad

del fendmeno?
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Desde un enfoque critico interpretativo, la caracterizacion permitié entender que los
imaginarios estudiantiles no fueron producto de ignorancia individual, sino de procesos sociales,
mediaticos y territoriales. La localidad de Rafael Uribe Uribe, con sus dindmicas de pobreza
urbana, informalidad y transito constante de poblacion, configurd un escenario donde el
habitante de calle aparecié como figura visible pero poco comprendida. La interaccion cotidiana

generd emociones de: miedo, indiferencia, curiosidad y, en algunos casos, empatia.

En este contexto urbano complejo, el colegio funciond como un espacio protector y
formativo que busco promover convivencia y reflexion critica (Maya, Diario de Campo, 2025).
La caracterizacion no solo describié una institucion, sino que interpreté un entramado social
donde territorio, experiencia juvenil y discurso escolar se entrelazaron. Comprender este
escenario permitio fundamentar la propuesta pedagdgica basada en el cine como herramienta

para tensionar y configurar imaginarios.

la caracterizacion evidencio que los estudiantes construyeron sus representaciones sobre
los habitantes de calle desde su experiencia territorial cotidiana, mediada por discursos familiares
y sociales. La exploracion inicial permitié hacer visibles esas construcciones y conectarlas con el
contexto urbano que las produjo. Desde alli, la intervencion pedagdgica encontro sentido: no se
traté de introducir un tema externo, sino de problematizar una realidad que ya habitaba en la

experiencia diaria de los estudiantes.
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Figura 1. Ubicacion de la I.E.D. Enrique Olaya Herrera.

Fuente: Google Maps (s.f.).

CAPITULO 3

CULTURA, TERRITORIO E IMAGINARIOS SOCIALES EN LOS
JOVENES HABITANTES DE CALLE: BASES TEORICAS PARA UN
EDUENTRETENIMIENTO TRANSFORMADOR.
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En el siguiente apartado se abordan diferentes conceptos clave: cultura desde Geertz, subcultura
desde Hebdige, territorio desde Harvey, eduentretenimiento segun la UNESCO y Miguel Sabido,
e imaginarios sociales desde Castoriadis y habitantes de calle desde el ministerio de salud y
proteccion ,Corte Constitucional y Perrilla Camargo . Estos conceptos ayudan a guiar el

documento hacia las bases conceptuales que se desean abortar.

-Cultura

Se presenta el concepto de cultura desde Geertz, por ser el que mas se relaciona con el enfoque
de este trabajo. Geertz (1973) define la cultura como un sistema de simbolos mediante los cuales
el ser humano da significado a su existencia y a sus practicas. Para él, la cultura no se encuentra
Unicamente en la mente de los individuos de manera aislada, sino que se manifiesta en las

interacciones sociales y en los simbolos que las personas crean y comparten.

Comprender este enfoque es fundamental para entender como los jovenes habitantes de calle

configuran su propio contexto, sus relaciones y el espacio en el que interacttan.

Se establece una distincion entre cultura y subcultura, en la que ambos conceptos tienen
enfoques distintos. Se parte del concepto macro de cultura, segin Geertz, para luego entender el
concepto micro de subcultura desarrollado por Hebdige, el cual es un derivado de la cultura. Esta

distincién es importante para analizar como se relacionan y complementan ambos conceptos.

-Subcultura

Hebdige (1979) desarrolla el concepto de subcultura sefialando que las personas que forman

parte de una subcultura se definen a través de una "otredad", generando identidades alternativas
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que desafian las formas simbdlicas y los estereotipos naturalizados en la sociedad. Para que una
subcultura sea identificada, debe distinguirse dentro de una cultura dominante. Por ello, las

subculturas crean sus propios lugares, significados, estilos de vida y formas de pensar.

El concepto de subcultura es clave para analizar como los jovenes habitantes de calle en Bogota
construyen su identidad, pensamiento y estilo de vida, diferencidndose asi de la cultura

dominante.

-Territorio

Para abordar el concepto de territorio, que resulta fundamental en esta investigacion , se emplea
la perspectiva de David Harvey sobre el derecho a la ciudad . Harvey (2012) define este derecho
como la posibilidad de que todos los ciudadanos accedan no solo a los recursos urbanos, sino
también a la capacidad de transformar la ciudad y con ello, sus vidas. Este derecho supone la
transformacion de los entornos urbanos de acuerdo con las necesidades y deseos colectivos,

desafiando las jerarquias urbanas existentes.

El urbanismo globalizante, sin embargo, ha configurado los espacios urbanos de manera que
restringe este derecho, excluyendo y marginando a ciertos grupos sociales, especialmente a los

habitantes de calle, quienes son apartados del espacio urbano en ciudades como Bogota.

-Eduentretenimiento

El eje principal de este documento es el eduentretenimiento, entendido como una metodologia
innovadora para el aprendizaje de problematicas sociales a través de herramientas de

entretenimiento. Este concepto constituye la base de toda la investigacion y se sustenta en las
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definiciones de la UNESCO y de Miguel Sabido, uno de los principales referentes en América

Latina.

La UNESCO (2018) define el eduentretenimiento como una metodologia de comunicacion que
emplea historias, relatos de ficcién y dramatizacion para generar aprendizajes y transmitir
conocimientos, aprovechando su capacidad de atraer a la cultura popular. Su objetivo es abordar
problematicas sociales de manera creativa y entretenida, fomentando la identificacion con los

personajes y promoviendo la discusion y el debate publico.

Sabido (2004), por su parte, define el eduentretenimiento como una estrategia de comunicacion
cuyo objetivo es “informar y educar a través del entretenimiento”, utilizando medios como la
television, la radio, el teatro o el cine para transmitir mensajes que promuevan el cambio social y

de comportamiento.

-Imaginarios sociales

Es necesario trabajar el concepto de imaginarios sociales, ya que también constituye una de las

bases del presente documento. El autor principal en este tema es Cornelius Castoriadis.

Castoriadis (1983) define los imaginarios sociales como construcciones simbdlicas compartidas
por una comunidad, que orientan las practicas, representaciones y significados que las personas
atribuyen a la realidad social. Los imaginarios sociales no solo reflejan la realidad, sino que la
constituyen, ya que ofrecen marcos de sentido desde los cuales se organiza la vida colectiva.
Estas construcciones se manifiestan en discursos, instituciones, costumbres y valores,

funcionando como guias que dan coherencia a la experiencia social.
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Dentro de la perspectiva de Castoriadis (1983) , los imaginarios sociales pueden comprenderse

desde dos dimensiones: los imaginarios instituidos y los imaginarios instituyentes.

Los imaginarios instituidos corresponden a aquellas ideas, valores y significados que se
encuentran naturalizados dentro de una sociedad y que se reproducen constantemente mediante
discursos, instituciones y practicas sociales. En esta investigacidon, los estigmas que asocian al
habitante de calle con delincuencia, drogadiccion, suciedad o peligro pueden entenderse como

imaginarios instituidos construidos socialmente.

Por otro lado, los imaginarios instituyentes hacen referencia a la posibilidad de crear nuevas
formas de comprender la realidad social, cuestionando las representaciones dominantes y
abriendo espacios para nuevas construcciones de sentido. Desde esta perspectiva, la propuesta
pedagdgica desarrollada busco generar procesos reflexivos que permitieran a los estudiantes

resignificar parcialmente sus imaginarios frente a los jovenes habitantes de calle.

-Habitante de calle

El concepto de habitante de calle es central para este trabajo y por ello, se aborda desde

diferentes perspectivas institucionales y académicas que permiten comprender su complejidad.

El Ministerio de Salud y Proteccion Social (2022) define al habitante de calle como la persona
que hace del espacio pablico su lugar de residencia, de manera permanente o transitoria, y que
desarrolla alli sus actividades cotidianas en condiciones de vulnerabilidad social, exclusién y
desproteccion estatal. Esta definicidn resalta dos elementos clave: la apropiacion del espacio

publico como lugar de vida y la situacion de riesgo social en la que se encuentran estas personas.
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Por su parte, la Corte Constitucional (2014) enfatiza que esta poblacidn debe ser atendida desde
un enfoque de derechos humanos, reconociéndola como sujeto de especial proteccion
constitucional. Esta mirada juridica subraya la responsabilidad del Estado de garantizar
condiciones minimas de dignidad, bienestar y acceso a oportunidades que permitan restablecer

sus derechos.

Perrilla Camargo (2016) plantea que el habitante de calle es el resultado de un fenémeno social
complejo, multicausal y profundamente urbano. Segun esta autora, su emergencia esta asociada a
procesos estructurales de exclusion social, pobreza, rupturas familiares, participacion en
economias informales, consumo problematico de sustancias psicoactivas y trayectorias vitales

marcadas por la marginalidad.
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CAPITULO 4

IMAGINARIOS SOCIALES, HABITANTES DE CALLE Y CINE

PEDAGOGICO: REVISION DEL ESTADO DEL ARTE

El presente estado del arte se desarrollo a partir de una revision documental realizada en
diferentes motores de busqueda académicos y bases de datos especializadas, entre los que se
encuentran Google Académico, Scielo, Dialnet y repositorios institucionales de diversas
universidades. A través de esta busqueda se analizaron diferentes tipos de produccidn académica,
como trabajos de grado, articulos de investigacion, ensayos y estudios teoricos relacionados con

el tema de investigacion.

Con el fin de organizar la revision y facilitar el analisis de la informacidn, se
establecieron tres categorias principales que orientan el desarrollo de este estado del arte:
imaginarios y realidad social, imaginarios sociales sobre los habitantes de calle y el cine como

herramienta pedagogica. Estas categorias permiten comprender, desde diferentes perspectivas
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tedricas y metodoldgicas, codmo se han abordado en la academia los conceptos y problematicas

que se relacionan con la investigacion que se quiere llevar.

El andlisis de los documentos seleccionados se centr6 en identificar los principales
aportes, enfoques conceptuales y metodoldgicos desarrollados por los autores, asi como su nivel
de relacion con el problema de investigacion planteado. Asimismo, se buscd reconocer de qué
manera estas investigaciones han contribuido a ampliar la comprension de los imaginarios
sociales, las representaciones sobre los habitantes de calle y el uso del cine como herramienta

pedagdgica dentro de los procesos educativos.

De igual manera, esta revision permite identificar algunos vacios investigativos y
aspectos que aun requieren mayor profundizacion dentro del campo académico e investigativo.
En este sentido, el estado del arte no solo recoge los aportes existentes sobre el tema, sino que
también permite identificar posibles lineas de investigacion que contribuyan al desarrollo de
propuestas pedagogicas orientadas a cuestionar y resignificar los imaginarios sociales presentes
en la sociedad. Finalmente , los estudios revisados se convierten en un punto de partida
fundamental para comprender el problema de investigacion y sustentar la propuesta pedagogica

planteada en esta investigacion .

-Imaginarios y realidad social

Entre los estudios analizados sobre los imaginarios y su impacto en la configuracién de la
realidad social, destaca el trabajo de Francesca Randazzo Eisemann (2012) titulado Los
imaginarios sociales como herramienta. En esta investigacion, la autora analiza coémo los

imaginarios sociales preconfiguran la percepcién de la realidad a partir de las experiencias y
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relaciones humanas. Randazzo argumenta que los imaginarios no solo moldean la realidad social,
sino que en algunos casos pueden distorsionarla al generar percepciones fragmentadas o

parciales de los fenébmenos sociales.

Desde esta perspectiva, los imaginarios funcionan como una especie de espejo que
reproduce e interpreta las dindmicas sociales de manera colectiva, estableciendo estructuras de
significado que influyen en la forma en que las personas comprenden lo que consideran real. Sin
embargo, un aspecto que podria profundizarse dentro de este trabajo es la posibilidad de analizar
de qué manera estos imaginarios pueden transformarse o resignificarse para superar las

concepciones instauradas por las estructuras sociales dominantes.

Entre los estudios analizados sobre los imaginarios y la educacion, destaca la
investigacion de Luis Guillermo Torres Pérez (2022) titulada Ciudad imaginada: educacion
geogréfica por medio de la fotografia. En este trabajo, el autor analiza la relacién entre los
imaginarios urbanos, la subjetividad y la fotografia como herramienta pedagdgica para la
ensefianza de la ciudad. La investigacion evidencia como los estudiantes construyen
representaciones sociales y espaciales a partir de sus experiencias cotidianas en el entorno

urbano.

Desde esta perspectiva, la fotografia se convierte en un medio didactico que permite
interpretar y resignificar la ciudad desde la experiencia de los estudiantes, fortaleciendo procesos

de ensefianza y aprendizaje en las ciencias sociales y la educacidn geografica. Asimismo, el
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estudio resalta la importancia de los imaginarios urbanos en la construccion de sentidos sobre el

espacio y la realidad social.

Por otra parte, el libro Imaginarios y representaciones de la educacién (2021), coordinado
por Francisco Samuel Mendoza Moreira, Felipe Aliaga Séez y Diego Apolo Buenafio, aborda la
educacion como un proceso social en el que intervienen imaginarios, representaciones y
construcciones colectivas de sentido. Los autores plantean que los imaginarios funcionan como
esquemas de interpretacion de la realidad, influyendo en las practicas pedagdgicas y en las

relaciones educativas.

En este sentido, estas investigaciones aportan elementos tedricos importantes para
comprender como los imaginarios sociales influyen en la manera en que los sujetos interpretan la
realidad y construyen representaciones sobre diferentes fendmenos sociales dentro de los

contextos educativos.

De manera complementaria, el ensayo de Ignacio Riffo (2022), titulado Imaginarios
sociales, representaciones sociales y re-presentaciones discursivas, examina como los
imaginarios sociales influyen en la configuracién de la realidad social a través de la construccion
de simbolos, practicas y formas de interaccién entre los individuos. Riffo plantea que los
imaginarios constituyen herramientas fundamentales para estructurar significados compartidos
dentro de las sociedades, ya que proporcionan marcos simbdlicos que influyen tanto en las

interacciones sociales como en la construccion de identidades colectivas.
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Aunque el autor desarrolla un analisis detallado sobre la manera en que los imaginarios
estructuran las realidades sociales, su estudio se centra principalmente en el plano teérico, por lo
que deja abierta la posibilidad de profundizar en estrategias o0 metodologias que permitan

reconfigurar los imaginarios dentro de contextos sociales especificos.

Ambos trabajos resaltan la importancia de los imaginarios como construcciones sociales
que influyen directamente en la percepcion de la realidad y en la forma en que se establecen las
relaciones humanas dentro de una sociedad . También dejan abierta la discusion sobre la
necesidad de explorar mecanismos que permitan transformar estos imaginarios, especialmente en
contextos donde ciertas representaciones sociales contribuyen a la reproduccion de estigmas,

desigualdades o formas de exclusion social.

Dentro de esta misma linea de investigacion , resulta importante el trabajo de Gustavo O.
Garcia R (2019) .Titulado Aproximaciones al concepto de imaginario social. En esta
investigacion, el autor desarrolla una revision tedrica que permite comprender el imaginario
social como una categoria amplia y dinamica dentro de las ciencias sociales. Garcia Rodriguez
explica que los imaginarios no deben entenderse como simples representaciones aisladas, sino
como matrices de sentido que organizan la experiencia colectiva y orientan la manera en que los

sujetos interpretan la realidad.

Desde esta perspectiva, el imaginario social adquiere un caracter instituyente, es decir,
posee la capacidad de crear y sostener formas de organizacion social, significados compartidos y

marcos simbdlicos que influyen en las précticas sociales. Aunque el texto presenta una
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fundamentacion conceptual sélida, deja abierta la posibilidad de profundizar en como llevar esta

categoria tedrica al analisis empirico de contextos sociales especificos .

De manera complementaria, el articulo Claudia G y Rafael G (2021). una Aproximacion
epistemoldgica a los imaginarios sociales como categoria analitica en las ciencias sociales
propone una reflexion centrada en el plano epistemolédgico. En este articulo se plantea que los
imaginarios sociales deben entenderse como categorias analiticas que permiten interpretar los

sentidos que configuran las practicas sociales y las formas de subjetividad.

Los autores sefialan que los imaginarios no solo influyen en la percepcion de la realidad,
sino que también orientan comportamientos, discursos y visiones del mundo que con el tiempo
pueden llegar a naturalizarse dentro de la sociedad. Se reconoce que estos imaginarios se
construyen en medio de tensiones entre lo hegemonico y lo emergente, lo que abre la posibilidad
de que puedan ser transformados . Aunque el texto profundiza en su potencial explicativo, no
desarrolla estrategias concretas para intervenir o resignificar dichos imaginarios en contextos

sociales especificos.

En conjunto, estos trabajos permiten comprender el imaginario social como una categoria
fundamental para analizar la forma en que las sociedades construyen sus significados colectivos
sobre la realidad. Al igual que otros estudios revisados, se evidencia la necesidad de avanzar
hacia enfoques mas aplicados que permitan no solo interpretar los imaginarios existentes, sino

también proponer caminos para su transformacién dentro de contextos sociales .
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También resulta relevante el articulo de Juan Erick Carrera (2022), titulado Imaginarios
sociales y antropologia: convergencias tedrico epistemoldgicas para una perspectiva profunda de
la realidad social. En el cual el autor analiza la relacién entre los imaginarios sociales y la
antropologia, destacando como estos permiten comprender las formas en que las sociedades
interpretan y dan sentido a su realidad. Carrera plantea que los imaginarios no deben entenderse
Unicamente como construcciones simbdlicas apartadas, sino como elementos que se articulan con
las préacticas sociales concretas y con la experiencia cotidiana de los individuos. Desde este
enfoque, el autor propone un enfoque interdisciplinario que permita abordar los imaginarios
desde diferentes campos de las ciencias sociales. Aunque el texto aporta un analisis teorico
solido sobre la relacion entre imaginarios y realidad social, deja abierta la posibilidad de
profundizar en metodologias especificas que permitan estudiar estos procesos en contextos
sociales concretos.

Por otro lado, El articulo de Angela S y Noelia C (2024). Imaginarios sociales sobre la
infancia en este trabajo los autores analizan, las representaciones que diferentes actores sociales
construyen en torno a la nifiez y como estas influyen en la manera en que se concibe y se trata a
los nifios dentro de la sociedad. La investigacion plantea que los imaginarios sociales sobre la
infancia no son universales ni estaticos, sino que se construyen histéricamente a partir de valores
culturales, discursos institucionales y experiencias sociales. En este sentido , el trabajo evidencia
cdmo las concepciones sobre la infancia pueden influir en politicas publicas, practicas educativas
y relaciones familiares. A partir de esto, se reconoce que los imaginarios sobre la nifiez cumplen
un papel fundamental en la configuracion de las practicas sociales dirigidas hacia este grupo

poblacional. Sin embargo, el estudio también sugiere la necesidad de seguir explorando cémo
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estos imaginarios pueden transformarse para promover visiones mas inclusivas y comprensivas

de la infancia en diferentes contextos sociales y escolares.

De manera similar, el texto de Jorge M y Diego M (2009) Imaginarios sociales y
representaciones, aborda la relacion existente entre los imaginarios sociales y las
representaciones colectivas, destacando que ambos conceptos permiten comprender cémo los
individuos interpretan y construyen significados compartidos dentro de una sociedad. Los
autores plantean que los imaginarios funcionan como marcos simbdélicos que orientan las
percepciones, actitudes y comportamientos de los sujetos, influyendo en la manera en que se
interpretan fen0menos sociales especificos. Se sefiala que las representaciones sociales permiten
materializar esos imaginarios en discursos, practicas y formas de interaccion social. Desde esa
perspectiva, el estudio contribuye a comprender como los imaginarios y las representaciones se
articulan para dar forma a la realidad social. No obstante, el andlisis se centra principalmente en
el plano conceptual, por lo que podria ampliarse mediante estudios empiricos que permitan

observar cOmo estos procesos se manifiestan en contextos sociales.

Finalmente, el articulo de Lidia girola (2020) Imaginarios y representaciones profundiza
en la manera en que los imaginarios sociales influyen en la construccion de significados
colectivos y en la interpretacion de la realidad social. La autora sostiene que los imaginarios no
solo reflejan las percepciones de una sociedad, sino que también orientan la forma en que las
personas comprenden su entorno y se relacionan con los demas. En este sentido, los imaginarios
se convierten en herramientas fundamentales para analizar fendmenos sociales, ya que permiten

identificar las ideas, valores y creencias que circulan dentro de una sociedad. A partir de lo que
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propone el texto, el estudio resalta la importancia de considerar los imaginarios como elementos
dindmicos que se transforman a lo largo del tiempo. Sin embargo, el trabajo también abre la
posibilidad de profundizar en estrategias metodolégicas que faciliten el anélisis de estos procesos

en investigaciones sociales contemporaneas .

A partir del andlisis de los cuatro textos revisados, se puede decir que todos coinciden en
resaltar la importancia de los imaginarios sociales como elementos fundamentales en la
construccion y comprension de una realidad social. Cada uno de los estudios evidencia que los
imaginarios influyen en la forma en que las personas interpretan su entorno, establecen

relaciones sociales y construyen significados colectivos dentro de una sociedad.

Sin embargo, aungue las investigaciones abordan desde diferentes perspectivas teoricas y
metodologicas el papel de los imaginarios en la configuracion de la realidad social, también
dejan abierta la necesidad de profundizar en estrategias y enfoques que permitan analizar con
mayor claridad coémo estos imaginarios pueden transformarse o reconfigurarse en contextos
sociales especificos . En este sentido, la revision de estos estudios resulta clave para comprender
el impacto que tienen los imaginarios en la construccion de nuevas miradas sociales,
especialmente en escenarios donde ciertas representaciones o discursos dominantes continGan

reproduciendo estereotipos, desigualdades o algunas formas de exclusién social.

-Imaginarios sociales sobre los habitantes de calle

Entre los estudios que analizan los imaginarios sociales sobre los habitantes de calle, se
destaca el articulo de Giraldo Lopez, N., Jaramillo Agudelo, C., y Poveda Osorio, D. (2018).

titulado Habitantes de calle: una mirada hacia los invisibles. En este trabajo se evidencia la
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existencia de procesos de discriminacion y estigmatizacion hacia esta poblacién, los cuales se
originan en representaciones sociales construidas por la sociedad. En muchos casos, los

habitantes de calle son percibidos como ladrones, desechables , sucios, drogadictos y peligrosos.

Sin embargo, los autores sefialan que estas representaciones no siempre corresponden con
la realidad, ya que los actos delictivos en la ciudad de Medellin no estan directamente asociados
con la poblacion habitante de calle . En este sentido, el estudio pone en evidencia coémo estos
estigmas responden a un imaginario social distorsionado que invisibiliza las verdaderas causas y
experiencias que llevan a las personas a vivir en situacion de calle. Una limitacion del trabajo es
que se centra principalmente en la poblacion adulta, dejando de lado la realidad de los jovenes

que también habitan las calles.

Por otro lado, el trabajo de Arce C., y Di lorio, J. (2019) titulado Prejuicios y
discriminacion hacia personas en situacion de calle complementa este analisis al estudiar los
prejuicios sociales existentes en Argentina frente a esta poblacion. El estudio confirma que las
personas en situacion de calle son estigmatizadas con frecuencia como vagos, alcohdlicos o
drogadictos, lo que genera dinamicas de violencia simbolica, malos tratos y un aislamiento

social.

Segun las autores , este tipo de percepciones refuerza procesos de exclusion social, ya que
se construye la idea de que estas personas representan un peligro para la sociedad. Aunque el

trabajo incluye entrevistas, estas se realizaron principalmente a adultos, lo que deja abierta la
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necesidad de profundizar en investigaciones que analicen las percepciones que tienen los jovenes

frente a la poblacion en situacion de calle.

Ambos estudios coinciden en sefialar que los imaginarios sociales construidos alrededor
de los habitantes de calle estan marcados por prejuicios y representaciones negativas que no
consideran las causas ni las trayectorias individuales de la vida de esta poblacion . De esta
manera, dichas representaciones contribuyen a reforzar la exclusion social y perpetuar una vision

limitada sobre esta problematica.

También resulta relevante el trabajo de Navarro Carrascal O , y Gaviria Londofio M.
(2010) titulado Representaciones sociales del habitante de la calle. En esta investigacion los
autores analizan como las personas construyen explicaciones y significados sobre la vida en la
calle a partir de la teoria de las representaciones sociales propuesta por Serge Moscovici.

A partir de entrevistas realizadas a cien personas, principalmente estudiantes
universitarios. El estudio identifica dos tipos principales de representacion social sobre la
poblacion habitante de calle : una representacion compasiva o neutra y otra de miedo . La
primera asocia a esta poblacion con situaciones de pobreza, tristeza o injusticia social, mientras

que la segunda los percibe como peligrosos, drogadictos o desechables.

Estas representaciones se estructuran alrededor de unos significados como indigente,
gamin y pobreza, lo cual evidencia cdmo los estigmas sociales simplifican la complejidad de

sus realidades y refuerzan procesos de exclusion social. Sin embargo, el estudio se centra
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principalmente en las percepciones externas de la sociedad hacia los habitantes de calle, dejando

de lado la voz y las experiencias de quienes viven en condicion de calle.

Ademas , el trabajo de Tamayo W y Navarro O. (2009) titulado Representacion social del
habitante en situacion de calle incorpora la perspectiva de los propios habitantes de calle y de los
funcionarios del Sistema de Atencidn al Habitante de Calle en Medellin. A través de entrevistas
semiestructuradas realizadas tanto a habitantes de calle como a operadores institucionales, los
autores exploran la construccién de las representaciones sociales en torno a tres categorias

principales: el cuerpo, el territorio y la norma.

Los resultados muestran que no existe una representacion unica sobre el habitante de
calle, sino que existen tensiones entre la vision institucional, que busca normativizar a esta
poblacion y la vision de los propios sujetos, quienes reivindican aspectos como la libertad, la
autonomia y la apropiacion del espacio urbano. De esta manera, el estudio evidencia
representaciones duales del cuerpo, entendido tanto como simbolo de deterioro como de
resistencia; del territorio, concebido como espacio de exclusion pero también de pertenencia; y

de la norma, percibida como una estructura que muchas veces genera rechazo o marginalizacion.

Ambos trabajos permiten comprender que los imaginarios sociales sobre los habitantes de
calle estan atravesados por sentimientos de miedo, compasién y exclusion, que influyen en la
forma en que la sociedad se relaciona a la poblacion habitante de calle . Mientras el estudio de
Navarro y Gaviria (2010) visibiliza la mirada social que define al habitante de calle como un otro

marginal, el de Tamayo y Navarro (2009) incorpora la voz de quienes viven esta realidad y
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muestra cOmo estas representaciones también pueden ser reinterpretadas o resistidas desde la

experiencia cotidiana.

De manera complementaria, el estudio de Sebastian T , Eliana H y Andrés T
(2024).Estigma hacia habitantes de calle, consumo de drogas y género analizan cémo los
imaginarios sociales asociados a las personas en situacion de calle se relacionan con procesos de
estigmatizacion vinculados al consumo de sustancias psicoactivas o drogas. El trabajo muestra
que estas percepciones sociales generan dinamicas de discriminacion y exclusion que influyen en

la manera en que la sociedad interactta con la poblacion en situacion de calle.

Asimismo, la investigacion evidencia que el género también influye en la forma en que se
construyen estos imaginarios, generando diferentes formas de estigmatizacion para hombres y
mujeres en situacion de calle. Sin embargo, el estudio deja abierta la posibilidad de profundizar
en estrategias sociales o institucionales que permitan transformar estas percepciones negativas a

positivas.

De manera similar, el articulo de Maria M (2017). Representaciones sociales sobre las
personas sin hogar: una herencia aun no superada analiza como las representaciones sociales
histdricas han contribuido a consolidar una vision estereotipada de las personas sin hogar o en
situacion de calle. El estudio plantea que estas representaciones se han mantenido a lo largo del
tiempo, reproduciendo imaginarios que asocian a esta poblacién con marginalidad, peligro o

incapacidad de una integracion social.
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A partir de este analisis, la autora evidencia que estas percepciones influyen en la forma
en que tanto las instituciones como la sociedad responden a la problemaética de la poblacion en
situacion de calle. No obstante, aunque el articulo ofrece una reflexion critica sobre el origen 'y
permanencia de estas representaciones, no profundiza en mecanismos concretos que permitan

transformar estos imaginarios en narrativas mas inclusivas y positivas.

En conjunto, los estudios analizados muestran que los imaginarios sociales influyen de
manera significativa en la forma en que la sociedad percibe y se relaciona con las personas
habitantes de calle. Estas representaciones no solo reflejan percepciones colectivas, sino que

también contribuyen a reproducir dindmicas de exclusion, estigmatizacion y desigualdad social.

En este sentido, analizar los imaginarios sociales que circulan alrededor de esta poblacion
resulta fundamental para cuestionar las narrativas predominantes y abrir la posibilidad de
construir miradas mas comprensivas e inclusivas sobre las realidades de las personas en situacion

de calle.

-Cine como herramienta pedagogica

Entre los estudios analizados sobre el uso del cine como herramienta pedagdgica. Un
ejemplo de ello es el trabajo de Pedro Bustos (2010) EI cine como herramienta eficaz para un
aprendizaje concreto, activo y reflexivo: una experiencia en aula. En esta investigacion el autor
plantea que el cine, al funcionar como un reflejo de la sociedad, permite interpretar y analizar

diferentes acciones humanas y realidades sociales.
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El autor sefiala que la incorporacion del cine en los espacios educativos favorece el
desarrollo de un aprendizaje mas critico, ya que permite a los estudiantes reflexionar sobre
diferentes problematicas sociales y culturales representadas en las peliculas o documentales .
Asimismo, el autor sostiene que el cine genera estimulos, experiencias y reflexiones que facilitan
la comprension de los contenidos didacticos. Sin embargo, el estudio presenta algunas
limitaciones, como la falta de precisidn respecto a la poblacion con la que se trabajo y a las

producciones cinematograficas utilizadas dentro del proceso pedagogico.

En esta misma linea, el trabajo de Bertha Lucia Correa Uribe (2021) El cine como
herramienta pedagogica transformadora refuerza la idea de que el cine constituye un recurso
educativo que integra elementos culturales, sociales y formativos dentro de un proceso de
ensefianza. La autora sefiala que el uso del cine en el aula puede contribuir a mejorar la
comprension de temas complejos, facilitar la apropiacion de conceptos y promover una mayor
participacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

No obstante, este estudio se desarrolla principalmente con poblacion adulta, lo que deja
abierta la posibilidad de explorar con mayor profundidad el impacto del cine como herramienta
pedagdgica en estudiantes de instituciones educativas , especialmente en contextos escolares con

jovenes en formacion.

Ambos trabajos coinciden en sefialar que el cine no solo facilita la comprension de
determinados contenidos académicos, sino que también promueve el andlisis critico y la

reflexién sobre los factores culturales, sociales y educativos representados en las narrativas
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cinematogréficas. Sin embargo, también evidencian la necesidad de ampliar estas investigaciones

hacia otros contextos educativos, especialmente aquellos relacionados con la educacidn escolar.

Dentro de esta misma perspectiva, resulta relevante el proyecto pedagdgico de Aguirre
Cérdenas, S, Londofio Renteria, D y Molina Restrepo, J. (2016). El cine como herramienta
pedagogica para generar aprendizaje significativo en estudiantes de grado sexto, esta
investigacion propone el uso del cine como una estrategia didéctica orientada a fortalecer el
aprendizaje significativo en estudiantes de educacion basica secundaria, particularmente en el

area de Ciencias Sociales.

A partir de un diagndstico realizado con estudiantes de grado sexto del complejo
educativo La Julita, se identificd que muchos de ellos presentaban dificultades para relacionar los
contenidos académicos con su realidad social. Frente a esta situacion, los autores disefiaron una
secuencia didactica basada en la proyeccion y el anlisis de peliculas relacionadas con los temas
curriculares, sustentada en enfoques constructivistas y en las teorias de autores como David

Ausubel y Lev Vygotsky.

El estudio concluyo que el cine, al integrar elementos visuales, narrativos y emocionales,
logra despertar el interés de los estudiantes y favorecer procesos reflexivos que facilitan la
construccion del conocimiento. No obstante, el trabajo también plantea la necesidad de
reflexionar sobre hasta qué punto el uso del cine en el aula puede consolidarse como una préactica

pedagdgica y no Unicamente como un recurso ocasional dentro del proceso educativo.
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De manera complementaria, el estudio de Miguel Jesus Lopez Serrano (2019) El cine
como propuesta pedagogica en el alumnado del Grado de Maestro en Educacion Primaria analiza
el papel del cine dentro de la formacion de futuros docentes. La investigacion se desarrolla con
estudiantes del grado de Magisterio en Educacién Primaria de la Universidad Internacional de La
Rioja y examina las percepciones, conocimientos y actitudes de los estudiantes frente al uso de

materiales cinematograficos como herramienta pedagdgica .

Los resultados muestran una valoracion positiva del cine como recurso didactico,
especialmente para abordar contenidos historicos, culturales y sociales, asi como para promover
el desarrollo de valores criticos y reflexivos. Sin embargo, el estudio también identifica una
brecha entre el reconocimiento del potencial educativo del cine y su implementacion real dentro
de los contextos escolares, debido principalmente a la falta de planificacién pedagdgica,
formacidn docente especifica y recursos institucionales.

Por otra parte, el articulo de Ivan Dario Tobar Quitiaquez (2023) El cine documental
como estrategia pedagogica para la construccion de memoria analiza el cine desde una
perspectiva que trasciende el ambito estrictamente escolar. En esta investigacion el autor
propone el cine documental como una herramienta pedagogica capaz de contribuir a la
construccion de memoria colectiva y al reconocimiento de experiencias sociales dentro de

comunidades especificas.

El estudio se desarrolla a partir de una etnografia audiovisual realizada en la plaza de
mercado El Potrerillo, en la ciudad de San Juan de Pasto, donde se narran los oficios, saberes y

dinamicas cotidianas de los trabajadores del lugar. Desde este enfoque, el cine documental se
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presenta no solo como un medio de transmisién de conocimientos, sino también como un
dispositivo cultural que permite visibilizar la memoria social y comprender la realidad desde las

experiencias de los sujetos que la habitan.

A pesar de ello, el trabajo deja abierta la reflexién sobre como estas propuestas
audiovisuales pueden incorporarse de manera mas sistematica dentro de los procesos educativos
para fortalecer el pensamiento critico y la comprension historica de los estudiantes.

También se destaca el trabajo de Yolanda Mercader Martinez (2012) titulado El cine
como espacio de ensefianza, produccion e investigacion. En este articulo la autora plantea que el
cine puede incorporarse como una alternativa didactica dentro de los sistemas educativos
formales e informales, ya que permite ampliar las formas tradicionales de transmision del
conocimiento. La autora sefiala que el cine no solo funciona como un medio de entretenimiento,
sino también como un recurso pedagogico capaz de desarrollar habilidades, valores y actitudes

en los estudiantes.

Destaca que los medios audiovisuales permiten construir nuevas formas de aprendizaje al
integrar elementos creativos, simbdlicos y culturales dentro de los procesos educativos. Desde
ese analisis , el cine puede convertirse en un espacio de analisis, produccion e investigacion que
favorece el desarrollo de experiencias educativas mas dinamicas y participativas. Sin embargo, el
trabajo también sugiere la necesidad de fortalecer la formacidn docente y la incorporacion de
medios audiovisuales en los programas educativos para aprovechar plenamente su potencial

pedagdgico.
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De manera complementaria, la investigacion de Ciro Alejandro Meneses (2024) El cine
como herramienta didactica para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
Comunicacion Social analiza como el cine puede utilizarse como recurso pedagdgico para
fortalecer habilidades criticas en el &mbito universitario. El estudio se desarrolla a partir de una
propuesta didactica aplicada a estudiantes de Comunicacion Social, en la que se utilizan peliculas

como herramientas para analizar problematicas sociales, culturales e ideoldgicas.

El autor plantea que el cine permite a los estudiantes observar distintas perspectivas de la
realidad, lo que favorece procesos de reflexion, andlisis y argumentacion. Ademas, el estudio
sefiala que la integracion del cine en el aula puede contribuir al desarrollo de habilidades
analiticas y criticas, especialmente cuando se acompafia de estrategias pedagdgicas que
promuevan el debate y una discusion acadéemica. No obstante, el trabajo reconoce que el uso del
cine en la educacion requiere de una planificacion didactica adecuada que permita orientar el

analisis de las producciones cinematograficas hacia objetivos formativos especificos.

Ambos trabajos destacan la importancia del cine como recurso pedagogico dentro de los
procesos educativos, evidenciando su potencial para fortalecer la comprension de la realidad

social y promover el desarrollo de habilidades criticas en el aula .

Entre, otros estudios se destaca el trabajo de Luisa My Carmen M (2000) El cine como
medio recurso para la educacion en valores. Un enfoque tedrico y tecnolégico. En esta
investigacion las autoras analizan el potencial del cine como recurso pedagogico para la

formacidn en valores dentro de los procesos educativos. El estudio plantea que el cine permite
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acercar a los estudiantes a diversas realidades sociales, culturales y humanas a través de las
narrativas cinematograficas, lo que facilita la reflexion critica sobre aspectos como la justicia, la

responsabilidad, la convivencia y la tolerancia.

Desde esta perspectiva, el cine se presenta como un medio capaz de generar procesos
formativos en la educacién , ya que combina elementos emocionales, simbélicos y narrativos que
favorecen la comprension de problematicas sociales y el desarrollo de actitudes éticas en los
estudiantes. No obstante, el estudio tambiéen sefiala la importancia de orientar pedagogicamente
el uso del cine en el aula de manera que su incorporacion en los procesos educativos no se limite
unicamente a la proyeccion de peliculas, sino que promueva procesos de analisis, reflexion y
didlogo que contribuyan a la formacion integral del estudiante.

De manera complementaria, el articulo de Alvaro Dosil Rosende (2021) titulado
Pedagogia filmica. Aproximacion tedrica y aplicada aborda la relacion entre cine y educacion
desde una perspectiva pedagogica mas amplia. El autor plantea que el cine, debido a su
capacidad para influir en la forma en que las personas piensan, sienten y construyen sus sistemas
de valores, debe ser analizado como un ambito de intervencion educativa. Desde este enfoque, se
propone el concepto de pedagogia filmica, entendido como un campo de estudio que busca
integrar el cine dentro de los procesos educativos mediante una intervencion pedagogica
estructurada. El estudio sefiala que el cine puede contribuir a la formacion de espectadores
criticos y reflexivos capaces de interpretar los mensajes audiovisuales de manera consciente.
Asimismo, se destaca que el cine puede cumplir un papel importante en la educacion en valores
y en el desarrollo de habilidades cognitivas, emocionales y creativas. Sin embargo, el autor

advierte que la simple exposicion a contenidos audiovisuales no garantiza un proceso educativo
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significativo, por lo que resulta necesario disefiar estrategias pedagdgicas que orienten el anélisis

y la interpretacion del lenguaje cinematogréfico dentro del contexto educativo.

Ambos trabajos destacan la relevancia del cine como recurso pedagdgico dentro de los
procesos educativos, especialmente en lo relacionado con la formacion en valores y el desarrollo
de capacidades criticas en los estudiantes. Mientras el primer estudio se centra en el cine como
medio para la educacion en valores y la formacidn ética dentro del contexto educativo, el
segundo aborda el cine desde una perspectiva pedagogica mas amplia, proponiendo el concepto
de pedagogia filmica como un campo de intervencion educativa. Esta relacion permite
comprender que el cine no solo funciona como un medio de entretenimiento o expresion cultural,
sino también como una herramienta pedagogica capaz de contribuir a la formacion integral de los
estudiantes y al desarrollo de procesos educativos que promuevan la reflexion, el analisis critico

y la construccion de valores dentro de la sociedad.

Entre los estudios que analizan la relacion entre cine y realidad social, destaca el trabajo
de Naira Reinaga titulado (2012) El cine colombiano y su contexto social: consideraciones sobre
la propuesta realista de Victor Gaviria. En esta investigacion se analiza como el cine puede
funcionar como un medio para interpretar y comprender las dinamicas sociales presentes en un
determinado contexto historico. La autora examina especialmente la propuesta cinematogréafica
del director colombiano Victor Gaviria, quien a través de peliculas como Rodrigo D: No futuro,
La vendedora de rosas y Sumas Y restas representa problematicas sociales como la marginalidad,
la pobreza y la violencia urbana en la ciudad de Medellin durante las décadas de 1980 y 1990. El

estudio sefiala que una de las caracteristicas principales del trabajo de Gaviria es el uso de
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actores no profesionales que participan en la construccion de los guiones, lo que permite
incorporar experiencias reales de los sujetos representados en las narrativas cinematograficas. De
esta manera, el cine aparece no solo como una forma de expresion artistica, sino también como
un proceso de conocimiento que permite comprender las realidades sociales desde la perspectiva
de quienes las viven. Sin embargo, el estudio deja abierta la posibilidad de profundizar en el uso
del cine como herramienta pedagdgica para reflexionar sobre estas problematicas sociales dentro

de contextos educativos.

De manera complementaria, el trabajo de Marcos Hernandez (2018) titulado El cine
como herramienta didactica para la educacion social analiza el papel del cine como recurso
pedagdgico dentro de procesos educativos orientados a la formacion en valores y a la inclusion
social. La investigacion plantea que el cine puede ser utilizado como una herramienta educativa
capaz de fomentar el pensamiento critico, la reflexion social y el desarrollo de habilidades
creativas en los estudiantes. En este estudio se propone una intervencion educativa dirigida a
colectivos en riesgo de exclusidn social, especificamente jévenes de comunidades gitanas y
musulmanas, utilizando actividades como cineforum, andlisis de peliculas y produccion
audiovisual para trabajar valores como el respeto, la empatia y la igualdad. El trabajo sostiene
que el cine posee un gran potencial educativo debido a su capacidad para representar realidades
sociales y generar procesos de identificacion y reflexion entre los espectadores. No obstante, el
estudio sefiala que para aprovechar plenamente el potencial educativo del cine es necesario

disefiar estrategias pedagdgicas que orienten su uso dentro del proceso formativo.
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Ambos trabajos destacan la importancia del cine como una herramienta que permite
comprender y reflexionar sobre la realidad social desde diferentes perspectivas. Mientras el
primer estudio analiza el cine como una forma de representacion de problematicas sociales
presentes en el contexto latinoamericano, el segundo se centra en el uso del cine como recurso
pedagogico dentro de procesos educativos orientados a la inclusion social y la formacion en
valores. Esta relacion permite comprender que el cine no solo funciona como una manifestacion
artistica o cultural, sino también como un medio que puede contribuir a la comprensidn critica de
la realidad social y al desarrollo de procesos educativos que promuevan la reflexién y la

transformacioén social.

En conjunto, los estudios analizados coinciden en destacar el cine, tanto en su dimension
narrativa como documental, como un recurso pedagdgico con un alto potencial para enriquecer
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Mas alla de su dimensidn artistica o recreativa, el cine
se presenta como una herramienta que permite conectar los contenidos académicos con las
realidades sociales, culturales e histéricas de los estudiantes, favoreciendo procesos de reflexion

y analisis critico.

Sin embargo, estas investigaciones también evidencian la necesidad de profundizar en
estrategias pedagdgicas que permitan integrar de manera mas sistematica el lenguaje audiovisual
dentro de los procesos educativos, evitando que su uso quede limitado a iniciativas aisladas o

complementarias.
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Como conclusién a partir de la revision de los diferentes estudios analizados en este
estado del arte, se evidencia que los imaginarios sociales constituyen un elemento fundamental
para comprender como las sociedades interpretan y construyen la realidad social. Los trabajos
revisados dentro de la primera categoria muestran que los imaginarios funcionan como
estructuras simbolicas que influyen en la forma en que las personas comprenden su entorno,

construyen significados colectivos y establecen relaciones sociales.

En relacion con los estudios sobre los imaginarios sociales en torno a los habitantes de
calle, las investigaciones analizadas coinciden en sefialar que las percepciones sociales hacia esta
poblacion suelen estar marcadas por estigmas, prejuicios y representaciones negativas que
contribuyen a reproducir dindmicas de exclusion social. Estos imaginarios, construidos a partir
de discursos sociales, experiencias cotidianas y representaciones culturales, influyen
directamente en la forma en que la sociedad se relaciona con las personas que habitan la calle.

Por otra parte, los estudios sobre el cine como herramienta pedagdgica evidencian el
potencial del lenguaje audiovisual para promover procesos de aprendizaje mas reflexivos,
criticos y significativos en los contextos educativos. El cine permite acercar a los estudiantes a
diferentes realidades sociales, facilitando la comprension de problematicas complejas y

fomentando el desarrollo del pensamiento critico.

No obstante, aunque existen diversas investigaciones sobre imaginarios sociales,
habitantes de calle y cine como herramienta educativa, se evidencia la necesidad de desarrollar
propuestas pedagogicas que articulen estos tres elementos dentro de un mismo proceso

educativo. En este sentido, la presente investigacion busca aportar a este campo mediante el
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analisis de los imaginarios sociales que los estudiantes tienen sobre los jovenes habitantes de
calle en Bogot4, utilizando el cine como una herramienta pedagogica que permita generar

espacios de reflexion critica y construccion de nuevas miradas sociales frente a esta poblacion.

CAPITULO 5

CINE, ESCUELA Y TRANSFORMACION DE IMAGINARIOS: UNA
APUESTA PEDAGOGICA CRITICA E INTERCULTURAL

El proceso investigativo se desarrollo desde un enfoque critico interpretativo que comprendio
la educacion como una practica politica, ética y transformadora. En este sentido, la propuesta se
fundamentd en la pedagogia critica de Paulo Freire, la pedagogia intercultural de Marco Radl
Mejia, la didactica no parametral de Estela Quintal y la sistematizacion de experiencias planteada
por Oscar Jara Holliday, articulando estos referentes en una experiencia concreta con estudiantes

del grado 806 jornada mafiana del Colegio Enrique Olaya Herrera IED.

En este marco surge la pregunta orientadora del proceso investigativo: ¢de qué manera el uso
del cine como herramienta de eduentretenimiento puede contribuir a transformar los imaginarios
sociales que tienen los estudiantes sobre los habitantes de calle?. Esta pregunta se configura

como un problema propio de las ciencias sociales en tanto aborda la forma en que se construyen
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socialmente las representaciones, los prejuicios y las percepciones sobre determinados grupos
sociales. Los imaginarios sobre los habitantes de calle no son inicamente opiniones individuales,
sino construcciones colectivas que se producen en contextos histdricos, culturales y territoriales
especificos. Por ello, comprender como se forman, circulan y pueden transformarse estos
imaginarios constituye un campo de reflexion fundamental para las ciencias sociales,

especialmente en &ambitos como la educacion, la sociologia y la pedagogia critica.

Desde la pedagogia critica, se asume que la educacién fue un acto politico y problematizador.
Tal como lo planted Paulo Freire (1970), la educacidn permitié a los sujetos tomar conciencia de
su realidad para transformarla. No se trato de transmitir informacion sobre los habitantes de
calle, sino de cuestionar los imaginarios sociales estigmatizantes que circulaban en el aula y en el
entorno social. En coherencia con esta perspectiva, los estudiantes no fueron considerados
receptores pasivos, sino sujetos activos en su proceso formativo. Como afirmo Freire (1970),
“nadie libera a nadie, ni nadie se libera solo. Los hombres se liberan en comunion” (p. 94).
Desde esta mirada, el aula se convirtié en un espacio de comunion critica donde el dialogo

permitio resignificar percepciones y confrontar prejuicios naturalizados.

La propuesta pedagdgica también conecta con elementos de la pedagogia critica de Paulo
Freire (1970), especialmente el didlogo, la problematizacion y la praxis como herramientas
fundamentales dentro del proceso educativo. Desde esta perspectiva, los estudiantes no fueron
entendidos como receptores pasivos de informacidn, sino como sujetos capaces de reflexionar
criticamente sobre los imaginarios sociales construidos alrededor de los jévenes habitantes de

calle.
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Durante las sesiones pedagdgicas se promovieron espacios de dialogo colectivo a partir de
preguntas problematizadoras relacionadas con las peliculas observadas, permitiendo que los
estudiantes confrontaran sus ideas previas con otras realidades sociales presentes en las
narrativas cinematograficas. También, la propuesta buscé articular reflexién y accién,
entendiendo la praxis como la posibilidad de transformar las formas de comprender al otro a

partir de procesos de analisis critico y construccién colectiva de sentido.

La pedagogia intercultural propuesta por Marco Raul Mejia (2004) orient6 la comprensién de
los imaginarios como construcciones culturales situadas. Esta perspectiva reconocié la
diversidad como riqueza y promovié un didlogo horizontal entre saberes y formas de habitar el
mundo. No se limité a una inclusién formal, sino que implico cuestionar la homogeneizacion del
conocimiento escolar. En este sentido, comprender a los jovenes habitantes de calle supuso
reconocerlos como sujetos histdricos atravesados por territorio, exclusion y agencia. El uso del
cine permitié tender puentes entre realidades que usualmente no dialogaban, generando procesos

de confrontacion critica frente a las visiones simplificadas del otro.

La didactica no parametral de Estela Quintal (2008) sostuvo metodolégicamente la
propuesta, al romper con esquemas rigidos y estandarizados de ensefianza. La experiencia
pedagdgica no siguié una secuencia cerrada, sino que se ajusté a las dindmicas, intereses y
reacciones del grupo. En coherencia con lo que Quintal denominé una “didactica para la vida”
(Quintal, 2008, p. 75), el aprendizaje emergio de la experiencia, la emocién y la reflexion. El
cine, en tanto herramienta de eduentretenimiento, posibilitd que el conocimiento no se redujera a
lo conceptual, sino que involucrara dimensiones afectivas y éticas fundamentales para la

transformacion de imaginarios.
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El proceso fue acompafiado por la sistematizacién de experiencias, siguiendo los
planteamientos de Oscar Jara Holliday (2012). Desde esta perspectiva, sistematizar no fue
Unicamente organizar datos, sino reconstruir criticamente la experiencia vivida para generar
aprendizajes significativos. Como sefial6 Jara (2012), la sistematizacion implicé interpretar los
procesos y reconocer los saberes que emergieron de la practica. Para ello, se utilizé una rejilla de
registro al finalizar cada sesion, estructurada en cuatro momentos: ;qué planeé?, ;qué paso?,
¢qué pude reflexionar como profesor? y ¢qué pude reflexionar frente a lo que los jévenes podian
aprender? Este ejercicio permitié analizar no solo los resultados, sino las tensiones, resistencias y

transformaciones que atravesaron el proceso.

En relacion con la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, esta no se comprendid
como una medicion final de resultados, sino como un ejercicio reflexivo permanente que
permitio identificar transformaciones en los imaginarios de los estudiantes y tambien en la
practica docente. La evaluacion se desarrollo a través de la observacion de las discusiones, las
producciones de los estudiantes, las reflexiones registradas en la rejilla de sistematizacion y los
productos finales elaborados durante las sesiones. De esta manera, fue posible reconocer cambios
en las formas en que los estudiantes nombraban, interpretaban y representaban a los habitantes
de calle. Mas que establecer respuestas correctas o incorrectas, la evaluacion buscé evidenciar
procesos de problematizacion, cuestionamiento de prejuicios y construccion de miradas mas

complejas sobre la realidad social.

La propuesta pedagdgica se desarrollé en doce sesiones articuladas. En la primera, se
exploraron los imaginarios previos escribiendo en el tablero la expresion “habitante de calle”.

Las asociaciones evidenciaron una fuerte carga negativa. Al clasificarlas en positivas, negativas
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y neutras, se hizo visible la predominancia de estereotipos. La problematizacion posterior

permitié cuestionar la naturalizacion de dichas representaciones.

En la segunda sesion, se analizaron frases estigmatizantes como “los habitantes de calle no
quieren trabajar” o “son peligrosos”. Este ejercicio permiti6 reflexionar sobre el origen de estas
afirmaciones y la ausencia de contexto en su formulacion. Emergieron resistencias, pero también

expresiones de empatia que mostraron fisuras en los discursos previamente asumidos.

Durante las sesiones tres, cuatro, cinco, seis y siete se proyecto la pelicula Topos, de Carlos
Zapata (2021) y la proyeccion del cortometraje Estaba cansado de un mendigo hasta que
desaparecid, cuando se enterd de la verdad (2015) .La visualizacion genero reacciones
emocionales intensas y abrid un espacio de discusion donde los estudiantes identificaron
representaciones de violencia, tristeza, deterioro, pero tambien de solidaridad y humanidad. La

imagen cinematografica actu6 como mediacion critica, permitiendo complejizar la mirada inicial.

Las sesiones posteriores ampliaron el anlisis a través de obras artisticas, fragmentos
documentales y dramatizaciones. En la actividad Creando otro final, los estudiantes propusieron
desenlaces alternativos que dignificaban a los personajes, evidenciando una resignificacion
progresiva. La actividad La voz del barrio revelo tensiones entre los discursos familiares y las
reflexiones desarrolladas en el aula, mostrando que los imaginarios no se transformaron de

manera automatica, sino mediante procesos de confrontacion dialdgica.

La cartografia social permitié relacionar territorio e imaginarios, mientras que la creacion de

micro videos constituyé la evidencia final del proceso. En estos productos audiovisuales se
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observaron representaciones mas humanas y complejas sobre los habitantes de calle, aunque

persistieron algunas ambivalencias propias de un proceso formativo en construccion.

En conclusion, la experiencia no solo describié una intervencidn pedagogica, sino que
interpretd criticamente como se configuraron y resignificaron los imaginarios sociales en el
espacio escolar. Desde la pedagogia critica (Freire, 1970), la interculturalidad (Mejia, 2004), la
didéctica no parametral (Quintal, 2008) y la sistematizacion de experiencias (Jara, 2012), el cine
se constituyd en un dispositivo pedagogico capaz de articular emocién, reflexién y dialogo. La
transformacién no se comprendié como un resultado cerrado, sino como un proceso dindmico

que abrio nuevas preguntas y formas de mirar al otro en el territorio compartido.
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CAPITULO 6

CONSTRUCCION DE UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EN TORNO A
LOS IMAGINARIOS SOCIALES CON ESTUDIANTES DEL COLEGIO
ENRIQUE OLAYA HERRERA IED

A lo largo del desarrollo del trabajo de grado con los estudiantes del grado 802 del Colegio
Enrique Olaya Herrera IED, fui comprendiendo que sistematizar una experiencia pedagdgica no
es un ejercicio meramente descriptivo, sino un proceso de interpretacion critica que exige
detenerse, mirar con distancia lo vivido y al mismo tiempo reconocerse como sujeto implicado
en aquello que intenta comprender. En este sentido, se asume la sistematizacion desde la
perspectiva de Jara (2012) quien plantea que esta permite reconstruir la experiencia para producir
conocimiento desde la préactica, visibilizando tanto los aprendizajes como las tensiones,

contradicciones y limites del proceso vivido.

Me situé en comprender como se configuran los imaginarios sociales que los estudiantes
tienen sobre los jovenes habitantes de calle y de qué manera el eduentretenimiento puede
contribuir a transformarlos. Como indica Miguel Sabio (2004), el eduentretenimiento es una
estrategia de comunicacion cuyo objetivo es informar y educar mediante el entretenimiento,
utilizando herramientas como la televisidn, la radio, el teatro o el cine para transmitir mensajes
que promuevan el cambio social y de comportamiento. Todo esto fue tomando forma a lo largo
de las sesiones: en los gestos, en las palabras, en los silencios de los estudiantes y en sus maneras
de ver a estos sujetos. Escribo en primera persona porgque reconozco gue no soy un observador

externo, sino parte del proceso y lo que aqui analizo también me transformd, tal como lo sefialan
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Edgar Ruiz y Luis Rivera (2007), que sefialan que la construccion del conocimiento en la escuela

esta orientada a compartir significados y aprendizajes.

Las categorias que presento a continuacion no son rigidas, sino momentos de comprension
que emergen de la experiencia y que se entrelazan entre si. A través de ellas busco dar cuenta, en
primer lugar, de los imaginarios que tenian los estudiantes antes de la intervencion pedagdgica y
de las percepciones que construyen sobre los jovenes habitantes de calle. En segundo lugar,
analizo como los discursos sociales influyen en la construccion de estos imaginarios. En tercer
lugar, cuestiono como los estudiantes naturalizan estos estereotipos y qué efectos tienen en la
percepcion social ,También es necesario examinar como el cine permitié problematizar y
transformar dichos imaginarios. Y como fue el rol del docente dentro del proceso. Finalmente,
analizo los cambios que se evidenciaron después del trabajo con los estudiantes y planteo
algunas reflexiones finales sobre la configuracion de los imaginarios sociales en torno a los

habitantes de calle dentro del aula.

-Imaginarios como construccion social, cultural y territorial

La primera sesion marcé un punto de partida clave. Al escribir en el tablero la expresion
habitante de calle, que el Ministerio de Salud y Proteccidn Social (2022) define como la persona
que hace del espacio publico su lugar de residencia de manera permanente o transitoria y que
desarrolla alli sus actividades cotidianas en condiciones de vulnerabilidad social, exclusion y
desproteccion estatal y al pedir a los estudiantes que mencionaran palabras asociadas, emergi6 de
manera inmediata un campo semantico negativo como: robo, drogadiccion, suciedad, peligro y

miedo. Esto confirma lo planteado por Arce, C. y Di lorio, J. (2019), quienes sefialan que las
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personas en situacion de calle son frecuentemente estigmatizadas como vagos, alcohdlicos o

drogadictos, lo que genera dindmicas de violencia simbdlica, malos tratos y aislamiento social.

Mas alla del contenido obtenido, me impact6 la velocidad y seguridad con la que los
estudiantes respondian, como si esas ideas fueran incuestionables y ya estuvieran marcadas en su
mente y en su imaginario. Este momento me permite comprender que los estudiantes no estaban
construyendo sus respuestas en ese instante, sino que estaban reproduciendo imaginarios sociales
previamente asentados. En términos de Castoriadis (1983), los imaginarios sociales constituyen
sistemas de significacion que orientan la manera en que los sujetos interpretan la realidad; no son

simples opiniones, sino estructuras profundas que organizan la experiencia.

Al relacionar este hallazgo con el concepto de cultura de Geertz (1973), entiendo que los
estudiantes interpretan el mundo a través de un entramado de significados compartidos. No ven
la realidad de una manera objetiva, sino mediada por cddigos culturales que han aprendido en su
entorno. Asimismo, el territorio aparece como una dimensidn central; tal como lo plantea Harvey
(2012), este es una construccion social atravesada por relaciones de poder. Los estudiantes
conviven cotidianamente con la presencia de habitantes de calle en su entorno urbano; sin
embargo, esta cercania no genera comprension, sino gque, en muchos casos, refuerza la distancia
simbdlica y el miedo hacia las personas en situacion de calle, como se destaca en el articulo de
Giraldo Lépez, N., Jaramillo Agudelo, C. M. y Poveda Osorio, D. A. (2018), donde se sefiala que
son los habitantes de calle son percibidos como ladrones, desechables, sucios, drogadictos o

peligrosos.

Esto me llevd a cuestionar una idea gue inicialmente daba por sentada de que ver una

realidad implica comprenderla. La experiencia me mostro que no es asi. Los estudiantes ven,
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pero interpretan desde marcos previos que les indican cdémo deben entender lo que observan. En
este sentido, la percepcioén inicial no es ingenua, sino profundamente social. Esto también se
conecta con lo planteado por Berger y Luckmann (1968), quienes afirman que la realidad social

se construye y luego se naturaliza de modo que se percibe como algo dado e incuestionable.

-origen, circulacion y reproduccion de los imaginarios sociales

En la segunda sesion decidi problematizar una afirmacién comun: “los habitantes de calle no
quieren trabajar”. Mas que buscar una respuesta correcta, mi intencion era que los estudiantes
reflexionaran sobre el origen de esa idea. Lo que ocurrio fue revelador. Varios estudiantes
reconocieron que esta afirmacion provenia de sus familias de la television o de comentarios
escuchados en la calle. Esto se relaciona con lo que expone Francesca Randazzo Eisemann
(2012), quien analiza como los imaginarios sociales preconfiguran la percepcion de la realidad a

partir de las experiencias y relaciones humanas.

Este reconocimiento fue clave, porque evidencio que los imaginarios no son individuales,
sino sociales. En esta linea Riffo (2022) plantea que los imaginarios sociales se configuran a
través de representaciones discursivas que estructuran la realidad. En este caso, los estudiantes
no estaban elaborando una reflexion propia, sino reproduciendo discursos que circulan en su

entorno.

Este hallazgo también dialoga con los estudios revisados en el estado del arte en la
investigacion de Giraldo M (2018) que evidencian que los habitantes de calle son frecuentemente
asociados con la delincuencia y el peligro, mientras que Arce y Di lorio (2019) muestran como

estos prejuicios generan exclusion social. En ambos casos, se confirma que los imaginarios no
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son neutros, sino que tienen efectos concretos en la forma en que se percibe y se trata a esta

poblacién.

Como docente, este momento fue fundamental porque entendi que mi rol no era corregir a los
estudiantes, sino generar condiciones para que ellos mismos cuestionaran sus ideas. Aqui cobré
sentido la pedagogia critica de Freire (1970), quien plantea que la educacion debe ser un proceso

de concientizacion.

Algunos estudiantes defendian sus posturas con firmeza, lo que evidenciaba la fuerza de los
imaginarios y la dificultad de transformarlos. En este sentido, Castoriadis (1997) sefiala que los
imaginarios sociales pueden entenderse como construcciones profundamente arraigadas que
orientan las préacticas y percepciones de los sujetos, cuya transformacion implica procesos
complejos y prolongados. Asimismo, como lo expresa Moscovici (1984), estas representaciones
tienden a resistirse al cambio, ya que estan vinculadas a la identidad y a la experiencia cotidiana
de los grupos sociales. Desde la perspectiva de Freire (1970), esta resistencia también puede
explicarse porque las ideas dominantes estan inscritas en estructuras culturales y relaciones de

poder gque las reproducen constantemente.

-Cuando el prejuicio se convierte en sentido comun

A medida que avanzaba la experiencia, fui observando que los estudiantes no solo
reproducian estereotipos, sino que los consideraban evidentes. Pensar que los habitantes de calle
eran peligrosos no aparecia como una opinién, sino como una verdad. En este sentido, se
evidencia lo que define Perrilla Camargo (2016), quien plantea que el concepto de habitante de

calle esta asociado a procesos estructurales como la exclusién social, la pobreza, las rupturas
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familiares, la participacion en economias informales, el consumo de sustancias psicoactivas y

trayectorias de vida marcadas por la marginalidad.

Este proceso de naturalizacion es clave para comprender la persistencia de los imaginarios.
Como sefialan Berger y Luckmann (1968), la realidad social se construye y luego se percibe
como natural, lo que dificulta su cuestionamiento. Asimismo, Garcia Rodriguez (2019) plantea
que los imaginarios funcionan como matrices de sentido que organizan la experiencia social. En
este caso, los estudiantes interpretaban la realidad desde un marco que ya clasificaba a los

habitantes de calle como problematicos, drogadictos o delincuentes.

En relacion con Navarro y Gaviria (2010), quienes identifican dos tipos de representaciones
sobre los habitantes de la calle, una compasiva y otra temerosa, en la experiencia de los
estudiantes predominaba claramente la segunda, lo que evidencia una construccion del otro

desde el miedo.

Este eje fue uno de los mas complejos, porque implicé enfrentar resistencias. Algunos
estudiantes se negaban a cuestionar sus ideas, lo que me llevo a entender que la transformacion
de los imaginarios no es inmediata, sino un proceso gradual. Como expresa Rubio Martin (2017),
las representaciones sobre los habitantes de calle se han mantenido a lo largo del tiempo,
reproduciendo imaginarios que asocian a esta poblacion con la marginalidad, el peligro o la

incapacidad de integracion social.

-El cine como mediacion pedagdgica emocion, identificacion y desplazamiento de
sentido

La proyeccion de la pelicula Topos, del director Carlos Zapata, que desarrolla una de las

realidades mas impactantes de la capital colombiana, la vida en las cloacas y alcantarillas de la
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ciudad, evidencia la compleja situacion que atraviesan quienes tienen menos oportunidades: los
habitantes de calle. Esta pelicula se convierte en una narrativa critica hacia una sociedad que, en
gran medida, los ignora. De igual manera, la proyeccion del cortometraje Estaba cansado de un
mendigo hasta que desaparecid, cuando se enterd de la verdad (2015) muestra coémo el habitante
de calle muchas veces es rechazado o agredido, pero detréas de su presencia hay un ser humano

con intenciones y una historia que no siempre se conoce.

Este momento marc6 un punto de inflexion en la experiencia. Al inicio, senti frustracion
porque los estudiantes estaban dispersos y poco atentos. Sin embargo, a medida que avanzaban
las escenas, el ambiente cambid: el silencio, la concentracion y las reacciones emocionales

evidenciaban que algo estaba ocurriendo.

Después de la proyeccion, las palabras de los estudiantes comenzaron a transformarse.
Aparecieron nuevas categorias como tristeza, injusticia, abandono y falta de oportunidades. Este
cambio me permitié comprender el potencial del cine como herramienta pedagogica. Como lo
indican Aguirre Cardenas, S., Londofio Renteria, D. y Molina Restrepo, J. (2016), el cine
funciona como una estrategia didactica orientada a fortalecer el aprendizaje significativo en
estudiantes de educacion basica secundaria, especialmente en el area de Ciencias Sociales. En
este sentido, se articula con la categoria del eduentretenimiento como base para el aprendizaje, al

proponer otras formas de ensefiar mediante herramientas audiovisuales.

Bustos (2010) sefiala que el cine permite interpretar la realidad social desde la experiencia
emocional, favoreciendo un aprendizaje reflexivo. Asimismo, Correa Uribe (2021) plantea que el
cine transforma la manera en que los estudiantes comprenden los fendmenos sociales al integrar

dimensiones cognitivas y afectivas. Desde el eduentretenimiento, como lo plantean la UNESCO
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(2018) y Sabido (2004), el aprendizaje se potencia cuando se combinan el entretenimiento y la
educacion. En este caso, el cine permitié que los estudiantes no solo comprendieran la realidad
de los habitantes de calle, sino que también se identificaran con ella, logrando ver esa realidad

desde otra perspectiva y dando paso a un posible cambio en sus imaginarios.

Este proceso no fue automatico ni homogéneo. Algunos estudiantes mostraron mayor
apertura que otros, lo que evidencia que la transformacidn de imaginarios no ocurre de manera
uniforme, sino que depende de cdmo cada estudiante interpreta y comprende la informacion.
Estela Quintal (2008) sefiala que el aprendizaje emerge de la experiencia, la emociony la

reflexion.

-El rol como docente una prdctica en construccion y tension

A lo largo de la experiencia en el aula, comprendi que el rol del docente no es transmitir
conocimientos, sino mediar procesos. Este reconocimiento no fue inmediato, sino que se fue
construyendo en medio de dudas, incertidumbres y aprendizajes. Desde la pedagogia critica de
Freire (1970), se entiende que el aula debe ser un espacio de didlogo, donde los estudiantes
puedan cuestionar su realidad. Asimismo, la pedagogia intercultural de Mejia (2004) permite

reconocer la importancia de comprender al otro desde su contexto y su forma de pensar.

La didactica no parametral de Quintal (2008) también fue fundamental, ya que permite
romper con esquemas rigidos de ensefianza que, muchas veces, generan desinterés en los
estudiantes. Utilizar métodos mas dinamicos y activos facilita procesos de ensefianza mas
cercanos a su realidad. En este sentido, Ausubel (2002) plantea que el aprendizaje significativo

se da cuando los contenidos se relacionan con los saberes previos de los estudiantes; por ello, la
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falta de atencidén también puede estar asociada a metodologias que no parten de su contexto. Esto

permitio que la experiencia se desarrollara de una manera mas flexible y comprensible.

En varios momentos, como docente, tuve que cuestionarme si lo que estaba ensefiando
realmente estaba generando transformaciones en los estudiantes o si, por el contrario, estaba
reproduciendo précticas tradicionales de ensefianza. En este sentido, Freire (1970) plantea que la
educacion debe asumirse como un proceso critico y transformador, en el que la reflexion y la

accion permitan incidir en la realidad.

-Transformaciones y tensiones entre el cambio y la persistencia

Imaginarios iniciales
Transformaciones evidenciadas después de la propuesta
identificados

Los habitantes de calle son Los estudiantes comenzaron a reconocer factores sociales y

peligrosos econdmicos relacionados con esta realidad

Surgieron reflexiones sobre la exclusion social, el abandono
No quieren trabajar
familiar y la desigualdad

Son personas sucias o Se evidenciaron posturas mas empaticas frente a las trayectorias de
drogadictas vida de esta poblacion

Algunos estudiantes expresaron comprension frente a las
Dan miedo
condiciones de vulnerabilidad y marginalidad

La calle es una eleccion Se reconocieron dindmicas estructurales relacionadas con pobreza,

personal violencia y exclusion
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En la creacion de micro videos se pueden observar transformaciones importantes en los
imaginarios de los estudiantes, quienes comenzaron a construir representaciones mas complejas
y humanas sobre los jévenes habitantes de calle en Bogota. Este proceso evidencia que los
imaginarios sociales no son estéaticos, sino que pueden reconfigurarse a partir de experiencias
pedagogicas criticas y reflexivas. Como plantea Castoriadis (1983), estos imaginarios funcionan
como esquemas de interpretacion de la realidad que pueden transformarse en funcion de nuevas

comprensiones.

Como sefiala Jara (2012), la sistematizacion permite reconocer que los procesos educativos
son dinamicos y estan en constante construccion. No se trata de llegar a una verdad definitiva,
sino de abrir nuevas posibilidades de comprension. En este sentido, la experiencia no elimind por
completo los imaginarios sociales, pero si los puso en tension y en una discusion continua,

generando un cambio de perspectiva hacia una visién mas humana.

La propuesta no elimind completamente los imaginarios sociales preexistentes; sin embargo,
logro abrir espacios de reflexion y cuestionamiento. Esto permitié un cambio progresivo en los
estudiantes, orientado hacia la construccion de un imaginario social mas humano frente a los
jovenes habitantes de calle en Bogota . En esta linea, Baczko (1991) expresa que los imaginarios

pueden transformarse de manera gradual a través de procesos reflexivos y criticos.

ENTRE EL EDUENTRETENIMIENTO Y LA MIRADA DEL OTRO:
REFLEXIONES PEDAGOGICAS EN DIALOGO CON LOS
LINEAMIENTOS DEL MEN

Como segunda parte del eje de sistematizacidn se propone dividirlo en tres partes que hacen
una conexién también con el primer eje, permitieron organizar y comprender lo vivido mas a

fondo: el valor del eduentretenimiento para el maestro, las formas de representar al otro y
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lineamientos curriculares del MEN y su relacidn con la propuesta pedagogica. Estos ejes no son
categorias cerradas, sino momentos de reflexion que se conectan entre si y permiten analizar

cémo se transformaron los imaginarios dentro del contexto escolar.

-El valor del eduentretenimiento para el maestro

Se propuso, Se veia el cine principalmente como una herramienta para hacer la clase mas
dindmica o menos aburrida para los estudiantes. sin embargo, a medida que avanzaban las
sesiones propuestas, entendi que el eduentretenimiento no es solo una estrategia didactica o
pedagdgica, sino una forma distinta de ensefiar e innovar y de relacionarse con los estudiantes en
el contexto educativo. Cuando se proyectaron las primeras escenas, se noto que los estudiantes
estaban mas atentos que en otras actividades. pero lo mas importante no fue la atencion, sino lo
que empez6 a pasar despueés. las preguntas cambiaron, las respuestas ya no eran tan rapidas y
comenzaron a aparecer dudas y mas preguntas. en ese momento se comprende que el cine no
solo muestra realidades, sino que las problematiza como lo plantea la UNESCO (2018), al
sefialar que el eduentretenimiento permite generar aprendizajes a partir de relatos que conectan
con la cultura y la experiencia de los sujetos. en el aula, esto fue evidente porque los estudiantes
no solo veian una historia, sino que se veian a si mismos en ella, o al menos reconocian

elementos de su entorno.

Como un docente en formacion, este proceso también implicé un cambio en mi rol. Dejé de
ser quien explica todo para convertirme en alguien que acomparia el proceso. Esto se relaciona
con la pedagogia critica de freire (1970), quien plantea que la educacion no debe ser un acto de
transmisidn, sino de dialogo. en varias ocasiones tuve que resistir la tentacion de corregir a los

estudiantes y en cambio hacer preguntas que los llevaran a cuestionarse 0 mas preguntas.
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también se entiende que el eduentretenimiento trabaja mucho desde lo emocional. Hubo
momentos en los que los estudiantes se quedaron en silencio, otros en los que se rieron y algunos
en los que mostraron incomodidad. ese componente emocional fue clave para el aprendizaje,
porque permitié que los contenidos no se quedaran solo en lo conceptual o en lo tedrico, como lo
habla Castillo A, Lucas S, Lucas Q, Alava V (2025). el componente emocional se vuelve clave
para el aprendizaje, porque permite que los contenidos no solo se queden en lo conceptual o en lo

tedrico.

Sin embargo, también hubo dificultades. no todos los estudiantes reaccionaban de la misma
manera. Algunos se distraian o no lograban conectar con las historias. Esto me hizo entender que
el eduentretenimiento no es una solucion méagica, sino una herramienta que requiere un
acompafiamiento pedagogico fuerte. como sefialan varios estudios sobre cine educativo, este
debe ir acompafiado de preguntas, debates y actividades que orienten una reflexion y un debate

hacia los estudiantes.

-La representacion del otro en el contexto pedagogico

Uno de los aspectos mas importantes que identifiqué en la experiencia fue la forma en que
los estudiantes representaban a los habitantes de la calle. Desde el inicio, estas representaciones
estaban marcadas por el miedo, la desconfianza y los prejuicios, todo hacia lo negativo. Cuando
preguntaba por ellos, aparecian palabras como peligrosos, drogadictos o ladrones. Esto coincide
con lo que plantea Giraldo. (2018), quienes sefialan que esta poblacidn suele ser asociada con la
delincuencia y la marginalidad. sin embargo, lo que mas llamé la atencion fue que los
estudiantes no dudaban de estas ideas; las asumian como verdades. Aqui se comprende que no se

trataba solo de opiniones individuales, sino de imaginarios sociales. Como lo plantea Castoriadis
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(1983), estos imaginarios son construcciones colectivas que organizan la forma en que
interpretamos la realidad. los estudiantes no estaban inventando esas ideas, las estaban

reproduciendo tal cual lo tenia implantado en su imaginario.

El uso del cine permitio tensionar esas representaciones. Al ver otras historias, donde los
habitantes de calle aparecian como sujetos con historia, emociones y conflictos, los estudiantes
empezaron a cuestionar sus propias ideas. No fue un cambio inmediato, pero si se empezaron a
abrir grietas en esos imaginarios. En varias discusiones, algunos estudiantes comenzaron a decir
cosas como no todos son asi 0 no sabemos por qué estan en la calle. Estas afirmaciones, aunque
simples, mostraban un cambio importante: pasaban de una vision generalizada a una mas
compleja. Como lo indica Moscovici (1984), las representaciones sociales pueden transformarse

cuando entran en contacto con nueva informacion o experiencias.

Sin embargo, también hubo resistencias. Algunos estudiantes seguian defendiendo sus
posturas iniciales. esto me hizo entender que cambiar los imaginarios no es un proceso rapido.
como sefiala castoriadis (1997), estos estan profundamente arraigados y requieren tiempo para

transformarse o tener una nueva vision.

Otro aspecto importante fue reconocer que representar al otro implica una relacion de poder.
Muchas veces, los habitantes de la calle eran vistos como otros inferiores o problematicos con
una vision bastate negativa. desde la pedagogia intercultural de mejia (2004), entendi la
importancia de reconocer al otro como sujeto, con historia y dignidad. EIl proceso no buscé que
los estudiantes sintieran lastima, sino que pudieran comprender la complejidad de estas

realidades. Se trataba de pasar de una mirada estigmatizante a una mas humana.
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-Entre normativa y practica: los lineamientos del MEN en relacion con la
propuesta pedagogica

A lo largo del desarrollo de la experiencia pedagogica, fui comprendiendo que mi propuesta
no estaba aislada de las orientaciones institucionales y nacionales, sino que dialogaba
directamente con los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
Aungue en un inicio no los tenia tan presentes de manera explicita, a medida que avanzaban las
sesiones fui reconociendo que muchas de las decisiones pedagdgicas que tomaba estaban
relacionadas con los principios de MEN, especialmente en lo que tiene que ver con la formacion

de sujetos criticos y la educacion situada en el contexto.

los lineamientos curriculares del MEN no son un conjunto de contenidos rigidos que el
docente debe cumplir de manera mecéanica, sino orientaciones que permiten pensar la educacion
desde una perspectiva mas flexible y contextualizada. en este sentido, como lo plantea el MEN
(2016), estos lineamientos buscan orientar los procesos de ensefianza desde una mirada que
articule lo pedagdgico, lo social y lo cultural, permitiendo que cada institucion adapte su

propuesta educativa a las realidades de los estudiantes.

En mi experiencia, esto cobro sentido cuando entendi que no se trataba simplemente de
ensefar un tema sobre los jovenes habitantes de calle en Bogota , sino de problematizar una
realidad que los estudiantes ya conocian desde su cotidianidad. tal como se evidencio en la
caracterizacién del contexto, los estudiantes conviven diariamente con esta poblacién en su
entorno pero eso no significa que la comprendan. es donde los lineamientos curriculares se
vuelven relevantes, ya que invitan a que la educacion parta del contexto y no de contenidos

descontextualizados.
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Ademas, los lineamientos del area de ciencias sociales proponen que la ensefianza debe
contribuir a la comprension critica de la realidad social, lo cual se relaciona directamente con la
intencion de la propuesta. no buscaba que los estudiantes memorizaran conceptos, sino que
pudieran cuestionar los imaginarios que tenian sobre los jévenes habitantes de calle. como lo
indica la pedagogia critica de freire (1970), quien plantea que la educacion debe permitir a los

sujetos leer el mundo y no solo la palabra.

El uso del eduentretenimiento especialmente a el cine , se articul6 con estos lineamientos en
la medida en que permitié abordar una problematica social desde una metodologia diferente e
innovadora. como lo plantea la UNESCO (2018), El eduentretenimiento facilita procesos de
aprendizaje al integrar elementos narrativos y emocionales que conectan con los estudiantes. en
el salon de clase esto se tradujo en una mayor participacion, pero sobre todo en una disposicion

distinta frente al aprendizaje.

Sin embargo, también comprendi que el uso del cine por si solo no garantiza un proceso
educativo significativo. fue necesario acompafiar cada proyeccion con preguntas, debates y
actividades que orientaran a la reflexion. esto es coherente con los lineamientos curriculares que
no solo se centran en el que ensefiar, sino también en el como ensefiar. en este sentido, la
experiencia me permitio reconocer la importancia de disefiar estrategias pedagdgicas que vayan

mas alla de la transmision de informacian.

Otro aspecto importante que identifiqué fue la necesidad de una educacién mas flexible. en
varias sesiones, las discusiones tomaron rumbos inesperados y tuve que modificar lo que habia

planeado. lejos de ser un problema, esto permitié que el aprendizaje fuera mas significativo.
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Como lo sefiala la didactica no parametral de quintal (2008), que plantea la importancia de

adaptar la ensefianza a las dindmicas del aula y no al revés.

Asimismo, los lineamientos del MEN, en articulacion con el plan nacional decenal de
educacion 2016-2026, promueven la formacién integral de los estudiantes, no solo en términos
cognitivos, sino también éticos y sociales. en la experiencia esto se evidencio cuando los
estudiantes comenzaron a expresar posturas mas empaticas frente a los jovenes habitantes de
calle en Bogota. desde mi rol como docente en formacion, esta experiencia me permitié entender
que los lineamientos curriculares no son un requisito administrativo, sino una herramienta que
orienta la practica pedagdgica. lejos de limitar la ensefianza, ofrecen un marco que permite

pensarla de manera mas critica y contextualizada.

Considero que la propuesta pedagdgica basada en el eduentretenimiento no solo se ajusta a
los lineamientos del MEN, sino que los potencia, al generar espacios de reflexion critica sobre
problematicas sociales reales. en este sentido, la educacion deja de ser un proceso abstracto y se
convierte en una herramienta para comprender y transformar la realidad lo cual es en Gltimas uno

de los principales propositos de la escuela y de los MEN .

REFLEXIONES FINALES
A lo largo de esta experiencia pedagdgica, comprendi que los imaginarios sociales no son
construcciones individuales ni espontaneas, sino el resultado de unos procesos sociales,
culturales y territoriales que se configuran a partir de discursos, practicas y relaciones de poder.
Los estudiantes no partian de una mirada neutra frente a los jovenes habitantes de calle, sino de
interpretaciones ya construidas y naturalizadas que orientaban su forma de ver y comprender la

realidad en la que se encuentran.
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En este sentido, uno de los principales aprendizajes de esta sistematizacion fue reconocer que
la educacion no puede limitarse a la transmision de contenidos, sino que debe propiciar espacios
de cuestionamiento, reflexién, didlogo y generador de preguntas. Tal como lo plantea Freire
(1970), la educacion debe ser un proceso de concientizacion que permita problematizar lo que
parece evidente. La experiencia en el aula mostré que cuando se generan estas condiciones, los
estudiantes pueden comenzar a interrogar sus propias creencias y abrirse a nuevas formas de

comprension.

Dentro de este proceso, fue clave organizar la experiencia en momentos de reflexion: el valor
del eduentretenimiento, las formas de representar al otro y la relacion con los lineamientos del
MEN. Més que categorias rigidas, estos momentos permitieron entender como se fueron

transformando los imaginarios en el aula.

Por un lado, el uso del cine y el eduentretenimiento dejé de ser solo una forma de hacer la
clase mas dinamica. Al inicio lo veia como una estrategia para captar la atencion, pero con el
tiempo entendi que también es una forma distinta de ensefiar y de relacionarse con los
estudiantes y el aula. No solo cambid la disposicion en clase, sino también la manera en que los
estudiantes pensaban y preguntaban. Empezaron a dudar mas, a cuestionar, a ir mas alla de
respuestas rapidas. Ademas, lo emocional jugé un papel muy importante: hubo silencios,
incomodidades, risas y todo eso hizo que el aprendizaje fuera mas significativo. Sin embargo,
también entendi que no es una solucién méagica, porque requiere acompariamiento, preguntas y

espacios de didlogo para que realmente genere un reflexion interna .

Por otro lado, uno de los aspectos mas importantes fue la forma en que los estudiantes

representaban a los habitantes de calle. Al inicio predominaban ideas cargadas de miedo,
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prejuicio y desconfianza. Lo més fuerte era que estas ideas no se cuestionaban, se asumian como
verdades. Ahi entendi que no eran solo opiniones, sino imaginarios sociales muy arraigados e
implantados . A través del cine y las discusiones, poco a poco empezaron a aparecer otras
miradas y dialogos. Algunos estudiantes comenzaron a reconocer que no todos los casos son
iguales o que hay historias detras de cada persona. Aunque los cambios no fueron iguales en
todos, si se lograron abrir pequefias grietas en esas formas de pensar. Esto me hizo entender que

transformar imaginarios es un proceso lento, que requiere tiempo y no se da de manera total.

También fue importante reconocer que representar al otro implica una relacién de poder.
Muchas veces, los habitantes de calle eran vistos como inferiores, problematicos con formar
negativas . Desde ahi, el reto no era generar lastima, sino promover una mirada mas humana,

donde se reconociera al otro como sujeto con historia, dignidad y contexto.

Por otro lado, esta experiencia me permitié darme cuenta de que mi propuesta no estaba
aislada, sino que dialogaba con los lineamientos curriculares del MEN. Aunque al inicio no lo
tenia tan claro, entendi que lo que hacia en el aula estaba muy relacionado con la idea de formar
sujetos criticos y partir del contexto de los estudiantes. No se trataba de ensefiar un tema por
cumplir o porque si, sino de problematizar una realidad que ellos viven todos los dias y a diario,

pero que No necesariamente comprenden.

En este sentido, los lineamientos dejan de ser algo rigido y se convierten en una guia que
permite pensar la educacion de manera mas flexible. También entendi la importancia del cémo
ensefar. El uso del cine funciond porque estuvo acompafiado de preguntas, debates y espacios de
reflexién. Ademas, hubo momentos en los que tuve que cambiar lo planeado porque las

discusiones tomaban otros caminos y eso lejos de ser un problema, enriquecio el proceso.
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También, se evidencié que los imaginarios sociales, aunque profundamente arraigados, no
son inmutables. A través de estrategias como el cine y el eduentretenimiento, fue posible
movilizar emociones, generar identificacion y abrir grietas en esas estructuras de sentido
previamente establecidas ya por lo estudiantes . El paso de categorias como peligro o miedo
hacia otras como tristeza, injusticia o abandono da cuenta de un desplazamiento significativo en
la forma de percibir a los jovenes habitantes de calle. Sin embargo, este proceso no fue
homogéneo ni definitivo, lo que reafirma que la transformacién de imaginarios es gradual,

compleja y siempre inacabada.

Por otro lado, esta experiencia también implico una transformacion personal como docente.
Comprendi que ensefiar no es tener el control del conocimiento, sino asumir una postura ética y
politica frente a un proceso educativo. Mi rol dejo de centrarse en corregir 0 imponer respuestas,
para enfocarse en acompafiar, mediar y generar preguntas que incomoden y movilicen. En este
camino, la duda, la incertidumbre y la reflexion constante se volvieron parte fundamental de mi

practica.

Finalmente, esta sistematizacion permite afirmar que el aula es un espacio clave para la
resignificacion de los imaginarios sociales. Aungue no se logre una transformacion total, si es
posible poner en tensidn las ideas naturalizadas y abrir caminos hacia comprensiones mas
humanas y criticas de la realidad. En este caso, el trabajo con los estudiantes permitié avanzar
hacia una mirada menos estigmatizante y mas empatica frente a los jovenes habitantes de calle,
mostrando que la educacidn si tiene un papel importante en la construccion de una sociedad mas

consciente y justa.
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CAPITULO 7

NARRAR, CUESTIONAR Y TRANSFORMAR: CONCLUSIONES
FINALES

La investigacion permitié evidenciar que los imaginarios sociales construidos por los
estudiantes sobre los jovenes habitantes de calle estaban inicialmente marcados por
representaciones asociadas al miedo, la delincuencia, la drogadiccién y la exclusion social. Estas
percepciones se encontraban influenciadas por experiencias territoriales, discursos mediaticos y

dinamicas sociales presentes en el entorno cotidiano de los estudiantes.

A partir de la implementacion de la propuesta pedagdgica basada en el eduentretenimiento y
el cine, se generaron procesos de reflexion critica que permitieron cuestionar parcialmente
dichos imaginarios. Aungue no puede afirmarse una transformacion absoluta, si se evidencid la
construccion de nuevas comprensiones mas empaticas y humanizadoras frente a esta poblacion.
En este sentido, el cine funciond como una mediacién pedagdgica capaz de generar
identificacion, movilizar emociones y promover espacios de dialogo critico dentro del aula,
contribuyendo a la resignificacion de algunas representaciones sociales construidas por los

estudiantes.

A partir del desarrollo de la préctica pedagodgica y de los analisis realizados en el estado del
arte, puedo afirmar que el cine, entendido también como una forma de eduentretenimiento,
constituye una herramienta poderosa para la ensefianza dentro del aula. No solo permite abordar

temas relacionados con las ciencias sociales, sino que también puede aplicarse en diferentes
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areas de la ensefianza. A través del cine es posible acercarse a la realidad de distintas poblaciones
y sociedades, especialmente de aquellas que han sido histéricamente marginadas, de una manera
mas directa y emocional. Esto facilita que los estudiantes no solo comprendan la informacion,
sino que también se conecten con las historias, reflexionen sobre ellas y generen nuevas

preguntas.

En este sentido, el uso del cine dentro del aula demostrd ser una estrategia significativa y
Ilamativa para los estudiantes. Lejos de generar aburrimiento, como inicialmente se pensd, logré
captar su atencion e interés, debido a que no estan acostumbrados a trabajar con este tipo de
herramientas en el contexto escolar. Ademas, las historias cercanas a su realidad permitieron una

mayor participacion e involucramiento en las actividades y espacios de reflexion.

El trabajo permitio identificar los imaginarios sociales que los estudiantes tenian frente a los
jovenes habitantes de calle en Bogota. En un inicio, muchas de sus percepciones estaban
cargadas de prejuicios y estigmas negativos. Sin embargo, a través de las actividades
desarrolladas, comenzaron a cuestionar esas ideas, reconociendo que no todas las personas en
situacion de calle comparten las mismas historias, experiencias o condiciones de vida. Aungue
este cambio no fue total, representa un avance importante, ya que el proposito no era transformar
completamente sus pensamientos, sino generar una reflexidn critica frente a aquello que

anteriormente consideraban normal o evidente.

Uno de los principales aprendizajes de este proceso fue comprender que trabajar temas
sociales sensibles, especialmente problematicas marcadas por fuertes estigmas sociales, genera
un impacto significativo en los estudiantes. Las reacciones fueron diversas: algunos mostraron

curiosidad, otros empatia e incluso incomodidad. Esto demuestra que el aprendizaje no se limita
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Unicamente a lo conceptual, sino que también involucra una dimension emocional que hace del

proceso educativo una experiencia mas profunda y significativa.

Asimismo, comprendi que la ensefianza no consiste Gnicamente en transmitir informacion,
sino en generar espacios donde los estudiantes puedan pensar, cuestionar, construir sus propias
ideas y formular preguntas. Como docente en formacién, entendi que el reto no es imponer
nuevas formas de ver el mundo, sino acompanar a los estudiantes en el proceso de cuestionar sus

propios imaginarios y reflexionar criticamente sobre ellos.

En cuanto al aporte de este trabajo a la Licenciatura en Ciencias Sociales, especialmente a la
Universidad Pedagogica Nacional, considero que resulta relevante porque propone una forma
distinta de ensefiar la realidad social. En muchas ocasiones, la ensefianza permanece limitada a lo
teorico o a la memorizacion de contenidos, dejando de lado las experiencias y contextos de los
estudiantes. Esta propuesta demuestra que es posible conectar los contenidos académicos con la
realidad social mediante herramientas contemporaneas como el cine, favoreciendo aprendizajes

mas significativos.

Ademas, este trabajo no solo analiza los imaginarios sociales, sino que también propone una
forma de intervenirlos dentro del aula de clase. Esto resulta importante porque muchas
investigaciones se limitan a describir problematicas, mientras que pocas buscan generar
transformaciones en contextos educativos reales. En este sentido, el eduentretenimiento se
presenta como una alternativa pedagdgica aplicable en distintos niveles educativos y también en

espacios no formales, siempre y cuando se cuente con los recursos necesarios.
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Sin embargo, durante la implementacién también se presentaron algunas dificultades. Una de
las principales fue la falta de recursos tecnoldgicos, como proyectores o televisores en buen
estado, lo que dificulté en algunos momentos el desarrollo de las actividades y de las clases. Esta
situacién evidencia que, aunque existen propuestas innovadoras, su aplicacion depende en gran
medida de las condiciones institucionales, especialmente en contextos educativos con

limitaciones tecnoldgicas.

Otra limitacién importante fue el tiempo, ya que la transformacion de imaginarios sociales no
ocurre en pocas sesiones. Se trata de un proceso que requiere continuidad, dialogo y
acompafiamiento constante por parte del docente. Ademas, algunos estudiantes mostraron
resistencia al cambio, lo cual forma parte natural de este tipo de procesos y demuestra que las

transformaciones en las formas de pensar y comprender la realidad son procesos de largo plazo.

A pesar de estas dificultades, los resultados fueron positivos y, en algunos casos, superaron
las expectativas planteadas inicialmente. El uso del cine, acompafiado de actividades de analisis
y reflexion, permitié generar espacios de discusion mas profundos, criticos y participativos. Esto
reafirma que el cine no debe utilizarse Gnicamente como un recurso para ocupar tiempo en clase,
sino como una herramienta pedagogica que, bien trabajada y orientada, puede contribuir

significativamente a la formacion del pensamiento critico.

Este trabajo también se relaciona con discusiones actuales dentro de las ciencias sociales y la
educacion, especialmente en temas como la visibilizarian de poblaciones marginadas, la
transformacion de estereotipos sociales y el papel de la educacion en la construccién de una

sociedad mas critica y reflexiva. Asimismo, se conecta con el creciente interés por el uso de
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herramientas tecnoldgicas y audiovisuales dentro del aula como medios para generar

aprendizajes significativos.

En cuanto a las recomendaciones, considero fundamental tener en cuenta el contexto de los
estudiantes, ya que sus imaginarios estan directamente relacionados con sus experiencias sociales
y familiares. También es importante que el uso del cine esté acompafiado de actividades
pedagogicas que promuevan la reflexion, el analisis, el didlogo y la formulacién de preguntas.
Ademas, seria ideal que este tipo de propuestas se desarrollaran durante periodos mas amplios y

no de manera aislada, con el fin de lograr procesos méas profundos y significativos.

Finalmente, puedo afirmar que este trabajo no pretende cerrar la discusion sobre el tema, sino
abrir nuevas posibilidades para futuras investigaciones y aplicaciones en contextos educativos
formales y no formales. Los imaginarios sociales son dindmicos y se transforman
constantemente, por lo que siempre existiran nuevas formas de analizarlos e intervenirlos. De
igual manera, el cine como herramienta pedagdgica posee un amplio potencial que ain puede

seguir explorandose en diferentes contextos educativos.

Este proceso me permitié reafirmar mi interés por la educacion y por el papel que tenemos
como docentes en la transformacion de la sociedad. Mas alla de ensefiar contenidos, considero
que lo verdaderamente importante es contribuir a la formacion de estudiantes con una mirada

critica, reflexiva y humana frente a la realidad que los rodea.
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OBJETIVO GENERAL |

Analizar y transformar los imaginarios sociales que tienen los estudiantes
sobre los jovenes habitantes de calle en Bogotd, mediante una propuesta
pedagégica basada en el cine y el eduentretenimiento.
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El habitante de calle es la
persona que hace del
espacio ptiblico su lugar de
vida, en condiciones de
vulnerabilidad social. Esta
situacion no responde a una
sola causa, sino a miltiples
factores como la pobreza, la
exclusion, la violencia o las
rupturas familiares.

84

(3) Inicio:
&Qué esel El docente escribe en el
P 0] tablero la expresion
eduentretenimiento? “habitante de calle” y
| solicita a los estudiantes
Vs + | que mencionen palabras,
Es una estrategia que combina R ":::‘ 0 "'“"'l':‘ quie 6
educacion y entretenimiento. Todumm a mmlcon
Utiliza herramientas como el cine, gistradas sin correccion
el teatro o los medios i juicio.
audiovisuales para ensefiar de
manera mds dindmica, generando 3

\_ reflexion y participacion.
+

o ¢Por qué usar el cine
3 en el aula?

Evidencia:
Elaboracion de un mapa

categorias: conceptual colectivo en
El cine permite: ! p::itti'v‘:s mm'y papeldgrafo.

« Ver realidades sociales
« Generar emociones

« Cuestionar estereotipos
« Desarrollar pensamiento criticoj

¢ Qué tipos de imaginarios
predomina en el curso?

Se identifican

(z) Desarrollo: I:’

+
En grupos, los estudiantes
analizan las frases a partir de
tas orientadoras:
¢De donde proviene esta idea?
¢Es justa?

¢Qué informacién falta para
N comprenderla?
+ -
-~ Desarrollo:
&9 | Proyeccion de la primera
3 3 8- | & parte de la pelicula a los
Evidencia De LL estudiantes.

Elaboracién de un cuadro
comparativo entre “frase
estigmatizante” y “reflexion

critica. Sistematizacion:
Se registran primeras

resistencias al
cuestionamiento, pero
también emergen

primeras expresiones de

empatia. Se evidencia
que los imaginarios son
construcciones sociales

influenciadas por el
entorno.

Evidencia: impresiones, emociones y
P b g Ll actitudes frente ala |
w pelicula. Se observa el oS
nivel de atencién y

conexion con la
narrativa.



85




e
- i fer e b

G

86



=
*»

e 2
- '

-

Ao

"

Treneformar la mirods del projmicio @ ks T Cmtarindis C OMJ. le iiucie inegiairie d¢ b
(ompterasa sockal
Ul dasarrollo de oma propucsia podapigica permito « Freire. P, tsigut. Peddapogia del cprimide.
cvidescinr gue lew  imagisarion socidles sober ks
Sahilanies de caliv evlan proflusdanciie srrugesos ©» « Geerer C (ay) Lo isterpectocion de las culteres.
discorses  socvales.  fomdliares 3 termocisles S + Marey O (s Chadadee rebelder

cmbargo. teuditn se demoslrd Que @los 20 Mm A = z
oiticos. it0 que pecden scr  conviiomedos ) + Nisisterio de Salud y Proteccin Socid, (seazl

srancfarmados doede of ada « GNESCE Ceutt. 54

maviliraciia de emacionce la mefloada oritics y e
de 2 l2¢  evtudgncs
posarve d¢ vidones odigmetiuanins 3 COmpETIONTS
més complcjas y hamanss. 5 -
Méz Q¢ gemerar  roipueitas  defieitvas  cle =3
B xpericacia abee mucvas progestos scbee o popel de in ’
adocaion on by soncformacion de b realided seciol

0 wo del cine come hermumicma peday oy facing s I

T Extacartilla pedagigica wvita a reflexionar sabre lon
imaginanios sockiles que se Construyen en tomo a 10y
Joverves habitantes de calle en Bogota. A vints dd cne, ol
sy arte y ol educentretenimento, S PrOMEVe Gna meada.
} ; eritica, empitica y transformadona

Mis que Ln material educativo, exta propueta busca v

= CUESLionar estereolipas y conruir auears formas de comgmes
der al otro.




88



89



	SIGLAS
	CAPITULO 1
	IMAGINARIOS EN MOVIMIENTO: CINE Y EDUENTRETENIMIENTO PARA REPENSAR A LOS JÓVENES HABITANTES DE CALLE EN EL COLEGIO ENRIQUE OLAYA HERRERA
	RUMBO DE LA INVESTIGACIÓN

	CAPITULO 2
	CARACTERIZACIÓN CRÍTICA DE UN ESCENARIO DONDE SE CONSTRUYERON IMAGINARIOS
	CAPITULO 3
	CULTURA, TERRITORIO E IMAGINARIOS SOCIALES EN LOS JÓVENES HABITANTES DE CALLE: BASES TEÓRICAS PARA UN EDUENTRETENIMIENTO TRANSFORMADOR.
	En el siguiente apartado se abordan diferentes conceptos clave: cultura desde Geertz, subcultura desde Hebdige, territorio desde Harvey, eduentretenimiento según la UNESCO y Miguel Sabido, e imaginarios sociales desde Castoriadis y habitantes de calle...
	-Cultura

	Se presenta el concepto de cultura desde Geertz, por ser el que más se relaciona con el enfoque de este trabajo. Geertz (1973) define la cultura como un sistema de símbolos mediante los cuales el ser humano da significado a su existencia y a sus prác...
	Comprender este enfoque es fundamental para entender cómo los jóvenes habitantes de calle configuran su propio contexto, sus relaciones y el espacio en el que interactúan.
	Se establece una distinción entre cultura y subcultura, en la que ambos conceptos tienen enfoques distintos. Se parte del concepto macro de cultura, según Geertz, para luego entender el concepto micro de subcultura desarrollado por Hebdige, el cual e...
	-Subcultura

	Hebdige (1979) desarrolla el concepto de subcultura señalando que las personas que forman parte de una subcultura se definen a través de una "otredad", generando identidades alternativas que desafían las formas simbólicas y los estereotipos naturaliz...
	El concepto de subcultura es clave para analizar cómo los jóvenes habitantes de calle en Bogotá construyen su identidad, pensamiento y estilo de vida, diferenciándose así de la cultura dominante.
	-Territorio

	Para abordar el concepto de territorio, que resulta fundamental en esta investigación , se emplea la perspectiva de David Harvey sobre el derecho a la ciudad . Harvey (2012) define este derecho como la posibilidad de que todos los ciudadanos accedan ...
	El urbanismo globalizante, sin embargo, ha configurado los espacios urbanos de manera que restringe este derecho, excluyendo y marginando a ciertos grupos sociales, especialmente a los habitantes de calle, quienes son apartados del espacio urbano en ...
	-Eduentretenimiento

	El eje principal de este documento es el eduentretenimiento, entendido como una metodología innovadora para el aprendizaje de problemáticas sociales a través de herramientas de entretenimiento. Este concepto constituye la base de toda la investigació...
	La UNESCO (2018) define el eduentretenimiento como una metodología de comunicación que emplea historias, relatos de ficción y dramatización para generar aprendizajes y transmitir conocimientos, aprovechando su capacidad de atraer a la cultura popular...
	Sabido (2004), por su parte, define el eduentretenimiento como una estrategia de comunicación cuyo objetivo es “informar y educar a través del entretenimiento”, utilizando medios como la televisión, la radio, el teatro o el cine para transmitir mensa...
	-Imaginarios sociales

	Es necesario trabajar el concepto de imaginarios sociales, ya que también constituye una de las bases del presente documento. El autor principal en este tema es Cornelius Castoriadis.
	Castoriadis (1983) define los imaginarios sociales como construcciones simbólicas compartidas por una comunidad, que orientan las prácticas, representaciones y significados que las personas atribuyen a la realidad social. Los imaginarios sociales no ...
	Dentro de la perspectiva de Castoriadis (1983) , los imaginarios sociales pueden comprenderse desde dos dimensiones: los imaginarios instituidos y los imaginarios instituyentes.
	Los imaginarios instituidos corresponden a aquellas ideas, valores y significados que se encuentran naturalizados dentro de una sociedad y que se reproducen constantemente mediante discursos, instituciones y prácticas sociales. En esta investigación,...
	Por otro lado, los imaginarios instituyentes hacen referencia a la posibilidad de crear nuevas formas de comprender la realidad social, cuestionando las representaciones dominantes y abriendo espacios para nuevas construcciones de sentido. Desde esta...
	-Habitante de calle

	El concepto de habitante de calle es central para este trabajo y por ello, se aborda desde diferentes perspectivas institucionales y académicas que permiten comprender su complejidad.
	El Ministerio de Salud y Protección Social (2022) define al habitante de calle como la persona que hace del espacio público su lugar de residencia, de manera permanente o transitoria, y que desarrolla allí sus actividades cotidianas en condiciones de...
	Por su parte, la Corte Constitucional (2014) enfatiza que esta población debe ser atendida desde un enfoque de derechos humanos, reconociéndola como sujeto de especial protección constitucional. Esta mirada jurídica subraya la responsabilidad del Est...
	Perrilla Camargo (2016) plantea que el habitante de calle es el resultado de un fenómeno social complejo, multicausal y profundamente urbano. Según esta autora, su emergencia está asociada a procesos estructurales de exclusión social, pobreza, ruptu...
	CAPITULO 4
	IMAGINARIOS SOCIALES, HABITANTES DE CALLE Y CINE PEDAGÓGICO: REVISIÓN DEL ESTADO DEL ARTE
	-Imaginarios y realidad social
	-Imaginarios sociales sobre los habitantes de calle
	-Cine como herramienta pedagógica



	CAPITULO 5
	CINE, ESCUELA Y TRANSFORMACIÓN DE IMAGINARIOS: UNA APUESTA PEDAGÓGICA CRÍTICA E INTERCULTURAL
	CAPITULO 6
	CONSTRUCCIÓN DE UNA EXPERIENCIA PEDAGÓGICA EN TORNO A LOS IMAGINARIOS SOCIALES CON ESTUDIANTES DEL COLEGIO ENRIQUE OLAYA HERRERA IED
	-Imaginarios como construcción social, cultural y territorial
	-origen, circulación y reproducción de los imaginarios sociales
	-Cuando el prejuicio se convierte en sentido común
	-El cine como mediación pedagógica emoción, identificación y desplazamiento de sentido
	-El rol como docente una práctica en construcción y tensión
	-Transformaciones y tensiones entre el cambio y la persistencia





	ENTRE EL EDUENTRETENIMIENTO Y LA MIRADA DEL OTRO: REFLEXIONES PEDAGÓGICAS EN DIÁLOGO CON LOS LINEAMIENTOS DEL MEN
	-El valor del eduentretenimiento para el maestro
	-La representación del otro en el contexto pedagógico
	-Entre normativa y práctica: los lineamientos del MEN en relación con la propuesta pedagógica
	REFLEXIONES FINALES





	CAPITULO 7
	NARRAR, CUESTIONAR Y TRANSFORMAR: CONCLUSIONES FINALES

	REFERENCIAS
	BIBLIOGRAFÍA
	ANEXOS

