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Resumen

El presente trabajo rescata el invaluable aporte que la Revista
Educacion y Cultura tuvo en la constituciéon del Campo Conceptual
de la Pedagogia, para ello se hace una breve descripcion de los
sucesos que la antecedieron y las posturas que surgieron a partir de

su configuracion en el periodo de 1984 a 1991.

Abstrac

This work rescues the invaluable contribution that the Education and
Culture Magazine took the constitution of Field Conceptual
Pedagogy, to do a brief description of the events that preceded and
positions arising from its setting in the period becomes from 1984-
1991
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2.Descripcion

El presente articulo se fundamento en la revision bibliogréfica de las publicaciones que nutrieron
el cuerpo de la Revista en el periodo de 1984 hasta 1991 y que orientaron la configuracion del
Campo Conceptual de la Pedagogia en Colombia.
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4.Contenidos

El primer apartado establece los argumentos que demandaban la emergencia del Movimiento
Pedagdgico, el segundo apartado soporta la invaluable contribucion que tuvo la creacion de la
Revista Educacion y Cultura, el tercero nos ubica en la constitucién de la pedagogia como
campo y por ultimo se profundiza en cuatro escenarios el mapa del campo de saber pedagdgico

a partir de la revista Educacion y Cultura.

5. Metodologia

Busqueda bibliografica mediante el indice de la Revista Educacion y Cultura
(No.1 — 1984, No. 25 — 1991).

Recoleccion fisica de las revistas.
Se tomaron 50 articulos que aportaban el cumplimiento de los objetivos propuestos.

A partir de la lectura de los articulos relacionados en la matriz se clasificaron los de mayor
incidencia para la elaboracién del articulo.

6. Conclusiones

- La evaluacién plateada por el proyecto se encuentra fundamentada dentro de las
pedagogias cognitivas.

- El método de ensefianza pretendid ser analitico y comprensivo, sin embargo, la poca
aplicacion del mismo, hizo que este se volviera mas de un aprendizaje mas desde la
experiencia en la practica que desde un proceso reflexivo y critico del mundo circundante.

- La constante rotatividad de los gestores no permitia un andlisis a largo plazo de los

aprendizajes de los guias.




Se evidencid una poca aplicaciéon del modelo pedagdgico en la medida de que si bien es
cierto que se manejara una matriz de contenidos y unos talleres formativos, los gestores
muchas veces no realizaban los procesos de formacién, y no entregaban las evidencias de
los procesos evaluativos realizados a los guias. Lo anterior lleva a pensar que el modelo
pedagdgico si bien fue muy bien estructurado, no fue bien aterrizado por las personas a
cargo —gestores-.

No se hizo en la practica una secuenciacién de los aprendizajes de los guias, ya que el
espontaneismo de los gestores llevd a que no se desarrollaran los procesos de analisis

evolutivo de los aprendizajes de los guias.
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La Revista Educacién y Cultura como “superficie de emergencia
del campo conceptual de la pedagogia”. 1984 - 1991

1. INTRODUCCION:

El presente trabajo rescata el invaluable aporte que la Revista
Educaciéon y Cultura tuvo en la constituciéon del Campo Conceptual
de la Pedagogia, para ello se hace una breve descripcion de los
sucesos que la antecedieron y las posturas que surgieron a partir de

su configuracion.

Para el analisis se efectu6 la revision bibliografica de las
publicaciones que nutrieron el cuerpo de la Revista en el periodo de
1984 hasta 1991 y que orientaron el esquema del presente articulo

en cuatro apartados.

El primer apartado establece los argumentos que demandaban la
emergencia del Movimiento Pedagdgico, el segundo apartado
soporta la invaluable contribucidon que tuvo la creacién de la Revista
Educaciéon y Cultura, el tercero nos ubica en la constitucion de la
pedagogia como campo y por ultimo se profundiza en cuatro
escenarios el mapa del campo de saber pedagdgico a partir de la

revista Educacion y Cultura.

La emergencia del Movimiento Pedagogico

A pesar de las luchas de FECODE desde 1957, el contexto
pedagdgico del maestro aun carecia de significado durante la
década de 1980. Sin duda, requeria urgentemente un camino

epistemoldgico de su quehacer para significarse y configurarse como



transformador social y cultural, y borrar la estela de saber
instrumental, tecnicista y transmisionista que los expertos e
intelectuales de las ciencias de la educacion le habian adjudicado a
la pedagogia mediante los modelos tecnolégicos implementados en

el pais®.

Es asi como hacia el afio 1975 se destacan algunos grupos y
movimientos a favor del magisterio y la pedagogia, tales como el
proyecto interuniversitario de la Historia de la Practica Pedagdgica
de Colombia®, conformado por intelectuales la Universidad Nacional,
la Universidad del Valle, la Universidad de Antioquia y la Universidad
Pedagogica Nacional, proyecto que se desarrolld bajo la direccién
de la profesora Olga Lucia Zuluaga® con la participaciéon de los
profesores Jesus Alberto Echeverry, Alberto Martinez Boom,
Alejandro Alvarez Gallego, Carlos Ernesto Noguera Ramirez, Javier
Saenz Obregén, Humberto Quiceno Castrillon y Oscar de Jesus
Saldarriaga Vélez.

Casi de manera paralela, surgié el proyecto del Grupo de
investigacién educativa, (mas conocido como grupo Federici®),
dirigido por el profesor italiano Carlo Federici de la Universidad
Nacional, y que reunia a personalidades como Antanas Mockus,
José Granés Sellarés, Carlos Augusto Hernandez Rodriguez y

Ricardo Ariel Pastrdn Ramirez. Este grupo encausa su interés hacia

2 Los modelos tecnolégicos en educacién en nuestro pais, han impedido los procesos de reflexion
al interior del discurso pedagdgico. Esto ha tenido como consecuencia el vaciamiento del sentido
del término Pedagogia, limitando su significado a denotaciones inmediatas referidas solo a unas
practicas instrumentales de los docentes, perdiendo este término toda connotacion con los procesos
histéricos, a lo largo de los cuales se construye el fundamento teérico que interactla con esta
practica social.”” DE TEZANOS, Aracely. “Notas para una reflexion Critica sobre la Pedagogia”.
En: Reflexion Educativa. Centro de Promocion Ecuménica y Social. Cuaderno No. 1, Julio de
1982 P4g. 56

¥ GANTIVA, Jorge. Origenes del Movimiento Pedagdgico. Revista Educacion y Cultura No.1,
pag. 14. 1984

* http://historiadelapracticapedagogica.com

> http://www.grupofederici.unal.edu.co
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la critica al cientificismo llevado al contexto educativo, y basandose
en los fundamentos de la teoria critica, realiza estudios sobre

algunos matices de importancia pedagdgica y politica educativa.

Posteriormente en el afio de 1982, se realizé en Bucaramanga el XIlI
Congreso de FECODE, bajo el lema: “educar y luchar por la
liberacion nacional”; colocando como nucleo de discusion el lugar y
el papel que tiene la pedagogia dentro de la lucha magisterial. Se
pronunciaron dos posturas en el debate: uno que la posicionaba
como instrumento del proyecto politico sometida a la lucha general,
y la otra, se asumié como respuesta ante la politica educativa del
Estado. Igualmente, se propuso trabajar en tres campos

complementarios:

‘El maestro como trabajador de la cultura, con compromisos
pedagdgicos que necesita rescatar para colocarlos al servicio
de las masas populares y con una practica pedagdgica que
contribuya a la liberacion nacional, que desarrolle en el
estudiante el espiritu creador, investigativo, critico. Un maestro
qgue aprenda junto a sus estudiantes, que no domestique, que
no reprima, que sepa luchar por la libertad pero que también
ensefie a ser libres, en fin, que incorpore lo mejor de las
experiencias nacionales y universales a su practica docente. El
maestro como luchador consecuente por sus derechos laborales
y salariales.

El maestro como ciudadano, luchador por sus derechos
democraticos y politicos, participante efectivo en la lucha por
reivindicaciones populares, entre ellas las del campo educativo.
Solidario con las luchas de todos los trabajadores y el pueblo
colombiano.®

Otro aspecto, el mas importante del Congreso de Bucaramanga, fue
la consolidacién del Movimiento Pedagdgico, que organizé y

centraliz6 a las maestras y maestros de todo el pais, a los

® Por un movimiento pedagdgico, democratico y popular. Conclusiones del XII Congreso de
FECODE. Revista Educacion y Cultura No.1, pag. 43. 1984



intelectuales relacionados con la educacion, a los establecimientos
que formaban maestros, y a sindicatos regionales y locales
vinculados a la Federacion Colombiana de Educadores FECODE. El
objetivo era abordar los problemas en torno a lo pedagodgico, la
escuela, el quehacer del maestro, su identidad, su papel como
intelectual y trabajador de la cultura y productor y poseedor de saber

pedagdgico.

El Movimiento Pedagdgico se instituyd histéricamente como una
practica de lucha social, ademas del interés de recuperar el saber
fundante del guehacer docente: “la pedagogia”, al igual que su
identidad tanto en lo pedagdgico, como en lo politico y cultural.
Igualmente, el Movimiento logré6 mostrar su inconformismo contra el
control pedagégico y politico’ que el Estado promovia mediante la
imposicion de la reforma curricular y el mapa educativo, propuestas
que simplificaban al maestro a ser el “administrador del curriculo”,
limitado a dar cuenta de la calidad de la educacion cumpliendo los
parametros establecidos por agentes externos al proceso “los

tecndlogos educativos”®

Desde un comienzo la esencia del Movimiento Pedagdgico fue la
razOn para que se generaran intensas controversias entre las
posturas que emergieron al interior de la Federacion Colombiana de
Educadores. Algunos contemplaban el movimiento pedagogico como

un movimiento estrictamente politico encaminado a la liberacion de

’ Recientemente se han puesto en marcha dos grandes programas complementarios: La Reforma
Curricular y el Mapa Educativo. Lo que caracteriza estos planes es la injerencia del Estado en la
intimidad misma del quehacer educativo. El objetivo principal del Estado es el manejo
centralizado y meticuloso del proceso educativo mediantes una radical renovacion de los
mecanismos de control. Su interés es lograr que la actividad cotidiana dl educador se realice
fielmente conforme a sus disposiciones. Con la asesoria de organismos internacionales como la
O.E.A. y mediante la aplicacién de estrategias como el disefio instruccional, desarrollado en los
Estados Unidos en los afios 70.

8 MARTINEZ BOOM, Alberto y ROJAS, Felipe. Movimiento Pedagdgico: otra escuela otros
maestros. Revista Educacién y Cultura (CEID FECODE) N° 1, pag. 8, jul., 1984,



los preceptos del imperialismo estadounidense, para otros, consistia
en la recuperacion de la pedagogia como saber propio de los
maestros, por rescatar su identidad como trabajadores de la cultura y
posicionarlos desde alli, como profesionales generadores de
alternativas que condujeran a mejorar la calidad de vida mediante el
mejoramiento de los procesos educativos, calidad que implicaba la
formacion de posturas criticas que apoyaran las reformas politicas y

sociales.

Un aspecto importante de este hecho histérico sin precedentes, fue
congregar la participacion de investigadores y maestros, puesto que
ello dio lugar a que los investigadores aterrizaran sus teorias a la
compleja préactica pedagdgica, debatiendo con los maestros las
posibles formas de transformar la practica, de crear “otra escuela,

otros maestros”®.

La creacion de Educacion y Cultura

Tras la puesta en marcha del Movimiento Pedagdgico, la direccién
de FECODE consiguio crear el Centro de Estudios e Investigaciones
Docentes (CEID), cuya mision principal era la investigacion,
promocién, organizacion y difusion del Movimiento Pedagdgico. Lo
previsto para la primera fase era la produccion de un documento en
el que se plasmaran los principios y propésitos del Movimiento, de
igual forma debia difundir y organizar el proyecto a nivel nacional,
mediante la ejecucion de talleres, seminarios y conferencias,
publicar el boletin del CEID y la fundacion de la revista de Educacion
y Cultura en 1984.

La publicacion de la Revista Educacion y Cultura, ademas de apoyar
e informar el Movimiento Pedagdgico, dio un respiro a la actividad

® MARTINEZ BOOM, Alberto y ROJAS, Felipe. Movimiento Pedagégico: otra escuela otros
maestros. Revista Educacién y Cultura (CEID FECODE) N° 1, pags. 10, 11,12, jul., 1984.



pedagogica y educativa. La finalidad de la revista se inscribié en un
caracter formativo, educativo y transformador de las posturas y
actuaciones del magisterio, caracteristicas que la posicionaron como
un espacio de debates entre maestros e intelectuales. La revista
representd el canal de expresion y de produccién de saber en los
que se plasmaban las experiencias y opiniones criticas del acontecer
pedagodgico, posicionando de tal manera el dialogo pedagdgico entre
intelectuales y maestros en un mismo escenario, nutriendo las

posturas ya existentes.

Los escritos publicados se inclinaban por conocer y reconocer al
maestro como sujeto histérico, como intelectual portador de saber y
cultura y rescatar el saber fundante del quehacer docente: la
pedagogia, aspectos que fundamentaron el pie de lucha del

Movimiento Pedagdgico.

El surgimiento de la revista incidi6 significativamente en la
conformacion y fortalecimiento de grupos de intelectuales y maestros
qgue incursionaron con proyectos y discursos transformadores
escritos desde la cotidianidad del pensar y el hacer pedagdgico,
discursos que permiten al maestro producir conocimiento desde su
experiencia y que facilitan la configuracion de un campo conceptual
de la pedagogia, el cual nace desde el instante en el que el maestro
renuncia a ser sujeto pasivo y se transpone de la aplicacién a la
construccién tedrica. Todas estas razones llevaron a plantear el
presente articulo, que en esencia retoma un enunciado de Jesus
Alberto Echeverri que consideramos resume su objeto: la revista
Educacion y Cultura como “superficie de emergencia del campo

conceptual de la pedagogia”.



La pedagogia como campo

Segun Olga Lucia Zuluaga, el campo conceptual de la pedagogia

debe estar:

"conformado, en primer lugar, por los conocimientos que,
producidos en su desarrollo histérico, siguen teniendo vigencia; en
segundo lugar, por los conceptos mayores de los paradigmas
educativos actuales (Ciencias de la educaciéon, curriculo y
pedagogia): y finalmente, por los conocimientos que otras
disciplinas han construido sobre ensefianza, formacion,
instruccion, aprendizaje, educacién, escuela, aula, didactica,

pedagogia, entre otros"*°,

El objeto del campo conceptual de la pedagogia, segun Echeverry es
posibilitar un dialogo entre el pasado y el presente que hace posible

una relectura de la tradicidon critica y de la acumulacion de saber

pedagdgico.™

En este campo se han hecho presentes disputas entre las posturas
propias del campo que Ilo reconocen como productor de
conocimiento, con las posturas del campo intelectual de Ila
educacion, el cual lo desplaza y lo reduce a un campo de

reproduccion, segun Diaz:

"la caracteristica esencial que diferencia el campo intelectual de la
educacion del campo de reproduccion o campo pedagogico es
la oposiciéon entre produccion y reproduccion del discurso
pedagogico. Los intelectuales de la educacion en tanto que
detentan las formas institucionalizadas de capital intelectual, en el
sentido que Bourdieu plantea, se oponen a los maestros cuyo

1 ZULUAGA G, Olga Lucia. Hacia la construccién de un campo conceptual plural y abierto para
la pedagogia: aproximaciones metodolégicas. En: La investigacién como practica pedagdgica,
memoria del simposio internacional de investigadores en educacion, Santafé de Bogot4, Convenio
Andrés Bello, P4g. 40, 2000.

' ECHEVERRI, Alberto. Premisas conceptuales del dispositivo formativo comprensivo. En:
Revista Educacion y pedagogia. Medellin, Universidad de Antioquia. VVol. 8. N° 16, pag.92, 1996.



trabajo intelectual es generalmente escrito en el lenguaje de la

reproduccion"*.
El trabajo del campo conceptual es poner a debatir la tradicion
pedagdgica consigo misma, con su historia y con las diferentes
tendencias y enfoques emergentes entre si, enfrentando sin temor
la diversidad discursiva de la pedagogia y proponiendo una lectura
pedagogica de todos los aspectos que confluyen de su tradicion
conceptual; de igual forma este campo conceptual se instituyé como
el puente de conexidn entre propuestas y proyectos de investigacion
pedagdgica que trabajaban por precisar la esencia disciplinaria de la

pedagogia.

En este sentido la nocién de campo se fundamenta especialmente en

la propuesta de Foucault, quien refiere:

el campo es mas bien una metafora espacial donde se
encuentran ubicadas las nociones de desplazamiento, posicién y
lugar; por el otro, estan las metaforas geograficas: territorio,
dominio, suelo, horizonte, archipiélago, regién y paisaje. Las
nociones de campo, posicidn, region, territorio, son formas de
dominacién que permiten la descripcion de las relaciones de poder
que atraviesan el saber??,

Es asi como el saber se constituye como un campo de poder que
recepciona conceptos Yy revisa criticamente los intercambios
conceptuales con otros campos de saber; se establece, se

transforma y se reconstituye a partir y a través de las relaciones de

poder que susciten dentro de las metaforas espaciales.

12 DIAZ, Mario. Sobre la profesion educativa. En: Consejo Nacional de Acreditacion. Pedagogia y
educacion, reflexiones sobre el decreto 272 de 1998 para la acreditacion previa de programas en
educacion, Santafé de Bogota, Ministerio de Educacion Nacional, pag. 28, 1999.

¥ FOUCAULT, Michel (1992). Preguntas a Michel Foucault sobre la geografia. En Microfisica
del Poder. Madrid: Ediciones de la Piqueta. 32 edicién, p. 116.



Mapa del campo de saber pedagdgico a partir de la revista

Educacion y Cultura

Alrededor de la configuracion de la pedagogia en tanto campo
conceptual entraron en debate cuatro escenarios: el primero es el
rechazo contra el control de los contenidos curriculares ejercido por
el Ministerio de Educacion Nacional y las organizaciones adscritas.
El segundo, el desacuerdo ante la imposicion de modelos
instruccionales externos. El tercero, la resistencia a los estatutos
demoledores de los derechos de los maestros; y cuarto, la
designacion del maestro como reproductor del conocimiento

intelectual.

e Primer escenario: rechazo contra el control de los

contenidos curriculares

En el primer escenario se pone en evidencia la pretension
hegemonica del Estado con respecto a la ensefianza, su imposicion
mediante politicas como el programa de mejoramiento cualitativo, la
tecnologia educativa y la llamada en su época: reforma curricular.
Para ese entonces, segun el Ministerio de Educacion Nacional, el
programa de mejoramiento cualitativo se enfocaba en la tecnificacion
y modernizacion del sistema educativo, la integracion de servicios y

la racionalizacion de los recursos del pais.

Dentro de los lineamientos establecidos en la implementacién

del programa, se enuncia:

“‘La modernizacion del sistema educativo mediante la aplicacion de
tecnologia educativa, con el propdésito de obtener rendimiento
Optimo tanto cualitativo como cuantitativo en la operaciéon del todo
el sistema, racionalizando los recursos y reduciendo los costos.”**

% CARRION, Julio César. Por una alternativa pedagdgica democratica. Revista Educacion y
Cultura (CEID FECODE) N° 8, pags. 43-44, jul., 1986



Dicha aplicacion de la tecnologia educativa termindé siendo
una marcada subdivisién del trabajo representada por un lado por
asesores y disefiadores del curriculo, quienes establecen en detalle
el qué y el como del proceso educativo, y por otro lado los

ejecutores, los maestros:

“‘Evidentemente la subdivision del trabajo que significa el disefio
curricular en el campo de la educacion puede dar origen a
jerarquias  sociales. Ante la divisibn entre  expertos
(programadores, tecndélogos educativos, administradores
educativos) y “educadores rasos” (ejecutores) seria natural que
algunos sectores de la pequefia burguesia vinculada a la

educacion se sientan atraidos por la posibilidad de diferenciarse

del “simple educador”.®®

La elaboracion del disefio curricular por parte de agentes y expertos
externos transformd tajantemente la identidad -cultural y las
funciones y de los maestros, asignandoles la condicion de simples

“administradores del curriculo.®

Tal transformacion afectd radicalmente la identidad del maestro
como portador de saber y de métodos para ensefiar dicho saber,
aspectos que le atribuian cierto poder’ sobre su quehacer. Esas
caracteristicas de conocer lo que ensefiaba y tener claridad sobre
como ensefarlo, brindaban cierta autonomia y libertad para
enriquecer su saber. La tecnologia educativa entré a suprimir estas
caracteristicas de los maestros y el derecho a dirigir su propia

practica.

' MOCKUS Antanas, HERNANDEZ Carlos, GUERRERO Berenice, GRANES José¢, CASTRO
Maria, CHARUM Jorge y FEDERICI Carlo. La reforma curricular y el Magisterio. Revista
Educacién y Cultura (CEID FECODE) N° 3, p.77, jul., 1985.

6 MARTINEZ BOOM, Alberto y ROJAS, Felipe. Movimiento Pedagdgico: otra escuela otros
maestros. Revista Educacion y Cultura (CEID FECODE) N° 1, p.4-12, jul., 1984.

7 CaLoNaE, Patricia y CorRREA, Miralba. Autoridad e identidad en el discurso del maestro.
Revista Educacion y Cultura (CEID FECODE) Ne° 25, p.55-63, oct., 1991.



Retomando la politica estatal, mediante el programa de
mejoramiento cualitativo, vale la pena enunciar que en su estructura
instituyé tres subprogramas: el mejoramiento del curriculo, la
capacitacion y perfeccionamiento de docentes, y la produccion y
distribucion de materiales educativos.

Mediante el decreto 1419 de 1978, el llamado mejoramiento del
curriculo se convirtié en un disefio instruccional, que establecié unos
objetivos a corto y largo plazo, actividades acorde a los objetivos y
unos indicadores de evaluacion, aspectos que definieron finalmente
el curriculo como una forma: “sistematica de planificar, implementar
y evaluar el proceso total del aprendizaje en términos de objetivos
especificos, empleando una combinacion de recursos y materiales

con el objeto de tener una instruccién mas efectiva.”*®

Bajo estos criterios se atomiz6 la ensefianza, se fragmento se
perdi6 el control que el maestro tenia sobre la presentacion,
organizacion y jerarquizacion de los contenidos del proceso de
ensefilanza, y se someti6 a la ejecuciébn de un programa de

actividades disefiadas sin su participacion.

En relacién a los subprogramas de capacitacion y perfeccionamiento
docente, y el de produccioén y distribucién de materiales educativos,
se direccionaban exclusivamente a promover a cabalidad las
novedosas propuestas de la reforma curricular, que segun el

Estado propendian por:

‘Administrar eficientemente los recursos. Racionalizar los
procesos administrativos. Optimizar el rendimiento de las

¥ MARTINEZ BOOM, Alberto y ROJAS, Felipe. Movimiento Pedagdgico: otra escuela otros
maestros. Revista Educacién y Cultura (CEID FECODE) N° 1, pag. 9, jul., 1984,



inversiones. Contratar la transferencia de tecnologias. Supervisar
la implementacién de los planes de fomento.”*

Pero lo que realmente se entretejia con la imposicion de dichas
politicas educativas era la satisfaccion de intereses externos

cuyo interés era convertir el sistema educativo en:

"una maquinaria de control que [funciona] como un microscopio de
la conducta; las divisiones tenues y analiticas que [realiza] han

llegado a formar, en torno a los hombres, un aparato de

observacién, de registro y de encauzamiento de la conducta".?

Lo anterior, con el fin de convertir a los maestros y estudiantes en

ciudadanos ddciles y Utiles para la sociedad capitalista que se gesto.

A la luz de este contexto y como oposicion a las arbitrarias y
reduccionistas politicas del Estado, la generacion de maestros
investigadores que surgieron simultaneamente con el Movimiento
Pedagogico, nuclearon su atencion al reposicionamiento del maestro
como intelectual, productor del saber pedagoégico y trabajador de

cultura.

e Segundo escenario: el desacuerdo ante la imposicion de
modelos instruccionales externos

La reforma educativa fue fundamentada bajo el esquema de la
privatizacion de la ensefianza en relacion a diferentes aspectos,
entre ellos la financiacién, el disefio y elaboracion del curriculo, asi
como la asignaciéon de la nocion de servicio que diluye su naturaleza
de derecho fundamental. Estas razones posicionan al Estado como
el mediador de dicho proceso, aliviandolo de la responsabilidad de
garantizar y construir una idea distinta de calidad, una calidad que

estuviese mas alla de la cobertura, del cumplimiento de objetivos,

9 1bidem.

% FOUCAULT, Michel. Vigilar y Castigar: Nacimiento de la prision. Siglo XXI, pag. 178. 1983



contenidos y evaluaciones que dan respuesta especificamente a las
demandas de la globalizacién y el neoliberalismo, alejandose de tal

manera de las necesidades reales y sentidas de las comunidades.

El condicionamiento generado por los procesos de certificacion y
evaluacion hicieron que las escuelas centraran su razon de ser en el
cumplimiento de unos indicadores que pusieron en evidencia el
sometimiento de las escuelas a los estatutos de control instituidos
por el estado y con la asesoria de organismos internacionales,
estatutos que demolieron la esencia de la ensefianza y de los

maestros.

De igual forma los modelos instruccionales instaurados en el proceso
de ensefianza, ocasionaron su fragmentacion en pequefias tareas
(objetivo, actividad y evaluacion), las cuales se estandarizaron
mediante un curriculo que todos los maestros debian implementar de
la misma forma, homogenizando el quehacer docente y reduciendo
su condicion a simples ejecutores de los postulados propuestos por

agentes externos.

Dicha fragmentacion encuadr6 el proceso de ensefianza dentro de
unos criterios de objetividad y control que supuestamente
direccionarian de una manera mas efectiva la accion de los
maestros, el cumplimiento de objetivos, actividades enfocadas al
cumplimiento de dichos objetivos y la evaluacion, que mostraria el
cumplimiento de los objetivos propuestos. Estos fueron los aspectos
gue darian respuesta a la supuesta efectividad y los cuales

asignaron al proceso de ensefianza el caracter de cientificismo:

“Segun parece seria cientifico lo controlable, lo experimentalmente
controlable, seria cientifico lo medible, seria cientifico lo
eficiente.”!

! HERNANDEZ, Carlos. La reforma curricular: Cientifismo y Taylorizacién. Revista Educacion
y Cultura (CEID FECODE) No.2, pag. 36, jul., 1984,



Cientificismo que redujo drasticamente las realidades escolares a un
simple problema técnico, y sumergieron los procesos de ensefianza

dentro de las caracteristicas tayloristas®:

“El proceso debe tener objetivos claros y definidos, existe una
clara separacion entre concepcidon y ejecuciéon, el trabajo se
fragmenta y la responsabilidad se piensa como responsabilidad
frente a la tarea.”®®

Bajo estas condiciones los maestros pasaron a ser los obreros del
proceso de produccién de corte capitalista, maestros controlados,

considerados de subcalificados y facilmente reemplazables:

‘La ciencia funciona como ideologia cuando quiere reducir al
hombre a una parte del resultado de su propio trabajo, manipularlo
a través de mecanismos similares a aquellos con los cuales se
domina a la naturaleza. La ciencia funciona como ideologia
cuando se la utiliza para legitimar una jerarquizaciéon a partir de la
cual los cientificos estarian en la verdad, mientras que los demas,
entre los cuales estan los maestros, solo serian objetivos en la
medida en la cual fueran capaces de “aplastar’ sus objetos hasta
hacerlos parecidos a los que maneja la técnica.”®*

Es asi como la cientificidad, caracteristica del disefio instruccional,
trasladé el proceso de ensefianza a un proceso mecanizado, en el

que se evidenciaba la jerarquia® ejercida por los disefiadores y los

%2 La caracteristica esencial del taylorismo es una separacién radical entre concepcion y ejecucion,
entre pensamiento y accion: Las directivas conciben, los obreros ejecutan (de modo similar a como
ahora los programadores educativos conciben y los maestros ejecutan). HERNANDEZ, Carlos. La
reforma curricular: Cientifismo y Taylorizacion. Revista Educacion y Cultura (CEID FECODE)
No.2, pag. 39, jul., 1984.

% |bidem pag.40
?* |bidem pag.37

% Evidentemente la subdivisién del trabajo que significa el disefio curricular en el campo de la
educacion puede dar origen a jerarquias sociales. Ante la division entre “expertos”
(programadores, tecndlogos educativos, administradores educativos) y “educadores rasos”
(ejecutores) seria natural que algunos sectores de la pequefia burguesia vinculada a la educacion se
sientan atraidos por la posibilidad de diferenciarse del “simple educador”. No casualmente se
habla, en el &mbito de la tecnologia educativa y del disefio instruccional, de los futuros “ingenieros
de la educacion”. Esta jerarquizacion es muy visible en la cantidad de articulos a través de los



parametros de control que éstos establecieron para “detectar” los

maestros que no respondian a los parametros establecidos.

Por lo tanto hablar de un disefio instruccional es hablar de disefio
detallado del proceso de ensefianza, del cumplimiento de objetivos
medibles (fijados previamente) y de la subdivisién® del trabajo entre
disefadores y maestros. Cabe anotar que este “diseino” no tuvo fruto
en su pais originario pero si fue impuesto a modo de
experimentacion en los paises latinoamericanos y disfrazado bajo el

esquema de “innovacion”.

e Tercer escenario: la resistencia a los estatutos

demoledores de los derechos de los maestros

Este escenario entra a hacer referencia a otra de las luchas que han
tenido que enfrentar los maestros en su ejercicio profesional, tal
situaciéon se ejemplifica claramente con las modificaciones que rigen
con la imposicion del decreto 1278 del 2002, el cual derogo6 el
decreto 2277 de 1979, hecho que significaria la reduccion de los
derechos de los maestros y sus posibilidades de autodefinicion como
intelectuales y trabajadores de la cultura. A la luz de la
implementacion del decreto 1278, el régimen especial que
ameritaban los maestros oficiales quedoé relegado, convirtiéndose en
un estatuto que tiende ademas a la desprofesionalizacion?’ docente.

Adicionalmente, los maestros como profesionales de la ensefianza

cuales la Tecnologia Educativa busca reclutar “lideres” para su difusion. MOCKUS, Antanas,
HERNANDEZ Carlos, GUERRERO, Berenice, GRANES, José¢, CASTRO, Maria, CHARUM,
Jorge y FEDERICI, Carlo. La reforma curricular y el Magisterio. Revista Educacién y Cultura
(CEID FECODE) No.4, pag. 77. 1985.

% Este intento de subdivision entre disefiadores y educadores no tuvo mayor incidencia en la
educacion en paises en el cual surgio; sin embargo fue escogida como una de las alternativas
claves para resolver los problemas de la educacion popular en paises del tercer mundo. Ibidem ,
pag. 75

%" Ibidem, pag.80



fueron aglutinados con profesionales de otras areas a quienes
ademés se les reconoce como profesional para la ensefianza sin
estar preparados para ello, generando de tal forma la

desprofesionalizacion del quehacer docente:

“De acuerdo a los analisis, se halla entre la comparacion entre los
decretos, la aparicion de la categoria de desprofesionalizacion
docente, pues “se pasa de hablar de profesion docente en el primer
Estatuto a hablar de funcién docente en el segundo” (Diana Penuela
y Victor Rodriguez, 2008, péag., 30)

El término funcién docente trae implicaciones de orden estratégico
muy fuertes, pues la funcion se entiende desde la formalizacion del
caracter ocupacional que retrae las implicaciones politicas del
régimen especial propuesto por el anterior Decreto, implica ademas
la automatizacion de la labor docente dentro del marco de los
procesos ensefianza — aprendizaje entendidos como un proceso
sistematico: “lo cual incluye el diagnéstico, la planificacion, la
ejecucioén y la evaluacion de los mismos procesos y sus resultados, y
de otras actividades educativas dentro del marco del proyecto
educativo institucional de los establecimientos educativos” (Pefiuela
& otros., 2008, pag., 30)".%

Otro desacuerdo que procede del decreto 1278, es la modificacion
de los requisitos para la inscripcion en el escalafén, con el decreto
2277 los normalistas, licenciados y provisionales podian inscribirse
directamente en el escalafén, pero a partir de su derogaciéon los
normalistas, licenciados y provisionales deben participar en el
“concurso abierto de méritos” para poder acceder a un nombramiento
en propiedad y adicionalmente superar el periodo de prueba, (como
si haberse preparado para ser maestro no importara), solo asi puede
ser inscrito al escalafon. Aunado a esto se produjo la suspension de
los contratos a los maestros provisionales y la pérdida del derecho

de ingreso al escalafén, y para el caso de los maestros que se

8 RIVERA, Leonardo. La profesién docente como categoria de andlisis. Criterios
para un balance inicial. El laberinto de la profesion docente en Colombia. Pag. 26,
2012.



reincorporaron por concurso, tuvieron que iniciar nuevamente su
carrera, asumiendo el desmejoramiento salarial y prestacional.

La estabilidad laboral también se vio afectada, pues el hecho de
ganar el concurso y superar el periodo de prueba no garantiza la
permanencia de los maestros en sus lugares de trabajo, pues el
decreto 1278 dispone de una evaluacion de desempefio que en caso
de no alcanzar la ponderacion establecida durante dos afos
consecutivos da razon para ser retirados del servicio y excluidos del
escalafén. Sumado a lo anterior, también existe la posibilidad de la
supresion de plazas y por ende la supresion del cargo, situacidon que
ofrece la amplia aplicabilidad de la contratacion del “servicio” de

ensefianza.

Con respecto al mejoramiento salarial, el horizonte no es muy
alentador, porque nuevamente es necesario “evaluar’, para este
caso aplica la llamada “evaluaciéon por competencias”, una
evaluacion con respuestas estrictamente medidas y que no

dimensionan la amplitud del saber pedagdgico.

Desafortunadamente las reformas educativas y los estatutos
aunados a ella, han surgido como respuesta del Estado a las
diversas demandas de mercantilizacion emitidas por los organismos
internacionales, se han instaurado como dispositivos® de control y
poder sobre el proceso de ensefianza y los actores involucrados en
él. Dichos estatutos operaron el control del quehacer docente,

indicando a los maestros lo que debian ensefar, el como hacerlo y

29 «E] hablar del Estatuto como dispositivo permite entender como se dispone sobre
los maestros, aun en los maestros, en su practica pedagogica y en su vida misma, en
los ya conocidos fendmenos de consenso y participacion, que en la mayoria de los
casos terminan siendo procesos de naturalizacion social de medidas economicas y
politicas previamente establecidas” (Pefiuela & otros., 2008, pag., 48). RIVERA,
Leonardo. La profesion docente como categoria de analisis. Criterios para un balance
inicial. El laberinto de la profesion docente en Colombia. Pag. 27, 2012.



hasta la regulacion de los derechos que les asigna su experiencia y

su profesion.*

e Cuarto escenario: la designacién del maestro como
reproductor del conocimiento intelectual

La racionalidad instrumental y tecnocratica actuantes en el campo de
la enseflanza como reductores de la autonomia del maestro en el
desarrollo y la planeacién del curriculo, propiciaron la emergencia de
recuperar la identidad del maestro como intelectual, como sujeto
politico y trabajador de cultura, sujeto de saber®, aspecto que
desentrafio la lucha por el reposicionamiento de la dignidad
profesional docente:

‘luchas de hecho y no de derecho, en las cuales el maestro
empieza a constituirse en un sujeto capaz de generar la reforma
de la ensefianza, capaz de gestar una apropiacion activa del
conocimiento, que a su vez le permita plantearle a nifios y
joévenes una relacion activa con ese conocimiento acumulado por
la humanidad.”®?

% LA REESTRUCTURACION DE LA PROFESION DOCENTE. Los cambios introducidos en
el régimen laboral de los docentes y la promulgacién del Estatuto Docente del decreto 1278 de
2002, ademas de acondicionar la ndmina docente a la politica de ajuste fiscal, son vitales en la
politica neoliberal para establecer controles administrativos y politicos sobre los docentes y hacer
de ellos, un medio para garantizar la efectividad de éstas politicas. El principal motivo de la
desprofesionalizacion docente es el econdémico. Es la introduccion de la flexibilizacion laboral y el
fin de los ascensos en la carrera docente. Por este medio, la politica de ajuste fiscal, logra crear un
mecanismo para impedir que aumenten los gastos de némina. La implementacion de medidas que
afectan la cotidianeidad del docente, como el aumento de la jornada laboral, de su asignacion
académica y del nimero de estudiantes a su cargo, son otras formulas que ayudan eficientemente
al mismo proposito: aumentar las cargas y la cobertura, pero disminuyendo los recursos y el gasto
publico en educacion. AVILA, John. La ortodoxia neoliberal en las politicas de la contrarreforma
educativa en Colombia. Revista Educacion y Cultura (CEID FECODE) N° 78, pag.8

31 Ser sujeto de saber es tener la potencia de pensar la relacion con el aula, con los grupos sociales
y con los saberes especificos que se ensefian.

2 TAMAYO, Alfonso. Maestros artesanos intelectuales. Revista Educacién y Cultura No.20,
pag.69, 1990



El maestro intelectual se configura a partir de la reflexion sobre su

propio proceso, su pasado, su presente y su saber, “saber

»n33

pedagdgico’’que es propio de su practica y de su vida.”

La recuperaciéon del liderazgo intelectual de los maestros, implica
empezar a asumir el papel en los procesos de transformacion de las

sociedades, imponiéndose al autoritarismo y la instrumentalidad que

recae sobre su trabajo y por ende sobre su proceso de ensefianza:

“se debe formar y educar, en una nueva praxis, COmo un nuevo
hombre y un nuevo maestro; no ser mas legitimador ideoldgico del
status quo; por el contrario, subvertir aquellos falsos principios
qgue le hacen fetichizar su labor y utilizar su presunto saber cémo
fuente de poder excluyente, debe erradicar el mito de ascenso
social por los titulos y el del monopolio mercantilista de la escuela,
impulsar una actitud reflexiva y critica ante la realidad social
adoptando la norma de ensefiar, y aprender, no solo del texto sino
del contexto y ser capaz de ligar su cotidiano quehacer con los
intereses de la comunidad, enlazando la lucha por una mejor
educaciéon con las luchas por la promocion popular, el cambio
social y la obtencién de la plenitud y el goce de la vida.”3*

La condicion del maestro es una condicién intelectual, y en esa
acepcion se reconocen como sujetos productores de un saber que se
evidencia y se expresa en su practica, y que entrelaza elementos
culturales, sociales y politicos caracteristicos de los contextos en los
que cursa el proceso de ensefianza. EI maestro como intelectual

también se inscribe como hombre y educador:

‘un educador portador de la racionalidad critica y creadora que
use los saberes como herramientas para el desarrollo del

% MARTINEZ, Alberto. EI Movimiento Pedagdgico: Un movimiento por el saber y la cultura.
Revista Educacién y Cultura No.12, pag.75, 1987.

% CARRION, Julio. El papel del maestro y la crisis de la educacion. Revista Educacion y Cultura
No.3, pag.65, 1985.



pensamiento y no como depositario de informacién, un maestro
con una visién civico politica enmarcada dentro de una solida
identidad con nuestro proceso histérico nacional y consciente del
complejo cultural-universal en el que se encuentra, y de esta
manera contribuya a formar ciudadanos para una verdadera
democracia, es decir, educadores participativos, deliberantes,
criticos y autonomos; pero, ante todo, responsables de su
compromiso colectivo.

En fin, ciudadanos para la consolidacion de un mundo solidario,
libre y justo.”®

El reconocimiento de los maestros como intelectuales implica

reconocerse y saberse como maestros investigadores:

“Es bajo la condicién de saberse, como el maestro puede producir
y reproducir su propio saber. Pero un suelo de saber
problematizado que lo lleve a arraigarse en una territorialidad
propia donde se reconozca y defina como un intelectual y hombre
publico. Este saber problematizado parte de reconocer que en el
conocimiento y el pensamiento no existen resultados y soluciones
definitivas sino problemas, lo que implica asumir verdades como
instancias relativas y provisionales.

Es decir, partir de la pregunta que permita enfrentar al sujeto de
conocimiento, no con la mera operacion de conceptos, sino
fundamentalmente con la conceptualizacién. Implica un
cuestionamiento de si mismo, como de la ciencia y la cultura; la
realidad por si misma no habla, ni esconde en su interior una
oculta verdad: supone una pregunta analitica que la explique.

Pero esta no es una pregunta ingenua, supone un proceso
riguroso, pensado, metodico y continuo. Se trata por tanto de ir
afinando la pregunta a través de la investigacion, es decir la
investigaciéon para la busqueda, o mejor la busqueda por medio de
un proceso sistematico de investigacion.

Con ello se precisa que dicha busqueda sea ordenada, coherente,
dotada de unas reglas que la ordenen, impidiendo que el proceso
sea aleatorio y casuistico.”*

% TAMAYO, Alfonso. Hacia una nueva visién del maestro. Revista Educacién y Cultura No.10,
pag.64, 1986.

% MARTINEZ, Alberto. EI Movimiento Pedagdgico: Un movimiento por el saber y la cultura.
Revista Educacion y Cultura No.12, pag.75, 1987.



El ejercicio investigativo del maestro y la reflexién de su practica
pedagdgica le atribuye la posibilidad de crear sus propios discursos

adquiriendo innegablemente una autonomia intelectual:

“Aqui la practica investigativa se entiende como proceso para la
formacion en investigacion. Se trata de formarse como sujetos
capaces de aprehender a y pensar el mundo por medio de
acciones investigativas que no son necesariamente proyectos de
investigacion.

Asi se prepara el terreno para que la adquisicién de conocimientos
se realice mediada por un proceso donde la pregunta se va
materializando a través y por medio de la accién investigativa.”*’

El maestro en su dimensién como intelectual se reconoce, y supera
los impedimentos que lo han despojado de su conocimiento,
pensamiento y saber, saber que le asigha especificidad a su préactica
y a su vida. La investigacion representa la busqueda y el desarrollo
del conocimiento, conocimiento que busca lo desconocido mediante
lo conocido, conocimiento que se genera y se construye a partir de
la observacién, la indagacion, la experimentacién y la reflexion del

quehacer docente:

‘La indagacion, la busqueda, la investigacion, forman parte de la
naturaleza de la practica docente. Lo que se necesita es que el
profesor, en su formacién permanente, se perciba y asuma, por
ser profesor como investigador.”%®
El maestro intelectual produce conocimiento y conduce el camino
para la creacion de seres libres y autonomos. Desde esta
perspectiva el maestro intelectual se reconoce dentro de la condicién

de sujeto politico®®, quien a través de sus acciones enuncia los

37 |bidem

% FREIRE, Paulo. Pedagogfa de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica. Editorial Paz y
Tierra en la ciudad de Sao Paulo. 2004

%9 «“El maestro no es sujeto politico porque asuma la politica de defensa de lo publico o el poder
publico del Estado. EI maestro es sujeto politico porque es rebelde, porque escapa o se fuga o
porque construye nuevos lugares para nuevos territorios. La politica se refiere a los



compromisos éticos con la diversidad y la multiculturalidad aspectos
constitutivos de la realidad pedagdgica:

“La politica es implicita a su practica, ella no le viene desde afuera
como una yuxtaposicién, sino que le es comunicada a través de la
red que la ensefianza teje con la sociedad, es decir, a través del
saber que opera como intermediario con la practica politica.”*

Los maestros como intelectuales han de considerarse en funcion de
los intereses politicos e ideoldgicos que constituyen la esencia de
sus discursos, los valores que legitiman a través de ellos y de las
relaciones sociales que suscitan en el aula. Desde este punto de
vista han de contemplarse intelectuales transformadores de

estudiantes a sujetos criticos y activos:

‘Un componente central de la categoria de intelectual
transformativo es la necesidad de conseguir que lo pedagdgico
sea mas politico y lo politico méas pedagogico. Hacer lo
pedagdgico mas politico significa insertar la instruccion escolar
directamente en la esfera politica, al demostrarse que dicha
instruccion representa una lucha para determinar el significado y
al mismo tiempo una lucha en torno a las relaciones de poder.

Dentro de esta perspectiva, la reflexion y la accién critica se
convierten en parte de un proyecto social fundamental para ayudar
a los estudiantes a desarrollar una fe profunda y duradera en la
lucha para superar las injusticias econdmicas, politicas y sociales
y para humanizarse mas a fondo ellos mismos como parte de esa
lucha. En este sentido, el conocimiento y el poder estan
inextricablemente ligados a la presuposicion de que escoger la
vida, reconocer la necesidad de mejorar su caracter democrético
y cualitativo para todas las personas, equivale a comprender las
condiciones previas necesarias para luchar por ello.

acontecimientos y no a las estructuras, ideales o grandes metas. En este sentido, el maestro ha
vivido en la politica como politico, como sujeto politico, como sujeto que se mueve y rechaza,
que es inconforme y rebelde” Quiceno Castrillén, Humberto. lenguaje Escribir La Politica. Las
Normales Superiores y Las Politicas Publicas en Educacion Colombia, 2006, Las escrituras de la
politica - La rebelién del lenguaje, pag. 77 Editorial Universidad Pedagdgica Nacional

“ MARTINEZ, Alberto. EI Movimiento Pedagégico: Un movimiento por el saber y la cultura.
Revista Educacion y Cultura No.12, pag.76, 1987.



Hacer lo politico mas pedagdgico significa servirse de formas de
pedagogia que encarnen intereses politicos de naturaleza
liberadora; es decir, servirse de formas de pedagogia que traten
los estudiantes como sujetos criticos, hacer problemético el
conocimiento, recurrir al didlogo critico y afirmativo, y apoyar la
lucha por un mundo cualitativamente mejor para todas las

personas.”*

Simultdneamente en la condicion de maestro como sujeto politico
suscita la dimensidon de maestro como trabajador de cultura, en tanto
hace parte de un contexto en el que se constituyen elementos
caracteristicos de las comunidades, que dan cuenta de la pluralidad

existente en ella, sus realidades y su historia:

“‘Entonces el aspecto cultural entendido no en el estrecho marco
artistico sino en el analisis de todos los fendmenos sociales de la
comunidad donde trabajamos (civicos, comunales, historicos,
politicos, folcldricos, etc.), se convierte en el puntal basico para la
caracterizacién social que el maestro obligatoriamente debe
efectuar para el desarrollo de una educacién que se ajuste a las
necesidades especificas de una region.”*?

e Pedagogiay ensefianza

En relacion a la pedagogia y la ensefianza emergieron algunas
concepciones que permitieron determinar de una manera mas clara y
sencilla los aspectos que se enmarcan dentro de la relacion

‘pedagogia y ensefianza”:

Pedagogia “el discurso que posibilita al maestro ser soporte de un
saber especifico al interior de las practicas que tienen lugar en las
practicas del saber, y como el lugar tedrico que conceptualiza
acerca de la ensefianza y de las multiples relaciones concegtuales
y practicas con las cuales entra en relacién la ensefianza.””

* GIROUX, Henry. Los profesores como intelectuales. Piados: Barcelona. Pags. 171-178. 1990

*2 MARTINEZ, Luis. La cultura y la calidad de la educacién. Revista Educacién y Cultura (CEID
FECODE) No.11, pag.37, 1987.

* ZULUAGA, Olga Lucia. El trabajo histérico y la recuperacién de la préctica pedagégica.
Revista Educacion y Cultura (CEID FECODE) No.3, pag.68, 1985.



La pedagogia ha posicionado la ensefianza “como practica de
conocimientos en una sociedad determinada y como el concepto
integrador entre conocimientos-sociedad y cultura que la
pedagogia ha producido histéricamente en el devenir de sus
procesos de formacion como disciplina”**

Esa integracion que ha generado la ensefianza a través de la
pedagogia ha permitido entretejer las relaciones del maestro con
su entorno, con sus estudiantes, con sus historias de vida y con
el conocimiento que subyace de las mismas, y que se solidifica
desde y con la experiencia que convierte a los maestros en
transformadores de la sociedad.

Zuluaga plantea que:

‘La ensefianza es el espacio que posibilita el pensamiento y el
acontecimiento de saber que define multiples relaciones posibles
con el conocimiento, las ciencias, el lenguaje, el aprender, con
una ética y es el momento de materializacion y de transformacion
de los conocimientos en saberes, en virtud de la intermediacion de
la cultura.”®

e Pedagogiay educacion

“Una de las consecuencias que ha tenido nuestro medio la
concepcion transmisionista de la ensefianza es que bajo el
término educacién se engloban la escuela, la enseflanza y los
sujetos que en ellas participan como objeto de analisis, ya sea de
carécter critico- social de caracter histérico.”*
Sin embargo al retomar el recorrido de la historicidad de la
pedagogia se puede identificar que no existe la posibilidad de
establecer la educacién y la pedagogia en un mismo escenario,

puesto que de acuerdo a lo expuesto por Zuluaga,

* Ibidem, pag. 69

* ZULUAGA, Olga Lucia. El trabajo histérico y la recuperacién de la préctica pedagégica.
Revista Educacién y Cultura (CEID FECODE) No.3, pag.68, 1985.

46 Ibidem, pag.68



“la dualidad Educacion Pedagogia, no existe, porque la pedagogia
acoge el conocimiento para la formacion del hombre en el
contexto de la cultura y para la transformacion de la sociedad. Y
en este sentido Pedagogia comprende la educacién, indicando
que si el hombre se forma (educacién) en la escuela, esa
formacion tiene lugar a través de la ensefianza de los
conocimientos y de la relacién maestro-alumno.”*’

*" Ibidem, pag.69



CONCLUSIONES

La elaboracion del analisis permitio comprender la forma en que la
Revista Educacion y Cultura se constituyé en, como bien lo afirmo
Jesus Alberto Echeverri, en una plataforma de emergencia del
campo de la pedagogia en Colombia, pues convocé los distintos

debates que se estaban dando de manera aislada.

Analizar las diferentes confrontaciones discursivas que se han
construido en torno a la pedagogia permite al maestro reflexionar

sobre su saber y saber hacer.

El maestro, debe reencontrar, construir y reflexionar sobre un
saber propio, que le permita integrar explicitamente los diferentes
elementos de su quehacer, el saber pedagdgico, el cual lo dotara
de autonomia y le brindara la capacidad de adaptar y transfigurar
el aporte de las diferentes disciplinas y de producir conocimiento,

el cual sera legitimado a través de su experiencia.

La constituciéon de un campo conceptual de la pedagogia es la
oportunidad de considerar la pedagogia como un dispositivo
social, politico y cultural que se catapulte en contra del poder y de

sus artefactos normalizadores.
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